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“La ciencia esta en conocer la oportunidad y aprbada; es hacer lo que
conviene a nuestro pueblo, con sacrificio de masgiersonas y no hacer lo

gue conviene a nuestras personas con sacrifiomiestro pueblo”.

José Marti



A los maestros y alumnos del 1. ciclo de la esconeliigrado.
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‘ RESUMEN ‘

El trabajo contiene una propuesta de distribuciériod contenidos matematicos del 1.
ciclo de la escuela multigrado que propicia el esocde ensefianza de esta asignatura de
forma simultanea, ya que los programas actualesoseiben para todos los tipos de
escuelas en general.

En el proceso de busqueda de solucion al problemaadizé un estudio de la bibliografia
existente, que favorecio la seleccion de los forafdos psicopedagoégicos en relacion
con el tema objeto de estudio.

Se aplicé un sistema de métodos para constatmtado actual en que se encuentra el
problema planteado, se ofrece una distribucionodecbntenidos por periodos, teniendo
en cuenta los complejos de materias y los tipada$es, lo que le permite a los maestros
dirigir el proceso de ensefianza de la Matematicdodea simultanea. Se analiza el

resultado de la validacion a través de criterioesjeecialistas.



‘ INTRODUCCION ‘

Los habitantes de las zonas rurales en la mayeriasdpaises ocupa un volumen amplio
de la poblacién total, de ahi que la atenciobn @dacacion en este medio, sea una
probleméatica generalizada en el &mbito mundial.

En particular, en América Latina, en muchos puglelsta situacion se torna mas dificil
por la gran cantidad de personas que en ellaseresidas condiciones tan precarias de
vida en que se encuentran.

En nuestro pais, la atencion a las zonas ruralee ynontafia formo parte de las
transformaciones econdémicas y sociales que se jerodua partir de 1959, en especial lo
concerniente a la educacion.

Desde el triunfo de la Revolucion, la actividad eahional ocupa un lugar predominante
y son multiples las tareas que desde los primdros se han abordado, tanto en extension
de los servicios educacionales, como en el mejarmtmidel contenido de la educacion.
En este dltimo aspecto, progresivamente se hamadpecambios que constituyen
avances con respecto al periodo anterior al tricefolucionario.

En este contexto se dio gran atencion al trabajlmsi@rimeros grados de la ensefianza,
contandose con valiosos intentos y experienciasdais dirigidas a la solucién de
problemas concretos que surgian en la practicalags@®in embargo, no existia una
concepcion general de la educacién como un sistaegrado.

El Congreso de Educacién y Cultura, celebrado efl1€levino un gran debate del
magisterio cubano donde se puso de manifiesto sciawia politica e ideoldgica, pero
ademas, fue expresion de la necesidad de un estabcontenido de la educacién para
resolver las incongruencias de los planes y progsata falta de articulacion horizontal y
vertical; la desactualizacion de las materiasstiedéo en relacion con el desarrollo de la
ciencia y la técnica en el mundo contemporaneoel yetraso escolar, entre otros
aspectos. De ello se derivd como una cuestion fuedtal, la necesidad de estructurar la

educacion bajo un sistema bien articulado y arnainémte cohesionado, pues lo que



hasta ese momento existia era una estructura gu@iat los niveles escolares pero sin la
concepcion en sistema.

La escuela primaria se atendia por una direcci@ \a@uticalmente orientaba toda su
actividad con relativa interdependencia de la s#dada basica y de esta con el
preuniversitario, es decir no existia la concepcamtual de la Educacion General
Politécnica y Laboral (E.G.P.L.) que constituyedumna vertebral del sistema.

Durante estos cuarenta afos se ha trabajado teréenclienta el Programa del Moncada,
plasmado en el histérico alegato “La Historia meoderd” expuesto por Fidel Castro
Ruz, en el juicio celebrado con motivo del asaltcCaartel Moncada y que se ha
materializado, entre otros, en la aplicacion de gtoxipios fundamentales: que nuestro
sistema educativo ofrezca oportunidades a los njfjdgenes de la ciudad y el campo y
gue la educacion se extienda hasta los lugaresypaditados del pais.

El programa general de la educacion rural en lpaetctual presenta una situacion
sustancialmente distinta, a la encontrada por digkoo Revolucionario en 1959. Por
supuesto que este desarrollo responde tambiés aimbios que desde el punto de vista
economico y social se vienen logrando en genegal yarticular en el campo.

El nacimiento de nuevos pueblos, el contante suegtm de nuevas cooperativas de
produccién agropecuaria, la ampliacion de la dfezdcion y con ello la entrada de la
radio y la televisiobn han contribuido al desarrotlaltural; el acceso que ofrecen los
caminos y carreteras que vinculan las zonas urbdaszcon las mas intrincadas del pais,
atencion médica, mas reforzada aun con el médicka demilia, que ofrece atencién
primaria a la poblacién y constituye un valios@aédi del maestro en lucha comdn para
favorecer el desarrollo del nifio en el campo, sentre otras, condiciones que han
contribuido a las transformaciones que ha expetiadena escuela rural.

La atencién metodoldgica a los maestros de esialgpescuela, no difiere, en esencia de
la que se brinda a las urbanas, pero se adecuancaracteristicas de esos centros. Esas
actividades de asesoramiento generalmente sear&i@o la direccion del director zonal
gue atiende un grupo de escuelas cercanas y quemat&llo ademas, con la colaboracion
de los metodbélogos municipales y maestros de exea.

En esos encuentros, el director zonal ofrece adsusntes, orientaciones especificas,

analiza resultados de sus visitas y precisa laagaa desarrollar, entre otros aspectos.



Sin embargo, actualmente se hace necesario expeameuevas formas de abordar la

atencion a este tipo de escuelas, por cuanto s&depa que aun es insuficiente la

frecuencia con que el director zonal y el metogdlmunicipal visitan el centro y en
particular a aquellos maestros que mas lo necesitan

Las caracteristicas tan disimiles que presentaredaselas rurales en las diferentes

regiones del pais y las complejidades de aquellasfgncionan como multigrados,

exigen que se ofrezcan ideas generales que sieguto de partida para que en los
diversos territorios se conciba, planifique y desdll el trabajo docente — educativo.

A esos efectos se deben elaborar documentos, denidserten lineamientos de caracter

organizativo y metodologico que puedan ser aplisadi® manera flexible, creadora y

teniendo en cuenta las situaciones de cada lugar.

Se puede trabajar fundamentalmente en:

- La aplicacion de alternativas que favorezcan ungmugganizacion de las escuelas
del sector rural, teniendo en cuenta varios aspectono: la concepcion de los
horarios docentes y el desarrollo del plan de éstnire otras.

Pero en el analisis de la literatura especializagdacionada con el proceso docente

educativo en las escuelas multigrados, el autoo podstatar que en nuestro pais salvo

los documentos normativos y materiales docentes, lpaescuela primaria emitidos por
el MINED, no existe una literatura basica o espeeda que proporcione
recomendaciones metodolégicas, precisas y exgigte orienten al maestro en la
direccion del proceso de ensefianza — aprendizdpeestuela multigrado, es decir no se
ofrece una metodologia para el trabajo con lagatifes combinaciones de multigrado
gue se pueden presentar en este tipo de escuséalenbrinda al docente procedimientos
gue le permitan realizar adecuaciones curriculales programas de las asignaturas.

Atendiendo a las dificultades que confrontan dosentes de nuestra provincia que

laboran en este tipo de escuela, en la direccibprdeeso de ensefianza — aprendizaje de

forma simultanea en la asignatura Matematica én @tlo, se ha intentado dar respuesta

al siguiente problema cientifico:



Problema:
La distribucion de los contenidos matematicos srmplogramas del 1. ciclo no propicia
una articulacién adecuada entre los contenidossquenparten simultaneamente en la

escuela multigrado.

Objeto: ElI proceso docente educativo de la asignatusgeiatica en la escuela

multigrado.

Campo_de accion Formas de organizacion del proceso docenteagigtacpara la

ensefianza de la Matematica en el 1. ciclo declaeés multigrado.

Objetivo:
Elaborar una propuesta de distribucion de los cithds matematicos en los programas
del 1. ciclo, que propicie una articulacién adeleuan el proceso docente educativo de la

escuela multigrado.

Hipdtesis
La integracion vertical de los contenidos materodtidel primer ciclo en la escuela

multigrado influye positivamente en la calidad a flesultados docentes de los alumnos.

Variable independiente: Integracion vertical de ¢ositenidos matematicos del primer

ciclo en la escuela multigrado.
Variable dependiente: Influencia positiva en ledea de los resultados docentes.

Para arribar a la consecucion de este propésipaseeo la siguiente pregunta cientifica:

¢, Como estructurar una distribucion de los contenidmtematicos en el 1. ciclo,

teniendo en cuenta los complejos de materia y tig@sclases, que propicie una
articulacién adecuada en el proceso docente edaadgila escuela multigrado?

La busqueda de respuestas a esta interroganteeéavda elaboracion del sistema de
tareas siguientes:

1. Reflexiones sobre la evolucién historica de laiekcrural.

2. Estudio y caracterizacién de las variantes en guageupan las escuelas rurales.

3. Caracterizacion de los programas del 1. ciddadescuela primaria.



4. Elaboracién de una distribucion de los contenidatematicos del 1. ciclo que

propicie la ensefianza simultanea en la escuelagrado.

5. Validacion de la propuesta a través de criteriegfeecialistas.

La realizacion de estas tareas fue posible agrdgéliferentes métodos cientificos. Entre

los tedricos se emplearon:

El analisis y la sintesis para el estudio del teua aparece en los documentos
normativos del MINED, para la descomposicion Ide programas en sus

caracteristicas y verlos como una integracion aftece posibilidades para ejecutar
un proceso de dosificacion del contenido matemattemiendo en cuenta los

complejos de materia y los tipos de clases.

La induccion y la deduccién para encontrar regdéates en la revision de los

programas de Matematica del 1. ciclo de la esquéizaria.

La modelacion para disefiar una propuesta de distGb de los contenidos

matematicos del 1. ciclo que le permita una aditidh adecuada en el proceso
docente educativo.

El enfoque de sistema para establecer una estrelzttéon e interdependencia entre

los complejos de materia y los tipos de clases.

Los siguientes métodos empiricos:

La observacion de clases con el fin de explordofdaa de proceder que siguen los
maestros del 1. ciclo para dirigir el proceso deeéanza de la Mateméatica en la
escuela multigrado.

La entrevista a directores zonales para conoaavel de informacion y experiencias

gue poseen en relacién con el proceso de enseé@araascuela multigrado.

El estudio de la documentacion escolar para detammos objetivos y contenidos

matematicos en los programas del 1. ciclo, parampdisefiar una distribucién que
propicie una articulacion adecuada en el proceserde educativo de la escuela
multigrado.

El criterio de especialistas se aplicdé con el fnrdcoger informacion acerca de las
posibilidades reales de aplicacion de la propuslstzorada.

Del nivel matematico, el calculo porcentual, pamoxar los resultado de los

instrumentos aplicados con el fin de constatastd® actual del problema.



La novedad cientifica del trabajo esta dado emd®#ropractico, ya que se le ofrece a los
docentes del 1. ciclo de la escuela multigradodistaibucion del contenido matemético
teniendo en cuenta los complejos de materia y tg®sclases, lo cual facilita una
articulaciéon adecuada entre los contenidos mateasatie la escuela multigrado.

El trabajo se estructura en 2 capitulos.

El primer capitulo presenta tres epigrafes, domdab®rda la evolucion histérica y las
caracteristicas de la escuela rural multigradoreaéiza un andlisis de los programas
matematicos de 1. a 4. grados y se realizan afgeilexiones sobre el curriculum,

El segundo capitulo se estructura en tres epigrafes

- Exploracién sobre el estado actual del problema.

- Propuesta de la distribucion.

- Validacion por criterios de especialistas.



Definicion de conceptos.

Escuelamultigrado Es la escuela rural donde un maestro atiendesademaén grado, y la

matricula no excede a los 18 alumnos.

EnsefianzaimultdneaEs la imparticibn de una clase de una detemairasignatura en

dos o0 mas grados en un mismo local y al mismo twemp

Complejosde materia Son los distintos bloques de contenidos mateostipie estan

integrados por conocimientos, habilidades y capagd que se imparten en cada uno de
los grados.

Tiposdeclases Se clasifican de acuerdo con las funciones dicEgue predominan en

el desarrollo de una clase. Pueden ser entonesgsctle elaboracion de la nueva materia
y clases de fijacion.

Director zonal Director que atiende un grupo de escuelas rurgles se encuentran
ubicadas relativamente cerca. Asesora la partedoléigica y administrativa de dichas
escuelas.

Primerciclo: Comprende desde 1. a 4. grados de la ensefianzigr se conoce como
ciclo preparatorio o propedéutico.

Proceso docente — educativoen la escuelamultigrado Es la combinacion de la

explicacién del maestro y del trabajo independiebéeexplicacion debe ser breve, con
menos cantidad de ejemplos explicativos y de ram@rdos complementarios. Debe
ponerse de manifiesto lo principal, lo fundamedglo que dependeré la caracteristica de
todo el material. El maestro centra la atenciogwesnlos alumnos comprendan el sistema
del nuevo material docente. Después de la expfinaei maestro brinda una breve
instruccién sobre como se debe realizar el trabajlependiente. De esta forma,
alternando los tipos de trabajo y controlando elceso de realizacion de los trabajos

independientes, el maestro imparte las clases.



‘ CAPITULO | ‘

1.1.Evolucidny caracteristicagle la escuelarural.

Para comprender las transformaciones operadas escileela rural resulta necesario el
analisis del contexto social que presentaba elorsdigue este se encontraba.

La historia del campesinado cubano durante el gerfwrerrevolucionario se puede
calificar de tragica por los sufrimientos, limitages y discriminacion a que eran
sometidos.

Basta decir que no eran duefios de la tierra gbajalaan, que no tenian acceso a los mas
elementales servicios que aseguraran la vida demunumano, como son la educacion, la
atencion médica, los medios de comunicacion, eaagla electricidad, por solo citar
algunos.

Muchos campesinos enfermos morian ante la impusdilde ser trasladados al hospital,
la comunicacion telefénica era inexistente y lo®dims de difusibn servian
principalmente para humillar al pueblo sumido earellfabetismo y la miseria.

La esfera educacional presentaba una situaciditagripor el alto por ciento de
analfabetismo y semianalfabetos (un millén y masienillon respectivamente) en una
poblacion casi de siete millones de habitantesjaumi la imposibilidad de garantizar
escuelas y maestros al 43,3% de la poblacion estelarimaria.

En aquella época de cada 100 nifios que ingresabanescuela, 1 llegaba al nivel
superior por cuanto, solo el 28% de los joveneseel® y 19 afos alcanzaba el nivel
medio.

Esta situacion se hacia mas critica en las zomakeswpor la inexistencia de escuelas que
prepararan a los alumnos para la actividad agrepecucontradictoriamente con la
caracteristica eminentemente agricola de nuestso pa

Las pocas escuelitas rurales existentes, presentabaspecto deplorable y una minima o
ninguna dotacion de materiales para el trabajo. jlases de estudio y los programas
eran muy tedricos, el aprovechamiento de los alsmeflejaba una ensefianza formal y
ajena a la vida, la orientacion, preparacion y dndel trabajo de los maestros no

constituia una preocupacion del Estado.



La mayoria de los nifios solo aprendian a leer yibdésy mucho antes de lograrlo se
incorporaban a la actividad laboral para ayudar amiilia.
El panorama educacional fue reflejado por Fidedt@aRuz en el alegato ya citado,
cuando expresaba:
“(...) A las escuelitas publicas asisten descalzesyidesnudos, menos

de la mitad de los nifios de edscblar y muchas veces es el maestro

quien tiene que adquirir conpsopio sueldo lo necesario i)
Lo anterior era un reflejo de las realidades ecocésny sociales existentes en el pais, en
la que una minoria privilegiada disfrutaba de tgdia, gran mayoria del pueblo solo tenia
abundancia de miseria, insalubridad, inculturastfaciones y esperanza de un futuro
mejor.
Estas circunstancias formaron parte del complejeahdiciones objetivas y subjetivas
gue impulsaron el comienzo de la lucha armada, tiyofo el 1. de enero 1959 hizo
posible la realizacion de profundos cambios ecoodsyi politicos y sociales que
transformaron esta realidad, en particular la delgo y posibilitaron la creacion de una
escuela rural distinta, que otorgaba por primera aetodos los nifios y jovenes, el
derecho permanente y definitivo a desarrollar atéralmente su personalidad.
Al triunfar la Revolucion, el gobierno revolucioimrcomenzé a adoptar medidas
encaminadas a eliminar las diferencias existentgs & ciudad y el campo en todos los
ordenes.
En la medida en que fueron cayendo los cimientbsi€@ régimen, una nueva sociedad
fue surgiendo con una base sustentada empedad social sobre los medios de
produccién, que abrié la posibilidad a una vidatinia y que demand6 grandes
transformaciones incluyendo la educacion.
La esfera educacional constituyé desde los primeios, y asi se ha materializado una
tarea de primerisimo orden en la que se han inleegtinvierten cuantiosos recursos.
En un lapso muy corto de tiempo se extendieroséngicios educacionales a los lugares
mas apartados del pais, a tenor de la promulgaigda Ley de Reforma Integral de la
Ensefianza el 26 de diciembre de 1959.
El llevar a cabo esta gigantesca tarea supusarlediata creacion de miles de aulas en la

educacion primaria, de las cuales el 80% fueronadais en zonas rurales. Ello permitio



gue se produjera un incremento de 11,68% en ldauktrde este sector en un solo curso
escolar. Al término de los dos primeros afios, alend de escuelas primarias aumento en
un 37,3%.

Este acelerado crecimiento de matricula y de essuab significo la edificacion de
modernos centros escolares, pero si la construccg®iva de escuelas de todo tipo, que
fueron dotadas con el material indispensable daralsjo.

Al propio tiempo se fue produciendo un cambio pesgo en el medio social del nifio de
estas zonas y consecuentemente su evolucién, potocgurgieron cooperativas, nuevos
pueblos y planes agricolas que favorecian un nodn de vida al campesino.

El acelerado incremento de la matricula de primaniativado por el crecimiento
demogréfico y la creacion de escuelas; trajo commsecuencia, la demanda de una
fuerza profesional mayor, que fue solucionado agespuesta revolucionaria de miles de
maestros que estaban sin empleo y que estuviespouiaditos a marchar a los rincones
mas apartados del pais. A ellos se unieron undautentingente de jovenes de estudios
completos e incompletos de la ensefianza mediantegraron la Brigada de Maestros
de Vanguardia “Frank Pais”.

La problematica educacional que afrontaba el pads de dificil solucion ya que
implicaba, por una parte el garantizar la educaci®odos los ciudadanos y por otra
calificar con urgencia el personal docente pam mudiera desempefiar con calidad su
trabajo. Por ello, se adoptaron medidas que pudggeantizar la formacion del maestro,
al mismo tiempo que desempeiiaba su labor comoy tafrecerle el adiestramiento
técnico necesario para cumplir su trabajo en l&sau

Paralelamente se sucedieron transformaciones gualimban la escuela rural cubana
con nuevos objetivos, se mejord la organizaciomlasg se introdujeron los mismos
programas Y libros de textos para las escuelaa deidlad y el campo. Surgieron nuevos
tipos de centros, la ya conocida escuela con auldtigrados (alumnos de distintos
grados atendidos por un maestro), en menor cudatiaggraduadas (alumnos agrupados
por grados y en cada uno de ellos un maestroynades de montafia y concentrados
rurales, que agrupaban la poblacién rural de détewo territorio con el proposito de

mejorar la calidad de la ensefianza.



El hecho de ser mayoritaria la escuela multigréily necesaria la distribucion de los
grados por sesiones de trabajo, para favorecaefeian del maestro a los alumnos con
intereses y niveles de desarrollo diferentes.

A partir de 1975 se realizaron cambios profundosaeeducacion que repercuten en el
desarrollo de la escuela rural, los cuales estowienarcados por tres acontecimientos
muy importantes. El | Congreso de Educacion y Caljtel llamado que hiciera el
Comandante en Jefe en la clausura del Il Congres$a dnidén de Jovenes Comunistas de
revolucionar hasta los cimientos de los conceptfadeducacion y el | Congreso del
Partido Comunista de Cuba. El afio 1975 constit@gy@ulminacion de una etapa de
desarrollo educacional y el inicio de otra que,semwando el valioso aporte de la
tradicion pedagogica cubana, se enriquecié a ladezlas nuevas condiciones y
posibilidades existentes, e implicé transformacsoraglicales que incluyeron el dar, por
primera vez, una estructura integral al Sistermeidhal de Educacion.

Se produjo un cambio cualitativo en el contenida gstructura de los planes de estudio
gue favorecio, particularmente, a las escuelasslednas rurales, por cuanto si bien es
cierto que se aplicaba un plan Unico para el cappe ciudad, existian en algunas
asignaturas notables diferencias tanto en el cmuencomo en su tratamiento
metodoldgico y ello se ponia de manifiesto no ®#dos indices de promocion de las
escuelas rurales, con respecto a las urbanas, también, en la calidad de los
conocimientos de los alumnos.

La puesta en marcha del Plan de Perfeccionamiebtsgrrollo del Sistema Nacional de
Educacion opera un profundo cambio en la concepuogétiodologica del proceso docente
— educativo. Dentro de los estudios que se realizda situacion de la educacién en el
sector rural ocup6 un lugar fundamental.

En los diversos materiales editados al iniciarse plkan, se explican las fases o etapas y
los aspectos que este comprendié. El Ministerio Edieicacion inicio el Plan de
Perfeccionamiento y Desarrollo del Sistema NacideaEducacion, con un estudio sobre
el pronostico cientifico del desarrollo de la edu@a y del subsistema de Educacion
General Politécnica y Laboral, el cual abarcaba:

- Un esquema de la estructura integral del sistemaagtbnal que tenia su plena

vigencia en el curso 1980 — 1981.



La elaboracién de un modelo descriptivo del futaabsistema son sus elementos
fundamentales: objetivos, contenidos, organizadése material, etc.

La preparacion del esquema de la etapa de trapaito el cambio de la estructura
establecida a la nueva, desde 1975 — 1976 hasia-19831.

El Plan de Perfeccionamiento, basado en los pioxiy objetivos de la pedagogia

socialista, cuya base es la filosofia marxistadiste, ha garantizado en la préactica el

mejoramiento constante de la ensefianza, la educdeidos alumnos y ha logrado los

fines que se proponia.

Entre esos principios se destacan los que se expeesontinuacion, ya que su analisis

explica las transformaciones realizadas dentresidééma de educacion en general y en

particular en el sector rural.

Principio de la racionalizacién del sistema.

Este principio trata el costo del sistema en cpoedencia con la eficiencia del
mismo, en lo que se refiere a la formacién del henabque se aspira y a la fuerza de
trabajo calificada que se trata de formar.

Principio de la relaciéon entre educacion y deskretonomico.

Es el que sustenta que la educacién en un paialisteiesta sujeta al desarrollo
alcanzado por las fuerzas productivas y las nussasiones de produccion, lo que
impone la elaboracién de planes y objetivos posiblebtener que se adecuen al nivel
de desarrollo logrado.

Principio de la combinacion de estudio y trabajo.

Implica el uso del trabajo productivo como elemefttonativo esencial que debe
transformar la mentalidad de consumidor por la dedyctor. Este principio
contribuye a erradicar la separacion entre el joabéelectual y el manual.

Principio de la unidad entre educacion escolarucadon extraescolar.

Sustenta que la nueva generacion no solo se iesyrugduca por la accion de la
escuela sino por las numerosas y variadas actiesdgde las organizaciones y los
organismos desarrollan como apoyo, consolidacidaplcacion del trabajo que

realiza la escuela.

También en el aspecto organizativo se adoptarondaedjue han favorecido a las

escuelas de las zonas rurales, a partir del estiglita red escolar existente, de la



composicion de la matricula en las diferentes zoalsnimero de maestros disponibles

y la localizacion de cada escuela, lo que ha daaibd agruparlas en cuatro variantes:

Variante 1 Es la escuela graduada, con un maestro por aad,gen algunos casos

incluidos el preescolar; posee un director.

Variante 2 La escuela semigraduada. Solo tiene los gradgsrideer ciclo (1. a4.) y en

ella laboran dos maestros; cada uno atiende ddsgra

Variante 3 La escuela de 5. y 6. grados, generalmente a@atea interno sobre todo en

las zonas montafiosas. Los maestros trabajan era fespecializada en las areas de

Ciencia y Humanidades. En atencién al numero deogyoueden trabajar las asignaturas

de ambos grados. La mayoria posee director.

Variante 4 La escuela multigrado compleja, la cual posemabds de varios grados en

cifra menor a 18 (alumnos), y por esa razén semdadas por un solo maestro.

En cada curso escolar las direcciones municipaleatencion a las variaciones de las

matriculas que se dan por los cambios demografjuesse operan en las zonas rurales,

realizan ajustes en las escuelas que se acogema § otra variante y mejoran las

condiciones organizativas, sobre todo, en las gratibs.

Estas Ultimas presentan un cuadro muy heterogéoedapvariedad en el numero de

grados, de alumnos, y de maestros, todo lo cuanaéza con el fin de disminuir la

complejidad que resulta atender, cuatro, cincasygados simultaneamente.

Cuando el maestro trabaja con mas de un grado pamgerse a la organizacion que

considere mas efectiva, entre las siguientes:

- Los dos grados los atiende juntos durante un sesim las dos sesiones de trabajo
segun el tipo de escuela. (sesién Unica o dobiérges

- Atiende un grado en la sesion de la mafiana y el @irla sesion de la tarde con
duracion de 3% horas cada sesion.

- Los dos grados se atienden juntos durante unansg®a la otra, solo a los alumnos
gue presentan dificultades en su aprendizaje.

- Cuando trabaja en una escuela multigrado, entrecdasbinaciones que puede

seleccionar esta la de trabajar el primer gradm gaitenderlo junto con otros grados.



Otro factor segun Mercedes Lopez (1982) que se telee en cuenta es la disposicion de
los alumnos en el aula, teniendo en cuenta la agidip por grados asi como las edades y
su talla.

El nimero de grados a atender en una sesiOn espokde variar, asi como las

caracteristicas de los alumnos y por tanto, no @uedlarse de una forma Unica para

ubicar a los alumnos. Pero si es posible seguinakyorientaciones:

- Los grados inferiores con alumnos menores, masdtag) con un nivel menor en el
desarrollo de habitos de trabajo, ocuparan losggomlugares; los alumnos de grados
superiores ocuparan el fondo del aula.

- Los alumnos con dificultades en el aprendizajeréstaituados dentro de su grupo,
pero dentro de los lugares de mas facil accesogbanaestro.

La clase en el aula multigrado se prepara y ddkade igual forma que en las escuelas

urbanas. Ella se basa en los principales requeriosejue rigen la clase contemporanea.

No obstante, el maestro que trabaja en este tigsdela debe tener mucho mas esmero

al preparar e impartir sus clases, sobre todaeside¢ a mas de dos grados.

Este maestro debe desarrollar, en cada espacid o4 una clase en la que trata varios

asuntos de una 0 mas asignaturas con alumnoseterdds niveles de desarrollo, y con

las diferencias individuales dadas aun entre alsndeaun mismo grado.

Esta clase, indudablemente, requiere habilidad giegiea por parte del maestro. En la

medida que domine el contenido de los asuntos fartna sea capaz de dirigir

adecuadamente el aprendizaje de sus alumnos,reasémmes sus posibilidades de éxito.

La direccion de la clase para alumnos de variodagr&s mucho mas dificil y propicia

para llevar rotundamente al fracaso al maestroraafer a métodos verbalistas y

dogmaticos, porque evidentemente es imposible exp@xplicar y demostrar distintas

cosas al mismo tiempo. Aquel que piensa que todbtelte que hacer él, fracasara
indudablemente. Sin embargo, el maestro que origrgas alumnos y los guia, pero
espera que estos sean agentes de su propio apjentés propone que hagan, busquen,
lean, resuman, ilustren; ensefia al alumno a usalilBos de texto, sus instrumentos de
estudio y trabajo; a observar, reproducir, trabajasu cuaderno de actividades; propicia
el trabajo independiente, la actividad individual, autocontrol, no tendra grandes

dificultades.



En la direccion del proceso docente, el maestréadescuela multigrado debe tener en

cuenta los siguientes aspectos:

Organizar los horarios de forma tal que pueda ddatar en el mismo turno una

asignatura para todos los grados que atiende.

Estudiar los programas, libros de texto, orientaesometodologicas, cuaderno de
actividades para dominar objetivos, contenidosayamiento metodologico de los

asuntos a abordar en cada grado.

Pensar detenidamente en la direccion del procesente y en las actividades a
realizar, para determinar cuéles deben ser disggilil&ectamente por el maestro, y en
gué momento los alumnos pueden trabajar de fordepandiente.

Localizar los medios y recursos con que se cuearia lp realizacion de actividades
independientes, tales como: libros, cuaderno deidatles, laminas, etc.

Precisar si es conveniente seleccionar alumnosapoyen a los restantes.

Analizar si durante la clase algunos alumnos regnietras actividades de acuerdo
con sus caracteristicas o necesidades individuales.

Precisar qué tareas serian orientadas y qué teablejeontrol podrian ser realizados

en el desarrollo de la clase.

Esto no niega que en algin momento todos los alsnestén haciendo una misma

actividad con igual nivel de dificultad aparentetee@aunque para algunos el objetivo sea

de consolidacién y para otros de adquisicion, osguesalice una actividad con diferentes

niveles de exigencia segun el grado que cursewamlde los alumnos.

Para la realizacion de las actividades indepenesefds maestros pueden valerse de

distintos recursos:

ordenes orales para trabajar con el libro de texto,Jos cuadernos de trabajo, etc.
ejercicios propuestos en el pizarrén ubicados dadoorganizada para los alumnos
de los distintos grados o que contengan deternmsndiflaultades.

ordenes, ejercicios o problemas en tarjetas, fiohadlas de papel.

actividades dirigidas o controladas por monitoossduales pueden ser seleccionados
entre alumnos destacados del mismo grado, o deagio guperior que coincida en el

aula.



El maestro de la escuela multigrado, en el desardel sus clases, independientemente
gue trabaje las mismas asignaturas y los mismotemioies que se desarrollan en las
escuelas urbanas, debe estar consciente de ldack&in que vive y procurar vincular el
contenido de cada actividad con la vida misma de céfio, de modo que todo lo que él
aprenda tenga sentido, sea una explicacion dedoguoye y percibe.
Precisamente, es la ensefianza primaria dondeeae kas premisas para que se trabaje
en los grados superiores pueda desenvolverse don gande se despierte el interés del
nifo por el saber, por la investigacion, por laduésia. Al respecto sefialaba Luz y
Caballero:

“Atendamos de preferencia a este semillero de pktiernas que mas

reclama cultivo si queremos ver algdia arboles, robustos y

frondosos, bajo cuya sombra puesthmirse la Patria”.¢).

La caracteristica tradicional de la labor pedagg@n la escuela multigrado ha sido el
trabajo simultdneo y diferenciado a la vez, emplearactividades dirigidas e
independientes.

La concepcién actual de la labor en estas aulasmdagran importancia a la actividad
colectiva y se considera como una unidad metodwddgbncebida para propiciar la
participacion activa de todos los alumnos del aetaasuntos de interés comun donde
cada alumno tiene la oportunidad de expresar gas.id

Con esta concepcion el maestro debe poner espaeiation en la planificacion de
ejercicios generales como didlogos, discusionesg@t sirvan de punto de partida para
aplicar después el enfoque diferenciado de laidat.

Dada la importancia de la actividad colectiva, akstro debe hacerla amena e interesante
para la cual debe utilizar variados procedimiengdsrmas de organizacion.

Durante la actividad dirigida el maestro es el gigh aprendizaje, esta exige que se
prevean muy bien las actividades a desarrollarrderasta parte de la clase, ya que su
actuacion y su palabra influye en la concentrad@éfos alumnos. El maestro debe tener
cuidado para no decirlo todo y hacer que sus exgboes y aclaraciones sirvan para
informar y motivar la busqueda de nuevos conocitoe

En las aulas multigrados es muy importante desarreh los nifios la creatividad, la

capacidad de tomar decisiones, la capacidad devalosde pensar y de generalizar, esto



se logra cuando cada alumno se convierte en unteagiensu propio aprendizaje. El
maestro debe lograr una participacion activa daildss en el proceso de aprendizaje por
lo que es muy importante la actividad independiente
La actividad independiente constituye por tanto pieglra angular en el trabajo de la
escuela multigrado. Su proposito es propiciarjéitin, ampliacion y profundizacién de
contenidos con los cuales los alumnos ya estanlidirados, aunque también puede
utilizarse para desarrollar un determinado asunto.
Durante la actividad independiente los alumnosealgsa tareas individuales en hojas de
trabajo, hacen ejercicios, manejan fichas, tarjdagjercitacion, estudios en los textos,
etc. Las 6rdenes para estas actividades ya sefmnd@ oral o escrita, deben ser claras,
precisas, sencillas sin el empleo de palabras geggm confundirlas.
Al respecto el profesor R. A. Davis expreso:
“Si se proporciona al alumno demasiada conduccgniniciativa

y originalidad resultan obstaculizad@&ro si se les proporciona

poca, pierde interés y su confiarsza debilita, el propésito

principal de toda conduccién debe setedarrollo de la iniciativa

del estudiante (3
De ahi la importancia que tiene la base orientadaeaofrece el maestro, por eso debe
pensar durante la preparacion de la clase en |l@nmaate indicar a sus alumnos qué

tienen que hacer, como lo van a hacer y qué meunasig medios van a utilizar.

1.2.- Analisisdelos programas y objetivosdela asignaturaen cadagrada

Caractely estructuradelos programasie Matematicadela escuelgrimaria.

Los programas de Matemética de la escuela primagagen en sus objetivos, las
exigencias que plantea la sociedad socialista astaela cubana de este nivel. Su
cumplimiento es la tarea principal que les corragpa los maestros primarios.

Los programas son documentos politico — docentesptantean no solo las exigencias
relacionadas con el contenido y su enfoque cientifdeologico, sino que destacan
ademas, aquellas que contribuyen a la formacidogdalumnos en cuanto a su educaciéon
politico — ideoldgica, al desarrollo de su indepmraia cognoscitiva y de sus formas de
pensamiento.



Estos programas, por el caracter rector que tiengon documentos estatales de
obligatorio cumplimiento por el maestro. Por elle e necesario estudiarlos
profundamente y aplicarlos en la planificaciénglelceso docente educativo.

Podemos plantear que el programa es un documetiticgpe- docente y cientifico
pedagogico que rige el desarrollo de nuestra esguedfleja las concepciones cientifico
— tedricas de la formacion general socialista.

El punto de partida para una planificacion corresal estudio del programa, pues esto
garantizara el dominio sobre los objetivos y codies del grado correspondiente que
tiene que poseer todo maestro.

El programa de la asignatura tiene la siguienteiesira.

- Caracterizacion de la asignatura.

- Objetivos de la asignatura en el grado.

- Plan tematico.

- Objetivos y contenidos por unidades.

En el aspecto caracterizacion de la asignaturagxpeesa el objetivo de la misma, su
enfoque ideoldgico y fundamento metodolbgico, ghluque ocupa el plan de estudio, y
las relaciones intermaterias que son necesari&s\ans

Los objetivos de la asignatura en el grado refl&ganpropdsitos que se deben lograr en
los alumnos en el grado de que se trata. Estosivaigeexpresan las metas que se deben
alcanzar en el nivel primario, y son punto deigarly fuente de consulta permanente
para el maestro de estos grados.

En el plan tematico se plantea la distribucionalenhteria en cada periodo lectivo, y el
tiempo aproximado para su desarrollo y sirve da gara la planificacion de cada una de
las unidades y clases.

En el aspecto objetivos y contenidos, se encuenasmmetas que deben alcanzar los
alumnos cuando concluya cada una de las unidadepraigrama. Tambiéen aqui el
maestro primario encuentra los contenidos espesifjue se deben desarrollar en cada
una de estas unidades.

En los programas de la asignatura para la escu@ana existe una estrecha relacion
entre objetivos y contenido, ya que el cumplimieddolos primeros, se realiza a través

del tratamiento en una o varias clases del corterodespondiente, con frecuencia se da



el caso, de que el trabajo con algunos temas som® preparacion para abordar otra
unidad del programa por lo que no solo se deberogepbjetivos en relacién con el

contenido que inmediatamente se imparte, sino tambinculado con el que se puede
tratar en otras unidades del programa.

Por esto es de gran importancia que el maestrdesgifique muy bien con el programa
de la asignatura, pues del dominio que tenga d& gsen particular de la relacion

objetivo — contenido, dependera el éxito de suajrabn el aula.

Objetivos generaleslel primerciclo dela educaciérprimaria.

Los cuatro primeros grados de la Educacion Primesigforman el primer ciclo. Los
alumnos al transitar por él reciben la preparagae los pone en condiciones para
asimilar contenidos mas complejos en quinto y sgrddos.

Durante esos cuatro afios los nifios deben consaslidposicion de escolar y manifestar

esta madurez en su actitud e interés ante el esyueln su capacidad para comprender y

aplicar lo que reciben en el transcurso de la igetd/escolar.

¢ Lograr desde el punto de vista politico — ideologic

- Expresar sus sentimientos de amor por la Pat@aRelolucién y hacia todo aquello
gue lo identifica, sus simbolos, héroes y marticesiocer los acontecimientos mas
relevantes que han sucedido y que suceden endbdiad; la etapa actual en nuestro
pais y en otros paises. Demostrar el sentimientorgi@lo por ser cubano; adquirir
nociones sobre la vida natural y social, incluyeraotrabajo del hombre y su
importancia, lo que sienta las bases para que puedeprendiendo el mundo en su
sentido mas general; defender los logros de laaRata Revolucion.

¢ Formar habilidades que favorezcan el desarrolkdeéntual:

- Observar, describir, comparar objetos, hechosuaaibnes sobre la base del proceso
de analisis, sintesis, abstraccién y generalizac&amplificar como forma de
concretar lo general.

- Utilizar modelos simples de distintos tipos e iastentos sencillos y medios
materiales.

¢ Lograr un grado de desarrollo de las habilidadesoles:



- Organizar su puesto de trabajo, los materialesteuimentos; planificar y organizar el
estudio individual y colectivo.

- Comprender las 6rdenes que recibe y ajustarsasaesilla ejecucion de las tareas.

- Utilizar adecuadamente los textos, reconocer steautilizar el indice; identificar
de qué trata el contenido, interpretar sus ilugirss y mantener su cuidado y
conservacion.

- Controlar, con ayuda del maestro, el proceso detdesas que realizan y sus
resultados, y emitir criterios sobre ellos, asi opreobre las que realizan los
compafieros.

¢ Lograr, de acuerdo con las posibilidades creciedéesu edad, un comportamiento
adecuado, en correspondencia con nuestras normesndirencia social, de forma
mas consciente y sin una vigilancia constante digk@, lo que se manifiesta en:

- Cumplir sus deberes como alumno.

- Mantener relaciones de respecto y cortesia ercleelsscon sus comparieros y con las
personas mayores que lo rodean.

- Cuidar los bienes propios y colectivos y mantemer actitud de ahorro.

- Participar con satisfaccion y responsabilidad dividades de la escuela, del hogar, y
de la comunidad; demostrar constancia para corlekiareas.

- Ser amables, corteses y modestos, honrados y@sncer

¢ Adquirir nociones relacionadas con el conocimienatematico:

- Dominar los numeros naturales hasta 1 000 000lculea con seguridad con las
cuatro operaciones, aplicando procedimientos escyiel orden operacional.

- Formular y resolver problemas aritméticos sencilla®n independencia,
relacionandolos con la vida diaria; conocer y tem@a vision clara de los
representantes de diversas magnitudes y disponeomigcimientos y habilidades

geomeétricas basicas.

Objetivosdela asignaturdviateméaticaenel grado

Primergrado
» Asociar numeros y cifras a conjuntos, asi como Yeescribir las cifras hasta 100,

para el dominio de los nimeros naturales hasta 100.



Comparar y ordenar los numeros hasta 100, indicantecesor y el sucesor de un
namero, contar de forma ascendente y descendepégtia de un nimero dado y
expresar todos los nimeros que estan entre dosnmseautivos, para el dominio del
orden de los nimero naturales hasta 100.

Realizar ejercicios de célculo sencillo con magies) para lo cual deben conocer las
unidades de longitud metro y centimetro y la rélaciL. m = 100 cm, asi como las de
dinero peso y centavo y la relacion $1 = 100 ¢.aCiarse en el uso de las monedas
hasta $1 en actividades de la vida diaria.

Calcular de manera independiente ejercicios deiGadig sustraccion basado en la
composicion de estas operaciones, asi como adtguitocion de multiplicacion para
su aplicacion en la representacion de los numetaralas hasta 100. Calcular
ejercicios basicos de multiplicacion mediante Iangude sumandos iguales y el
conteo de los elementos.

Aplicar en la solucion y fundamentacion de ejeoscirelaciones importantes entre
las operaciones de calculo (adicion — sustrac@dition — multiplicacion), asi como
las propiedades conmutativa de la adicién y de uétiplicacién y asociativa de la
adicion.

Memorizar los ejercicios basicos de adicion y swsion hasta 10, calcular con
seguridad y rapidez, aplicando la transferencibbgl@jercicios basicos, los ejercicios
de adicién y sustraccion hasta 20, sin sobrepabam(deero 10, asi como los de
adicion y sustraccién con multiplos de 10.

Calcular los ejercicios basicos de multiplicaci@m ain factor 10 para su aplicacion
en la representacion de los niUmeros naturales h@8ta

Trabajar con variables de forma tal que puedantgiists por nimeros en términos y
tablas. Solucionar ecuaciones e inecuaciones emcil

Solucionar ejercicios con texto y problemas seosiill

Reconocer algunas figuras y cuerpos geométricoseslales por via perceptual de
modo que puedan identificarlas en objetos del megdien modelos, asi como
nombrarlas correctamente.

Trabajar con limpieza y exactitud tanto en lasivatddes aritméticas como

geomeétricas.



» Comprender las relaciones cuantitativas del megi@cando los conocimientos y

habilidades matematicas, para su participacidnauiga en la vida familiar y social.

Segundarado
» Desarrollar habilidades en el trabajo con los naneaturales y en el calculo con los

numeros hasta 100.
Continuar desarrollando habilidades en la represent, lectura, escritura de los
nameros naturales hasta 100 y su orden.
Mantener las habilidades en el calculo de los kjes basicos de adicion y
sustraccion sin sobrepaso.
Comprender y memorizar los ejercicios basicos deid@ad y sustraccion con
sobrepaso de modo que puedan ser aplicados.
Profundizar en el concepto de multiplicacion y ¢amutatividad de esta operacion;
conocer la asociatividad de la multiplicacion ydlatributividad de esta respecto a la
adicion.
Adquirir el concepto division, asi como la relaciéntre la multiplicacion y la
division.
Calcular de forma independiente ejercicios de adigi sustraccion de niumeros de un
lugar a numero de dos lugares, sin sobrepaso.
Calcular ejercicios de adicion y sustraccion de enms de un lugar a nimeros de dos
lugares, con sobrepaso.
Completar tablas con variables y solucionar ecu@si@ inecuaciones sencillas.

» Desarrollar habilidades para resolver ejerciciosteato y problemas.
Desarrollar habilidades en la solucién, de forma@ependiente, de ejercicios con
texto y problemas, que requieren un paso de salucié
Iniciar el desarrollo de habilidades para soludicgjarcicios con texto y problemas
gue requieren dos pasos de solucion, que no depemndedel otro.

» Reconocer figuras y cuerpos geomeétricos y desarrblbilidades en el trazado de

figuras planas.



Identificar las relaciones de posicién entre puntsgre puntos y rectas, asi como
aplicar el concepto congruencia o igualdad geon®g®en el andlisis, descripcion y
representacion de figuras.
Reconocer los objetos geométricos: punto, recgnesto, triangulo, cuadrilatero,
rectangulo, cuadrado, circulo, circunferencia, edto, cubo y esfera. Diferenciar
estas figuras y cuerpos; nombrarlos correctamenigemtificarlos en objetos del
medio.
Continuar el desarrollo de habilidades en el traz#el figuras planas iniciado en el
primer grado, asi como utilizar la regla para akado de segmentos, triangulos,
cuadrilateros y para la memorizacién de segmentos.
Iniciar el uso del compas para el trazado de cfezencias.

* Adquirir una nocién clara de los representantes jpégunas unidades de longitud,
masa y tiempo y trabajar con ellos en ejerciciogiies de conversion.
Adquirir conocimientos sobre las unidades de langiun decimetro, un milimetro,
un kilometro, las de tiempo: una semana, un diayes, un afio, una hora, un minuto,
asi como las unidades un kilogramo y un litro.
Conocer las relaciones: metro — decimetro, decimeticentimetro, centimetro —
milimetro, hora — minuto, dia — hora, semana —afia,— mes.
Resolver ejercicios sencillos de conversion (cocepgion de las relaciones dia —
hora, hora — minuto y afio — mes) y de célculo cagnitudes.
Desatrrollar habilidades en la lectura del reloj.
Explicar, utilizando el vocabulario adecuado, lascienes de los diferentes
procedimientos que se siguen al calcular.
Razonar procedimientos de soluciéon de problemas.
Estimar resultados y cantidades.

Trabajar con exactitud y limpieza en los ejercidedrazado.

Tercergrado
» Desarrollar habilidades en el trabajo con los nieaturales hasta 10 000.
Continuar desarrollando habilidades en la represe, lectura y escritura de los

nameros naturales hasta 100 y su orden.



Conocer los numeros hasta 10 000; leer y escsbisenimeros con seguridad.
Comparar y ordenar los nameros naturales hastaODQ &i como indicar el
antecesor y sucesor de un numero dado.

Desarrollar habilidades en el calculo con los nas@aturales hasta 10 000.
Profundizar en el conocimiento de las cuatro openas fundamentales de célculo y
sus relaciones adicion — sustraccion, multiplicacié division, adicion —
multiplicacién, asi como la conmutatividad y asticidad de la adicion y
multiplicacién de los numeros naturales y la disttividad de la multiplicacion con
respecto a la adicion.

Continuar aplicando estos conocimientos en la gmude ejercicios y el control de
los resultados obtenidos.

Mantener las habilidades en el calculo de los igjec basicos de las cuatro
operaciones fundamentales y aplicarlos en la swiudie ejercicios con mayores
dificultades.

Resolver mediante el célculo oral ejercicios deciadi y sustraccion de numeros
naturales de dos lugares, sin sobrepaso.

Resolver mediante el célculo oral ejercicios deiadi de niameros naturales de dos
lugares que son multiplos de 10 (con sobrepaso @& ¥ la sustraccion
correspondiente. Ejercicios de adicion de nimemgeb lugares que son multiplos
de 100 (con sobrepaso de 1000) y la sustraccigasmondiente.

Resolver mediante el céalculo oral ejercicios detiplidacion de nimeros naturales
de uno o dos lugares por 10 y 100, de numerosedelugares por 10 y la division
correspondiente en la que el divisor es 10 y 100.

Resolver mediante el célculo oral ejercicios detiplidacion de nimeros naturales
de dos lugares que sean multiplos de 10, por nemeaturales de un lugar y la
division correspondiente.

Resolver mediante el célculo oral ejercicios detiplidacion de nimeros naturales
de tres lugares que sean multiplos de | 100, poreras naturales de un lugar, y la
division de multiplos de 100 por nimeros de untuga

Conocer y aplicar los procedimientos escritos deut@ con los niameros naturales

hasta 10 000 y desarrollar habilidades en el adldel la adiciéon de dos sumandos,



sustraccion de un sustraendo, multiplicacion deximero de varios lugares por un
namero de un lugar, completar tablas con varialylesolucionar ecuaciones e
inecuaciones sencillas.

Desarrollar habilidades para resolver ejerciciasteato y problemas.

Solucionar de forma independiente ejercicios catotg problemas que requieran un
paso de célculo y dos pasos de calculo que no dapamo del otro.

Iniciar el desarrollo de habilidades para soludiomgercicios con texto y problemas
gue requieren dos pasos de calculo dependientdaimtro.

Conocer figuras y cuerpos geomeétricos, reconocgunaks de sus propiedades,
desarrollar habilidades en la construccion y trazéelalgunas figuras planas.
Continuar desarrollando habilidades en las rel@sode posicion entre puntos y
rectas y entre puntos, asi como continuar aplicaldmoncepto de congruencia o
igualdad geométrica, al analizar y describir figuyauerpos geomeétricos.

Conocer o identificar las relaciones de posiciotreemectas, entre segmentos y
aplicarlas al analizar y describir figuras y cuergeométricos.

Profundizar en el conocimiento de los objetos genood: punto, recta, segmento,
triangulo, cuadrilatero, cuadrado, circulo, cirarshcia, ortoedro, cubo y esfera;
conocer el paralelogramo, el prisma y el cilinddderenciar estas figuras y cuerpos,
nombrarlos correctamente, conocer algunas carstites e identificarlos en objetos
del medio.

Desarrollar habilidades en el trazado de rectas egmentos paralelos y
perpendiculares con ayuda de la regla y el cartgbdplicar estas habilidades en la
construccién de algunas figuras planas. Manejarseguiridad el compas para trazar
circunferencias.

Desarrollar la capacidad de imaginacion y el peiesstm espacial, mediante
actividades que posibiliten la percepcion por lde la vista y el tacto, de la forma y
el tamafio de los objetos.

Obtener figuras por composicion y descomposiciootdes, asi como realizar varias

actividades que permitan el reconocimiento de igwontenidas unas en otras.



Describir y argumentar los procedimientos de sélugpara el calculo oral y el
procedimiento escrito, asi como las utilizadas &p donstrucciones geométricas
haciendo un uso correcto del vocabulario.

Profundizar en el conocimiento de las unidades aw®gilud, masa y tiempo,
sistematizando las relaciones mas importantes efias y aplicarlas al célculo y
conversiones con cantidades.

Conocer otras importantes unidades de tiempo (gansl®) y de masa (un gramo y
una tonelada).

Aprender a sistematizar las relaciones mas imp@saentre las unidades conocidas
de longitud, tiempo y masa.

Aplicar con seguridad estos conocimientos y hadies en el calculo y en la
conversion de cantidades.

Continuar el desarrollo de habilidades de caraatividual.

Explicar, utilizando el vocabulario adecuado, lascienes de los diferentes
procedimientos que se siguen al calcular.

Utilizar procedimientos para la solucién de protdsm

Generalizar relaciones matematicas.

Cuartogrado

Conocer la estructura del sistema de numeracionmdécy sus propiedades
fundamentales. Desarrollar habilidades en el ttaban los nimeros naturales hasta
1 000 000, y su orden:

Representar, leer y escribir nimero naturales €180 000, sobre la base de las
habilidades logradas en el trabajo de estos hasial.

Generalizar el principio de formacion de los nursematurales; comparar y ordenar
nameros naturales hasta 1 000 000.

Conocer numeros naturales mayores que 1 000 000.

Generalizar propiedades importantes de los nUnmertosales.

Conocer y aplicar las reglas de redondeo de nunmatasales.

Desarrollar habilidades de calculo con niumerosrakgs hasta 1 000 000.



Expresar seguridad en el calculo de las cuatrcacpmeres fundamentales de célculo y
sus relaciones al realizar los ejercicios.

Reconocer la necesidad de mantener las habilidddesalculo de los ejercicios
basicos como condicidon indispensable para realiegrcicios con mayores
exigencias.

Reconocer la ampliacion de los procedimientos tescrile calculo de las cuatro
operaciones fundamentales con los nimeros ha€i@ 0D y calcular ejercicios con
seguridad.

Aprender a calcular ejercicios de adicion, de \s®asomandos, de multiplicacion y de
division por nimeros de dos lugares.

Aplicar las relaciones entre las operaciones y raelgupropiedades para lograr
exactitud y efectividad en el célculo.

Aplicar las habilidades de calculo logradas encejers variados, asi como el orden
de realizaciéon de las operaciones de céalculo eni@@s en que estas se combinan.
Desatrrollar habilidades en la solucion de ejersicion texto y problemas.
Comprender y razonar las diferentes vias y solesigoara problemas simples y
compuestos.

Habituarse a controlar el resultado de sus razaraos y la l6gica de las respuestas
dadas.

Comparar y diferenciar procedimientos de solucidn egercicios con texto y
problemas.

Utilizar procedimientos como la toma o la busquaelos datos necesarios a partir de
un texto, tablas, esquemas sencillos y otras reptasiones graficas.

Desarrollar habilidades en la solucion de problemnas dos pasos de calculo,
dependientes uno de otro.

Formular problemas a partir de una situacién dadia ercicio.

Sistematizar los conocimientos adquiridos en grashdsriores sobre las unidades de
longitud, masa, monetarias y de tiempo.

Ordenar las relaciones entre diferentes unidadesndemisma magnitud, realizar

conversiones y calculo con cantidades.



Aplicar el conocimiento de relaciones fundamentatrgre las unidades, las
conversiones y el célculo con cantidades, en lacg&n de ejercicios con texto y
problemas.

Profundizar en el conocimiento de figuras y cuergesmétricos y sistematizar
algunas de sus caracteristicas esenciales:

Reconocer las caracteristicas esenciales de lamgigplanas y cuerpos estudiados asi
como reconocerlas en objetos del medio.

Comparar y relacionar las caracteristicas de ¢agds y cuerpos estudiados.
Reconocer figuras contenidas unas en otras.

Desarrollar habilidades en el trazado y construcail@ algunas figuras planas
estudiadas y en las caras de los cuerpos.

Continuar el desarrollo de habilidades de caractlectual mediante el trabajo
diario en clase.

Fundamentar soluciones halladas al calcular ejescical resolver problemas.
Realizar la estimacion de los resultados en algoalusilos.

Describir una sucesion de acciones al calculaalzae actividades de trazado.
Generalizar procedimientos de solucién y algunagasepara el trabajo con los
nameros naturales.

Generalizar propiedades y caracteristicas de figura

Utilizar adecuadamente los instrumentos de tralgagmmprender la necesidad de
conocerlos.

Reconocer la importancia de elaborar nuevosiejescy problemas.

1.3.- Algunasreflexionessobreel curriculum.

Carlos Alvarez (1999), en su texto Didéactica, laueta en la vida hace referencia que

una vez establecido un tipo de carrera 0 procegoagitio escolar a nivel social, se hace

necesario su disefo, es decir, la elaboracionndeuaiculum. El curriculum son los

documentos que recogen todo el disefio de la cadesdle su totalidad hasta la clase.

Dentro de los documentos del curriculum estaas ge estudio en el cual se disefian las

caracteristicas mas importantes del proceso docergducativo a nivel de proceso

educativo. Cuando se dice las “caracteristicas’redre tanto a los componentes



problema, objeto, objetivo, contenido, método, farmedios y resultados; asi como a las
leyes que rigen el movimiento, el comportamient@ske proceso; y a los eslabones de su
desarrollo. Es decir, se disefia todo el procesdanws sus atributos estudiados.

El plan de estudio es el documento estatal y dioliggaque planifica y organiza la carrera
o tipo de educacion dirigido a cumplir las exigasaue la sociedad ha establecido en la
formacion del egresado.

Después del plan de estudio de la carrera o prashscativo, el programa de disciplina
es el documento méas importante, ya que este rdélgjgaracteristicas esenciales de la
disciplina, que constituye la descripcion sisteo@ty jerarquica de los objetivos
generales que se deben lograr, de los conteniéosiakes que se pueden asimilar, de los
métodos y medios de ensefianza y de los aspectnszatjvos de dicha disciplina.

El programa analitico de la asignatura es el dootongue, derivado del programa de
disciplina, se elabora con el fin de precisar edad®llo del proceso docente en el
periodo, estableciendo los temas por unidades, cuinsistemas de las asignaturas con
los respectivos objetivos y contenidos, asi coradifms de evaluacion.

Aungue la asignatura es proceso docente y posegseasentemente, todos los
componentes y las leyes del proceso, a medida gaeeddemos en los niveles de
complejidad del proceso y que consecuentementala@snos de la vida, de la realidad,
los componentes problema y objeto son menos trdeoées, no asi el de contenido y
método, que son mas importantes que lo que pudseEnoen la planificacion del plan de
estudio como totalidad. Es decir, para el profeg@ ejecuta el proceso y en funcién de
los objetivos, su preocupacion fundamental es quéala ofrecer a sus estudiantes y
como se lo va a hacer llegar.

El desarrollo del proceso docente — educativo da tema requiere de la preparacion del
docente en el plano cientifico — técnico, asi camcel pedagdgico, para lograr clase a
clase el acercamiento de todo el grupo escolarbgdtivo programado. Para ello el
profesor, segun sus criterios y necesidades dpbgprepara sus planes de clases en las
gue precisa los métodos de ensefianza para gaiaregldizaje de sus alumnos.

El plan de clases es el mas operativo de tododdosmentos del curriculum y aunque al
elaborarlo el profesor concibe como va a desarreliaactividad docente, este plan esta

sujeto a todas las contingencias que puedan smda ejecucion del proceso docente —



educativo, al punto que en determinadas condisiaqge se den, tales como, la
comprension de los alumnos, sus diferencias indales, entre otras que asi lo ameritan.
El proceso de disefio del proceso docente — edogadisee una dindmica o l6gica propia
gue responde a las caracteristicas objetivas dghmilos componentes, las leyes y los
eslabones.

En el disefio de las asignaturas, aunque en prinsgitiene en cuenta todos y cada uno
de los componentes del proceso, el énfasis fundainem hace sobre los contenidos y
los métodos propios de cada tema y su evaluacibespmndiente.

En el proceso docente — educativo se manifiesta etras las siguientes propiedades:
Pertinencia: se hace corresponder con las exigeso@ales.

Realista: parte de las condiciones especificasatgexto.

Descentralizado: la planificacion estratégica nopiidte la necesaria iniciativa y
creatividad de las instancias subordinadas.

Adaptable: sobre la base de la flexibilidad de t¢osmtenidos, en un alto grado, se
actualizan sin afectar el plan de estudio en sjuotm

La préactica docente de nuestros dias estd somatitda necesidad de un constante
perfeccionamiento, que requiere de la actuaciodnamta y creadora de maestros y
profesores en la blisqueda de soluciones a losildisiproblemas que tienen lugar en el
contexto escolar.

El proceso docente — educativo esta orientado meiniencion especifica que responda a
las condiciones historico concretas en que tiergarluen las que convergen las
caracteristicas diversas del pais, la region, laucidad, la institucion escolar y las
influencias del mundo contemporaneo. Conciliar sdgencias, contradicciones,
carencias, necesidades, oportunidades, etc, emngainsoslayable de los profesionales
de la educacion, cuya mision fundamental consistpreparar a los educandos para la
vida.

Esta misién tendrd mas éxito, mientras mayor sepaftéicipacion de los maestros y
profesores en el perfeccionamiento del proceso mdece educativo en que estan
inmersos, alcanzable, sélo cuando estos son cagacgsnerar conocimientos mediante

la actividad investigativa en torno al curriculum.



En las decisiones en torno al curriculum interunerfi@ctores econdémicos, politicos,
culturales, pedagodgicos, sociales, psicologicosstepologicos, filosoficos, etc. Asi,
histéricamente los fundamentos del curriculum asab en las diferentes concepciones
gue sustentan tedricamente dichos factores.

El curriculum no puede ser considerado al margela dealidad, su punto de partida es
esa realidad y la concrecion del curriculum, exgtes puntos de vista de sus gestores en
relacion con esa realidad que pueden ser diversamntradictorios, ello es lo que da
origen a la diversidad en las concepciones cugiesl

El maestro o profesor en su aula, con su grupcstigliantes tiene un inagotable caudal
de posibilidades para llevar a cabo la investiga@odrricular, el mas simple hecho lo
constituye el propio proceso de adecuacion auaticque es necesario realizar en las
diferentes instancias y en particular en la escagtartir de los documentos estatales.

La adecuacion curricular, como es sabido es unepmgue se realiza en el nivel de
microplaneamiento, en el que se adecuan los lireedos curriculares a las
caracteristicas particulares en que se ejecut&ste. proceso se concreta en un disefio
curricular que responde a las caracteristicas #&@esc de los alumnos y las
comunidades.

Para realizar una adecuacion curricular, con fumrddos cientificos, es necesario
conocer profundamente, tanto el curriculum estatalno el contexto donde se
desarrollara.

Es evidente, entonces que cuando se trate de ajeama adecuacion curricular al nivel
del maestro o profesor, este tendra que llevaba uoa sistema de acciones encaminadas,
al menos a:

- Ubicar la escuela en el contexto social.

- Analizar el contexto cultural.

- Determinar las necesidades, intereses y expedat&véos alumnos.

- Elaborar sus estrategias para la adecuacion clamicu



‘ CAPITULO Il ‘

2.1.- Exploraciénsobreel estadoactual del problema

El problema que presentan los programas de Maitand¢l 1. ciclo, para el desarrollo
del proceso de ensefianza de forma simultanea escileela multigrado es conocida y
debatida en el ambito pedagogico. No obstante,asdebidido explorar en la practica
escolar como los maestros estructuran el contetedos programas que imparten en este
tipo de escuela, mediante la aplicacion de dosidésnla observacion a clases y la
entrevista a directores zonales.

Este epigrafe contiene la descripcién y la valdracie los resultados de la aplicacion de

dichos instrumentos.

Se visitaron 16 clases, en 16 escuelas multigrdelds a 4. grados en la provincia, 2 en

cada uno de los 8 municipios.

Para la observacioén a clases se elaboré una gnéx@Al) cuyo objetivo fue comunicado

a los maestros momentos antes de su ejecuciors Ewtoifestaron en todos los casos

conformidad con la presencia del observador.

- En el 100% de las clases observadas los maesteiisaan el contenido, de la
unidad que le corresponde trabajar, segun el odinprograma. No mueven
contenidos dentro del periodo.

- En 4 de las clases observadas (el 33,3%) se apmdacion entre los contenidos que
se impartian en dos grados, nunca en los 4 grpdos esto el maestro no lo concibio
asi, sino que el orden de las unidades del progsan@mofrecia.

En las 16 clases visitadas (el 100%) los maestoosenlizaron una distribucion por

complejos de materia, que le permitiera organitaoatenido para el desarrollo de la

enseflanza de forma simultanea. Ellos distribuyecostenido teniendo en cuanta las
horas clases asignadas a cada unidad y segurcksidegles de su grupo.

En el 100% de las clases, no se tuvo en cuentiifeaentes tipos, en algunos casos todos

eran de elaboracion de la nueva materia, o toddgad&n, o sélo en un grado era de



fijacion. Esto trae como consecuencia que el maegirpueda organizar el proceso de

forma fluida y todos los estudiantes puedan tralmigdorma simultanea.

En todas las clases observadas (el 100%) el prauese desarroll6 con efectividad, ya

que los alumnos de un grado se encontraban aratmj pero los de los demas grados

esperaban por la orientacion del maestro, ya cgiedotenidos que explicaba el docente,
no tenian relaciéon en cada uno de los 4 grados.

De las 16 clases observadas se puede inferir que:

El maestro no tiene en cuenta una dosificacioncdetenido que sea comun para los 4

grados, ni tiene en cuenta el tipo de clases,casianes, tiene que presentar contenido

nuevo en dos o mas grados y esto impide una atesiriultanea a todos los alumnos del
aula.

Se aplicé una entrevista a 14 directores zonales etofin de explorar el nivel de

informacién y conocimiento que poseen en relaciam & tema y recoger sus

experiencias. (Anexo 2).

- ElI 100% de los entrevistados plantean, que paemtarn a los docentes utilizan los
documentos normativos emitidos por el MINED, ya paea la escuela multigrado no
existe otra bibliografia basica o especializadaerAdls 7 de ellos, para un 50%,
plantean que en ocasiones consultan revistas s @xtos donde aparecen ejercicios
variados y curiosos que se pueden emplear en &l enilla elaboracién o fijacién de
una determinado contenido.

- Los 14 directores zonales (el 100%) expresan quegeséen preparados para orientar
a sus maestros, desde el punto de vista del cdotepie se trabaja en la escuela
primaria, pero que aun presentan dificultades paemtar la direccion del proceso
docente — educativo en este tipo de escuela. Exprpse es muy dificil de lograr una
ensefianza coherente y fluida con mas de dos geadosalquier asignatura que se
imparta.

- El 92,8% de los entrevistados argumentan que susstrog& no Se encuentran
preparados para realizar adecuaciones curricukarles programas que imparten,
ellos sélo varian la cantidad de horas a las ueglasegun las necesidades de sus

alumnos, pero no alteran el orden de estas, busgamatos de contacto entre los



contenidos que se imparten en los diferentes gradosalizan otras modificaciones
gue le proporcionen un mejor resultado en el pmdesensefianza — aprendizaje.

El total de entrevistados 14 (100%) expresan gsi@iogramas actuales estan concebidas

para la escuela graduada, donde cada maestroeatiendolo grado, por lo tanto no se

tiene en cuenta las caracteristicas de la escudtagrado, que aunque los contenidos son
iguales para el sector urbano y rural, este tipesdeiela necesita sus especificidades, en
el ordenamiento del contenido.

- 12 de los 14 directores zonales (para un 85,7%)es&p que le han ofrecido a sus
maestros algunas variantes para impartir los caderde forma simultdnea, cuando
la combinacién es de dos grados y para el desamellla clase de Lengua Espafiola
es mas facil sugerir variantes. El 100% plantea egienés dificil trabajar con la
asignatura Matematica por la cantidad de complé@snateria que se imparten en
estos 4 grados.

- Sobre las dificultades detectadas que han impeelidmuen desarrollo del proceso
docente, se plantean diferentes causas, entradésscse encuentran:

» Poca experiencia de los maestros en el trabajelomwltigrado.
* Los contenidos no se distribuyen teniendo en cuemtdos de contacto entre los

diferentes grados.

2.2.- Propuestaledistribucién del contenido

La revision y andlisis de los programas de Matemadtel 1. ciclo, las observaciones de
actividades docentes, la entrevista a directoreales y la propia experiencia obtenida en
los resultados de la labor de la escuela multigtedopermitido la elaboracion de esta
propuesta, que facilita a los maestros dirigirrecpso de ensefianza de la Matemética en
la escuela multigrado.

La sociedad contemporanea impone a la educacidetanla formacién de individuos
capaces de enfrentar el ritmo de la veloz revoluciéntifico — técnica y de conocer el
cumulo de informacion que constantemente estargede la humanidad.

La escuela desempeiia un rol decisivo en la formai®d esas personalidades a través de
todas las acciones del curriculum y en especiabgiellas que realizan el docente y los

alumnos durante el proceso de ensefianza — aprgndiza



Este es un proceso en el que confluyen otros desnquson idénticos: el proceso de
ensefianza y el de aprendizaje, 10 que se explicavés de la falta de relacion que se
presenta entre lo que se ensefia y lo que se aprendecasiones se aprende mucho
menos de lo que se ensefia; pero el alumno no saiamerende lo que se le ensefa, sino
gue puede aprender mas de lo que se le ensefia.sAmimesos de entrelazan a lo largo
del trabajo que realizan el profesor y los alumnbento uno como otros aprenden
durante este proceso y no solo ensefia el profesmr,que puede haber otros que lo
hagan; entre ellos estan los mismos alumnos. Hs, decproduce un intercambio de
saberes entre profesores y alumnos, alumnos y alkinalumno y grupo, y grupo y
profesor.

Durante mucho tiempo se ha prestado atencion aoldaty practica del proceso de
enseflanza en detrimento del estudio del procespmmdizaje. Sin embargo, no debe
considerarse muy efectiva la ensefianza cuando eprazeso y su resultado el
aprendizaje no lo sea.

Cuando el profesor pone énfasis en transmitir damentos, anticipa juicios y
razonamientos del alumno y ofrece pocas posibididapara que este trabaje, puede
suceder gque tenga en cuenta solo el resultadopdateso, sin considerar las fases de
orientacion y control del aprendizaje. En los esiotés se apreciara la tendencia a la
reproduccion vy fijacion mecénica de los conocinovent

Para modificar esta realidad se hace necesariarlolgr direccion adecuada del proceso
de ensefianza — aprendizaje de forma tal que esteefga el papel activo del alumno en
su aprendizaje. Esta caracteristica del proceg® epie el maestro considere un grupo de
requerimientos psicoldgicos y pedagdgicos que pamsiu desarrollo de forma efectiva.
En tal sentido, se asume en este trabajo el enfoigt@ico — cultural. En dicha teoria se
encuentran ideas valiosas para dirigir el proces@mksefianza — aprendizaje y que se
revelan como fundamentos tedricos necesarios paearenar la solucion que se busca al
objeto de investigacion.

La propuesta de distribucion de los contenidosematicos del 1. ciclo en la escuela
multigrado se sustenta en las concepciones desiigque plantean:

- El reconocimiento del papel de lo social en el psocde instruccion y desarrollo

permite la modelacion de interrelaciones que tidngar entre el nifio y los demas



durante el proceso de aprendizaje. (Estas relaigmeducen conocimientos y
desarrollo en el nifio como protagonista de su pr@prendizaje y una via es,
precisamente el trabajo independiente que se aealiz la clase con el mismo
complejo de materia que se trata en los diferegtados, como se puede apreciar en
la propuesta).
La necesidad de orientar la ensefianza no a lagyaridades del desarrollo ya
formadas, sino a las que estan en proceso de farmac aquellos contenidos cuya
asimilacion exige nuevas y superiores formas desg@miento. En la infancia la
ensefianza debe adelantarse al desarrollo y colulelté.
La ensefianza debe tener en consideracion lo quéapuede hacer por si solo y lo
gue es capaz de realizar con el adulto, para grddueomplejidad de las tareas
didacticas y la independencia que el escolar puddgrando en el proceso docente.
Esto implica que la ensefianza se organice a partin conocimiento profundo por el
docente, de la teoria de la zona de desarrollampXEsta resulta indispensable en la
concepcién del diagnéstico a partir del desarratitual alcanzado y las posibilidades
de aprendizaje del escolar, que la ensefianza, mficanes de interaccion social
aprovechara para promover hacia zonas de desapwikimo que conduzcan al
desarrollo de la personalidad del educando. (Estiiese en cuenta en la propuesta
cuando se hace la distribucion del contenido teltiean cuenta los tipos de clases: de
nuevo contenido y de fijacion).
Existe una estrecha relacién entre pensamientingubge, que le corresponde al
lenguaje el papel de mediador. Esta relacion cersith no como un hecho; sino
como un proceso en el que sufren cambios que ganllal desarrollo de ambos. El
progreso linguistico ayuda a avanzar el pensamagdde un total homogéneo hacia
partes bien definidas. La conexion entre ellos,esitbargo, surge con el curso del
desarrollo. Al respecto Vigostky sefala:
“Las palabras tienen un papel destacado, tantolen e

desarrollo del pangento como en el desarrollo

historico de la c@erwcia en su totalidad”s)
Durante el primer ciclo de la escuela primael alumno debe transitar por una

practica de lenguaje que favorezca su iniciaciomaeiormacion de conceptos vy el



desarrollo de habilidades. La relacion debe mataifes en esta etapa durante la
comunicacion como un equilibrio entre los concep@gonocidos y los que se van
incorporando durante el proceso de ensefianza rcpage.

El desarrollo del pensamiento en conceptos asoc@éddesarrollo del lenguaje
articulado son el resultado de la accion sistematel medio social, en especial, la
escuela a través del proceso de ensefianza — aajendi

La instruccion tiene su propia secuencia y orga&ivra sigue un curriculum y un
horario, y no puede esperarse que sus reglas damcion las leyes internas de los
procesos de desarrollo.

Por ejemplo, los diferentes pasos en el aprendizigida aritmética pueden tener un
valor desigual para el desarrollo mental. Ocurneeaudo que tres o cuatro pasos de
la instruccion afiaden muy poco a la comprensiola deitmética por el nifio, pero de
pronto, con el quinto, algo tiene éxito; el nifiodmendido un principio general y su
curva de desarrollo se eleva en forma notable. &deaalumno en particular la quinta
apreciacion ha sido decisiva, pero esto no puedeettirse en una regla general.

En el desarrollo infantil la imitacion y la instaién desempefian un papel
fundamental, descubren las cualidades especifitamemmanas de la mente y
conducen al nifio a nuevos niveles de desarrofitotan el aprendizaje del hablar
como en el de las materias escolares, la imita@8nlta indispensable. Lo que el
nifio puede hacer hoy en cooperacion, mafiana paerlb solo. Por lo tanto, el
Unico tipo de instruccién adecuado es el que madsHante del desarrollo y lo
conduce; debe ser dirigido mas a las funcionesiaguracion que a lo ya maduro.
(Esto se aprecia en la propuesta cuando se ebtjamdo en determinado complejo
de materia para los cuatro grados, y los alumnoesigrados inferiores se sienten

motivados e interesados por resolver estos ejes)icCi

La propuesta ademas se basa en los siguientegpsde la ensefianza:

El principio del caracter educativo de la ensefianza
Se manifiesta mediante la relacién del contenidéeméatico con la vida social y
politica del pais, con los éxitos de la construt@omunista, con la ciencia moderna,

la técnica, la cultura, etc.



Esto se logra cuando se formulan problemas tombrsddatos del medio donde esta
situada la escuela, utilizando datos de la prepaeg trabajar numeracion, etc. Es
decir, relacionando el contenido matematico corida del alumno, con su conducta,
sus intereses, inclinaciones y necesidades.

Principio del caracter cientifico de la ensefianza.

Los conocimientos cientificos conducen a las reglddes, a la teoria. Surgen

determinadas ciencias, sobre cuya base se realgaldccion del material didactico

para los escolares. El principio del caracter dieot pone de manifiesto los
conocimientos cientificos en la actividad docefer ejemplo cuando el contenido
adentra al escolar en el mundo de las leyes ydonseptos matematicos, las formulas

y los teoremas, estos conocimientos se nombratifaes, y tienen una importancia

predominante en el desarrollo intelectual. Soloclmsocimientos cientificos permiten

asimilar el contenido cientifico de la asignatyran el futuro, dominar la ciencia y

participar activamente en el trabajo.

Principio de la sistematizacion de la ensefianza.

Este principio comprende cuatro postulados fundsames) que se ponen de

manifiesto en la propuesta.

1. El conocimiento es un reflejo, por el hombre, de dbjetos y fendmenos del
mundo circundante. Todo en el mundo esta relacmnadse encuentra en
constante movimiento y desarrollo. Todos los conmmtos que reciben los
escolares representan una caracteristica de I|asewiés aspectos, partes,
propiedades y estados de la materia en desamdithito.

El desarrollo no se opera de forma desorganizata esi determinado sistema.
Por eso el material didactico que comprende laygsia constituye un sistema de
conocimientos.

A menudo a los alumnos les resulta demasiado legongepresentarse aquellas
relaciones reales del mundo, sobre cuya base sligjstema de conocimientos,
por ejemplo; la linea recta, la cual dice el ma&esjue es infinita, debe

relacionarse con la representacion del caradieitondel espacio.

2. El material docente presenta, especialmente eldbsrdos fundamentos, las
partes y posiciones de la ciencia.



El sistema de conocimientos en la enseflanza, mxidei exactamente con la
ciencia, ya que los alumnos estudian con menosipidafad lo que se expresa en
la ciencia contemporanea, ya que hay que tener uemtx la edad, las
particularidades psicoldgicas y biolégicas, su Indes desarrollo, la preparacion
del maestro, el equipamiento docente, las exigsrsnciales y otras.

3. El sistema de asimilaciéon del material de estugar, parte de los escolares,
depende de los procedimientos que el maestroautia creatividad, su maestria,
aseguran la asimilacion profunda y sistematicaodecbnocimientos por parte de
los alumnos. Un mismo contenido puede ser estugiaddiferentes vias, métodos
y medios. El maestro haya el sistema mas racicaral @xplicar el material en las
condiciones concretas dadas.

4. La concepcion del sistema en los conocimientosecopla las funciones del
desarrollo en los alumnos, por ejemplo: la formagdi@ las operaciones logicas:
andlisis, sintesis, generalizacion, abstracciodgsérrollo de las formas inductivas
y deductivas del pensamiento. Ademas se crearolatiaiones para el desarrollo
de la memoria, la imaginacion, la atencion, el rispide observacion, etc. El
sistema de trabajo docente en cada clase contribugelucar las cualidades
positivas de la personalidad.

El principio de la asequibilidad.

La asequibilidad de la asimilacion de los conocittas, la formacion de habilidades

y habitos, significa la relacion de estos elementos el nivel de desarrollo de los

escolares, con su experiencia personal, con aguetiaocimientos, habilidades y

habitos que posee el alumno.

Hay dos factores principales que influyen sobrgratio de asequibilidad:

1. La relacién entre el contenido de los nuevos caniecitos y los conocimientos
gue se poseen. Lo nuevo siempre complementa, m@diperfecciona los
conocimientos adquiridos con anterioridad.

2. EIl contenido nuevo puede contemplar reflexionesnadgraciones, formas de
operaciones del pensamiento a los cuales puedesstanacostumbrado, o puede
no conocer. La asequibilidad de la ensefianza depdidyrado en que el maestro

sea capaz de relacionar la asimilacion de los osu@onocimientos, con los



mecanismos del pensamiento que estan formados escelar o que estan en

formacion.

Para aplicar la propuesta elaborada el maestrotdaeke en cuenta las siguientes

exigencias:

- Relacionar el nuevo contenido con los conocimieques posee el alumno y
con su experiencia personal.

- Conocer el nivel de desarrollo de los procesosupsig cognoscitivos, los
tipos y las operaciones del pensamiento que ya ésténadas, y las que no
estan formadas.

- Formar los intereses cognoscitivos como condicitle tace posible la
asequibilidad de la ensefianza.

» Principio de la individualizacion de la ensefanza.

La forma de organizacion de la actividad docenteclases, por grados, es una
actividad colectiva y conjunta. Las formas de asiondn del material por grupos
estan fundamentadas en las particularidades pgicakdel desarrollo por edades de
los nifios. Es necesario que el maestro conozgaaléisularidades del desarrollo por
edades de los escolares: conocer el tipo de pesastnla atencion, la memoria, los
sentimientos y otras cualidades de la personalidach explicar lo nuevo y estar
seguro de que los escolares pueden comprendaniaas| contenido de la clase.

Este principio le plantea al maestro las exigenitindamentales siguientes:

- Estudiar constantemente las particularidades iddales de la personalidad,
comprender bien las condiciones de vida del aluranola familia, con sus
coetaneos.

- Definir la tarea docente — educativa concreta datarminado alumno, que pueda
resolver mediante el trabajo individual.

- Hallar los medios para el trabajo individual y aktema de influencias
pedagdgicas individuales.

Estos principios de la ensefianza proporcionan drada actividad practica del maestro
y a la actividad cognoscitiva de los alumnos. Asagel enfoque integral del desarrollo

del alumno en el proceso de ensefianza.



La propuesta elaborada por el autor abarca todooetenido matematico de los

programas de 1. a 4. grado y tuvo en cuentadpsesites elementos metodologicos:

» Distribucion del contenido por grados y periodos.

» El contenido se agrup6 por complejos de materias.

* No se altero el total de horas del programa en geatio.

* Se combinan diferentes tipos de clases: clasetaberacion de la nueva materia
y clases de fijacion.

» Se presentan clases de elaboracion de la nueeaiam@io sumo en dos grados.

» En algunos casos se presentan clases de fijacil@s enatro grados.

Estos elementos metodoldgicos se aprecian claraneenél desarrollo de la propuesta y

pueden ser utilizados por el maestro a la horaldeififgar e impartir las clases de

Matemaética en este tipo de escuela.

/7
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Ventajas que ofrece el proceso de ensefianza — dipega en aulas multigrados con
relacién a un aula de grado pura.

Permite la competencia comunicativa y de saberésseescolares porque el proceso
en los diferentes grados de la combinacion se lpacalela y simultaneamente,
favoreciendo el desarrollo de habilidades y cajatgd en los escolares.

Desarrolla habilidades de trabajo independiente,uenacto de clases las nifias
orientadas por el maestro realizan actividadesrglagepor: una hoja de trabajo, una
ficha de contenido, un cuadro sindptico, un sistateaejercicios 0 actividades
seleccionadas en un texto, previamente orientaatasl pnaestro, etc.

Facilita la retroalimentacion de los conocimientos.

Garantiza el trabajo para la fijacion de los comientos.

Permite el trabajo en grupos cooperativos con umb lider, el trabajo en parejas,
trios.

Potencia y facilita el protagonismo estudiantil.

Facilita la actualizacion del diagnostico integtal alumno, del grupo y permite que
este se utilice como instrumento para solucionar pooblemas individuales y
colectivos del grupo.

Facilita el empleo de la clase integradora.



9. Permite aplicar una evaluacién que potencie el rshbeer con el conocimiento
adquirido.

10. Permite al maestro el dominio de los objetivosldeiiclo.

11.Garantiza la preparacion integral del maestro.

12. Potencia el nivel de creacion del maestro.

13.Exige al maestro el empleo de los medios de engaflapermite un acto de clase con
objetividad en tanto eleva su rigor cientifico teatividad.

14.Garantiza la socializacion del grupo y permite taneidén individualizada en la
medida que mide el alcance de los objetivos prdpaes



2.3.- Validaciéndela propuestapor criterios de especialistas

Desde la etapa de constatacion en la que se reicdgithacion mediante observaciones
de clases y entrevistas, se intercambidé con pessgue, por su experiencia cotidiana,
aportaron criterios valiosos con el fin de conolm problemas y necesidades que
afrontan los docentes en relacion con el problebopet@ de investigacion.

Se procedio6 a la seleccion de los especialistagkohjetivo de recopilar y sistematizar
las experiencias acerca de las posibilidades relegplicacion que tiene la propuesta
elaborada.

En dicha seleccion se tuvo en cuenta que los desénibieran adquirido experiencias en
el trabajo del primer ciclo como maestros de essuelultigrados, directores zonales,
jefes de l.ciclo o metodologos. Se recogio el roitde 12 especialistas. De ellos 4
directores zonales, tres metoddélogos municipates, hetodélogos provinciales y dos
profesores de la Facultad de Educacion Infantil I&&1 de Sancti Spiritus, uno que

imparte Metodologia de la ensefianza de la Mateangtét otro Matematica.

Ellos son:
Nombre y Apellidos Funcion que ha desempefiado Aﬁo§ de.
experiencia
- Maestra del 1. ciclo 22
Lic. Ramona Rios Fonseca - Directora zonal 4
Total 26
- Maestro del 1. ciclo 23
Lic. Manuel Roque Lopez - Director zonal 6
Total 29
- Maestro del 1. ciclo 20
Lic. José Rodriguez Diaz - Director zonal 7
Total 27
- Maestra del 1. ciclo 25
Lic. Inés Concepcion Gonzalez - Directora zonal 5
Total 30




- Maestra del 1. ciclo 16
Lic. Josefa Diaz Gonzalez - Metoddloga municipal 5
Total 21
- Maestro del 1. ciclo 14
Lic. Jorge Gonzéalez Santos - Metoddlogo municipal 5
Total 19
- Profesora de Metodologia de 9
la Matematica de la Escuela
Lic. Marta VAzquez Diaz Forma.ldora. de Maestros de
Sancti Spiritus.
- Metodologa municipal 7
Total 16
- Maestra del 1. ciclo 16
Lic. Silvia Bernal Fleita - Metodologa Municipal 8
- Metoddloga provincial 7
Total 31
- Maestro del 1. ciclo 10
Lic. Rubén Bernal Sanchez - Director °
-Metoddlogo provincial 14
Total 30
- Maestro del 1. ciclo 8
- Director 2
Lic Jorge L. Napoles Catala - Inspector 2
- Metodologo provincial 17
Total 29




Lic. Sara Carrazana Saroza
(Prof. Asistente)

- Maestra del 1. ciclo 7

- Sub - Directora 6

- Profesora de Metodologia de 14
la ensefianza de la Matematica

en el ISP de Sancti Spiritus.

Total 27

Ha  culminado dos investigaciong
“Consideraciones metodoldgicas sobre

solucion de problemas matematicos en ¢

ciclo” y “Diagnéstico del desempeii

pedagogico del egresado”. Ha participadad
los eventos cientificos de Pedagogia’90 \y
el Primer Simposio Iberoamericano

Investigacién de Educacion.

de

Lic. José M. Suarez Meana
(Prof. Asistente)

a 9

Escuela Formadora de Maestros

- Profesor de matematica de

de Sancti Spiritus.

a 10
I

- Profesor de Matematica de

Facultad de Educacion Infant
del ISP de Sancti Spiritus.

Total 19

Culminé una investigacion sobr
“Consideraciones metodoldgicas sobre
solucion de problemas matematicos en ¢
ciclo”. Ha presentado trabajos en eventos

Pedagogia a nivel de base y provincial.

e:

| 1.

5 de

Todos analizaron y revisaron la propuesta elal@oyaemitieron sus criterios a traves de

la guia confeccionada por el autor (Anexo #3). lessiltados se presentan a continuacion

a manera de resumen por cada uno de los itemsgéala



ITEM 1.

v' Tiene un elevado nivel de aplicabilidad, puesto lusugiere a los docentes una
distribucion de los contenidos matematicos que penmrealizar el proceso de
enseflanza de forma simultanea.

v' Tiene un excelente nivel de aplicabilidad en eltexio educacional de nuestra
provincia. Le sugiere al maestro como organizarpregrama para las diferentes
combinaciones del multigrado.

v' Presenta alto nivel de aplicabilidad en las essuelaltigrados, independientemente
de la combinacion que se de en cada escuela.

v' Posee un alto nivel de aplicacion porque le sugarenaestro de la escuela
multigrado, como hacer una adecuacion curricular.

v Es factible su aplicacién porque le brinda al dteama distribucion de todo el
contenido matematico, por periodos, por complepsréteria y atendiendo a los
distintos tipos de clases.

v' Es posible su aplicacion de inmediato, ya que spuesta a una necesidad de nuestra
provincia donde predominan las escuelas multigrados

v' Es aplicable a los grados del 2. ciclo, teniendoceenta los elementos que se
sugieren, para realizar la distribucion.

v' Se puede aplicar sin dificultad. No constituye wamnisa de fuerza, le ofrece
posibilidades al docente y le sirve de guia pasdizer la distribucion en otras
asignaturas y en otras combinaciones de multigrado.

ITEM 2.

v' Es una imperante necesidad en este tipo de esdaide hay que facilitarle al

maestro, orientaciones y materiales para desarralte éxito el proceso de

ensefianza — aprendizaje.

v" Su introduccién es una necesidad y esta ayudar@a@stro a planificar y a impartir

las clases de Matematica.

v' Constituye una necesidad para favorecer el dekadel proceso de ensefianza en la

escuela multigrado.



v' Es una necesidad ya que los programas vigentegementen cuenta este tipo de
escuela, son documentos de caracter estatal pasadala primaria en general.

v' La propuesta es necesaria, ya que le ayuda atroaedirigir el proceso de forma
simultanea en cualquier combinacion del multigrado.

v Es util y necesaria porque le simplifica el trabaljonaestro y aparece la distribucion
de todo el contenido por unidades, complejos demaay tipos de clases.

v' Es necesaria su rapida introduccion en el procesmenie, ya que los maestros
presentan dificultades para dirigir el proces@ngeiianza de forma simultanea.

v' La propuesta elaborada resuelve un gran probénia provincia, relacionado con
el proceso de ensefianza — aprendizaje en la esatadlanultigrado.

v/ La propuesta es necesaria, ya que el maestro pongisde literatura, ni esta en
condiciones de realizar adecuaciones curriculates programas que imparte.

v Su introduccién es necesaria en nuestra provinpizege extenderse a cualquier otra

provincia del pais.

ITEM 3.

v' La propuesta elaborada posee nivel cientifico yresema actual y necesario. No
altera el contenido del programa de Matematicay #inorganiza de otra manera
teniendo en cuenta otros elementos de la Pedagpgidavorecen el desarrollo del
proceso docente — educativo, en este tipo de esptigiaria.

v' Su actualidad y nivel cientifico esta dado porgsielve a través de la investigacion
cientifica un problema de los programas de la ésquémaria en el sector rural, y
asi contribuye a desarrollar con calidad el procksente.

v La distribucién que se elabora tiene nivel cientifiya que en el trabajo se utilizan
métodos de la investigacion y contribuye a resalveproblema actual de la escuela
multigrado.

v' Se aprecia un alto nivel cientifico ya que se estra de acuerdo con criterios
actuales de la metodologia de la investigaciompserva claridad en el objetivo que
persigue y se relaciona con el titulo, las tarelas gonclusiones.

v El nivel de actualizacion, cientificidad y creatlad es magnifico y constituye un

arma en manos del docente para su trabajo diario.



v El trabajo tiene una gran actualidad. Ya que elstnaale la escuela multigrado no

cuenta con bibliografia que lo oriente, para deflarrel proceso de ensefianza en

este tipo de escuela.

v El autor consulté una variada bibliografia sobreeflo curricular y otros textos de

Pedagogia.

ITEM 4.

v

La propuesta elaborada no altera los contenidoprdgkrama, el nimero de horas, ni
las unidades, su utilidad se manifiesta en el neegenamiento de los contenidos que
facilita la ensefianza de forma simultanea.

No es una distribucion rigida, el maestro la pusdbgptar a las condiciones concretas
de su grupo.

Le sirve de guia a maestros y directores zonalesa pealizar adecuaciones
curriculares en otras asignaturas en escuelasgradts.

Es un material de consulta para planificar y egacat proceso de ensefianza en este
tipo de escuela.

No se alteran los objetivos del ciclo que apareplsmados en los programas
vigentes.

Posibilita la preparacion metodologica de los nrassty contribuye de manera
eficiente a desarrollar el proceso de ensefianfarah@ simultanea.

La aplicacion generalizada de este trabajo, haggetjmaestro cuente con suficientes
elementos para desarrollar con mayor efectividagreteso de ensefianza, en la

asignatura Matematica.

Como se puede apreciar, a pesar de ser divers@gomentos hay consenso en que la

propuesta de distribucion presenta posibilidadakes de ejecucidn en la practica por los

maestros del 1. ciclo de la escuela multigradogplesideran una necesidad insoslayable

para perfeccionar la direccién del proceso de emssfien este tipo de escuela tan

compleja.



‘ CONCLUSIONES ‘

El trabajo de investigacion realizado permitio elap una propuesta que encamina
la solucién del problema cientifico planteado. Atipale las caracteristicas de los
Programas de Matematica de 1. ciclo, los contersdqaueden distribuir de forma tal
gue propicien la elevacion de la calidad del proaksensefianza.

Se pudo constatar que actualmente los docentestiga#os no estan preparados para
realizar adecuaciones curriculares a los progragsaslares, que les permitan una
mejor organizacion del proceso de ensefianza estleeka multigrado.

La propuesta de distribucion que se elaboré camoltado del trabajo investigativo
tiene caracter general, lo que posibilita que aimtznte la consulte como referencia
para elaborar estrategias especificas para el g@sgmar con que trabaje.

La validez de la propuesta elaborada se sustentasetriterios expresados por los
especialistas que se seleccionaron. Todos con mmuafios de experiencia como
maestros del 1. ciclo de la escuela multigrado,ocdimectores zonales o metoddlogos
y otros como profesores del Departamento de Edbrcaerimaria del ISP. Estos

ultimos con categoria docente y experiencia erabhjo de investigacion.



‘ RECOMENDACIONES ‘

» Continuar la divulgacion de esta propuesta enssedlicentes y cuadros a través de
cursos de superacion y el trabajo metodologicmemiunicipios.

» Los docentes que trabajan en escuelas multigraddeputomar este trabajo como
referencia, para realizar adecuaciones en otrgmadsras, teniendo en cuenta las
caracteristicas de sus grupos.

» Experimentar en la practica escolar esta propuesta.
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ANEXO 1

GUIA PARA LA OBSERVACION A CLASES.

Objetivo.
Observar la direccion del proceso de la ensefid@za Matematica en el primer ciclo de

la escuela multigrado.

Aspectos a observar.

1. Seleccién de los contenidos a impartir en cadadenos grados.

2. Puntos de contacto entre los contenidos que sajarabn cada uno de los grados.

3. ¢Ladistribucidon que realiza el maestro propicipreteso de ensefianza de forma
simultanea?

4. Tipos de clases que se imparten en cada uno dgrddes.

5. ¢El proceso de ensefianza fluye de forma simul@oeaficiencia?



ANEXO 2

GUIA DE ENTREVISTA A DIRECTORES ZONALES.

Objetivo.
Explorar el nivel de informacion y conocimiento quaseen los directores zonales para la

orientacion en cuanto a la direccion del procesate.

Cuestionario.

[

. ¢ Qué bibliografia consulta para orientar a susrdes@

2. ¢Se siente preparado para orientar la direccioprdebso docente en la escuela que
dirige?

3. ¢Conoce usted si los maestros a quienes orierda @separados para realizar
adecuaciones curriculares a los programas que temzar

4. ¢Qué dificultades ha detectado en los prograntaalas para su imparticion en este
tipo de escuela?

5. ¢Ha ofrecido variantes a sus maestros para impladircontenidos de forma
simultanea?

6. ¢En sus observaciones a clases qué dificultadesrpmdido el buen desarrollo del

proceso docente?



ANEXO 3

GUIA PARA LA VALIDACION DE LA PROPUESTA POR CRITERI OS DE
ESPECIALISTAS.

Compaiiero (a):

Usted ha sido seleccionado por su experiencia gl miacente metodoloégico para que

ofrezca sus valoraciones sobre la propuesta débdisibn de contenidos mateméaticos en

el 1. ciclo. Podra hacerlo teniendo en cuentadpgetos siguientes:

1. Nivel de aplicabilidad en la practica escolar. Argunte.

2. Necesidad de su introduccion.
3. Actualidad y nivel cientifico.
4

. Otros criterios que desee agregar.

Datos generales del experto.

Nombre y apellidos:

Centro de trabajo:

Afos de experiencias en Educacion:

Como maestro del sector rural

Como jefe del 1. ciclo__ afios
Como director zonal afnos
Como metoddlogo afos
Profesor de metodologia afos

Experiencia en el trabajo investigativo:

afios

afnos

Le agradecemos su colaboracion.






Primer Periodo

1. grado

2. grado

3. grado

4. grado

1.- Etapa de aprestamiento

1.- Reafirmaciéon y dafesmon
de los ejercicios basicos de adic
y sustraccion. (limite 10).

1.- Reafirmacion de los numer
ibiasta 100. Su orden. Ejercicios
lectura, escritura, composicion
descomposicion.

yectura, escritura, representac
en la tabla de posicion.

2.- Etapa de aprestamiento

2.- Reafirmaciéon y dafemon
de los ejercicios basicos de adic
y sustraccion.

2.- Representacion de nume
jGBomo suma y como suma
productos. Lectura y escritura.

rds Representacion de nuame
dmmo suma de  productg
Descomposicion.

3.- Etapa de aprestamiento

3.- Sistematizacion  des
ejercicios basicos de adicion
sustraccion.

3J)- Determinacién del sucesor
antecesor. Comparacid

estan entre dos nUmeros dag
(limite 100)

Determinacion de nudmeros queomposicion y orden. (limite 1

3i- Determinacion del sucesor

1680)

4.- Etapa de aprestamiento

4.- Ejercitacion de nasneros
naturales hasta 100. Su orden.

4.- Reafirmacion y ejercicid
basicos de adicidon y sustraccion

.(Iimite 10 000)

5.- Etapa de aprestamiento

5.- Ejercitacion de nameros
naturales hasta 100.

5.- Solucion de problemas simpl

S - Solucién de problemas en
gque se aplican contenidos
numeracion.

4.- Ejercicios de calculo escrito.

ds- Reafirmacion de los numeros
de dos, tres y cuatro lugares.

on

ros

S.

[ntecesor, escritura del numeral.

0

0s
de

6.- Etapa de aprestamiento 6.- Profundizacion dentomeros6.- Ejercitacion de ejercicio$.- Elaboracion de las potencias|de
naturales hasta 100. basicos de multiplicacion [Y0 hasta 10 Ampliacién de la
division. tabla de posicion decimal.
7.- Etapa de aprestamiento 7.- Sistematizacioosladmeros7.- Profundizacion de ejercicipg.- Obtencién de los multiplos de
naturales hasta 100. basicos de multiplicacion (Y0 000 hasta 1 000 000.
division. Ecuaciones y tablas.
8.- Etapa de aprestamiento 8.- Sistematizacioosleadmeros8.-  Profundizacion de 198.- Comparacion y ordenamiento
naturales hasta 100. Su orden. |ejercicios basicos dele potencias y mdltiplos de
multiplicacion. potencias de 10.
9.- Etapa de aprestamiento 9.- Fijacion de la ddiciy|9.- Sistematizacion de ejercicidk- Ejercicios de lectura y escritura
sustraccion hasta 20 sin sobrepabdsicos con las cuatro operaciopaslos multiplos de potencias de|10

de célculo. Ejercitacion variada.

hasta 1 000 000.

43



1. grado

2. grado

3. grado

4. grado

10.- Etapa de aprestamiento

10.- Ejercitacion dedmion vy
sustraccion hasta 20 sin sobrepsé

10.- Aplicacion de los ejercicic
abAsicos con las cuatro operacio
de calculo. Solucion de problem
y ejercicios con texto.

040.- Escritura del numeral de
nestencias de 10.
as

as

11.- Etapa de aprestamiento

11.- Profundizacida ddicion y
sustraccion hasta 20 sin sobrepaé

11.- Introduccién de los multiplc
ade. 100.

04 1.- Ejercitacion de la escritura (
numeral de potencia de 10.

lel

12.- Etapa de aprestamiento

12.- Introduccion dadiaion de
nameros de un lugar a nimeros
dos lugares sin sobrepaso.

12.- Reafirmacion de los multipl
de 100.

p§2.- Sistematizacion de |
nimeros hasta 10 000.

13.- Etapa de aprestamiento

13.- Fijaciéon de leci@di de
ndumeros naturales.

13.- Profundiazacion de |

multiplos de 100.

p$3.- Elaboracion de los numer
de cinco lugares. Representaci
lectura y escritura.

14.- Etapa de aprestamiento

14.- Profundizacioadadicion

14.- Aplicacion de los multiplos ¢

i@4.- Elaboracion de los numer

(O8]

de numeros naturales. 100. de seis lugares. Representacjon,
lectura y escritura.
15.- Etapa de aprestamiento 15.- Aplicacion dedmi@ de 15.- Introduccién de los multiplo45.- Ejercicios de composicion|y
nameros naturales. de 1 000. descomposicion de numeros de|5 y
6 lugares.
16.- Elaboracion del numero | ¥6.- Aplicacion de la adicion dé&6.- Ejercitacion de los multiplo46.- Comparacion y ordenamiento
cifra 1. nameros naturales. de 100 y 1 000. de nimeros naturales.
17.- Elaboracién del numero | ¥7.- Introduccion de la sustraccidi/.- Conversiones con pesos 1y.- Determinacion del antecesar y
cifra 2. de nimeros de un lugar a nimermeEntavos. sucesor de numeros de 5 y 6
de dos lugares sin sobrepaso. lugares.
18.- Elaboracion del numero | $8.- Reafirmacion de la adicion ¥8.- Ejercitacion. Solucion dé8.- Comparacion y ordenamiento
cifra 3 sustraccion. problemas simples y compuestosde numeros naturales hasta 1 P00
000.
19.- Elaboracion del numero | $9.- Relacion entre la adicion y|I89.- Elaboracion de los numerd®.- Reglas de redondeo [(de
cifra 4 sustraccion. de tres lugares. namero de dos, tres y cuatro
lugares a multiplos de 10.
20.- Elaboraciéon del numero |20.- Solucion de ejercicios cpR0.- Ejercitacion de los numerd0.- Aplicacion de las reglas de
cifra 5. texto y problemas. de tres lugares. redondeo a mdltiplos de 10, 100 y

1 000.
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1. grado

2. grado

3. grado

4. grado

21.- Fijacion de los nameros de
al 5.

21.- Solucion de problemas.

21.- Elaboracion ds rldmeros
de cuatros lugares.

521.- Sistematizacion de las reg
de redondeo.

las

22.- Introduccién de la relaciq
“es menor que”.

D@2.- Tablas, ejercicios con textg
problemas de adicién
sustraccion.

32.- Sistematizacion de |

yumeros estudiados.

DB2.- Sistematizacion de las reg
de redondeo.

las

23.- Introduccién de la relacig
“es mayor que”.

D@3.- Tablas, ejercicios con tex
ecuaciones y problemas de adig
y sustraccion.

1@3.- Aplicacion de los numer
idaturales estudiados.

p83.- Ejercicios de célculo escr
con nimeros naturales hasta 1
000.

to
D00

24 .- Ejercitacion de

comparacion.

24.- Introduccién de las unidade
dmy 1 mm.

s2U .- Introducciéon de la unidad
km.

24.- Ejercicios de célculo escr
de adicibn y sustracciébn c
nameros hasta 10 000.

25.- Introduccion de la relaciq
“‘esigual a”.

D@5.- Célculo con magnitudes
solucion de problemas.

¥5.- Célculo con magnitudes
solucion de problemas.

¥5.- Ejercicios de calculo escri
Problemas.

26.- Fijacion de las relacion
estudiadas.

£26.- Solucion de problemas ¢
ayuda de esquemas.

@6.- Solucibn de problem
compuestos independientes
una sola pregunta.

186.- Consolidacion del calcu

(limite 1 000 000).

cencrito de adicidn y sustraccip

27.-  Consolidacion  de
comparacion de numeros. Emp

27.- Introduccion de
@oocedimiento de solucion de |

[27.- Comparacion y ordenamiet
afe multiplos de 100 y 1 000.

Ry .- Calculo
multiplicacion

d
de

escrito
y division

de los términos sucesor |@jercicios basicos con sobrepaso. nameros naturales hasta 10 000.
antecesor.
28.- Introduccion de la unién @28.- Fijacion de procedimiento @28.- Adicion y sustraccion d@8.- Ejercicios de célculo escr

conjuntos y adicion de numer
naturales.

alucion de los ejercicios basig
con sobrepaso.

osUltiplos de 100 y 1000.

de multiplicacion y division.

29.- Fijacion de la wunion d
conjuntos y adicion de numer
naturales.

29.- Solucion de ejercicios basig
ake adicion con sobrepaso. La su
es 11.

@9.- Introduccion y aplicacion ¢
meg reglas de multiplicacion
division por 10.

189.- Fijacion del calculo escrito
ynultiplicacion y division.

e

30.- Introduccion de I
descomposicion de conjuntos y
nameros.

e30.- Fijacion del procedimiento
delucion de ejercicios basic
limite 11.

J80.- Fijacion de la regla
asultiplicacion y division por 10.

@

180.- Ejercicios variados de calcy
escrito con las cuatro operaciof
de calculo.

110
nes

31.- Introduccion del ndmero
cifra 6.

®1.- Profundizacion en la soluci
de ejercicios basicos de adic
con sobrepaso. Solucion
problemas.

OB1.- Ejercitacion de la regla
agnultiplicacion y division por 10.
de

1&1.- Solucion de problemas con
cuatro operaciones de calculo.

las
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1. grado

2. grado

3. grado

4. grado

32.- Fijacién del numero y cifra
Asociacion de igualdades a

unioén de conjuntos.

G32.-

Introduccion de
[arocedimiento de solucion de |
ejercicios basicos de sustracc
con sobrepaso.

I32.- Repaso de la determinac
afel sucesor y antecesor
admeros de 3y 4 lugares.

@2.- Profundizacion de Iq
age@imeros hasta 1 000 0
Potencias de 10.

D0.

33.- Ejercitacion del numero
Descomposicion

cifra 6.
conjuntos.

leasicos de

$3.- Fijacion de los ejercicig
sustraccion G
sobrepaso, cuyo minuendo es 1

083.- Fijacion de la comparacion
@rdenamiento de los nimeros dé
ly 4 lugares.

33.- Elaboracion de las potenc

de numeros en la tabla de posic
decimal. Lectura y escritura.

nyores que fO Representacion

jas

ion

34.- Introduccion del ndmero

cifra 7.

®4.- Profundizacion en la soluci
de ejercicios basicos
sustraccion con sobrepaso, cl
minuendo es 11.

OB4.- Ejercitacion del conte
Jascendente y descendente
ugameros de 3y 4 lugares.

@4.- Representacion de nume
@le la tabla de posicion decim
Lectura y escritura.

ros
al.

35.- Ejercitacion del $5.- Introduccién de los ejercicip85.- Determinacion de numern®b.- Lectura y escritura de
cifra 7. basicos de adicidbn cuya suma|gse estan entre dos. Lecturanymeros hasta 1 000 000.
12. escritura. Representacion en la tabla |de
posicion decimal.
36.- Introduccion del $6.- Ejercitacion de los ejercicip86.- Solucion de problema36.- Ejercitacion variada de
cifra 8. basicos cuya suma es l1@mples y compuestoaumeracion.
Aplicacion de la commutatividad| independientes.
37.- Ejercitacion del ®7.- Introduccion de los ejercicip87.- Ejercitacion variada d87.- Ejercitacion variada de

cifra 8.

basicos de sustraccion, cU
minuendo es 12.

yameracion y calculo.

numeracion y célculo.

38.- Introducciéon del
cifra 9.

$8.- Fijacion de los ejercicig
basicos, cuya suma y minuendad
12.

088.- Ejercitacion variada ¢
®gmeracion y célculo.

188.- Sistematizacion de |
caracteristicas  esenciales
sistema de numeraciéon decimal.

as
del

39.- Ejercitacion del
cifra 9.

$9.- Profundizacion de
ejercicios basicos de adicion
sustraccion con sobrepaso.

q

089.- Introduccion y aplicacion ¢
lg regla de multiplicacion
division por 100.

189.- Aplicacion de lo
yconocimientos sobre numeraci
al célculo.

L
>

40.- Sistematizacioén
nimeros estudiados.

D40.-

Elaboracion de ejercici
basicos de adicién y sustracc

040.- Ejercitacion de la regla
dnultiplicacion y division por 100.

cuya suma y minuendo es 13.

40.- Aplicacion de lo
conocimientos sobre numeraci

al célculo.

L
>

46



1. grado 2. grado 3. grado 4. grado
41.- Introduccion del namero|¢1.- Ejercitacion de ejercicipgl.- Ejercicios de conversion cpfil.- Aplicacion de los
cifra 10. basicos de adicion y sustracci@antidades de longitud. conocimientos sobre numeracion
cuya suma y minuendo es 13. en diferentes situaciones.
42.- Sistematizacion de 1p42.- Sistematizacion de 1p42.- Indicacion de cantidades g@t2.- Introduccion de los simbolps
nameros naturales hasta 10. ejercicios basicos de adicion|dos unidades de medida. de numeracion romanos, principio
sustraccion. de formacion.
43.- Introduccion de los numerp$3.- Solucion de problemas cofB.- Soluciébn de problemas coiB.- Fijacion de lectura y escrityra
ordinales y su escritura. datos innecesarios. cantidades de magnitud. de nimeros romano hasta 100.
44.- Fijacion de los numerp4d4.- Introduccion de los ejercicipé4.- Profundizacion de la escritudd.- Profundizacion en la lectura y
ordinales y su orden. basicos de adicion y sustraccidn calculo con cantidades descritura de nUmeros romanos
cuya suma y minuendo es 14. | magnitud. hasta 100.
45.- Consolidacion de los numerd®.-  Sistematizacion de 1p45.- Ejercicios de calculo |¥5.- Sistematizacion de la lecturay
hasta 10 y su orden. Comparaciéjercicios basicos de adicidn|gonversién con datos de magnitudscritura de ndameros romanos
y ordenamiento. Sucesor |sustraccion con sobrepaso. mayores que 100.
antecesor.
46.- Orientacion en el espacio y|d6.- Relaciones de posicion enté.- Fijacion de las relaciones [d.- Repaso del concepto recta.
la hoja de trabajo. puntos y rectas “esta en”; “pagmsicion entre puntos Yy enfieelaciones entre rectas.
por” y “esté entre”. puntos y rectas.
47.- Ejercicios de movimiento ¢A7.- Fijacion de la relacion entré7.- Trazado de rectas |[47.- Introduccion del concepto
la hoja de trazado. puntos y entre puntos y rectas. |segmentos. Trazado y denotagieemirrecta. Repaso de segmentps.

de triangulos.

48.- Ejercicios de movimiento
trazado en el papel cuadriculadg

Fijacibn sobre segment
Medicion d

¥8.-
Estimacion.
segmentos.

D48.- Representacion de rectas

cuadriculado.

548.- Introduccion de la escala.

esegmentos paralelos en papel

49.- Trazado de figuras en el pa

ped.- Profundizacion sob

rd9.- Ejercitacion del trazado

49 .- Ejercitacion sobre la escala

cuadriculado. segmentos. Segmentos iguales.| segmentos y rectas cpn
instrumentos.
50.- Reserva. 50.- Reserva. 50.- Reserva. 50.1Rese
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Segundo periodo.

1. grado

2. grado

3. grado

4. grado

1.- Repaso de los numeros del ]
10. Orden, comparacion. Suce
y antecesor.

11al Introduccion de los ejercici
dodisicos de adicidn y sustracci
La suma y el minuendo es 15.

$.- Repaso de los ejercicios
padicion y sustraccion estudiag
en el periodo anterior.

de- Repaso y sistematizacion de

esidades de longitud estudiadas|

las

2.- Introduccién de la adicion.

2.- Fijacion de
basicos de adicién y sustracc
cuya suma y el minuendo es 15.

lasjercicios

de

2.- Sistematizaciéon
dnultiplos de 10 y 100.

p&.- Ejercitacion de conversion
datos de magnitud y célculo ¢
cantidades.

3.- Ejercitacion en la solucion
ejercicios de adicion con ayuda
conjuntos.

i@.- Sistematizacion de
@gercicios basicos de adicion
sustraccion con sobrepaso.

Iq

p8.- Introduccion de la adicion
multiplos de 10 a numeros de
lugares sin sobrepaso del 100.

18.-
loantidades expresadas en
misma unidad o en dos unidade

Célculo de ejercicios cq

4.- Descomposicion de conjunt
en dos subconjuntos disjunt
Descomposicion de  numer
naturales.

oS

@k- Solucién de problemas con ¢
pgasos de solucion independiente

lds- Fijacibn de la adicidbn ¢
2enlltiplos de 10 a nimeros de ¢
lugares.

lggproblemas.

d.-Solucién de ejercicios con tex

5.- Introduccion y utilizacion de
propiedad conmutativa de
adicion.

&.- Fijacion de la solucion ¢
loroblemas con dos pasos
solucion independiente.

18.- Formulacion de ejercicios ¢
tiexto.

DB.- Repaso de las unidades
masa conocidas. Conversiones.

de

6.- Ejercitacion de la propied:
conmutativa.

a6.-  Profundizacion de
ejercicios basicos d adicion
sustraccion con sobrepaso.

d

®.- Introduccion de la sustracci
ge multiplos de 10 a ndmeros
dos lugares sin sobrepaso.

of- Otras unidades de masa.
akecigramo, centigramo, miligran
y Sus relaciones.

El
N0

7.- Sistematizacion de la adicion
la ley conmutativa.

#- Introduccion de los ejercici
basicos de adicidon y sustraccion
suma y el minuendo es 16.

D8.- Ejercitacion de la sustracci
,de multiplos de 10 a numeros
dos lugares sin sobrepaso.

adl= unidades de longitud y masa,

Oh- Ejercitacion en la conversio

8.- Introduccioén de la sustraccior

n. 8.- Fijacion des ejercicios
basicos de adicidon y sustraccion
suma y el minuendo es 16.

58.- Aplicacion de la adicion y
,dastraccion. Tablas, ejercicios ¢
cantidades. Problemas.

&8.- Solucion de ejercicios c(
oextos y problemas con datos
magnitud.

DN
de

9.- Ejercitacion de la sustracci
con ayuda de conjuntos.

-  Sistematizacion de ¢
ejercicios basicos de adicion

sustraccion con sobrepaso.

D9.- Introduccion de las unidades
masa: gramo y tonelada.

@ Repaso de las unidades
tiempo. Conversiones.

de
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1. grado

2. grado

3. grado

4. grado

10.- Relacion entre la adicion
sustraccion.

10.- Introduccion de los ejercici
basicos de adicidon y sustraccion
suma y el minuendo es 18.

D$0.- Fijacion de las unidades
,NHeasa. Conversiones y problema,

d®.- Caélculo con magnitude
qConversiones y problemas.

11.- Fijacion de la relacion entre|tBL.-  Sistematizacion de 1p$1.- Introduccion de la adicion g&l.- Repaso de las unidag
adicibn 'y la  sustraccidpejercicios béasicos de adicion|nimeros de dos lugares siiempo. Problemas.

Formacién de grupos o pares |dastraccién con sobrepaso. sobrepaso.

ejercicios.

12.- Ejercitacion de la sustraccioh2.- Aplicacion de los ejerciciod?2.- Introduccion de la sustraccid®.- Ejercitacion variada.

Fundamentacion con la adicion.

basicos de adicion y sustracc

@® nuameros de dos lugares

gfnoblemas.

mediante tablas y ecuaciones. |sobrepaso.
13.- Introduccién del nimero cerd.3.- Aplicacion de los ejerciciod3.- Solucion de ecuacione$3.- Fijacion de la operacion
Célculo con el cero. basicos de adicion y sustracc|®ablas, ejercicios con texto |galculo adicion. Sus propiedades

mediante la solucion de problem

gsoblemas.

14.- Introduccion del raydd4.- Sistematizacion de ejercicidst.- Solucion de ecuaciones (b#.- Ejercicios de calculo escr

numeérico. basicos mediante juegnipo 67 — X = 25. de adicidbn con numeros hasts
didacticos. 000 000.

15.- Fijacion de la representacid®b.- Introduccion de la adicion|$5.- Solucion de problemas cdb.- Ejercitacion de célculo escr

de numeros en el rayo numéricsustraccion, la suma y el minuendatos innecesarios. de la adicion. Ejercicios variados.

Célculo con el cero. Problemas. | es un multiplo de 10.

16.- Sistematizacion de 10$6.- Ejercitacion de la adicién|$6.- Introduccion de la adicién dg&6.- Aplicacion de la adicign

ejercicios basicos de adicidon
sustraccion estudiados.

sustraccion, la suma y el minuer
es un multiplo de 10.

dadltiplos de 10 y 100 co
sobrepaso.

rescrita en tablas, ecuacioneg
ejercicios variados.

17.- Profundizacién en la soluci
de ejercicios basicos de adicior
sustraccion, (limite 5)

ph7.- Introduccion de la divisid
1cpn sobrepaso de un mudltiplo
10.

ri7.- Ejercitacion de la adicion
arUltiplos de 10 y 100.

J&7.- Ejercicios de aplicaciop.
Solucién de problemas.

=]

18.- Elaboracion de los ejercici
basicos de adicién, la suma es 6

0k8.- Ejercitacion de I

conmutatividad de la adicion.

@l 8.- Ejercitacion de la adicion
multiplos de 10 con sobrepaso.

0£8.- Adicidn escrita con varid
sumandos.

DS

19.- Fijacibn de los ejercicig
basicos de adicién, la suma es §

49.- Introduccién de la sustracci
.con sobrepaso de un mudltiplo
10.

@0.- Profundizacion de la adici
@®n sobrepaso de mdltiplos de

bh9.- Ejercitacion de la adicid
#8crita con varios sumandos.

y 100.
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1. grado

2. grado

3. grado

4. grado

20.- Profundizacion de |
ejercicios basicos de adicion
sustraccion conocidos.

q

20.- Fijacion de la sustraccion ¢
gobrepaso. Problemas.

@0.- Introduccion de la sustracci
con sobrepaso de multiplos de
y 100.

(0.- Sistematizacion de la adici
#8crita. Ejercicios variados.

21.- Elaboracién de los ejercici

&1 .- Profundizaciéon de la adicién

31.- Solucion de problemas

d&l.- Aplicacion de la adicidon ¢

e

basicos de sustraccién, |[slstraccién con sobrepaso. adicion y sustraccion. varios sumandos a la resolucién de

minuendo es 6. problemas.

22.- Fijacion de ejercicios basicd?.- Introduccion de la relacioB2.- Aplicacion de la adicién y |22.- Repaso de la operacion

de adicion, la suma y el minuendmtre la adicion y la sustraccion.| sustraccion a la resoluciéon @dmistraccion. Relacion con |la

es 6 como maximo. problemas simples y compuestosadicion.

23.- Elaboraciéon de los ejercicid®3.- Fijacion de la relacion entre| 23.- Sistematizacion de la adici@®B.- Solucion de ejercicios de

basicos de adicidn, la suma es Yadicion y la sustraccion. y la sustraccion con sobrepaso. | sustraccion con numeros de hasta
1 000 000.

24.- Fijacion de los ejercicio24.- Fijacion de los ejercicios cop4.- Introduccion del24.- Profundizacion de Igs

basicos de adiciontres términos. procedimiento escrito de la adiciggjercicios de sustraccion cpn

Descomposicion de numeros |en sin sobrepaso. nameros naturales.

dos sumandos.

25.- Elaboracion de ejercicipg5.- Repaso de la asociatividad| &6.- Ejercitacion del25.- Ejercicios de sustraccion

basicos de  sustraccion, |H adicion. procedimiento escrito de la adicigutilizando el procedimiento

minuendo es 7. sin sobrepaso. sustractivo.

26.- Reafirmacion de ejercicip26.- Profundizacion de la adicion 36.- Aplicacién del procedimient@6.- Aplicacion de la sustraccipn

basicos de adicidn y sustraccion,dastraccion con calculo  descrito de la adicion al célculo coal calculo con cantidades de

suma y el minuendo es 7 conuantidades de magnitud. cantidades de magnitud. magnitud.

mMAaximo.

27.- Introduccion de variableR7.- Aplicacion del calculo a |&7.- Solucion de ejercicios coB7.- Solucion de problemas |y

Célculo. solucion de problemas. texto y problemas. ejercicios con texto.

28.- Ejercitacion de variable®8.- Resolucion de problemas|38.- Introduccion de la adiciQ28.- Sistematizacion de la adicidon

Céalculo con valores de términos

ejercicios con texto.

escrita de numeros de tres luga
con sobrepaso en el lugar de

\Kesustraccion escrita.
las

centenas.
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1. grado 2. grado 3. grado 4. grado

29.- Elaboracion de ejercicip29.- Sistematizacion de la adici®@B.- Adicion escrita con sobrepa®9.- Ejercicios donde se combinan
basicos de adicion y sustraccipysustraccion. en el lugar de las unidades. las operaciones de adicion |y
La suma y el minuendo es 8. sustraccion.
30.- Fijacion de los ejercicio80.- Introduccién de la unidad f8@0.- Repaso de las unidades|8@.- Ejercitacion variada con
basicos d adicidon y sustraccipoapacidad el litro. magnitud estudiadas. célculo de cantidades de magnitud.
limite 8. Formacion de grupos|o
pares de ejercicios basicos.
31.- Elaboracion de los ejercicigdl.- Fijacion de las unidades [@d.- Adicion escrita con sobrepa&d.- Fijacion de la relacion entrefla
basicos de adicidon y sustraccion,igagnitud. Calculo con datos en varios lugares no consecutivosdicion y la sustraccion.
suma y el minuendo es 9. magnitud
32.- Sistematizacion de 1p32.- Introduccion de la adicion ¢g&2.- Solucion de ejercicios cpB2.- Solucion de ejercicios
ejercicios basicos de adicion|meros de un lugar a numeros txto y problemas dependientes|variados: tablas, ecuaciones| y
sustraccion (limite 9). dos lugares. problemas.
33.- Aplicacion de los ejercicio83.- Sustraccion de numeros de B8.- Introduccion de problema33.- Aplicacion de la adicion |y
badsicos a la solucion dkrigar a nUmeros de dos lugares. compuestos dependientes. sustraccion a la resolucion [de
problemas. problemas.
34.- Introduccion  a  |834.- Ejercitacion de la adicion y|I84.- Fijacion de la resolucion ¢&4.- Resolucion de ejercicios cpn
descomposicibn de nuameros |snstraccion. problemas compuestoexto y problemas.
todas sus posibilidades. dependientes.
35.- Solucibn de igualdade35.- Aplicacion de la ley35.- Introduccion del35.- Resumen de las caracteristicas
sencillas. conmutativa y asociativa de |lprocedimiento escrito de |o propiedades de las operaciopes

adicion. sustraccion sin sobrepaso. de adicién y sustraccion.
36.- Fijacion de la solucion d86.- Introduccion de le36.- Ejercitacion de la sustracci@6.- Repaso segun las necesidades
ecuaciones sencillas. multiplicacion, con ayuda descrita sin sobrepaso. del grupo.

representaciones y con ayuda de la

multiplicacion.
37.- Introduccion de37.- Ejercitacion de le87.-  Profundizacion de |&87.- Repaso segun las necesidades
desigualdades. multiplicacion. Ley conmutativa. | sustraccion escrita, el minuendodgl grupo.

el sustraendo tienen diferente
cantidad de lugares.
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1. grado

2. grado

3. grado

4. grado

38.- Fijacion de la solucion @d88.- Introduccion de la division38.-  Sistematizacion de  [188.- Solucion de igualdades |y

desigualdades. con ayuda de representaciones.| sustraccion mediante la solucid@esigualdades.

de ecuaciones.

39.- Ejercitaciéon de la solucion g&9.- Calculo de ejercicios ¢89.- Preparacion para |la89.- Solucibn de operaciones

igualdades y desigualdades. division con ayuda dentroduccion del procedimientcombinadas de  adicibn |y
representaciones. escrito de la sustraccion cmustraccion.

sobrepaso.

40.- Sistematizacion del calcul0.- Elaboracion de los ejercicio#0.- Fijacibn de la preparaciof0.- Sistematizacion y aplicacipn

estudiado durante el periodo. |bésicos de multiplicacion por |glara la sustraccion escrita gael calculo estudiado en |el
namero 2. sobrepaso. periodo.

41.- Punto. Denotacion de puntgs. 41.- Tridnguloornfacion de4l.- Trazado de rectas paralelds.- Introduccion del concepto
triangulos; lados y vértices delon regla y cartabdn. plano. Relaciones entre planos.
triangulo.

42 .- Ejercitacion sobregl2.- Ejercitacion sobre triangulog?2.- Trazado de rectgd?2.- Ejercitacion sobre el plano.

reconocimiento, trazado y rotacidReconocimiento en objetos dekrpendiculares con regla |y

de puntos. medio. cartabon.

43.- Profundizacion sobre puntos. 43.- Trazado wdé&ndulos con43.- Ejercitacion en el trazado dE.- Introduccion del concepto
instrumentos. rectas paralelas y perpendiculgresmiplano.

con regla y cartabon.

44.- Introduccion de linea, linged4.- Trazado y reconocimiento &4.- Distancia de un punto a uUmet.- Ejercitacion sobre

recta o recta. triangulos- recta. Distancia entre dos rectas.semiplanos.

45.- Trazado de rectas cptb.- Sistematizacion sobré5.- Profundizacion en el trazadth.- Profundizacion sobre plang y

instrumentos. triangulos. Ejercicios dele rectas paralelas semiplano.
percepcion visual. perpendiculares con regla |y

cartabon.

46.- Ejercitacion del trazado (46.- Aplicacién de los46.- Trazar rectas paralelas a cigd@.- Aplicacion de los

rectas con instrumentos. conocimientos sobre triangulos. | distancia de una recta dada. conocimientos sobre plano |y

semiplano.

47.- Repaso de contenide¥.- Repaso de contenides.- Repaso de contenide.- Repaso de contenidos

geométricos segun necesidades gebmétricos segin necesidades gebmétricos segun necesidades gebmétricos segun necesidades del

grupo.

grupo.

grupo.

grupo.

48,49 y 50 Reserva.

48, 49 y 50 Reserva.

48,519 Reserva.

48,49 y 50 Reserva.
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Tercer Periodo
1. grado 2. grado 3. grado 4. grado
1.- Elaboracion de ejercicips.- Ejercitacion de los ejercicios de-  Profundizacion  de d.- Ejercitacion de la
basicos, cuya suma y minuendg mesiltiplicacion por el nUmero 2. | sustraccion escrita sin sobrepaspmultiplicacion  escrita  y  sus
10. propiedades.
2.- Fijacion de los ejercicio2.- Elaboracion de ejercicip.- Preparacion de la sustracci@r Repaso de los ejercicips
basicos de adicion y sustracc|drasicos de division por el nUmemscrita con sobrepaso. basicos de multiplicacién escrita
(limite 10). 2. por un numero de un lugar.
3.- Ejercitacion variada de |8.- Fijacion de la division por 23.- Introduccion de la sustraccid®- Solucion de ejercicios de
solucidon de ejercicios basicos |d&onsolidacion  del  conceptescrita con sobrepaso en el lugaultiplicacion, en que un factor s
adicion y sustraccion. division. de las unidades. un nuamero de dos lugares,
multiplo de 10.
4.- Descomposicion de numerds- Introduccion de la relacigd.- sustraccion  escrita  copfh.- Ejercitacion de la
en todas sus posibilidades. entre la multiplicacion y lgsobrepaso en un luganultiplicacion escrita, en que un
division. cualesquiera. factor es un multiplo de 10.

5.- Sistematizacion de ejercicids- Ejercitacion de los ejercicipS.- Introduccion de la sustraccifh- Profundizacion de la
basicos de adicion y sustracc|@@sicos de multiplicacion |escrita con sobrepaso en vatiosiltiplicacion escrita.
(limite 10). division por el nimero 2. lugares no consecutivos.
6.- Aplicacion de los ejercicio$.- Aplicacion de los ejercicio®$.- Ejercitacion de la sustracci(f- Introduccion de la
basicos de adicion y sustraccifpasicos de multiplicacion |scrita con sobrepaso. multiplicacion  escrita por un
Problemas division por 2. Problemas. namero de dos lugares.
7.- Aplicacion de los ejerciciagntroduccion de los términos doble-  Sistematizacion de  |&.- Ejercitacion de la
basicos de adicion y sustracciojmmitad. Problema. sustraccion escrita con sobrepasoultiplicacion  escrita por un
Problema. namero de dos lugares.
8.- Introduccidn de la adicion co8.- Fijacion de los términos dohl@.- Ejercitacion de la sustracci®®-  Profundizacion  de a
tres sumandos. y mitad. Ecuaciones y problemasescrita en  varios  lugareswltiplicacion. Soluciéon  de

consecutivos. ejercicios con texto.
9.- Ejercitacion de la adicion cof.- Introduccion de los numerpd.- Profundizacion de |®.- Profundizacion de a
tres sumandos. pares e impares. sustraccion escrita con sobrepasaultiplicacion escrita por nimerops

Célculo con datos de magnitud. [de dos lugares. Célculo cpn

cantidades de magnitud.
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1. grado

2. grado

3. grado

4. grado

10.- Introduccién de la sustracci
de dos sumandos.

aro.- Ejercitacion de I

Ecuaciones y problemas.

multiplicacion y division por 2.

@l 0.- Resoluciéon de problemas.

10.-
multiplicacion.

Sistematizaciaie

la

11.- Fijacibn de la adicion

sustraccion. Ecuaciones y tablas

W 1.- Elaboracion de los ejercici
basicos de multiplicacion por 1

Introduccion del término décuplq.

gkl.- Sistematizaciéon de

Gustraccion escrita.

lal1.- Fijacion

combinadas de

de operacion

sustraccion y multiplicacion.

0s
adicion,

12.- Sistematizacion de |
ejercicios basicos. Formulacion
problemas.

D$2.- Elaboracion de los ejercici
dsicos de division por el nume
10.

d2.- Sistematizacion
rgeneralizacion de la adicion
sustraccion.

problemas.

W2.- Formulacion y solucion de

13.- Aplicacién de los ejercicig

basicos. Tablas y ecuaciones.

43.- Ejercitacion de I
multiplicacion y divisién por 2

gl3.- Solucidon
yTablas. Problemas simples.

de ecuaciong

2§3.- Ejercitacion de la divisio
Célculo de ejercicios basicos.

10. Aplicacion de la
conmutatividad.
14.- Introduccién de la unidad4.- Repaso de las unidades|#é.- Solucibn de problema$4.- Fijacion del calculo d
centimetro. magnitud. Conversionexompuestos independientes |ejercicios de divisidbn escrita ¢
Introduccion del término décimdependientes. divisores de una cifra.
parte.
15.- Profundizacion de [045.- Elaboracion de ejercicip$5.- Solucion de problemass.- Célculo de promedios.

ejercicios basicos de adicion
sustraccion. Solucion
problemas.

q

basicos de multiplicacion por
laumero 3.

ehdependientes y dependientes.

Solucion de problemas.

16.- Introduccion de los numer|
del 11 al 20.

0k65.- ejercitacion de [
multiplicacion por 3. Introduccid
del término triplo.

al6.- Ejercitacion de
mmultiplicacion y division por 10.

gl6.- Aplicacion del calculo d
promedios a situaciones practicas.

17.- Fijacion de los nameros d&l7.- Elaboracion de los ejercicios/.- Reconocimiento de numerds.- Repaso de las reglas |de
11 al 20. basicos de division por el nUmeudivisibles por 10. Division copdivisibilidad.

3. resto.
18.- Sistematizacion de 10%8.- Ejercitacion de la division ppt8.- Repaso de la divisibilidad pd8.- Aplicacion de las reglas de

numeros del 11 al 20.

3. Introduccioén del término terce
parte.

r&0.

divisibilidad estudiadas.
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1. grado 2. grado 3. grado 4. grado
19.- Aplicaciéon de los numeros déB.-  Profundizacion de 1049.- Repaso de la multiplicacién 19.- Ejercitacion de la division p
11 al 20. Representacion en|dgercicios béasicos delivision por 100. un multiplo de potencias de 10.

tabla de posicion decimal.

multiplicacion y division por 3.

20.- Fijacion de los numeros hal
20. Representacion de es
como sumas (10 + a)

sP8.- Solucibn de problemas
tomultiplicacion y division.

d20.- Reconocimiento de numet
gue no son divisibles por 100.

@.- Profundizacion de la divisiq

por un multiplo de potencia de 10.

21.- Sistematizacion de |
nimeros desde o hasta 20. T4
de posicion decimal.

b81.- Calculo de sumas
\biéerencias en las que un térm
es una multiplicacion o un
division.

21.- Ejercitacion de I
moultiplicacion y division por 10

a00.

g21.- Introduccion de la divisié
yescrita por un numero de d

lugares.

0s

22.- Aplicacion de los numer
desde o hasta 20. Lectura, ord
comparacion.

de |

d

D82.-  Sistematizacion
@jercicios basicos
multiplicacion y division por 3.

D82.- Ejercitacion variada. Jued
elidacticos.

@2.- Ejercitacion de la division p
un namero de dos lugares.

23.-  Profundizacion de
representacion de niumeros desg
hasta 20 como sumas 10 + a.

23.- Elaboracion de los ejercici
ibasicos de multiplicacion por
namero 4.

23.- Solucién de ejercicios ¢

d@bxto y problemas.

DA3.- Aplicacion de la division a

solucion de problemas.

a

24.- Sistematizacion del orden

@4.- Elaboracion de los ejercici

.- Repaso de la multiplicaci

bR4.- Ejercitacion de la division p

los nimeros hasta 20. basicos de division por el nUmee numeros de un lugar paomn numero de dos lugares.

4. multiplos de 10.
25.- Repaso de la relacipp5.- Elaboracion de los ejercicid®.-  Profundizacion de  |&5.- Profundizacion de la divisic
antecesor y sucesor de |bssicos de division por el nimerultiplicacion de nimeros de upor un numero de dos lugar

numeros hasta 20.

4

lugar por multiplos de 10 y 100.

Juegos didacticos.

n
eS.

26.- Repaso de ejercicios |@&6.- Ejercitacion de la division pa26.- Aplicacion de la26.- Aplicacion de la division por

conteo ascendente y descendeetenumero 4. Relacion entre |laultiplicacion al calculo cofun numero de dos lugares.

hasta 20. multiplicacion y la division. cantidades de magnitydolucion de ejercicios con textq y
Problemas. problemas.

27.- Introduccion de la adicion ¢g27.- Profundizacion de |027.- Division de numeros de trgd7.- Sistematizacion de las

los numeros hasta 20 skjercicios béasicos d roperaciones de calculo.

sobrepaso del 10.

multiplicacion y division hasta 4.

¢éugares, por nimeros de un Iug<'31

Operaciones combinadas.
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1. grado 2. grado 3. grado 4. grado
28.- Ejercitacion de la adicion ¢g28.- Sistematizacion de 1p288.- Introduccidn de la division @28.- Aplicacion de las cuatro
los numeros hasta 20 skjercicios béasicos deumeros de cuatro lugares poperaciones de calculo a |la
sobrepaso del 10. multiplicacion y division| numeros de un lugar. solucion de problemas.
Ejercicios con texto.
29.- Profundizacion de la adicipR9.- Repaso de los ejercicid®9.- Ejercitacion de la division ¢29.- Ejercitacion de la
de los numeros hasta 20 godsicos. Aplicacion de anultiplos de 10 por un multiplo denultiplicacion 'y divisibn poy
sobrepaso del 10. distributividad. 10. nuameros de de dos lugares.
30.- Aplicacion de la adicién d80.- Elaboracion de los ejercici( 30.- Profundizacion de la divisioB0.-  Profundizacion de |a
los nimeros hasta 20. Problemadasicos de multiplicacion |ye multiplos de 10 por un multipleultiplicacion 'y division  pof
division por el nimero 5. de 10. nameros de dos lugares.
31.- Introduccidn a la sustracci@il.- Ejercitacion de los ejercicip8l.- Sistematizacion de [181.- Aplicacion de la
hasta 20 sin sobrepaso del nimdr@sicos de multiplicacion |ynultiplicacion y division. multiplicacion y division al
10. division por 5. céalculo con cantidades de
magnitud.

32.- Ejercitacion de la sustracci

@P2.- Aplicacion de los ejercicig

D82.- Aplicacion de la divisior

132.- Solucion de ejercicios ¢

DN

hasta 20 sin sobrepaso. Problembasicos de multiplicacion [YRelacion entre dividendo, divisgexto y problemas.

divisibn a la solucién de/ cociente. Problemas.

problemas.
33.- Profundizacion de |83.- Introduccion de le33.-  Sistematizacion de [|183.- Profundizacion sobre el
sustraccion hasta 20 sin sobrepabvisibilidad de nimeros naturalemultiplicacion y la divisidn[calculo donde se combinan |as

del nimero 10.

Divisibilidad por 10.

Solucion de ejercicios con d
operaciones.

osperaciones de calculo.

34.- Sistematizacion de la adici
y la sustraccion hasta 20
sobrepaso del nimero 10.

q

@4.- Introduccion

stlivisibilidad por el nimero 2.

de |

e84.- Resolucion de problemas ¢

ayuda de esquemas.

@4 .- Resolucion de problemas ¢
las cuatro operaciones de calcul

on
D.

35.- Aplicaciéon de la adicién
sustraccion hasta 20 sin sobrepé

adovisibilidad por 10 y 2.

VB5.- Fijacibn de las reglas

185. - Introduccion de
procedimiento escrito de
multiplicacién sin sobrepaso.

135.-

laperaciones
nameros
didacticos.

Aplicacion de

de célculo
naturales.

las cuat

[O
C

Juegos
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1. grado 2. grado 3. grado 4. grado
36.- Solucién de problemas |$6.- Introduccion de la regla ¢86.- Ejercitacion de l[e86.- Solucibn de ecuaciones| y
ecuaciones utilizando la adicion divisibilidad por 5. multiplicacion escrita sipproblemas  con las  cuafro
la sustraccibn hasta 20 sin sobrepaso. operaciones de calculo cpn
sobrepaso. nameros naturales.
37.- Comparacion de numen®¥.- Ejercitacion de las reglas [8.- Profundizacion de |&87.- Resolucion de ejercicios cpn
naturales. Fundamentacigdivisibilidad por 10, 2 y 5. multiplicacién escrita sintexto 'y problemas. Juegps
Trabajo con tablas. sobrepaso. Introduccién  delidacticos.
estimado.
38.- Introduccion del trabajo co88.- Sistematizacion de |I88.-  Aplicacion de 1a38.- Fijacion segun las
monedas: 1¢; 2¢; 5¢ multiplicacion y division por losmultiplicacion escrita sinecesidades del grupo.
nameros 3, 4 y 5. Problemas. |sobrepaso a la solucion (de
ejercicios con texto y problemas
39.- Ejercitacion del trabajo c0B89.- Elaboracion de los ejercicid®9.-  Sistematizacion de  (189.- Fijacion segun las
monedas. basicos de multiplicacion |ynultiplicacion escrita sinecesidades del grupo.
division por el niumero 6. sobrepaso.
40.- Aplicacion de la adicion y |&0.- Ejercitacion de 1e40.- Introduccion de lgFijacion segun las necesidades |del
sustraccion, a la resolucion |daultiplicacion y division por elmultiplicacion escrita corgrupo.
problemas con datos de magnitadmero 6. sobrepaso en un lugar.
monetarias.
41.- Solucion de ejercicios cofl.- Introduccion de led1.- Ejercitacion de led1.- Resolucion de ejercicios con
texto y problemas. multiplicacion y la divisién por 0. multiplicacion escrita cortexto y problemas.
sobrepaso en un lugar. Tablas,
ejercicios con texto y problemas
42.- Repaso general de la adicida.- Ejercitacion de lpd2.- Aplicacion de la42.- Resolucién de problemas gon
y sustraccion sin sobrepaso. multiplicacién y division por 0. | multiplicacion escrita. Célculo conantidades de magnitud.
cantidades de magnitud.
43.- Ejercitacion del trazado (43.- Ejercitacion del trazado |$3.- Repaso del trazado de rec@®.- Introduccion del concepto
rectas con instrumentos. reconocimiento de triangulos. |paralelas y perpendiculares ¢@oligono y sus elementas.
regla y cartabon. Identificacion de  poligongs
conocidos.
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1. grado 2. grado 3. grado 4. grado
44.- Profundizacion en el trazadbl.- Repaso del rectanguld4.- Introduccion del ortoedro (¢4.- Repaso sobre triangulos.
de rectas. Representacion de rectangulo. |cubo. Clasificacion de triangulos por
sus lados.
45.- Introduccion del segmentd5.- Repaso del cuadrado. Trazadls.- Ejercitacion del trazado |[$5.- Ejercitacion de la

Denotacion y trazado.

de cuadrados.

reconocimiento de ortoedros
cubos.

glasificacion de triangulos por s
lados.

46.- Comparacion de segmentas.- Ejercitacion del trazado

Medicion de segmentos.

rectangulos y cuadrados.

146.- Desarrollo del ortoedro y
cubo.

el6.- Fijacion sobre cuadrilaterg
Introduccion del trapecio.

47 .- Sistematizacion sohré7.- Sistematizacion de figurg§7.- Sistematizacion de 1047.- Introduccion del
segmentos. geomeétricas estudiadas. cuerpos geometricos estudiados.paralelogramo y el rombo.
48.- Rectangulo y cuadrado. 48.- Aplicacion de [eguras|48.- Aplicacion de los48.- Introduccién del concepto
geometricas. conocimientos geométricoprisma y piramide.
estudiados.
49.- Introduccion del circulp49.- Repaso general de |@9.- Repaso general de |[@9.- Ejercitacion de los contenidos

Trazado y recorte.

contenidos geomeétricos.

conocimientos geometricos.

geometricos estudiados.

50.- Reserva.

50.- Reserva.

50.- Reserva.

50.rRese
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Cuarto periodo

1. grado 2. grado 3. grado 4. grado
1.- Elaboracién de lal.- Solucion de ejercicios cof.- Ejercitacion de lgl.- Repaso sobre los numefos
multiplicacion con ayuda de [&xto y problemas incluyendo [lmultiplicacion escrita co| naturales. Lectura y escritura.
adicion de sumandos iguales. |adicion y la sustraccion. sobrepaso en un lugar.
2.- Profundizacion sobre |&.- Profundizacion de 192.- Introduccion de lg2.-  Profundizacion sobre Ips
multiplicacion. Nocion de lgejercicios béasicos denultiplicacion con sobrepaso pmimeros naturales. Representagion
conmutatividad. multiplicacion y division. varios lugares. en la tabla de posicién decimal.
3.- Introduccién de la soluci¢B.- Sistematizacion de 108.- Ejercitacion de I83.- Solucion de ejercicios formales
intuitiva de productos con ayuggercicios basicos de las cuatmultiplicacion con sobrepaso gron las cuatro operaciones ¢on
de rectangulos de cuadradoperaciones fundamentales |darios lugares. nameros naturales.
unidad. calculo.
4.- Ejercitacion en la solucion ¢é.- Introduccién de lgd.-  Profundizacion  de a.- Profundizacion del célculo con
ejercicios, con ayuda de la relac|@nultiplicacion por 3 factores. multiplicacién. Célculo coplas cuatro operaciones cpn
adicion-multiplicacion. cantidades de magnitud. nameros naturales. Calculo con
cantidades de magnitud.
5.- Resolucion de problemas,- Ejercitacion de lg5.- Resolucion de problemas,- Aplicacion de las cuatfo
aplicando la multiplicacion. multiplicacion por 3 factoresaplicando la multiplicacion. operaciones de calculo a |la
Problemas. resolucion de problemas.
6.- Sistematizacion de [|&.- Introduccion del reloj6.- Ejercitacion de la lectura dé.- Repaso general de las unidgdes
multiplicacion. Determinacion de la hora ereloj en el sistema de 12 horas|&  tiempo.  Estimacion |y
punto. reloj en el sistema de 24 horas. |conversion.
7.- Elaboracion de los mdaltiplos gé- Relacion dia — horg7.- Indicacion de la hora en |8.- Ejercitacion variada con las
10. Determinacion de la hora cpsistema de 24 horas. unidades de magnitud estudiadas.

precision de 5 min.

8.- Ejercitacion en I
representacion de multiplos de

como sumas y diferencias.

58.- Profundizacion de la relaci
Hia — hora. Determinacién de
hora con precision de 5 min.

b8.- Introduccion de la unidad
teempo un segundo. Conversiong

0@.- Sistematizacion de las unidag
>de magnitud. Conversiones.

les

9.- Profundizacién en la lectu
escritura y descomposicién de
multiplos de 10.

&.- Sistematizacion en la lectura
p®ner el reloj en hora.

9~ Ejercitacion del calculo d
tiempo transcurrido.

g9.- Resolucion de ejercicios ¢
texto y problemas con cantidac

de magnitud.

es
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60



1. grado 2. grado 3. grado 4. grado
10.- Introduccion de lgl0.- Ejercitacion de los ejercicip$0.- Profundizacion sobre el relp).0.- Resolucion de problemas| y
comparacion de multiplos de 10)basicos de multiplicaciéon |Yélculo del tiempo transcurrido. | ejercicios con texto con unidades
division por el nimero 6. de tiempo.
11.- Ejercitacion de lgll.- Introduccién de los ejercicip$l.- Resolucién de problemas ¢dd.- Resolucion de problemas gon
conparacion y ordenamiento (bdasicos de multiplicaciéon |ylatos de magnitud de tiempo|ldatos de magnitud de tiempo| y
multiplos de 10. division por el nUmero 7. dinero. dinero.
12.-  Profundizacion en |d2.- Ejercitacion de los ejercicip$2.- Introduccion dell2.- Aplicacion del célculo de
comparacion y ordenamiento |d#sicos de multiplicaciéon |yprocedimiento escrito de [lajercicios formales con mas de una
multiplos de 10. division por 7. division. operacion de calculo.
13.- Introduccion del célculo cod3.- Aplicacion de los ejerciciod3.- Ejercitacion de la divisigi3.- Resolucion de problemas| y
multiplos de 10. basicos de multiplicacion |escrita. ejercicios con texto donde [se
divisibn a la solucion de aplica una operacion de calculo.
problemas.
14.- Ejercitacion del calculo cod4.- Repaso de las reglas |dd.- Profundizacion en la divisioa4.- Profundizacién en la solucipn
multiplos de 10. divisibilidad estudiadas. escrita. La primera cifra dgile ejercicios formales con ung o
dividendo es menor que el divisomas de una operacion de célculo.
15.- Profundizacion en la adicion 35.- Sistematizacion de las reglas.- Ejercitacion de la divisigri5.- Aplicacion de la solucion de
sustraccion de multiplos de 10. | de divisibilidad estudiadas. escrita, la primera cifra dgjercicios formales con una o0 mas
dividendo es menor que el divisode una operacion de calculo.
16.- Aplicacion de la adicion \6.- Elaboracién de los ejerciciass.- Aplicacion de la divisionl6.- Aplicacion de las operaciones
sustraccion de multiplos de 1®asicos de multiplicacidon |escrita a la solucidon de ejercicia®e calculo y la solucion de
Problemas. division por el niumero 8. con texto y problemas. ecuaciones y problemas.
17.- Elaboracion de los numerds .- Ejercitacion de los ejercicip$7.- Introduccion de la divisigii7.- Solucion de problemas
de dos lugares del 21 al 100. basicos de multiplicaciébn |scrita con resto. simples y compuestos.
division por 8.
18.- Ejercitacion de los numerds8.- Sistematizacion de [p%8.- Ejercitacion de la divisigi8.- Solucion de problemas
naturales de dos lugaresjercicios béasicos descrita con resto. simples y compuestos con |as
Composicion y descomposicion.| multiplicacion y division por 8. cuatro operaciones de célculo ¢on
nameros naturales.
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1. grado

2. grado

3. grado

4. grado

19.- Profundizacion en d9.- Aplicacion de los ejerciciod9.- Aplicacion de la divisionl9.- Aplicacion del calculo @a
composicion de nameros naturalbasicos de multiplicacion |escrita por nimeros de un lugsituaciones variadas. Juegos
de dos lugares. (a. 10 + b) division. Resolucion decon resto. Problemas. didacticos.

problemas.
20.- Ejercitacion de [e20.- Aplicacion de ejercicigR0.- Introduccion de la divisigr20.- Solucion de tablas con
representacion de numeros de dussicos de multiplicacion |escrita con resto final. variables en los que se combinan

lugares en la tabla de posici
decimal.

ahvision estudiadas.

dos operaciones de calculo.

21.- Profundizacion en la lectu
escritura, orden y composicion
los nimeros de dos lugares.

[21.- Elaboracion de los ejercici
deasicos de multiplicacion
division por el niumero 9.

d&l.- Ejercitacion de la division cq

yestos finales.

DA1.- Solucion de ejercicios ¢
texto, en los que se plantean dg
mas operaciones. (independier
0 dependientes)

22.- Ejercitacion en I
descomposicion y descomposic
de nimeros de dos lugares.

g22.- Ejercitacion de los ejercici
@rdsicos de multiplicacion
division por el numero 9.

previo el calculo del ejercicio.

DB2.- Introduccion de [e22.- Resolucion de problem
yleterminacion de cantidad d@mples y compuestos C
cifras que tendra el cocient@imeros naturales.

24.- Repaso del orden de
numeros naturales desde 0 had
100.

@3.- Profundizacion en la soluci
d@m ejercicios basicos

multiplicacion y division por €
namero 9.

0P3.- Introduccion de la divisig
jescrita con cero en el cociente.
I

123.- solucién de ecuaciones ¢
numeros naturales hasta 1 (
000.

DN
SO
tes

as

DN

on
D00

25.- Profundizacién en el orden
los nimeros hasta 100. Relac
antecesor y sucesor.

@&5.- Sistematizacion de |
@jercicios basicos d
multiplicacién y division por €

numero 9.

D25.- Ejercitacion de la divisié
@scrita con cero en el cociente.
I

125.- Solucién de inecuaciones d
numeros naturales hasta 1 (
000.

on
D00

26.- Ejercitacibn en el conte
ascendente y descendente
nameros naturales hasta 100.

236.- Aplicacion de los ejercicig
biesicos de  multiplicacion
division por el numero 9.

86.- Introduccion de la divisid
escrita con resto final.

126.- Repaso de los contenid
fundamentales del grado.

0s

27.- Aplicacién de la numeracion
la solucibn de problemas
ejercicios con texto.

27 .- Aplicacion de los ejercicic
pasicos de multiplicacion
division estudiados. Ecuaciones
tablas.

D&7.- Ejercitacion de la divisio
escrita con resto final.
> Y

127.- Repaso de los contenid
fundamentales del grado.

0s
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1. grado

2. grado

3. grado

4. grado

28.- Solucién de ejercicios coR8.- Solucion de ejercicios cpBR8.- Solucion de ejercicios cpB8.- Repaso de los contenidos
texto y problemas. texto y problemas. texto y problemas de division. |fundamentales del grado.
29.- Sistematizacion de [p29.- Sistematizacion de 1p89.- Aplicacion del calculo a |&9.- Aplicacion del célculo a |a
nameros naturales desde o hasjarcicios basicos dsolucion de operacionesolucion de operaciones
100. multiplicacion y division. combinadas. combinadas
30.- Aplicacion de la numeraci¢B80.- Aplicacion de los ejercicio80.- Aplicacion del célculo a |80.- Aplicacion del célculo a |a
de diferentes ejercicios. basicos de multiplicacion |wolucion de operacionesolucion de operaciones
division a diferentes ejercicios. | combinadas combinadas
31.- Introduccién de la unidad g&l.- Repaso de las unidades|8&.- Unidades de tiempo: dia 31.- Repaso de lasa unidades| de
peso y su relacion con el centavpmagnitud estudiadas. Conversiorsemana; mes — afio. El calendanimagnitud estudiadas en el ciclo.
nes.
32.- Ejercitacion de las unidade®.- .- Ejercitacion de las unidad@2.- .- Ejercitacion de las unidad&2.- Profundizacion de las
monetarias estudiadas. monetarias estudiadas. Conversjde tiempo estudiadas. unidades de tiempo estudiadas| en
nes. el ciclo.
33.- Introducciéon de las unidade&8.- Profundizacion de 1a83.- Solucion de problemas don@3.- Solucion de problemas.
monetarias de 20¢ y 40¢. unidades de tiempo estudiadas. |se aplica el calculo con unidad€&alculo del tiempo transcurrido.
de tiempo.
34.- Introduccién de la unidad gd&4.- Ejercitacion de las unidadeéxl.- Profundizacion de l|a84.- Profundizacion de las
longitud 1 metro. de longitud estudiadas en el gradonidades de longitud estudiadamidades de longitud estudiadag en
Conversiones. el ciclo. Conversiones.
35.- Ejercitacién de las unidade&5.- Profundizacibn de 1a85.- Aplicacion de las unidades [@85.- Aplicacién de las unidades |de
de longitud 1 cm y 1 m. Susnidades de longitud estudiaddengitud a la resolucion déongitud a la resolucion de
relaciones. Problemas. problemas. problemas.
36.- Profundizacion de |a86.- Aplicacion de las unidades |86.- Aplicacion de las unidades [86.- Aplicacién de las unidades |de
unidades de magnitud estudiagamgnitud estudiadas en el gradamagnitud estudiadas en el gradg.magnitud estudiadas en el grada.
en el grado.
37.- Aplicacién de las unidades |8¥.- Resolucion de problemas ¢&7.- Resolucion de problemas ¢@7.- Resolucion de problemas ¢on
tiempo a la resolucion deantidades de magnitud. cantidades de magnitudantidades de magnitud.
problemas. estudiadas.
38.- Resolucion de problemas ¢@8.- Resolucion de problemas ¢@&8.- Resolucion de problemas ¢@8.- Resolucion de problemas ¢on

datos de magnitud.

cantidades de magnitud.

cantidades de magnitud.

cantidades de magnitud.
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1. grado 2. grado 3. grado 4. grado

39.- Repaso general de |89.- Repaso general sobre |39.- Repaso general de |&9.- Repaso general de Jas

unidades de magnitud estudiagasidades de magnitud estudiadasidades de magnitud estudiagasidades de magnitud estudiagdas

en el grado. en el grado. en el grado. en el grado.

40.- Profundizacion sobre |&0.- Introduccién del ortoedrp40.- Ejercitacion sobregt0.- Profundizacion sobre |la

rectangulo y el cuadrado. Reconocimiento de ortoedros. |circunferencia, circulo y radio. | circunferencia y circulo.

41.- Aplicacion de las figuragdl.- Introducciéon del cubo4l.- Ejercitacion en el trazado dEL.- Ejercitacibn de cuerpps

geomeétricas estudiadas. Reconocimiento en objetos delrcunferencias y circulos igualesredondos. Introduccion del cono

medio.

42.- Ejercitacion sobre el trazadp42.- Ejercitacion en el trazado|42.- Introduccion del cilindro42.- Profundizacion en las

recorte de figuras geométrigasconocimiento del ortoedro y |@aracteristicas de sus caras. caracteristicas de los cuerpos

estudiadas. cubo. estudiados.

43.- Reconocimiento de figurgé3.- Introduccion del circulp43.- Ejercitacion en lggl3.- Sistematizacion de lps

geomeétricas estudiadas, en |THlazado de circulos con plantillagpropiedades de las caras drlerpos redondos estudiados.

medio. cilindro.

44.- Representacion de objetos cé#.- Ejercitacion del trazado ¢é4.- Sistematizacion de 1|p44.- Sistematizacion de las

ayuda de figuras geométricas. |circulos con plantilla. cuerpos estudiados. propiedades de los cuerpos
estudiados.

45.- Repaso general de las figurdS.- Introduccién de la esferd5.- Repaso general de las figurés.- Repaso general de las figuras

geomeétricas estudiadas. Reconocimiento en objetos dglcuerpos estudiados en el gradpy cuerpos estudiados en el grado.

medio.
46.- Repaso sobre las necesidadés- Ejercitacion sobre la esfera|  46.- Repasoesta® necesidade46.- Repaso sobre las necesidades
del grupo. del grupo. del grupo.
47 al 50 Reserva. 47 al 50 Reserva. 47 al 50 Reeserv 47 al 50 Reserva.
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