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RESUMEN

En el presente trabajo, se realizé una amplia consulta bibliogréfica para poder
sustentar el problema cientifico: ¢Como contribuir al perfeccionamiento de la
produccion de textos escritos en escolares de tercer grado?, lo que permitid
asumir criterios valiosos para darle cumplimiento al objetivo: aplicar tareas de
aprendizaje que contribuyan el perfeccionamiento de la produccion de textos
escritos en escolares de tercer grado. A partir de las carencias determinadas
en el diagnostico inicial, se ofrecen tareas de aprendizaje que les permiten
perfeccionar este proceso, teniendo en cuenta la metodologia a seguir y los
elementos para la produccién de textos escritos en los escolares de tercer
grado de la escuela primaria, de acuerdo con las necesidades de esta
etapa. Los meétodos que se aplicaron del nivel tedrico (Induccion y educcion,
Analisis y sintesis); del nivel empirico (Andlisis de documentos, Prueba
pedagogica y Analisis del producto de la actividad del proceso pedagogico y
estadisticos - matematicos (célculo porcentual) sirvieron de base para el
desarrollo de las etapas de la investigacion, con los que se pudo constatar que
se elevaron los resultados cuantitativos y cualitativos en el componente
cientifico.
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INTRODUCCION

En Cuba la escuela es la institucion social a la que el Estado y el Partido han
encomendado la misiébn de conducir el Proceso Docente Educativo, que
conlleva a la formacion y desarrollo de nuestros educandos, la cual se concreta
en fomentar una educacion sustentada en sus tradiciones, costumbres, habitos,
valores para el logro de una sociedad mas justa, de formar un individuo mas
integral con capacidades para seguir aprendiendo de forma independiente.
Actualmente, la sociedad cubana se plantea la importante necesidad de
enriquecer la formaciéon cultural del hombre, cuya preparacion lo ponga a la
altura del desarrollo del mundo contemporaneo, un hombre culto que
comprenda los problemas de su contexto y del mundo en su origen y
desarrollo, que se inserte en el proceso de transformacién social que enfrenta
nuestro pueblo, con argumentos necesarios para asumir una actitud
transformadora dirigida al alcance de los ideales sociales de nuestra Patria.
Muchas y variadas son las formas utilizadas, por el hombre como medio de
expresion, es el lenguaje de la palabra el que mejor sirve para la comunicacion
social humana, la cual se realiza de forma oral y escrita como medio de
interiorizacion del pensamiento.

La calidad del lenguaje que emplean los escolares cuando llegan a la escuela
se haya en dependencia del medio linguistico en que se desenvuelven, por lo
gue su expresion oral y escrita respondera a este medio.

Es un objetivo importantisimo de la escuela lograr el desarrollo de habilidades
comunicativas de los escolares y en este sentido ocupa un lugar destacado el
referido a la lengua escrita, o sea a la formacion de escritores competentes:
entiéndase por escritores competentes el que sea capaz de comunicarse con
textos coherentes, precisos y claros, que cumplan una determinada intencion
comunicativa; el que sabe expresar por escrito sus sentimientos, experiencias y
opiniones.

Si la escuela quiere realmente ser formativa en la ensefianza de la Lengua
Materna debe disefiar sus acciones pedagdgicas a partir de la lengua viva del
escolar para que le sirva de base, involucrandolo en situaciones donde tenga

gue emplear las diferentes habilidades lingiisticas, formando una base soélida
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gue le permita comunicarse con los demas mediante todas las formas posibles
de su idioma, siendo esta la maxima aspiracion de la Lengua Materna en el
nivel primario.

El encargo social de los maestros que imparten dia a dia la asignatura Lengua
Espafiola es lograr que los escolares se comuniquen mejor en diferentes
situaciones comunicativas; lo que significa el dominio de las funciones del
lenguaje: hablar, escuchar, leer y escribir.

Con la puesta en practica de las adecuaciones curriculares para la educacion
primaria se inicia desde segundo grado la produccidén de textos escritos. El
escolar se enfrenta por primera vez a la tarea de redactar parrafos.

Es por eso que la ensefianza de la escritura se convierte en una prioridad para
los docentes primarios, en este proceso los escolares demuestran su desarrollo
cognitivo, comunicativo y sociocultural, para este fin es necesario tener en
cuenta la situacion comunicativa y el uso efectivo de los medios linguistico.

De gran valor para el tema que se aborda son los aportes de diferentes
estudiosos de la temética. El problema de la produccién de textos ha sido
objeto de andlisis, reflexion y trabajo de diversos pedagogos, entre los que se
encuentran, Aguayo, A. (1910), Martin Vivaldi. (1973), Garcia Alzola, E. (1975),
Garcia Pers, D. (1978), Roméu Escobar, A. (1987), Cassany, D. (1991), Areas
Leyva, G. (2003) y Garcia Valero, M. (2005), Hernandez Valdés, M. (2009),
Jiménez Dartayet, M. (2009) y Rodriguez Castillo, S. (2009), quienes han
abordado en sus trabajos el tema de la produccién de textos escritos y la
metodologia para su ensefianza, reflexionando con sagacidad y dando luz a
esta ensefianza, constituyendo por ende antecedentes de obligada consulta.

A traveés de estos autores podemos arribar a que los estudiantes presenten las
potencialidades siguientes:
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Potencialidades:
- Los escolares escriben con letra clara y legible empleando
correctamente los rasgos caligréficos.
- Los escolares emplean correctamente la concordancia sustantivo-

adjetivo.

No obstante al aporte significativo dado por estos estudiosos, no se niega la
necesidad y posibilidad del desarrollo de estudios ajustados a contextos
particulares en los que se manifiestan limitaciones al respecto, tal es el caso de
la investigacion que se presenta en la que se profundiza en el trabajo con este
componente en la escuela primaria cuya motivacion fundamental ha estado
condicionada por las limitaciones constatadas por la autora, desde su
experiencia como maestra del primer ciclo, enriquecida por los resultados del
diagnéstico exploratorio el que revela dificultades en los escolares para la
produccién de textos escritos, pero muy especial en los que la temética no
constituye una vivencia para este. Aunque no son visibles las manifestaciones
de rechazos al trabajo con este componente, las insuficiencias que se
manifiesta son:
e Orden logico en la exposicion de las ideas, las mismas carecen de
calidad.
e Extension de los textos, carencia de originalidad y repeticién
innecesarias de palabras..
e Los vocablos utilizados son de uso frecuente y no se evidencia el
empleo de otros que han sido aprendidos en clases o en otras

asignaturas.

Las razones antes expuestas nos conducen a contextualizar el siguiente
Problema Cientifico: ¢Como contribuir al perfeccionamiento de la produccion
de textos escritos en escolares de tercer grado?

En correspondencia con el problema se declara el siguiente objetivo:

Aplicar tareas de aprendizaje que contribuyan el perfeccionamiento de la

produccion de textos escritos en escolares de tercer grado.
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Partiendo del analisis de la relacion existente entre el problema cientifico y el
objetivo, se formularon las siguientes preguntas cientificas:

1-¢Cudles son los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan el
proceso de ensefianza aprendizaje de Lengua Espafola en particular la
produccion de textos escritos en la escuela primaria?

2-¢ Cudl es el estado actual de la produccién de textos escritos en los escolares
de tercer grado de la escuela primaria Rubén Martinez Villena?

3-¢,Qué tareas de aprendizaje elaborar que contribuyan al perfeccionamiento
de la produccion de textos escritos en los escolares de tercer grado de la
escuela primaria Rubén Martinez Villena?

4- ¢ Qué resultados se obtendran con la aplicacion de las tareas de aprendizaje
que contribuyan al perfeccionamiento de la produccién de textos escritos en los

escolares de tercer grado de la escuela primaria Rubén Martinez Villena?

Tareas cientificas:

1-Determinacién de fundamentos tedricos y metodologicos que sustentan el
proceso de ensefianza aprendizaje de Lengua Espafiola en particular la
produccion de textos escritos en la escuela primaria.

2-Diagnostico del estado actual de la produccion de textos escritos en los
escolares de tercer grado de la escuela primaria Rubén Martinez Villena
3-Elaboracion de las tareas de aprendizaje que contribuyan al
perfeccionamiento de la produccién de textos escritos en los escolares de
tercer grado de la escuela primaria Rubén Martinez Villena.

4-Evaluacion de los resultados que se obtendran con la aplicacion de las tareas
de aprendizaje que contribuyan al perfeccionamiento de la produccion de textos
escritos en los escolares de tercer grado de la escuela primaria Rubén
Martinez Villena.

La metodologia empleada asume, como criterio fundamental, la concepcion
marxista-leninista con un enfoque materialista-dialéctico, que favorece el
empleo de los métodos, técnicas e instrumentos de la investigacion
educacional que a continuacion se relacionan:

Métodos del nivel tedrico

pag. 9



Andlisis y sintesis: este método posibilita descomponer la informacién tedrica
sobre la preparacion de los escolares de tercer grado y a su vez establecer
mentalmente la unibn o combinacion de las partes previamente analizadas
sobre esta preparacion posibilitando descubrir relaciones y caracteristicas
generales entre los elementos de la realidad.

Induccion y deduccion: este método se emplea para penetrar en la esencia
tedrica del problema referido a como contribuir al perfeccionamiento de la
produccion de textos escritos en escolares de tercer grado de la escuela
primaria Rubén Martinez Villena y a su vez determinar regularidades teoricas y
sacar inferencias sobre la base de este problema.

Métodos empiricos
Andlisis de documentos: para obtener informacién sobre el tratamiento que
se le brinda a la produccién de textos escritos en los documentos del grado.
Prueba pedagdgica: se aplica en la etapa de diagnéstico del estado inicial del
problema para constatar el nivel real de la produccién de textos escritos en los
escolares de tercer grado de la escuela primaria Rubén Martinez Villena.
Andlisis del producto de la actividad del proceso pedagdgico: Dentro de
este método se empled como instrumento la revision de libretas y cuadernos
para comprobar el desarrollo alcanzado por los escolares de tercer grado.
(Anexo 3)

El método del nivel estadistico y/o procesamiento matemético: permitid
constatar los resultados de los instrumentos aplicados en el diagnostico, asi
mismo organizar, clasificar e interpretar los datos cuantitativos del
comportamiento de los escolares.

Muestra

La investigacién se desarrolla con una muestra de 23 escolares del grupo

tercero B. Esta fue determinada de manera intencional.
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Desarrollo
1- Particularidades sobre la ensefianza aprendizaje de la asignatura
Lengua Espafiola en la escuela primaria.

Para comenzar el analisis se determina que se entiende por aprendizaje: “al
proceso de apropiacion por el nifilo, de la cultura, bajo condiciones de
orientacion e interaccion social. Requiere de un proceso activo, reflexivo,
regulado, mediante el cual aprende de forma gradual, acerca de los objetos
,procedimientos, las formas de actuar, las formas de interaccion social, de
pensar, del contexto historico-social en el que se desarrolla y de cuyo proceso
dependera su propio desarrollo”. (Pilar Rico p.41)

Se considera la ensenanza como: “una actividad realizada conjuntamente
mediante la interaccion de 4 elementos. Uno o varios profesores o docentes o
facilitadores, uno o varios alumnos o discentes, el objeto de conocimiento, y el
entorno educativo o mundo educativo que pone en contacto a profesores y
alumnos”. (Pilar Rico p.41)

“‘La ensefianza y el aprendizaje constituyen en el contexto escolar un proceso
de interaccion e intercomunicacion de varios sujetos, ya que se dan en un
grupo en el cual el maestro ocupa un lugar de gran importancia como
pedagogo que lo organiza y conduce, pero en el que no se logran resultados
positivos sin el protagonismo, la actitud y la motivacion del alumno™. (Pilar Rico
editorial Pueblo y Educaciéon 2004)

La enseflanza de la lengua para que resulte efectiva debe llevarse a cabo
mediante el empleo de métodos que garanticen la participacion activa de los
alumnos en la apropiacion de los conocimientos y le den la posibilidad de
operar con medios, lo que debe traducirse en un mayor dominio de la lengua y
su empleo efectivo en diferentes situaciones.

Feélix Varela, de quien se dijera "Que ensefid a los cubanos en pensar. Escribio
en cierta ocasion: “nosotros somos los irreflexivos cuando atribuimos a los
nifios lo que es un defecto de nuestro método y lenguaje”. (1975)

Considero lo antes expuesto real, ya que el maestro debe buscar nuevos
meétodos, vias, procedimientos para lograr que la enseflanza sea efectiva,
amena, despejada de formalismos, esquemas, interesante, donde el escolar
exprese liboremente sus opiniones, puntos de vistas sin temor a equivocarse.

Esto exige de la inteligencia y la actividad creadora del maestro.
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Podemos decir que las deficiencias que tienen hoy los escolares son las
propias deficiencias que tienen los maestros cuando se enfrentan a la hermosa
tarea de ensefar a escribir.

El investigador Daniel Cassany (2003) expreso “No hay secretos ni magias en
la actividad de escribir’ La autora coincide con lo expresado por Cassany, ya
que es una habilidad que se comienza en edades muy tempranas, no guarda ni
secretos ni magia porque es una actividad que se desarrolla en la escuela
primaria a través de la utilizacion de métodos y procedimientos efectivos.
Muchas personas piensan que escribir es un don que unos poseen y otros no.
De ser asi seria una caracteristica innata, propia de algun individuo. La escuela
puede haber contribuido a esta falsa concepcion al marcar a los escolares que
no han desarrollado las habilidades pertinentes.

El investigador Cassany en el libro “Hablemos sobre la comunicacion escrita”
plantea: “Los escritores incompetentes... creen que la operacion de escribir un
texto consiste simplemente en anotarlo en un papel a medida que se le va
ocurriendo. Creen que un texto escrito es espontaneo como uno oral, que no
hace falta reelaborarlo, revisarlo... Los buenos escritores.... dedican mas
tiempo a esta actividad antes de redactar el texto.... planifican la estructura,
hacen un esquema, toman notas y piensan un rato en todos estos aspectos
antes de empezar a redactar.

La autora coincide con lo planteado por Cassany, ya que para escribir un texto
con calidad es necesario pensar, organizar las ideas, planificarlo, leer tantas
veces como sean necesarias el resultado del trabajo hasta acercarnos a lo mas
correcto posible; no basta solo con saber escribir en un papel.

En todos los niveles y particularmente en el de primaria, es fundamental que se
atienda de manera especifica lo que usualmente identificamos como las cuatro
grandes habilidades idiomaticas: escuchar, hablar, leer, escribir, siendo esta
altima la que se relaciona con el trabajo.

La asignatura Lengua Espafiola ocupa un importante lugar en el conjunto de
las que integran el curriculo escolar en tercer grado.

Dicha asignatura esta concebida a partir de la integracion de la lectura y el
espafol. Ella permite el tratamiento de los componentes de la Lengua

Espafiola: lectura, expresion oral y escrita, caligrafia, ortografia y gramatica.
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La concepcion integral de la asignatura posibilita el desarrollo de una
comunicacién mas rica, a partir de los niveles de comprension que esta debe
lograr como elemento indispensable para la asimilacién del resto del contenido.
Cada clase tiene una duracion de 90 minutos y al planificar las actividades se
tendra en cuenta la posibilidad de hacerlo en forma diversa, ajustandola al
diagndstico y la caracterizacion de los alumnos, y el contenido que se trabaje.
Después de transcurrido un tiempo prudencial dentro de la clase, debe
producirse un cambio de actividad, tiempo breve que se dedicara para realizar
con los alumnos actividades sencillas que requieren de cierto movimiento y en
las que se utilizardn canciones del repertorio infantil, adivinanzas, preparacion
de los materiales para las préximas actividades.

El caracter educativo de las clases no puede concebirse Unicamente mediante
el establecimiento de las llamadas "vinculaciones” que a veces son totalmente
forzadas, en aras de ellas se realizan, en ocasiones, “relaciones politicas” que
no vienen al caso. El trabajo educativo tiene muchas posibilidades de llevarse a
cabo cuando se analiza el contenido de un texto, ya sea por exaltacion de
cualidades positivas, por la valoracion que se hace del autor, o incluso cuando
se analiza la belleza del lenguaje. De igual forma hacemos trabajo educativo
cuando ensefiamos a pronunciar, a expresarse correctamente, formamos
habitos de organizacion y limpieza, ensefiamos a los alumnos a comportarse
adecuadamente en correspondencia con el lugar o con el tipo de actividad que
se realiza, logramos que se formen habilidades docentes, tales como explicar,
argumentar, resumir, utilizar rapida y eficazmente el libro de texto, por solo citar
algunas posibilidades. De todo esto se desprende que la clase de Lengua
Espafiola puede tener un marcado caracter educativo, lo que contribuira al
fortalecimiento de los valores en nuestros educandos.

La clase de Lengua Espafiola ha de ser, esencialmente, una clase de
desarrollo del lenguaje. Por el caracter instrumental del idioma, debe posibilitar
la adquisicion de habilidades comunicativas que garanticen, entre otras, la
comprension y la produccién de textos con el empleo de las estructuras
linglisticas estudiadas y una adecuada escritura.

Dinamicas y amenas deben ser las clases de Lengua Espafiola, en ellas deben
emplearse procedimientos y actividades variadas para hacer de estas

momentos interesantes y alegres, donde los alumnos se expresen y expongan
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sus ideas e impresiones libremente sobre el tema, los personajes, los
momentos emocionantes de la lectura y puedan producirse textos con unidad,
calidad, claridad y coherencia de las ideas.

Esta asignatura aporta a los alumnos un sistema de conocimientos y
habilidades que propicia el desarrollo de un pensamiento ldgico, reflexivo,
critico e independiente. Propicia una serie de habilidades que seréan utilizadas
no solo en esta asignatura, sino en todo el accionar practico e intelectual de los
alumnos.

Al preparar cada clase el maestro debe tener en cuenta los resultados del
diagndstico psicopedagoégico de sus alumnos, realizar el estudio del programa,
de las posibilidades que le brinda el libro de texto, los cuadernos de escritura y
orientaciones.

Toda clase tiene que contar en su concepcion con un enfoque que garantice el
aprendizaje de los escolares. Para lograrlo es indispensable que se tenga en
cuenta todo lo que en la teoria del conocimiento y la direccion del aprendizaje
se requiere. Entre esos elementos, las etapas de orientacion, ejecucion y
control desempefian un papel decisivo.

En esto juega un papel fundamental la labor del maestro, quien ademas de
preparar y desarrollar adecuadamente sus clases, debe ser un modelo en el

uso del idioma, digno de imitar por sus alumnos.

1.2-Fundamentos del proceso de ensefianza - aprendizaje de la
construccion de textos en la Educacion Primaria

El estudio del proceso de enseflanza — aprendizaje del proceso de la
construccion de textos escritos se fundamenta como expresién de lo mas
revolucionario y transformador del pensamiento pedagogico cubano. En tal
sentido, ocupan un lugar destacado, las ideas pedagodgicas de José de la Luz y
Caballero y José Marti Pérez en el siglo XIX cubano y los criterios de avanzada
de Carolina Poncet y de Céardenas, Alfredo Miguel Aguayo Sanchez, Herminio
Almendros Ibafiez, Ernesto Garcia Alzola y Raul Ferrer Pérez en el XX, entre
otros. El proceso objeto de estudio es heredero y le da continuidad al
pensamiento renovador de estos educadores, en el cual encuentra un

trascendental fundamento.
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La escritura es una habilidad productiva e interactiva; productiva, ya que la
escritura se codifica (o para ser mas exactos se recodifica el habla oral) e
interactiva porque el mensaje es escrito para ser leido por el lector usando el
texto como via o canal de interaccion.
Escribir correctamente supone atender:
e Al contenido.
e Alaforma.
¢ Al conocimiento de la estructura del tipo de texto.
Deficiencias relacionadas con el contenido pueden ser:
e Ajuste al tema.
e (Calidad.
e Falta de creatividad.
e Pobreza de ideas.
e C(Claridad de las ideas.
e Deficiencias en la estructuracion de oraciones y delimitacién de
parrafos.
e Problemas de concordancia.

Deficiencias en el ajuste al tema.

El escolar presenta imposibilidad para determinar la idea central del contenido
de un texto y las ideas secundarias; o también puede estar dado por
dificultades para resumir y sintetizar en breves palabras las ideas que trata de
trasmitir.

Calidad en las ideas

Son ocasionadas por limitaciones en el conocimiento del contenido de que se
trata, por falta de vivencias o por no resultar un tema sugerente o motivador.
Los problemas formales estan estrechamente relacionados con la calidad de lo
gue se escribe.

Poca creatividad

La poca creatividad esta motivada en la mayoria de los casos por el caracter
artificial de las situaciones que se plantean al escolar para provocar que
escriban, en muchos casos sobre tematicas que no tienen que ver con sus

intereses; también por la insistencia en el uso de esquemas formales que
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alejan toda frescura y originalidad a las producciones escritas y la reiteracion
de temas.

Claridad de las ideas y pobreza de ideas

La poca claridad esta provocada por la mala organizacién de las ideas, la
incorrecta estructuracion de las oraciones y sintagmas, la pobreza de
vocabulario asi como otras limitaciones linglisticas.

La coherencia y la cohesidn son propiedades basicas del texto escrito.

Un texto es coherente si:

Todo lo que se dice en él tiene relacion con el tema principal.

Cada una de sus partes esta al servicio de la totalidad teniendo en cuenta el
tipo de texto que es (periodistico, juridico, literario) y su situacion comunicativa.

Gramatical y semanticamente, es aceptable.

Un texto esta cohesionado si sus partes estan unidas y relacionadas entre si
mediante deixis 0 sefialamientos espaciales, personales o temporales;
alusiones; conectores, repeticiones, etc.

Otras causas que de forma general influyen en las deficiencias sefaladas
anteriormente son:

e Consignas imprecisas y, generalmente, con un unico destinatario: el
maestro.

e Falta de dominio de determinados tipos de textos.

e Poco dominio de contenidos gramaticales indispensables para redactar
correctamente.

e Falta de entrenamiento para la comprension de 6rdenes o consignas.

e Trabajo formal, sin partir de situaciones significativas que tiendan a
incentivar la creatividad y los deseos al escribir.

e Improvisacion y desorganizacion: los escolares redactan en la medida en
gue se le van ocurriendo las ideas, tal y como hablan, no tienen nocién
del producto que obtendran y no hay una imagen anticipada de la
estructura del texto a construir.

En la comunicacion escrita, el emisor no tiene ante si el receptor, por lo que
s6lo cuenta con los medios linguisticos y signos auxiliares para expresarse.
Dado el caracter directo y mediato, se hace necesario comunicar de forma
precisa y sin ambigliedades. Esto implica no solo exponer las ideas, sino
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organizarlas y relacionarlas mediante determinados conectores y el empleo de
los signos de puntuacion. El uso inadecuado de una preposicion, de una
conjuncion, de un pronombre puede variar el sentido del mensaje, pues no se
encuentra presente el sujeto constructor del texto para aclarar o evitar un mal
entendimiento.

La expresion escrita constituye uno de los aspectos esenciales dentro de la
lengua materna son muchas y muy variadas las actividades que va
encaminada al desarrollo de la expresion escrita. El escolar no se enfrenta a la
importantisima tarea de escribir sin recibir previamente a un adiestramiento
adecuado. El maestro guia y controla este trabajo desde los primeros grados.
Esa guia y control no impiden el desarrollo de la actividad creadora del mismo,
por el contrario, contribuye eficazmente al mismo. Las observaciones y analisis
de los escolares solo son fructiferos si puede narrar bien lo que ha observado y
analizado.

La capacidad para emplear la lengua escrita no resulta espontanea, y esta
sujeta a principios didacticamente concebidos para su desarrollo; sin embargo,
la manera en que se interpreta esto ha llevado a considerar a muchos maestros
que el hincapié debe hacerse, por encima de todo, en la correccién de lo
escrito y no en la creatividad demostrado en ello.

Al estar la expresion escrita muy pulida, muy trabajada, es dificil encontrar en
ella variedades regionales o sociales que no hayan sido escritas a propdésito y
con una determinada finalidad, ya que lo habitual es utilizar una lengua neutra,
comun a todos los hablantes que se expresan en ese idioma.

Para facilitar la comprension del contenido y su correcta entonacion, el autor
puede emplear distintos recursos:

Gréficos: distintos tipos, tamafos e incluso colores de letras; signos de
puntuacion, como comas, puntos y comas, puntos, paréntesis, comillas,
guiones, etc.; fotografias, dibujos, croquis, simbolos, férmulas técnicas o
cientificas, etc., que complementen el texto.

Tonales: admiraciones o interrogaciones.

FOnicos: onomatopeyas y aliteraciones (repeticiones de fonemas).
Morfosintacticos: Reduciendo la informacion a lo basico y relevante, evitando

redundancias o repeticiones de informacién innecesarias.
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Creando una sintaxis compleja: por su extension, por el tipo de oraciones que
se emplean y por las relaciones que establecen entre si.
Léxico-seménticos: Eligiendo un vocabulario variado y preciso, muy
seleccionado.
Evitando repeticiones innecesarias con la utilizacion frecuente de sinénimos.
Introduciendo, en los textos literarios, distintas figuras retdricas, como
hipérboles, antitesis, anaforas, personificaciones, perifrasis, hipérbatos, elipsis,
ironias, similes o comparacion, metaforas, metonimias, etc., para embellecer y
diferenciar la expresion escrita de la que se utiliza en un uso normal.
Finalmente, merece destacar una ventaja del lenguaje escrito, la de que el
receptor puede elegir el tiempo y el orden de lectura del mensaje, puesto que
éste ya se le presenta completo y cerrado en su totalidad.
La expresion escrita puede adoptar numerosas formas; entre ellas, hay que
destacar las siguientes:

e La descripcion

e La narracion

e El dialogo

e La argumentacion

e La exposicion

e La explicacion
Vienen a propésito las palabras de Samuel Gili y Gaya (2004). “que nuestra
lengua, que es cauce liberador del pensamiento pueda convertirse también en
prision que limita la expresividad.” Son muy sabias las palabras de Samuel, ya
gue en ocasiones el maestro de la forma que concibe la produccién de textos,
limita la expresividad del escolar, su deseo de escribir sobre diversos temas,
echar a andar su imaginacion sin limites, sin que nadie le ponga barreras. El
escolar no puede hablar y escribir sobre lo que no sabe, esto conduce a
trabajos sin vida, donde el escolar refleja insuficiencias en los aspectos antes
mencionados.
Una de las actividades mas importantes para el desarrollo de la expresion
escrita es la reproduccion con ayuda de planes que le favorece al escolar tener
un orden logico de las ideas, ajustarse al tema y tener en cuenta la estructura

del texto que va a producir.
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Cualquiera que sea el trabajo que se realice para el desarrollo de la expresion
escrita, se hace imprescindible la prevencién de errores y la correccién
adecuada del trabajo realizado, sélo asi podr4 asegurarse que el alumno esta
en disposicion de continuar ascendiendo cada vez mas creadoramente, en la
compleja tarea de la produccién escrita.
La expresion escrita se desarrolla desde los primeros grados mediante
actividades muy vinculadas a la expresion oral. Como se sabe, la inmensa
mayoria de las actividades orales pueden realizarse de forma escrita, sin
embargo entre la lengua oral y escrita existen diferencias. Aunque las dos
tienen como funcién fundamental la comunicacion, la expresion espontanea y
natural del escolar es altamente igual cuando se escribe. Es necesario que el
maestro lo conduzca para que no soélo hable bien, se exprese correctamente,
aprenda a conversar con los demas, describa, narre, sino que también lo
ensefie a expresarse por escrito.
1.3- Los diferentes tipos de textos y sus caracteristicas. El proceso de
produccion escrita.
Existen diferentes tipos de texto que los escolares pueden producir de acuerdo
con las situaciones comunicativas a las que se pueden enfrentar.
“+noticias: Es una nocién, un conocimiento, es la divulgacion o  publicacién,
de un hecho, su objetivo es informar.

Parte de la noticia:

-titular

-cuerpo de la noticia

-reportero
¢ instruccién: Pasos para construir o hacer algo con un fin.
% Anécdota: Suceso, ocurrencia .Episodio ignorado, poco conocido relativo a
ciertos acontecimientos histérico o a la vida de otra persona.

Caracteristicas de la anécdota

1-Son breve.
2-En ellas se emplea un lenguaje claro y sencillo.
3-Destaca algunas caracteristicas esenciales.

Para construir una anécdota:

1-Piensa en algo que te ocurrio.
2-Analiza los personajes que participaron contigo en el suceso.
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3-Narra de forma directa.

« historietas: Es una historia breve de aventuras 0 sucesos de poca
importancia.

% aviso: Es una noticia o advertencia que se comunica o adquiere, es indicio
o sefial. Su objetivo es informar una precaucién, atencion, cuidado, prudencia,
discrecion o anuncio.

% Cartel: piezas de tela o ldmina de otra materia en que hay inscripciones o

figuras que se exhiben con fines noticiosos, anuncios o propaganda

Caracteristicas del cartel

1-Su tamafio es de 76 x 56 cm. aunque puede ser mas grande o mas pequefio.
2-Esté formado por una imagen y un breve texto o nota significativa.

3-El texto debe ser breve, evocador, legible y visible.

4-Se combinan letras de diferentes tamafios.

5-Puede divulgar diversas teméticas.

% Chistes: sucesos graciosos y festivos.

% Carta: papel escrito y ordinariamente cerrado, que una persona envia a otra
para comunicarse con ella.

Partes de la carta

- Lugar, fecha.

- Saludo.

- Cuerpo o texto de la carta
- Despedida.

- Firma.

% Cuento: breve narracidbn que puede ser una fantasia y con un caracter
sencillo, esto con fines morales o recreativos.

« Afiches: presenta imagen visual con fines propagandisticos, lleva implicito
un mensaje, contiene la firma del autor o la institucion que lo crea. Tiene
valor estético y artistico.

% Recado: mensaje 0 respuesta que de palabras se da o envia a otra

persona.

% Mensaje: es un recado oral o escrito que una persona manda a otra.

+« Invitacién: accion de invitar, tarjeta en que se invita a alguien.

+ Adivinanza: descripcién con palabras sin dar la respuesta. Acertijo

+ FEelicitacién: accion de felicitar. Palabras, tarjeta postal o que se felicita.
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% Nota: mensaje breve que se entrega en mano, sin la intervencion del
servicio postal. Apuntamiento de alguna cosa para recordarla.
% Refran: es una frase breve de uso popular.

Caracteristicas del refran

1-Es breve.
2-Tiene caracter popular.
3-Se trasmite de generacidn en generacion.

s Texto argumentativo: predomina la exposicion de ideas a través de las

cuales se ofrecen razones, criterios. Las opiniones y argumentos dados
reflejan acuerdos o desacuerdos. El propésito comunicativo principal es
convencer, persuadir, dar elementos razonables.

% Texto descriptivo: predomina la descripcion como forma elocutiva, por lo

cual se utilizan parejas de sustantivos y adjetivos, adverbios, verbos que
indican caracteristicas. Su estructura debe reflejar aspectos fisicos vy
morales.

% Texto expositivo: enunciar, explicar, incluso demostrar. Supone la

enunciacion de una idea e implica la explicacion de ella. La exposicion
busca demostrar la consistencia del los razonamientos que aparecen en
Gltima instancia, convencer al que escucha tiene como estructura:
introduccién, desarrollo y conclusiones.

“ Texto narrativo: es narrar, contar, relatar una secuencia de acciones que

dicen como se produjo un hecho determinado. En la narracion aparecen
personajes, aunque a veces los personajes son animales o cosas
personificadas. Puede ser la narracion real o imaginaria. Cuenta con una
introduccién, desarrollo y final.
La construccion de textos tiene diferentes etapas:
1-Etapa de preescritura constituye un momento especial porque el escolar a
partir de la problematica dada, debe elaborar previamente un plan que servira
para organizar las ideas que se quieren expresar y después como guia 0 apoyo
durante el proceso de elaboracion. En esta etapa el escolar acumula datos e
informacion sobre el trabajo. EI maestro debe conocer lo que sabe del tema. A
partir de la proposicion del tema procedemos a la exploracion de las ideas para
ello podemos utilizar laminas, observar videos o la propia realidad.
Mediante esta actividad los escolares:
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e Expresan sus ideas con independencia lo que contribuye a que se
descubran las multiples variantes significativas del tema.

e Conoce nuevas palabras que el maestro introduce a partir de la
observacion de aspectos ignorados de la realidad.

e Se ejercitan en el desarrollo de la habilidad objeto de estudio (en este
caso realizan oralmente operaciones necesarias para describir, narrar).

e Organizan sus ideas en relacion con el tema y precisan sus subtemas o
topicos a desarrollar, con lo que queda conformado el plan para la
construccion del texto escrito.

e Proponen el titulo.

Ante de escribir este plan debe recoger:

e ¢ Sobre qué voy a escribir?

e ¢ Qué sé sobre este tema?

e ¢Para qué o por qué voy a escribir?

e ¢ Qué tipo de texto debo redactar?

e (A quién va dirigido?
La concepcion del plan favorece que en el texto final se logre claridad y
coherencia. Inicialmente el maestro debe presentar apoyo en este sentido
hasta que se logre el habito en el escolar.

2-Etapa de escritura: En esta etapa el escolar debe elaborar un borrador, en

forma de esquema o de parrafo, con palabras claves o frases que responde a
lo que se propone la situacién problémica. EIl borrador es personal. Para
construir el borrador debe tener en cuenta
e Elplan
e Las especificidades del tipo de texto que construye.
Este borrador debe ser revisado y releido para corregir y descubrir errores,
se leera tantas veces como sea necesario y se analizara para comprobar si
lo propuesto en el plan previo se cumple, con las siguientes preguntas:
¢Son suficientes las palabras o frases escritas de acuerdo al tema y las
ideas propuestas?
¢,Cumple mi borrador con la finalidad o propdésito de escritura y con el tipo
de texto?

¢ Responde el texto a las necesidades de su destinatario?
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¢ Todas las ideas o palabras se relacionan con el tema?
En esta etapa resulta importante la atencion, por parte del maestro, a los
escolares teniendo en cuenta sus diferencias individuales (marcha del trabajo,
dificultades que han afrontado)

3-Etapa de reescritura: Ya es la fase en la cual el escolar debe convertir ese

borrador en un texto coherente que responda al tema y a la finalidad o
propdsito de escritura planteada antes de escribir. En este momento el escolar
produce de forma escrita sus ideas, vivencias, conocimientos y sentimientos.
Es importante lograr que sea capaz de producir ideas o mensajes, expresar sus
juicios y valoraciones, a partir de lo que comprende de los diversos temas que
lee. En esta etapa puede intercambiarse el trabajo con otros escolares para ver
si hay algun aspecto del contenido que cueste trabajo entender, si algun detalle
no gusta, si alguna idea podria expresarse de otra forma.

Esta etapa comprende:

e Marcar aciertos y errores

-Subrayar las expresiones mas logradas con un color y los desaciertos con

otro. Se referiran al ajuste al tema y la calidad de las ideas.
-Sefialar los errores de concordancia, el hipérbaton y otros vicios de
construccion.
-Circular las palabras en las que aparezcan errores ortograficos o de
acentuacion, asi como la presencia incorrecta o la ausencia de los signos de
puntuacion.

e Emplear simbolos.

-En este caso el error no se sefiala directamente, sino que mediante
simbolos conveneados por los escolares, se anuncia su presencia.

-Los escolares deberan revisar sus trabajos, hallar el tipo de error indicado y
hacer la correccion.
Este trabajo de revision puede apoyarse en alguna guia que facilite el maestro,
donde se incluyan los aspectos mas importantes que deben estar logrados en
el trabajo. Por ejemplo:
-¢ Es correcta la presentacion: margen, sangria, limpieza, letra?
-¢ Has logrado una extension adecuada?
-¢ Todas las ideas que escribiste se relacionan con el tema general?

-¢ Es correcto el orden que le has dado a las ideas?
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-¢ Estan bien expresadas esas ideas? ¢, Concuerdan sujeto y verbo, sustantivo
y adjetivos?

-¢ Usaste las comas necesarias, los puntos al final de oraciones y de péarrafos y
al final del escrito?

-¢ Has utilizado signos de interrogacion en las preguntas y de admiracion en
las exclamaciones?

-¢ Has usado mayuscula al inicio de tu escrito, después de cada punto y en los
nombres propios?

Hablando y escribiendo durante las clases, se desarrollan las habilidades
intelectuales, pero principalmente la habilidad de pensar.

Lo anterior evidencia que si en la practica cotidiana el maestro realiza un
trabajo sistematico en cada una de sus clases, el escolar se apropiara de
habilidades. Este aspecto debe estar en el centro de la atencion de la escuela 'y
la misma se basa en los pilares del trabajo con las habilidades.

La autora coincide con lo expuesto anteriormente, ademdas considera
importantisimo que el maestro ensefie al escolar a utilizar diferentes tipos de
borradores para que estos se conviertan en otro momento en borradores
personales. El uso de ellos hace que el escolar piense mas sobre lo que va a
escribir, busque como va a organizar el conocimiento que posee y como lo va a
presentar para obtener un texto con la calidad requerida que cumpla con el

propésito y la finalidad.
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2- Diagnaostico inicial.

A través de la utilizacion de métodos del nivel empirico se precisaron las
potencialidades y limitaciones que poseen los escolares de 3. Grado en la
produccion de textos, en cumplimiento de la segunda tarea de investigacion.

Al realizar el analisis de documentos ver (anexol) para constatar las
posibilidades que brindan el Programa de Lengua Espafiola, las Orientaciones
Metodologicas y los libros de textos de Lengua Espafola para dirigir el
aprendizaje de la produccidn de textos escritos se pudo constatar que:

El programa de tercer grado tiene explicitamente redactado los objetivos y

contenidos relacionados con la produccién de textos. En él se plantea que se
debe continuar desarrollando mediante una practica adecuada las habilidades
relacionadas con el idioma materno. Para esto, y partiendo de las habilidades

alcanzadas en los grados anteriores, los alumnos deben:

% Reconocer cartas y sus principales partes, asi como utilizar la coma para
separar lugar, fecha y después de la despedida.

% Continuar el desarrollo de habilidades relacionadas con la expresion
escrita al:

e Ampliar y elaborar oraciones acerca de ilustraciones o laminas, textos o
cuentos leidos y acerca de sus experiencias, impresiones,
observaciones y conocimientos;

e Redactar sencillos parrafos sobre laminas o ilustraciones, temas
relacionados con sus experiencias, impresiones, con los conocimientos
que adquieren y los cuentos que conocen;

e Redactar felicitaciones y breves dedicatorias en fechas sefaladas,
respuestas a sencillas cartas.

« Continuar el desarrollo de habilidades caligraficas a fin de:

e Lograr mayor precision en el trazado de la letra cursiva mayudscula y
minuscula y de los distintos tipos de enlaces;

e Lograr, de manera gradual, rapidez en la escritura.

« Continuar el desarrollo de habilidades ortogréficas al:
e Utilizar el punto y seguido en la redaccion de parrafos;

+ Continuar la formacion y desarrollo de habitos y habilidades docentes.
Para ello el alumno debe:

e Organizar su puesto de trabajo, en especial, lo relacionado con la
colocacion de libros de texto, libretas, cuadernos, lapices;
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e Mantener una postura correcta al leer y escribir (tomar el libro
correctamente, colocar convenientemente el cuaderno o libreta, sujetar
de forma correcta el l1apiz o boligrafo);

e Dejar el margen y la sangria;

e Revisar, con ayuda del maestro, sus trabajos escritos;

¢ Contribuir a lograr el amor y respeto por el idioma materno, lo q se
evidenciara en los alumnos mediantes:

e Elinterés por leer, hablar y escribir cada vez mejor.

+«+ Contribuir desarrollando la espontaneidad y creatividad al escribir.

En las Orientaciones Metodoldgicas aparecen sugerencias para trabajar la

redaccion de parrafos descriptivos y en ellas se explica la graduacion y
complejidad de los ejercicios, se detalla como ensefiar a redactar oraciones, a
redactar parrafos en sus variantes: ilustraciones, vivencias y experiencias
personales. En ambos casos se parte de la redaccion colectiva hasta llegar a la
individual. Estas van dirigidas a la redaccion de oraciones, parrafos descriptivos
y narrativos, escribir respuestas a sencillas cartas, felicitaciones y dedicatorias;

En el libro de Espariol existen actividades dirigidas a la expresion escrita de
diferentes textos. Aparecen también ejercicios donde el alumno tiene que
redactar textos aunque no aparecen situaciones comunicativas que responden
a las exigencias actuales.

Analisis de la revision de libretas

Se muestrearon el 100% de las libretas de la muestra seleccionada. Con la
revision de este documento se perseguia como objetivo constatar el nivel de
desarrollo que presentan los escolares en la produccion de textos. La misma
fue evaluada segun los indicadores declarados. La guia empleada se presenta
en el anexo 2.

El analisis de este instrumento demuestra que solo el 21,7 % de los escolares
logra establecer una adecuada relacion entre la extension y el contenido
expresado en el texto. En el 13,1 % de las libretas muestreadas los escolares
logran ajuste al tema y a la intencion comunicativa. Solo el 8,75 de los
evaluados expone ordenadamente las ideas en los textos que escribe. El
13,1% logra expresar con claridad las ideas que exponen en sus textos.

Solamente el 8,7% escribe textos originales.
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Analisis de los resultados de la prueba pedagdgica.

La prueba pedagdgica aplicada como parte del diagnéstico fue aplicada a los
23 escolares que conforman la muestra. Esta tuvo como objetivo constatar el
nivel de desarrollo que presentan los escolares en la produccion de textos. La
misma fue evaluada segun los indicadores declarados, teniendo en cuenta la
clave de calificacion que se presenta en el propio anexo 1.
Indicadores

1. Nivel en que logra la relacion entre la extension y el contenido expresado
en el texto.
Nivel en que logra el ajuste al tema y a la intenciébn comunicativa.
Nivel en que logra la exposicion ordenada de las ideas.

Nivel en que logra expresar con claridad en lo que dice (pertinencia).

a bk~ N

Nivel de originalidad que logra en los textos que escribe.

Resultados cuantitativos de la prueba pedagoégica

Prueba diagnéstico
Indicadores

A % M % B %
1 5 21,7 6 26,1 12 52,2
2 3 13,1 7 30,4 13 56,5

3 2 8,7 7 30,4 14 60,9

4 3 13,1 4 17,4 16 69,6
5 2 8,7 4 17,4 17 73,9

Como puede apreciarse en los resultados cuantitativos expuestos en la tabla
los resultados fueron muy bajos, pues en la totalidad de los indicadores
evaluados la mayoria de los escolares se encuentran ubicados en las
categorias de bajo, en menor medida en el nivel medio y una pequefia minoria
en el nivel alto.

Las principales dificultades de los escolares apuntan a las siguientes
manifestaciones:

e No logran establecer una adecuada relacion entre la extension y el

contenido expresado en el texto.
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e En los textos que escriben no se ajustan, en su mayoria, al tema y a la
intencién comunicativa planteada.

e El texto que escribe no tiene una adecuada organizacion de las ideas,
estructuracion de las oraciones y sintagmas; asi como presenta pobreza
de vocabulario y otras limitaciones lingiisticas.

En la mayoria de los textos escritos el lenguaje empleado es muy sencillo y
estereotipado con marcado caracter reproductivo. No son capaces de utilizar lo

gue conocen para crear situaciones nuevas, frases o expresiones.

A continuacion se presenta una descripcion de los resultados obtenidos en la
medicion de los indicadores en los instrumentos aplicados.

Indicador 1: Nivel en que logra la relacion entre la extension y el
contenido expresado en el texto.

En este indicador se tuvo en cuenta como la extension del texto esta en
correspondencia con el contenido expresado, cdmo cada oracién ofrece una
informacion nueva y cémo se ofrecen los elementos suficientes en oraciones
principales y secundarias.

Al valorar los datos obtenidos se pudo constatar que en la etapa inicial el 47,8
% de los escolares se ubico en el nivel bajo, ya que escriben un texto con una
extensidén hasta de cuatro oraciones pero en mas de dos oraciones se repite la
misma informacion; seis se ubican en el nivel medio, para el 34,8% y el 26,1%
de los escolares alcanzan el nivel alto.

Indicador 2: Nivel en que logra el ajuste al temay a la intencién comunicativa.
En este indicador se tuvo en cuenta cémo todas las oraciones expresadas
estan relacionadas con el tema que se expresa en el titulo y la intencion
comunicativa.

Los datos obtenidos evidenciaron que el 60,9% de los sujetos muestreados en
mas de dos oraciones no expresan la relacion entre el titulo y el contenido del
texto, o con la intencién comunicativa presentada; siete de los sujetos (30,4 %)
gue participaron en el estudio se ubicaron en el nivel medio, lo que estuvo
condicionado esencialmente, porque la mayoria de las oraciones expresadas
estan relacionadas con el tema que se expresa en el titulo. Solo dos sujetos

implicados logran que todas las oraciones expresadas estén relacionadas con
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el tema que se expresa en el titulo y la intencién comunicativa, por lo que no
alcanzan el nivel alto.

Indicador 3: Nivel en que logra la exposicién ordenada de las ideas.

En este indicador se tuvo en cuenta cdmo dentro del texto se puede reconocer
la oracidon introductoria, las oraciones que desarrollan la idea esencial y la
oracion que da el cierre semantico al texto.

Tal como se ilustra en la tabla se constaté que de los 23 textos revisados, en el
69,6% no se puede reconocer el orden que existe en la exposicion de las ideas
y No existe una oracion que permita el cierre semantico del texto, por lo que los
escolares autores de ellos se ubican en el nivel bajo. ElI 21,7% de los
escolares alcanza el nivel medio pues pueden reconocer la oracién
introductoria y las oraciones que desarrollan la idea esencial pero la oracion
que cierra el texto es estereotipada 0 se reconoce la oracién introductoria pero
no es la indicada para comenzar el texto, se reconocen oraciones que
desarrollan la idea y le dan cierre semantico al texto. El 8,7% de los sujetos
muestreados alcanza el nivel alto, pues dentro del texto que escriben se puede
reconocer la oracién introductoria, las oraciones que desarrollan la idea
esencial y la oracion que da el cierre semantico al texto.

Indicador 4: Nivel en que logra expresar con claridad lo que dice (pertinencia).
En este indicador se tuvo en cuenta como en el texto que escribe se aprecia
una adecuada organizacién de las ideas, estructuracion de las oraciones y
sintagmas; asi como presenta amplio vocabulario.

Los datos obtenidos evidenciaron que en el 69,6% de los sujetos muestreados
el texto que se escribe no tiene una adecuada organizacion de las ideas,
estructuracién de las oraciones y sintagmas; asi como presenta pobreza de
vocabulario y otras limitaciones linguisticas; cuatro de los sujetos (17,4%) que
participaron en el estudio se ubicaron en el nivel medio, lo que estuvo
condicionado esencialmente, porque en el texto que escriben se aprecia una
adecuada organizacion de las ideas, pero no logran una estructuracién de las
oraciones y sintagmas; asi como presentan cierta pobreza de vocabulario.
Tres de los sujetos implicados logran en el texto que escriben una adecuada
organizacion de las ideas, estructuracion de las oraciones y sintagmas; asi
como presentan amplio vocabulario, por lo que alcanzan el nivel alto.

Indicador 5: Nivel de originalidad que logra en los textos que escribe.
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En este indicador se tuvo en cuenta como en el texto que escribe el escolar es
capaz de utlizar lo que conoce para crear situaciones nuevas, frases y
expresiones y se auxilia del empleo del lenguaje figurado para embellecerlo.

Los datos obtenidos evidenciaron que en el 73,9% de los sujetos muestreados
el lenguaje empleado es muy sencillo y estereotipado con marcado caracter
reproductivo; no son capaces de utilizar lo que conocen para crear situaciones
nuevas, frases o expresiones; cuatro de los sujetos (17,4%) se ubicaron en el
nivel medio, lo que estuvo condicionado esencialmente, porque en el texto que
escriben son capaces de utilizar lo que conocen para crear situaciones
nuevas, pero aun utilizan algunas frases o expresiones estereotipadas o con
caracter reproductivo. Dos son capaces de utilizar lo que conocen para crear
situaciones nuevas, frases y expresiones y se auxilian del empleo del lenguaje

figurado para embellecer lo que escriben, por lo que alcanzan el nivel alto.

Para una mejor comprension, los resultados antes descritos se ilustran en el

siguiente gréfico:
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La interpretacion de los instrumentos aplicados permite delimitar las
potencialidades y necesidades que presentan los escolares respecto a la
produccion de textos escritos.
Potencialidades:

- Los escolares escriben con letra clara y legible empleando

correctamente los rasgos caligraficos.
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- Los escolares emplean correctamente la concordancia sustantivo-
adjetivo.
Necesidades:
-No todos los escolares logran en sus textos ajuste al tema y a la
intencion comunicativa.
- La mayoria de los escolares presenta limitaciones para la exposicion
ordenada de las ideas.
- No siempre logran expresar con claridad las ideas que expresan en los
textos que escriben.
- Escriben textos carentes de originalidad.
Las regularidades derivadas de la aplicacion de los instrumentos en la etapa de
constatacion del problema cientifico evidenciaron insuficiencias en la
preparacion de los escolares de tercer grado de la escuela primaria Rubén

Martinez Villena para la produccion de textos escritos con calidad.

2.1 Tareas de aprendizaje, su fundamentacion

Al fundamentar las tareas se debe partir de que el aprendizaje es “el proceso
de apropiacion por el nifio de la cultura, bajo condiciones de orientacion e
interaccién social. Hacer suya esa cultura, requiere de un proceso activo,
reflexivo, regulado, mediante el cual aprende, de forma gradual, acerca de los
objetos, procedimientos, las formas de actuar, las formas de interaccién social,
de pensar, del contexto histérico social en el que se desarrolla y de cuyo

proceso dependera su propio desarrollo” (Rico, P., 2008:1).

Las tareas de aprendizaje son las “actividades que se conciben para realizar
por el alumno en la clase y fuera de esta, vinculadas a la busqueda y
adquisicion de los conocimientos y al desarrollo de habilidades” (Rico, P.,
2008:15).

La formulacion de la tarea les plantea a los alumnos determinadas exigencias
gue deberan responder a los diferentes niveles de asimilacién planteados en
los objetivos. ElI maestro, cuando planifica sus clases, debe tener en cuenta
este aspecto, de manera que logre un mayor desarrollo en el educando una
vez que este ha asimilado la esencia de los conceptos y procedimientos como

parte de la realizacién de las tareas.
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La orientacion de estas tareas se basan en la escritura de los diferentes tipos
de textos que se orientan a trabajar en el grado y se abordan a partir de crear
situaciones sociales de comunicacion, las que se asumen como tareas de
aprendizaje, asociadas al logro de un objetivo en el aprendizaje comunicativo
de la lengua, constituyen el puente entre la competencia comunicativa real que
poseen los alumnos y su competencia potencial y deseada; es decir,
apoyandonos en la teoria de la zona de desarrollo real y potencial, ellas
generan en el estudiante la contradiccion entre las necesidad comunicativa que
surge de la exigencia planteada en nuevos contextos de comunicacién, y sus
potencialidades para satisfacerla mediante los conocimientos y habilidades que
poseen y los que podran adquirir con la direccion acertada del maestro.

Estas tareas tienen como fundamentacion psicolégica, que parten del
diagnéstico inicial de los estudiantes teniendo en cuenta las posibilidades de
cada uno, segun la teoria de la zona de desarrollo préximo. Ademas, permite
conocer mejor los procesos que intervienen en el pensamiento, asi como las
peculiaridades y diferencias de los individuos segun el momento del desarrollo

para un escolar de tercer grado.

Las tareas de aprendizaje dirigidas al desarrollo de habilidades en la
construccion de textos en los escolares de tercer grado se conciben para que el
maestro sea un orientador y los alumnos las ejecuten en las clases de Lengua
Espafiola de forma independiente o con la ayuda de otro alumno. Propician la

blasqueda y utilizacion del conocimiento.

Al confeccionarlas se tuvo en cuenta un ascenso gradual en las exigencias en
correspondencia con las necesidades y dificultades asi como las caracteristicas
de los textos que se iban a construir. También se aprovecharon las

potencialidades del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural.

Mientras las realizan, los educandos pueden intercambiar ideas con sus
comparferos y conversar sobre lo que aprendieron y lo que mas les llamo la
atencion del tema. El maestro, al dirigir la conversaciéon, debe escuchar
atentamente lo que dicen sus alumnos sin interrumpirlos y les debe dar todas
las posibilidades y oportunidades para expresarse. Se iran anotando en la

pizarra las palabras nuevas o de dificil escritura, las frases y expresiones
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interesantes y elegantes que digan los educandos para su posterior empleo en

la construccion del texto escrito.

En estas tareas la orden para que el alumno escriba se presenta a través de
una situaciéon comunicativa que contiene los siguientes elementos: tema, tipo
de texto, proposito o finalidad y destinatario. Todas propician la expresion en el
plano oral, permiten aclarar dudas y contienen una guia para que los

educandos puedan autorrevisarse.

Al confeccionarlas se tuvieron en cuenta las potencialidades y posibilidades
que ofrecen los programas de estudio, los diferentes textos tanto de la
asignatura como revistas infantiles, asi como la flexibilidad que brinda el
programa de Lengua Espafiola y las potencialidades del enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural. Contienen presentaciones atractivas, aumentan la
motivacion y los deseos de aprender de los alumnos, colocandolos en
situaciones reales de expresion y comunicacion. Propician la actividad y el
dialogo y responden a las exigencias del grado y a las caracteristicas de los

alumnos en el momento del desarrollo en que se encuentran.

En varias de ellas se les facilita a los alumnos el esquema del texto borrador y
recomendaciones importantes para construir el texto. En todas aparece una

guia para que los alumnos puedan autorrevisar el texto.

Tarea de aprendizaje No 1
Titulo: Fidel entre nosotros.
Obijetivo: Escribir un texto descriptivo.

Proceder: Se les presenta a los educandos un juego llamado La ruleta de la
suerte, la cual tiene dentro varias frases que hablan y describen a nuestro

comandante Fidel Castro.
Un gran pensador.

El gigante de siete leguas.
Un buen lider.

Nuestro invicto Comandante.
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El amigo de Chavez.
Un ejemplo a seguir.

Luego de presentadas las frases se dejan por escrito en la pizarra y se les

realiza las siguientes preguntas:

¢A qué figura de nuestra historia se hace referencia en cada una de ellas?
¢Por que lo reconocen?

¢ Qué mas saben de €l?

¢ Que caracteristicas lo definian?

Se les presenta una foto de Fidel la cual le servira de apoyo para definir sus

caracteristicas fisicas.

Algunos estudiantes realizan una descripcion oral de Fidel Castro. En la
medida que se han ido expresando los alumnos, se trabaja en la pizarra

palabras y frases de dificil significado asi como la ortografia.

La revolucion cubana y su pueblo reconocen a Fidel Castro como su lider
indiscutible por sus ideas y el legado que nos dej6; ¢Les gustaria escribir un
texto donde tengan la oportunidad de describir a esta importante figura de

nuestra historia?

Puedes guiarte por el siguiente plan:

-¢ Era alto o bajo de estatura?

-Color de piel, ojos y pelo.

-¢,Como vestia?

-¢,Como era su caracter?

-Con respecto a la lucha, ¢qué actitud asumié en todo momento?

Se comenta acerca de la situacion comunicativa y de las caracteristicas del tipo
de texto propuesto. Se recuerda que pueden emplear borradores y que la tarea

se puede ejecutar en parejas.
Para proceder a la autorrevision se presentaran las siguientes interrogantes:

e (Las ideas son suficientes de acuerdo con la situacién comunicativa?
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¢, Realicé una correcta distribucién de las ideas?

¢ EVité las reiteraciones innecesarias?

¢, Tuve en cuenta el tema, la finalidad y el tipo de texto?
¢ Utilicé las palabras mas convenientes y bonitas?

¢, Cometi errores ortograficos?

¢Logré una caligrafia apropiada?

¢Me ajusté a las normas de presentacion?

A modo de conclusién invitar a los nifios a escuchar la cancién

Cabalgando con Fidel.

Tarea de aprendizaje No 2

Titulo: ¢ Qué nos dicen?

Objetivo: Escribir una historieta a partir del didlogo establecido entre los

animales del zooldgico.

Proceder: Se conversa sobre la excursion realizada en la clase de El mundo en

gue vivimos relacionada con la observacion de los animales.

Se les realiza las interrogantes siguientes.
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¢, Qué elementos observaron durante todo el recorrido?

¢, Cual es el habitat de cada uno de los animales?

¢En qué condiciones los vieron?

¢, Creen que estén en buenas condiciones?

¢,Cual fue el que mas te llamé la atenciéon? ¢ Por qué?

Si pudieras contribuir a ayudar a casa uno de ellos ¢ Qué harias?
¢Jte atreverias a dibujar los animales que viste en ese paseo?

Se divide el aula en equipos para realizar los dibujos, teniendo en

cuenta la organizacion del puesto de trabajo. Desatacar los mejores



trabajos.
Luego se presenta la situacion comunicativa:

Imagina que los animales y las personas pudiéramos comunicarnos mediante
el mismo lenguaje, ¢Qué crees que te dirian esos animales que tu dibujaste?

¢, Qué te gustaria a ti decirle a cada uno de ellos?

Apoyandote en lo que dibujaste realiza una historieta en la cual expongas lo

que crees que los animales se dicen entre si.
Para autocorregirte debes tener en cuenta:

e ¢Lograste una extension adecuada?
e ¢Los dialogos creados son cortos y claros?
e ¢ Expresan verdaderamente lo que cada personaje quiere decir?

e (lLas ideas estan bien expresadas? ¢Empleaste las palabras
adecuadas?

e (Existe correspondencia entre los animales y lo que expresa cada

uno?

A modo de conclusion invitar a los educandos a representar los

didlogos en cada uno de los personajes.

Tarea de Aprendizaje No 3
Titulo: Elpidio Valdés
Objetivo: Escribir un texto narrativo.

Proceder: Se presenta el video Elpidio Valdés contra el quinto de cazadores,

relacionado con nuestras luchas por la independencia.
Se realizan las siguientes interrogantes.

¢De qué trataba el video?

¢ Por qué se disfrazaron Maria Silvia y Euteria?

¢, Qué llevaban en el paquete?
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¢ Por qué lo defendian con tanto sacrificio?
¢, Creen que sea importante defender nuestra bandera? ¢Por qué?
¢, Qué acciones realizan los pioneros para defender esa bandera?

-En el video se afirma que cuidaremos esa bandera al precio que sea

necesario. ¢ Estas de acuerdo? Expresa tus criterios.

Se escribirdn en la pizarra alguna de las palabras y oraciones que se
mencionen teniendo en cuenta la ortografia y la forma en que podrian

escribirse dentro del texto.
Seguidamente se presenta la situacion comunicativa:

Imagina que te encuentras con un nifilo de otro pais que no conoce las
aventuras de Elpidio Valdés y quiere que tu le narres lo que sucedi6 en este
episodio. Escribe un texto narrativo en el que le cuentes a ese nifio lo que hizo

este personaje para defender nuestra bandera. No olvides ponerle titulo.

Los alumnos trabajaran en parejas y podran hacer tres borradores hasta llegar
al texto definitivo y tendran en cuenta que cada borrador debe superar la
version anterior en: suficiencia de ideas, calidad y distribucién de las mismas,

caligrafia, ortografia y presentacion.
Para proceder a la autorrevision se presentaran las siguientes interrogantes:

e (Las ideas son suficientes de acuerdo con la situaciébn comunicativa?
e ¢ Realicé una correcta distribucion de las ideas?

e (Evité las reiteraciones innecesarias?

e ¢Tuve en cuenta el tema, la finalidad y el tipo de texto?

e ¢ Cometi errores ortograficos?

e ¢Logré una caligrafia apropiada?

e ¢(Me ajusté a las normas de presentacion?

A modo de conclusion los invito a escuchar la cancién Patriota sin

igual de Silvio Rodriguez.
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Tarea de aprendizaje No 4
Titulo: Un barco a la deriva.
Objetivo: Escribir un aviso.

Proceder: Se presenta la cancion Ruy la Peste y se realizan las siguientes

preguntas:

¢ Qué personajes aparecen en el video?

¢A qué caricatura pertenece?

¢,Con cual de todos estos personajes te identificas?
¢ Por qué?

¢, Crees correcta la actitud de Ruy? ¢Por qué?

¢ Qué medio de transporte utilizaba Ruy?

Se presenta la siguiente situacion comunicativa:

Imagina que el barco de Ruy esta roto y se queda naufragando en una isla
lejana, él quiere avisarle al Capitan Plin para que lo ayude pero lo Unico que

encuentra es un lapiz, una hoja y una botella.

¢, Qué tipo de texto pudiera redactar para avisarle a Plin?

¢, Qué escribirias tu si estuvieras en su lugar?

Para autorrevisar el texto debes tener en cuenta la siguiente guia:

e /;Tuviste en cuenta la correcta utilizacion de los signos de

puntuacion?
e (Esclaroy legible lo que dice tu aviso?
e (Ultilizaste las palabras adecuadas?
e ¢ Transmite realmente un mensaje?

Tarea de Aprendizaje No 5
Titulo: Mi historia.

Objetivo: Escribir una noticia.
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Proceder: Se comienza presentando una lamina de diferentes lugares de la
localidad como EIl puente sobre el rio Yayabo, La iglesia mayor, El teatro
principal y el Parque Serafin Sdnchez y se les realiza las siguientes preguntas:

¢, Reconocen estos lugares?
¢ A donde pertenecen?

¢ Qué saben de ellos? (llevar informacibn amena y novedosa sobre estos

lugares)

¢,Cuales son las caracteristicas que hacen que ustedes identifiquen estos

lugares?

Se iran escribiendo en la pizarra algunas de las palabras y oraciones que se
mencionen teniendo en cuenta la ortografia y la forma en que podrian

escribirse dentro de un texto.

Imagina que eres periodista y tienes que elaborar una noticia sobre estos
lugares para que los demas pioneros que no viven en tu provincia los

conozcan. ¢ Como lo harias?

Ten en cuenta:

1- Que se divulgue las principales caracteristicas de estos lugares.

2- Que sea algo novedoso, interesante y que atraiga la atencion del lector.
Después que los alumnos hayan redactado el texto guiandose por el proceder

indicado, se propicia el trabajo en duo.
Para autorrevisarte debes tener en cuenta la siguiente guia:

e Comunic6 novedad e interés para los lectores.
e Tiene una correcta redaccion y ortografia.

e Esta redactado de forma clara y precisa.

Tarea de Aprendizaje No 6

Titulo: Siempre me comunico.
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Objetivo: Escribir una carta.

Proceder: Presentar la reflexion que aparece en el libro La culpa es de la vaca,

La mejor maestra.

Después de haber leido y analizado el texto, se le realizan las siguientes

interrogantes:
¢ Por qué se dice que era su mejor maestra?
¢ Qué hizo el nifio para agradecerle a esta maestra lo que habia hecho por el?

Posteriormente se retoma el fragmento del texto donde aparece la carta y se

les pregunta:
¢, Qué partes de la carta aparecen?

Se hace énfasis en la estructura de la carta y se realiza un esquema para su

mejor comprension.
Se les presenta la situacion comunicativa

Imagina que tu eres ese estudiante y quieres enviarle una carta a tu maestra

agradeciéndole sus ensefianzas. Te invito a que escribas esa carta.

Para realizar la tarea puedes completar el siguiente borrador de la carta,

guiandote por las partes correspondientes a este tipo de texto.
Fecha: .. ...

Saludo: .o

Despedida: ............ccoceeiiinl. ,
Firma: ....ccooeeeie .

Durante y después de completar tu borrador, revisa si completaste cada parte

de la carta con las palabras o expresiones adecuadas.
Después de revisar tu borrador, redacta la carta definitiva.
Al escribir ten en cuenta:

e Tus ideas en el borrador.
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e Las partes de la carta.
e Escribir con buena letra y ortografia.

A modo de conclusion leer varias cartas y seleccionar la mas

completa.
Tarea de Aprendizaje No 7
Titulo: Una dieta sana.
Objetivo: Escribir instrucciones.
Proceder didactico
Para iniciar esta tarea se parte de un recorrido al huerto escolar:
¢ Qué plantas observaron en el huerto?
¢ Como se clasifican estas plantas?
¢, Consumen en su dieta algunas hortalizas y vegetales?
¢, Conocen lo que aportan a la dieta en consumo de estos alimentos?
¢ Como se preparan?

Imagina que eres un chef de cocina y quieres dar a conocer como elaborar una
ensalada de vegetales y para ello tienes que escribir una instruccién en la que

expliques como hacerlo.

Se insiste en los elementos o0 exigencias a considerar en la escritura de un

texto instructivo.
Para realizarlo debes tener en cuenta:

e Escribe el titulo.

e Enumera los materiales.

e Escribe los pasos a seguir

e Recomendacion final (si lo deseas).

Luego de que cada alumno haya escrito sus instrucciones se presenta un cartel

con el proceder para escribir este tipo de texto y se orienta la autorrevision.
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Para autorrevisarte debes tener en cuenta:

e Las ideas escritas por ti en tu borrador.
e Escribir con buena letra y ortografia.
e Tener en cuenta la estructura de las instrucciones.

A modo de conclusién se les invita a realizar la ensalada de vegetales.
Tarea de aprendizaje No 8

Titulo: Mi cuento

Obijetivo: Escribir un cuento--------------=-=-=--=-=-=-o----

Proceder: Presentar un completamiento de frases en el que aparecen varios

personajes de diversos cuentos ya conocidos:

Ando por el bosque recogiendo flores y miel para mi abuela, llevo siempre mi

caperuza roja SOy------------==------

Perdi mi zapato de cristal en el baile del principe soy-------------------

Deja caer tu cabello soy------------------

Soplaré y soplaré y la casa derribaré somos------------=-=-------
¢A que cuento pertenecen cada uno de estos personajes?
¢, Qué otros cuentos conocen?

¢ Les gustaria escribir un cuento?

Presentar la siguiente situacion comunicativa:

Imagina que eres un escritor famoso y quieres presentar tu cuento en un gran

festival que se realizara en otro pais.
Ten en cuenta:
Elaborar varios borradores hasta llegar al resultado final.

Titulo
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Personajes

El desarrollo de cada uno de los personajes

El ajuste al tema

La moraleja y la ensefianza.

Para proceder a la autorrevision se presentaran las siguientes interrogantes:

e ¢Tuve en cuenta el tema, la finalidad y el tipo de texto?
e ¢ Cometi errores ortograficos?

e ¢Logré una caligrafia apropiada?

e ¢ Se ajustan los personajes al desarrollo?

A modo de conclusion escuchar varios cuentos y seleccionar el que va al

festival.

2.2 Diagnostico final

Una vez aplicadas las tareas de aprendizaje se utiliz6 nuevamente el analisis
del producto de la actividad (revision de libretas) y la prueba pedagodgica para
comprobar la efectividad lograda en el desarrollo de habilidades en la
produccion de textos en los escolares que componen la muestra objeto de
estudio teniendo en cuenta los indicadores declarados.

En esta etapa final se puede constatar en la revision de libretas que el 73,8 %
de los escolares logran establecer una adecuada relacion entre la extension y
el contenido expresado en el texto; el 17,3 % se ubica en el nivel medio y solo
el 8,8 % logra ubicarse en el nivel bajo porque escriben el texto con una
extension hasta de cuatro oraciones, pero en mas de dos oraciones se repite la
misma informacion. En el indicador 2 se ubican en el nivel alto 78,2 % de los
escolares ya que logran ajuste al tema y a la intencién comunicativa, el 13,1%
logra el nivel medio y el 8,8 % se mantiene en nivel bajo ya que en mas de dos
oraciones expresadas no existe relacion entre el titulo y el contenido del texto,
0 con la intencidon comunicativa presentada. En el indicador 3 se ubican en el
nivel alto el 73,8 % de los escolares al exponer ordenadamente las ideas en los

textos que escriben; el 13,1%se ubica en el nivel medio y el 8,8% en el bajo ya
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gue no se puede reconocer el orden que existe en la exposicion de las ideas y
no existe una oracion que permita el cierre semantico del texto. En el indicador
4 se ubican el 73, 8 % de los escolares en el nivel alto, el 13,1 % en el nivel
medio y el 13, 1% en el bajo al no tener una adecuada organizacion de las
ideas, estructuracion de las oraciones y sintagmas; asi como presentar pobreza
de vocabulario. En el indicador 5 el 65,2 % de los escolares estan en el nivel
alto, el 13,1% en el medio y el 21,7% en el bajo ya que el lenguaje empleado
es muy sencillo y estereotipado con marcado caracter reproductivo. No es
capaz de utilizar lo que conoce para crear situaciones nuevas, frases o
expresiones.

La prueba pedagdgica aplicada como parte del diagndstico final corrobor6 el
nivel de desarrollo alcanzado por los escolares en la produccion de textos.
Como puede apreciarse en los resultados cuantitativos expuestos en la tabla
los resultados fueron satisfactorios, pues de la constatacién inicial a la final se
logré un avance significativo en los indicadores encontrandose la mayoria de
los escolares ubicados en las categorias de medio y alto, solo en nivel bajo 3
escolares que escriben el texto con una extension hasta de cuatro oraciones
pero en mas de dos oraciones se repite la misma informacién, en mas de dos
oraciones expresadas no existe relacion entre el titulo y el contenido del texto,
o con la intencidn comunicativa presentada, no se puede reconocer el orden
gue existe en la exposicidon de las ideas y no existe una oracién que permita el
cierre semantico del texto, el texto que escriben no tiene una adecuada
organizacion de las ideas, estructuraciéon de las oraciones y sintagmas; asi
como presenta pobreza de vocabulario, el lenguaje empleado es muy sencillo
y estereotipado con marcado caracter reproductivo. No son capaces de utilizar lo
gue conocen para crear situaciones nuevas, frases o expresiones; por lo que se

evidencia la transformacion a partir de la comparacion con el diagnéstico inicial.

A continuacion se presenta una descripcion de los resultados obtenidos en la
medicion de los indicadores en el diagndstico final.

Indicador 1: Nivel en que logra la relacion entre la extension y el contenido
expresado en el texto.

En este indicador se tuvo en cuenta codmo la extension del texto esta en

correspondencia con el contenido expresado, como cada oracion ofrece una
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informacion nueva y como se ofrecen los elementos suficientes en oraciones
principales y secundarias.

Al valorar los datos obtenidos se pudo constatar que en la etapa final el 60%
de los sujetos se ubicé en el nivel alto, ya que escriben un texto con una
extension hasta de cuatro oraciones pero en mas de dos oraciones se repite
la misma informacion; ocho de los sujetos, se ubican en el nivel medio, para
el 34,8% y el 10% de los sujetos alcanza el nivel bajo.

Indicador 2: Nivel en que logra el ajuste al temay a la intencién comunicativa.
En este indicador se tuvo en cuenta cdmo todas las oraciones expresadas
estan relacionadas con el tema que se expresa en el titulo y la intencién
comunicativa. Se puede constatar significativos avances. Los datos obtenidos
evidenciaron que el 69,5% de los sujetos muestreados en mas de dos
oraciones expresan la relacién entre el titulo y el contenido del texto, o con la
intencidon comunicativa presentada; cinco de los sujetos (21,7 %) se ubicaron
en el nivel medio, lo que estuvo condicionado esencialmente, porque la
mayoria de las oraciones expresadas estan relacionadas con el tema que se
expresa en el titulo. Solo dos sujetos implicados no logran que todas las
oraciones expresadas no estén relacionadas con el tema que se expresa en el
titulo y la intenciobn comunicativa, por lo que alcanzan el nivel bajo.

Indicador 3: Nivel en que logra la exposicion ordenada de las ideas.

En este indicador se tuvo en cuenta como dentro del texto se puede reconocer
la oracion introductoria, las oraciones que desarrollan la idea esencial y la
oracion que da el cierre semantico al texto.

Tal como se ilustra en la tabla se constaté que de los 23 textos revisados, en el
69,5% se puede reconocer el orden que existe en la exposicién de las ideas y
existe una oracion que permita el cierre semantico del texto, por lo que los
escolares autores de ellos se ubican en el nivel alto. El 21,7% de los escolares
alcanza el nivel medio pues pueden reconocer la oracién introductoria y las
oraciones que desarrollan la idea esencial pero la oracién que cierra el texto es
estereotipada o se reconoce la oracion introductoria pero no es la indicada para
comenzar el texto, se reconocen oraciones que desarrollan la idea y le dan
cierre semantico al texto. El 8,6% de los sujetos muestreados alcanza el nivel

bajo, pues dentro del texto que escriben no se puede reconocer la oracion
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introductoria, las oraciones no desarrollan la idea esencial y la oracién no da el
cierre semantico al texto.

Indicador 4: Nivel en que logra expresar con claridad lo que dice (pertinencia).
En este indicador se tuvo en cuenta cOmo en el texto que escribe se aprecia
una adecuada organizacion de las ideas, estructuracion de las oraciones y
sintagmas; asi como presenta amplio vocabulario.

Los datos obtenidos evidenciaron que en el 69,5% de los sujetos muestreados
logran en el texto que escriben una adecuada organizacion de las ideas,
estructuracién de las oraciones y sintagmas; asi como presentan amplio
vocabulario, por lo que alcanzan el nivel alto; cuatro de los sujetos (20,7%) se
ubicaron en el nivel medio, lo que estuvo condicionado esencialmente, porque
en el texto que escriben se aprecia una adecuada organizacion de las ideas,
pero no logran una estructuracion de las oraciones y sintagmas; asi como
presentan cierta pobreza de vocabulario. Tres de los sujetos muestreados en
el texto que se escribe tienen una adecuada organizacién de las ideas,
estructuracién de las oraciones y sintagmas; asi como presenta pobreza de
vocabulario y otras limitaciones linglisticas, por lo que alcanzan un nivel bajo.
Indicador 5: Nivel de originalidad que logra en los textos que escribe.

En este indicador se tuvo en cuenta como en el texto que escribe el escolar es
capaz de utilizar lo que conoce para crear situaciones nuevas, frases y
expresiones y se auxilia del empleo del lenguaje figurado para embellecerlo.
Los datos obtenidos evidenciaron que en el 74% de los sujetos son capaces
de utilizar lo que conocen para crear situaciones nuevas, frases y expresiones
y se auxilian del empleo del lenguaje figurado para embellecer lo que escriben,
por lo que alcanzan el nivel alto; cuatro de los sujetos (17,4%) se ubicaron en
el nivel medio, lo que estuvo condicionado esencialmente, porque en el texto
que escriben son capaces de utilizar lo que conocen para crear situaciones
nuevas, pero aun utilizan algunas frases o expresiones estereotipadas o con
caracter reproductivo. Dos de los sujetos muestreados en el texto el lenguaje
empleado es muy sencillo y estereotipado con marcado caracter reproductivo;
son capaces de utilizar lo que conocen para crear situaciones nuevas, frases o
expresiones;

Resultados antes descritos se ilustran en la siguiente tabla:
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Prueba diagnéstico
Indicadores
A % M % B %
1 13 60 8 34.8 2. 10
2 16 69.5 5 21.7 2 8.6
3 16 69.5 5 21.7 2 8.6
4 16 69.5 4 20.7 3 9.7
5 17 74 4 17,4 2 8.7
20
15
Dalto
107/ B medio
Obajo
5 V
0

Ind 1
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Conclusiones

1.La determinacion de los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan
el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola y el desarrollo de
la construccion de textos escritos en la Educacion Primaria, descansan en el
enfoque socio-histérico-cultural, ademas de tener en cuenta las caracteristicas
y momento del desarrollo de los alumnos de tercer grado. Esto quedd
evidenciado en la revision de los documentos que norman y orientan el

tratamiento a esta problematica en la ensefianza primaria.

2. El diagnéstico realizado arrojé limitaciones en la construccion de textos
escritos de los escolares de tercer grado de la escuela primaria Rubén
Martinez Villena, puesto que no se ajustan a la situaciébn comunicativa, no
poseen calidad de las expresiones y el vocabulario, asi como el orden l6gico en
la expresion de las ideas, no delimitan correctamente oraciones y parrafos, y
existen dificultad en la presentacion del trabajo final.

3. Las tareas de aprendizaje elaboradas se caracterizan por transitar por los
diferentes niveles de asimilacion; colocar a los escolares en situaciones reales
de expresion y comunicacion; ademas contienen un proceder didactico que
orientan al alumno en las operaciones a realizar; presentan situaciones
comunicativas a partir de vivencias y hechos que los involucran de manera
emocional, a partir de los gustos y necesidades de los escolares; aumentan la
motivacion y los deseos de aprender.

4 - La aplicacion de las tareas de aprendizaje permitieron corroborar su validez
pues contribuyeron en gran medida al mejoramiento de la construccion de
textos escritos de los escolares de tercer grado de la escuela primaria Rubén
Martinez Villena, ya que lograron escribir textos en correspondencia con el
contenido expresado, las oraciones se relacionan con el tema que se expresa
en el titulo y la intencion comunicativa, desarrollan la idea esencial y una
adecuada organizaciéon de las ideas, asi como demuestran un amplio

vocabulario.
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ANEXOS

Anexo 1

Guia para el analisis de documentos

Objetivo: Determinar las posibilidades que brindan los documentos normativos

y metodologicos para el tratamiento de la construccion de textos.

Documentos a estudiar:

Programa.
Orientaciones metodoldgicas.
Orientaciones metodoldgicas para instrumentar los Ajustes Curriculares.

Libros de texto.

Aspectos a tener en cuenta:

Contenidos que comprende el programa sobre la construccién textual.
Objetivos de la asignatura en el grado, referido a la construccién de
textos.

Potencialidades que poseen los contenidos para el trabajo con la
construccion de textos y la elaboracibn de actividades para su
desarrollo.

Actividades o tareas docentes que aparecen en el libro de texto.

Potencialidades del libro de texto.
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Anexo 2
Prueba pedagogica

Objetivo: Constatar el nivel de desarrollo que presentan los escolares en la
produccion de textos escritos.

Pionero en nuestro centro se desarrollara el festival del libro. TU debes
participar con un parrafo. Escribe sobre el siguiente titulo:"Un libro

interesante”.
Clave de calificacion

Alto: si en el texto que escribe logra:

Adecuada relacién entre la extension y el contenido expresado en el
texto.

- Ajuste al temay a la intencion comunicativa.

- La exposicion ordenada de las ideas.

- Expresar con claridad lo que dice (pertinencia).

- Originalidad.

Medio: si en el texto que escribe logra:

- Adecuada relacién entre la extension y el contenido expresado en el
texto
- Ajuste al temay a la intencion comunicativa.
- La exposicion ordenada de las ideas; aunque no logre expresar con
claridad lo que dice y su texto no es original.
Bajo: si el texto que escribe no logra la adecuada relacion entre la extension y

el contenido expresado, ni se ajusta al tema y a la intencion comunicativa
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Anexo 3

Guia para el anédlisis del producto de la actividad.

Objetivo: Constatar los errores mas frecuentes que cometen los escolares al
escribir diferentes tipos de textos en sus libretas.

Aspectos atener en cuenta

1. Nivel en que logra la relacion entre la extension y el contenido expresado
en el texto.

Nivel en que logra el ajuste al tema y a la intencion comunicativa.

Nivel en que logra la exposicion ordenada de las ideas.

Nivel en que logra expresar con claridad en lo que dice (pertinencia).

a bk~ 0N

Nivel de originalidad que logra en los textos que escribe.
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Anexo 4
Revision de libretas

Objetivo: Constatar el nivel de desarrollo de la produccién de textos escritos

en los escolares de tercer grado.

Guia para la revision de las libretas:

6. Nivel en que logra la relacion entre la extension y el contenido expresado
en el texto.

7. Nivel en que logra el ajuste al tema y a la intencibn comunicativa.

8. Nivel en que logra la exposicion ordenada de las ideas.

9. Nivel en que logra expresar con claridad en lo que dice (pertinencia).

10.Nivel de originalidad que logra en los textos que escribe.
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Anexo 5

ESCALA PARA LA VALORACION DEL DESARROLLO DE LA PRODUCCION
DE TEXTOS EN LOS ESCOLARES

Indicadores Bajo Medio Alto
Escribe un texto con | Escribe un texto de | La extension del texto
Nivel en que logra la | una extension hasta | mas de cinco | esta en
L de cuatro oraciones | oraciones y en la | correspondencia con
relacion entre la . . .
pero en mas de dos | mayoria de las | el contenido
extension y el | oraciones se repite la | oraciones  escritas | expresado. Cada
. misma informacion. se ofrece | oracibn ofrece una
contenido expresado ; . . .
informacién  nueva | informacion nueva y
en el texto. con respecto a la|se ofrecen los
anterior, pero en dos | elementos suficientes
oraciones se repite | en oraciones
la misma idea. principales y
secundarias.
Nivel en que logra el |[En mas de dos|La mayoria de las | Todas las oraciones
oraciones oraciones expresadas estan

ajuste al tema y a la

intencién

expresadas no existe
relacion entre el titulo

expresadas estan
relacionadas con el

relacionadas con el
tema que se expresa

— y el contenido del |tema que se expresa |en el titulo y la
comunicativa. . . .,
texto, o <con la|en el titulo, pero |intencion
intencion escribe una oracién | comunicativa.
comunicativa que se sale
presentada. totalmente del tema
tratado, o no se
ajusta a la intencion
comunicativa
Nivel en que logra la | No se puede | Se puede reconocer | Dentro del texto se
exposicion  ordenada | reconocer el orden | la oracion | puede reconocer la
de las ideas gue existe en la|introductoria y las | oracion introductoria,
exposicion de las | oraciones qgue | las oraciones que
ideas y no existe una | desarrollan la idea | desarrollan la idea
oracion que permita | esencial pero la | esencial y la oracion

el cierre semantico
del texto. Se
reconoce la oraciéon
introductoria pero las
que desarrollan la
idea esencial no
tienen orden légico

oracién que cierra el
texto es
estereotipada, se
reconocen oraciones
gue desarrollan la
idea y le dan cierre
semantico al texto.

que da el cierre
semantico al texto.
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Nivel en que logra

expresar con claridad
dice

en lo que

(pertinencia).

El texto que escribe
no tiene una
adecuada

organizacion de las
ideas, estructuracion
de las oraciones vy
sintagmas; asi como

El texto que escribe
se aprecia una
adecuada

organizacion de las
ideas, pero no logra
una  estructuracion
de las oraciones y

El texto que escribe

se aprecia una
adecuada
organizacion de las

ideas, estructuracion
de las oraciones vy
sintagmas; asi como

presenta pobreza de | sintagmas; asi como | presenta amplio
vocabulario. presenta cierta | vocabulario.
pobreza de
vocabulario.
Nivel de originalidad | El lenguaje empleado | Es capaz de utilizar | Es capaz de utilizar lo
ue loara en los textos | € MUY sencillo y |lo que conoce para | que conoce para
g g estereotipado con | crear situaciones | crear situaciones
que escribe. marcado caracter | nuevas, pero aun |nuevas, frases 'y
reproductivo. No es | utiliza algunas frases | expresiones y se
capaz de utilizar lo|o expresiones | auxilia del empleo del
gue conoce para | estereotipadas o con | lenguaje figurado
crear situaciones | caracter para embellecer lo
nuevas, frases o | reproductivo. gue escribe.
expresiones.
Resultados cuantitativos de la prueba pedagogica
Prueba diagnostico
Indicadores
A % M % B %
1 15 5 3
2 3 56,5
3 3 60,9
4 3 69,6
5 3 73,9
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