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Sintesis

La realizacion del diagnéstico integral de los escolares resulta de gran importancia en la
didactica desarrolladora; este constituye su principio basico. Es por lo tanto, el punto de
partida de las acciones que propician la formacion integral de la personalidad de los
educandos. Sin embargo, la aplicacion de métodos, técnicas e instrumentos, permitio
constatar la existencia de limitaciones en la preparacion de los maestros sobre este
tema. Ello motivo la aplicacion de una estrategia metodoldgica dirigida a elevar el nivel
de preparacion de los mismos para la realizacion efectiva del diagnéstico integral de los

escolares.

La estrategia metodologica se centra en el sistema de trabajo metodologico que se
aplica en la escuela primaria, a partir de sus dos direcciones: trabajo docente-
metodolégico y cientifico — metodolégico, sus vias y las exigencias tedrico-
metodoldgicas elaboradas al efecto para lograr la transformacion.

La novedad cientifica de la tesis consiste en una caracterizacion mas amplia de las
funciones basicas del maestro, dirigida a la realizacion efectiva del diagnostico integral del
escolar, de manera que dicho proceso constituya: el primer momento de la funcién
orientadora, al exigir la caracterizacion psicopedagdgica y el prondéstico pedagogico; el
centro de la actuacion de labor investigativa y de superacion del maestro, al demandar la
identificacién y jerarquizacién de los problemas del alumno desde la escuela, y en
estrecho vinculo con la familia y la comunidad, el andlisis critico de las regularidades
durante la aplicacion del diagndstico, la actitud indagadora para explorar la personalidad
del alumno, y la constante busqueda y actualizacion teorica sobre el tema del
diagnostico del escolar, y finalmente, la brijula de la labor docente-metodoldgica, al
establecerse una estrecha relacion entre el diagndstico y los componentes del proceso
que orienta la planificacion, ejecucion, control y evaluacion del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Ello propiciara elevar el nivel de preparacion del maestro para la realizacion
efectiva del diagnostico integral del escolar y su utilizacion correcta en la direccion del

aprendizaje.
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El tema del fendmeno educativo y su optimizacion social es ampliamente tratado en la

mas variada literatura y foros politicos, econdmicos, sociales y cientificos, lo que

evidencia el lugar preponderante que ocupa la educacion para el progreso de las

naciones. Al respecto, Orlando Valera Alfonso plantea: “la educacién es el factor

decisivo para la reproduccion social y via para la realizacion de revoluciones o cambios

sustanciales en los sistemas politico-sociales”. (1999: 5)

En el mundo contemporaneo en la busqueda de la eficiencia educativa se producen

procesos de ajustes, modificaciones o intentos de transformaciones de todos los



sistemas educativos, bajo las mas diversas denominaciones: modernizacion educativa,
remodelacion escolar y perfeccionamiento del sistema nacional de educacion, entre
otros términos. Cuba se inserta en esta busqueda con la tercera revolucion educacional,
con el proposito de multiplicar el aprendizaje de los alumnos en todos los niveles de
ensefianza, de manera que en un plazo no muy lejano, el pais pueda llegar a
convertirse en uno de los méas cultos del mundo; lo que representa una firme y digna

aspiracion de la Revolucion Cubana.

Uno de los pilares para lograr ese fin se encuentra en la correcta formacion de las
nuevas generaciones: los nifios. Es a la pedagogia revolucionaria cubana a quien le
corresponde, sin lugar a dudas, la vanguardia en esa lucha. Por ello, la escuela primaria
cubana se encuentra en uno de sus mejores momentos. La direccién de la Revolucién
ha puesto en manos del Ministerio de Educacion (MINED) una gran cantidad de
recursos que ha posibilitado realizar uno de los programas mas ambiciosos de este
sector: el Nuevo Modelo de Escuela Primaria, que al decir del Ministro de Educacion,
Dr. Luis Ignacio Gémez Gutiérrez, “... esta dirigida a que esta se convierta en la imagen

adelantada de la sociedad que se aspira a formar”. (2000:2)

El maestro primario debe tener en cuenta que sus alumnos proceden de diversas clases
y capas de la sociedad y actian como representantes de ellas, se forman en
correspondencia con el lugar que ocupan y traducen los intereses y aspiraciones de ese
grupo social al que pertenecen, por lo que resulta necesaria la realizacion de un
diagnostico integral del escolar como parte de las acciones docente-educativas que

permitan atender las necesidades individuales desde la diversidad.

La estrategia de trabajo disefiada por el MINED, como parte del Modelo de Escuela
Primaria contempla entre sus acciones iniciales el diagndstico integral del alumno, al
penetrar en diferentes areas de formacion de su personalidad e incluir elementos de
analisis que permitan profundizar en el estado de procesos como el de ensefianza-
aprendizaje, la vida de la escuela, la relacion escuela - familia, entre otros aspectos.
Ello constituye segun Ramon Lopez Machin, “el primer problema cientifico que debe
solventar un docente para enfrentar sus misiones en cualquier contexto educativo,
escuela o nivel”. (2006:13)



El planteamiento anterior se sostiene en que la practica del diagndstico del escolar, ha
dejado de ser privativa de los denominados especialistas de los equipos de los Centros
de Diagnoéstico y Orientacion (CDO), ya que su direccion tiene un sustento teorico
psicopedagdgico que se contrapone al enfoque generalizado de bases clinicas,
teniendo en cuenta que este estudio se perfila como un espacio tridimensional que
incluye escuela, familia y comunidad como pilares fundamentales, interactuando en el
proceso de caracterizacion psicopedagogica, de diagndstico y toma de decisiones, por
lo que bajo esta perspectiva, el diagnostico integral del escolar, representa el punto de

partida de las acciones del proceso pedagdgico.

Sin embargo, la aplicacion de métodos, técnicas e instrumentos demuestran
limitaciones en cuanto a la realizacion de este proceso. El analisis de documentos
permitio reflejar el estado del problema, tanto a nivel nacional como de la escuela donde
se realiza la investigacion. Se analizaron las Prioridades de la Educacion Primaria
durante los ultimos cinco cursos; el informe del sistema de trabajo politico—cientifico y
metodolégico del centro, los resultados de las visitas a clases realizadas por los
Entrenamientos Metodoldgicos Conjuntos (EMC), visitas especializadas e inspecciones,
entre otros. Se realizaron ademas, observaciones a clases, entrevistas a maestros, el
analisis del producto de la actividad del maestro y del alumno. La aplicaciéon de métodos
tedricos como el analisis historico-logico e inductivo-deductivo permitié identificar
carencias tedricas y empiricas que evidencian cédmo en la practica pedagogica los
maestros primarios de la muestra seleccionada -en ejercicio y en formacion, presentan

un bajo nivel de preparacion para realizar el diagnéstico integral del escolar.

Entre las carencias tedricas se evidencia un limitado énfasis en el proceso de
diagnostico del escolar, como componente esencial de las tres funciones bésicas del
maestro. En la funcion orientadora se hace referencia a las actividades dirigidas a la
ayuda para el autoconocimiento y el crecimiento personal, mediante el diagndstico y la
intervencion psicopedagogica en interés de la formacion integral del individuo, sin
embargo, el diagnostico del escolar no siempre constituye caracteristica observable en
la definicion conceptual de las demas funciones basicas del maestro, es decir, las

funciones investigativa y de superacion y docente-metodolégica. Ello ha traido como



consecuencia que, en la mayoria de los casos, solamente se realice la caracterizacion
psicopedagdgica del escolar y por lo tanto, el diagndstico del escolar no constituya un
proceso que se enriquece con la investigacion permanente de la personalidad del
alumno, y no siempre se utilice en la planificacion, ejecucion, control y evaluacion del

proceso de ensefianza-aprendizaje (PEA).

Por otra parte, el Modelo de Escuela Primaria elaborado por Pilar Rico Montero y un
colectivo de autores del Instituto Central de Ciencias Pedagogicas (ICCP) -texto que
constituye la guia tedrica y metodoldgica para la correcta direccion del aprendizaje en
este nivel- plantea entre sus ideas mas sobresalientes, la exigencia de que la escuela
primaria se estructure sobre la base de las caracteristicas psicopedagodgicas de los
nifos y las niflas, y en consecuencia con el fin y los objetivos de la escuela cubana
actual. Para ello se ha puesto a disposicion de los maestros una caracterizacion
psicopedagdgica de los escolares primarios cubanos por momentos del desarrollo, y
algunas técnicas y métodos para el diagnéstico de la personalidad. A juicio de la autora,
se hace necesario incluir sustentos tedricos que desde el punto de vista psicologico
ayuden al maestro a identificar las particularidades psicolégicas en sus alumnos,

principalmente de la esfera afectiva.

Un andlisis del Modelo permiti6 comprobar que en este se fundamentan las exigencias
del proceso de ensefianza-aprendizaje, donde el diagnoéstico de la preparacion y
desarrollo del alumno constituye su principio basico. Entre las recomendaciones
necesarias para diagnosticar la esfera cognitiva del alumno se exponen las siguientes:
conocer el nivel de logros alcanzados en el alumno, orientar las acciones de forma
eficiente en funcion de los objetivos propuestos, brindar atencion a las diferencias
individuales del alumno; conocer las operaciones de pensamiento (analisis, sintesis,
abstraccion, generalizacion); las habilidades intelectuales (observacion, comparacion,
modelacion, etc.) y de planificacion, control y evaluacion de la actividad de aprendizaje.
Plantea ademas, que el diagnostico permite mediante procedimientos especificos,
conocer el avance que va teniendo el alumno en cuanto al desarrollo de normas de
conducta, y a la formacion de cualidades y valores, entre otros aspectos de la

personalidad.



Como se puede observar, s6lo se han expuesto exigencias generales para la
realizacion del diagndstico de la preparacion del alumno, pero no se ha presentado un
concepto de diagnéstico del escolar, que permita a partir de sus caracteristicas
directamente observables, modelar e identificar indicadores, a partir de los cuales se
pueda realizar la operacionalizacion del mismo para su implementacion en la practica

pedagdgica de una manera coherente y objetiva.

Al realizar una busqueda de los textos que constituyen resultados de la labor de los
investigadores que trabajan en el Modelo de Escuela Primaria, se constatdé que en el
texto: Proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador en la escuela primaria: Teoria 'y
practica, de Pilar Rico Montero, E. M. Santos, Martin-Viafia, se plantean las siguientes
ideas: “el diagndstico se constituye en una exigencia para que el docente pueda
concebir y dirigir el proceso con el nivel de eficiencia requerido para alcanzar los
objetivos propuestos. Cada vez mas, resulta necesario que el maestro se acerque a
formas de diagndstico que contemplen ademas de los aspectos cognitivos, los referidos
al area afectivo-motivacional del escolar, lo que hemos denominado diagnaostico integral
del alumno”. (2004:99)

Lo anteriormente expuesto constituye, a criterio de la autora, lo mas cercano posible a
una definicién sobre el diagndstico integral que se exige en la escuela primaria actual y
demuestra la necesidad de adquirir nuevas formas en la concepcion de este proceso,
de manera que se profundice en las esferas de la personalidad del alumno, lo que
propiciard un diagndstico mas completo, pero se hace necesario exponer con mayor
profundidad cuales son los elementos concretos que sustentan dicha integralidad.
Ademas, en concordancia con las concepciones asumidas en el Modelo de Escuela
Primaria, a estos criterios seria acertado afadir la concepciéon del diagnéstico del

escolar en los diferentes contextos de actuacion: escuela, familia y comunidad.

En sintesis, se considera que en el Modelo de Escuela Primaria se ha profundizado en
qué es el diagnéstico de manera general, qué debe hacer el maestro para la
caracterizacion psicopedagdgica como etapa esencial y primaria del diagndstico —con
las esferas de la personalidad anteriormente expuestas; qué importancia tiene para la

planificacion, ejecucion, control y evaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaje,



pero, a juicio de la autora, resulta necesario incluir sustentos teéricos y metodologicos
que orienten el como realizar el diagndstico integral del alumno como un proceso
coherente, sistémico y sistematico que explora la personalidad del alumno y constituye

el punto de partida de las acciones para su formacion integral.

Otra de las carencias tedricas constatadas consiste en el hecho de que en las
investigaciones relacionadas sobre el tema coexiste una proliferacion inadecuada de
concepciones sobre el término diagndstico, ademas de un cumulo de definiciones sobre
el mismo. Ello ha traido como consecuencia, en algunos casos, la predisposicion del
maestro, incomprensién sobre la importancia del diagndstico para la direccion del
aprendizaje, poca flexibilidad en su pensamiento dada por la desmotivacion que
provoca la realizacion del proceso sin los conocimientos necesarios para su efectividad,
y lo menos favorable al respecto, que por una cuestién de “cumplir con lo orientado”, se
conciba el diagndstico del escolar como momento, generalmente al inicio del curso, y no

como proceso durante todo el curso escolar.

Se constatd ademas, entre los maestros miembros de la muestra de investigacion,
limitaciones en cuanto al dominio de los elementos de la psicologia necesarios para
explorar la personalidad del nifio, principalmente en la esencia y formas de manifestarse
las formaciones psicolédgicas que integran las esferas afectiva y cognitiva, asi como en
el dominio de los métodos y técnicas para diagnosticar el desarrollo de la personalidad
de sus alumnos. Las causas pudieran estar en que la psicologia constituye una
asignatura importante en todos los planes de estudio de la especialidad, pero no
constituye prioridad para el trabajo metodologico en las escuelas, ni para la
autopreparacion de los maestros al egresar del pre-grado y por lo tanto, lo que no se

sistematiza se olvida.

Desde el punto de vista practico, la realizacion del diagnostico se ve afectada por varias
razones: los maestros confunden el diagndstico con la caracterizacion psicopedagogica,
siendo esta la primera etapa del mismo, debido al hecho de que, a criterio de la
investigadora, en variada literatura se habla indistintamente de ambos procesos como si
fuesen lo mismo; el diagndéstico se centra en lo cognitivo y queda retrasada la esfera

afectiva, porque es lo que mas se domina y ademas lo que mas se exige; existen



limitaciones en la forma de utilizacion de la informacion que ofrece el diagndstico para la

correcta direccion de proceso pedagdgico.

Ello quiere decir, que existe incorrecta coordinacion entre el diagndstico y los
componentes del proceso: objetivos, contenidos, meétodos, medios, formas de
organizacién y evaluacion. Ello se exige desde la teoria, pero en la practica solo se
evalla la concepcion y aplicacion del diagnostico desde la funcién orientadora y no
como el elemento rector de la instrumentacion didactica de los componentes del
proceso, para la planificacion, ejecucion, control y evaluacion del PEA, esencia de la
funcién docente-metodolégica. Ademas, no se trabaja con estrategias de aprendizaje
que respondan al diagnostico individual y grupal.

Los elementos anteriormente expuestos permiten plantear el siguiente problema
cientifico: ¢Como elevar el nivel de preparacion de los maestros primarios para la
realizacion efectiva del diagnostico integral del escolar? Es por ello que la investigacion
tiene como objeto de estudio la preparacion del maestro de la escuela primaria;
mientras que el campo de accion radica en la preparacién del maestro primario para la
realizacion efectiva del diagnostico integral del escolar. Para contribuir a la efectividad
de este proceso la investigacion tendrd como objetivo : Proponer una estrategia
metodoldgica dirigida a elevar el nivel de preparacién del maestro primario para la
realizacion efectiva del diagndstico integral del escolar.

En el transcurso de la investigacion se pretende responder las siguientes preguntas
cientificas:

e ¢ Cuales son los principales sustentos tedricos y metodoldgicos que fundamentan
la preparacion del maestro de la escuela primaria para la realizacion efectiva del
diagnostico integral del escolar?

e ¢ Cual es el estado inicial del nivel de preparacién para la realizacién efectiva del
diagnéstico integral del escolar, en los maestros primarios miembros de la
muestra de la investigacion?

* ¢ Qué caracteristicas debe poseer la estrategia metodoldgica dirigida a elevar el
nivel de preparacion del maestro de la escuela primaria para la realizacion

efectiva del diagnostico integral del escolar?



* ¢Qué resultados provocd en el proceso pedagdgico la aplicacion de una
estrategia metodoldgica dirigida a elevar el nivel de preparacion de los maestros

primarios para la realizacion efectiva del diagndstico integral del escolar?

En la investigacion se realizaron las siguientes tareas cientificas:

1.- Analisis de los principales sustentos tedricos y metodolégicos que fundamentan la
preparacion del maestro de la escuela primaria para la realizacion efectiva del
diagnostico integral del escolar.

2.- Diagnéstico inicial que permitié conocer el nivel de preparacion para la realizacion
efectiva del diagnostico integral del escolar, en los maestros primarios miembros de la
muestra de investigacion.

3.- Elaboracion de la estrategia metodolédgica dirigida a elevar el nivel de preparaciéon
del maestro de la escuela primaria para la realizacion efectiva del diagnéstico integral
del escolar.

4.- Validacion por criterio de expertos de las dimensiones e indicadores establecidos
para elevar el nivel de preparacion del maestro de la escuela primaria, para la
realizaciéon efectiva del diagndstico integral del escolar.

5.- Validacion en la practica de la estrategia metodologica dirigida a elevar el nivel de
preparacion de los maestros primarios para la realizacion efectiva del diagnéstico
integral del escolar, a través del pre-experimento pedagdgico y procesamiento de la
informacion para valorar los resultados que provocOd en el proceso pedagdgico la

aplicacién de la misma.

En la investigacion la preparacion es concebida como un “proceso sistematico y
continuo de formacion y desarrollo del profesional, que le permita dominar los principios,
las leyes, los requerimientos y funciones de su profesion, a través de diferentes vias”.!

En la investigacion se ha seleccionado la via del trabajo metodologico.

LEl concepto ha sido reelaborado por la autora a partir del Decreto-Ley No. 196 “Sistema de Trabajo con
los Cuadros del Estado y el Gobierno”. MINED. La Habana, 2000. En él se plantea: preparacién es un
proceso sistematico y continuo de formacion y desarrollo de los cuadros y sus reservas a todos los
niveles. Sus componentes son: preparacion politica, técnica y profesional, econémica, en la direccion y
para la defensa. Es prepararse en los principios, las técnicas, los requerimientos de su profesion a través
de diferentes vias.



El diagndstico integral del escolar  se ha caracterizado en correspondencia con las
exigencias del Modelo de Escuela Primaria. “Es un proceso de busqueda y tratamiento
de las particularidades afectivas y cognitivas de la personalidad del alumno, desde la
escuela y en estrecho vinculo con la familia y la comunidad, de manera que se
identifiquen las potencialidades en su desarrollo, las limitaciones y sus causas, para
pronosticar el cambio educativo, disefiar y aplicar estrategias de aprendizaje que

propicien la correcta direccion del aprendizaje para su formacion integral.”

Bajo la concepcion del método materialista-dialéctico, durante el proceso investigativo
se emplearon métodos del nivel teérico como el analitico-sintético, el andlisis
histdrico-l6gico, el inductivo-deductivo, el enfoque de sistema y la modelacion; métodos
del nivel empirico como la observacion, el analisis de documentos, el analisis del
producto de la actividad de los maestros y de los alumnos, la entrevista, el pre-
experimento pedagdgico, el criterio de expertos, la prueba pedagdgica y los grupos de
discusion. Se utilizaron ademas métodos del nivel estadistico-matematico como el
analisis porcentual y la estadistica descriptiva. Para el procesamiento estadistico, antes
y después de la aplicacion de la estrategia metodolégica, se utilizd el Paquete
Estadistico SPSS para Windows 11.5.

Para el desarrollo de la investigacion se tuvo en cuenta una poblaciéon de 40 maestros
del Centro de Referencia Provincial de la Educacion Primaria “Arcelio Suarez” en Sancti
Spiritus. Se seleccion6 una muestra intencional, de 28 maestros del mismo centro, lo
que representa el 70 % de este universo. La seleccién intencional de la muestra
obedecid a los requisitos de que laboren maestros con diferentes planes de formacion
profesional, diferentes afios de experiencia en la escuela primaria, en formacion
profesional y ademds, por estar incluida la escuela en la muestra del proyecto de
investigacion territorial: “El trabajo metodolégico diferenciado desde el colectivo de ciclo:
una via para la solucién de las insuficiencias en el aprendizaje de las asignaturas
Lengua Espafiola, Matematica, Historia de Cuba y Ciencias Naturales”, al cual se

encuentra asociada la tesis de grado.

La novedad cientifica de la tesis consiste en una caracterizacion mas amplia de las

funciones basicas del maestro, dirigida a la realizacion efectiva del diagndstico integral del



escolar, de manera que dicho proceso constituya: el primer momento de la funcion
orientadora, al exigir la caracterizacion psicopedagdgica y el prondéstico pedagogico; el
centro de la actuacién de labor investigativa y de superacion del maestro, al demandar la
identificacion y jerarquizacion de los problemas del alumno desde la escuela, y en
estrecho vinculo con la familia y la comunidad, el andlisis critico de las regularidades
durante la aplicacion del diagndstico, la actitud indagadora para explorar la personalidad
del alumno, y la constante busqueda y actualizacion teérica sobre el tema del
diagnoéstico del escolar, y finalmente, la brdjula de la labor docente-metodologica, al
establecerse una estrecha relacion entre el diagnostico y los componentes del proceso
que orienta la planificacion, ejecucién, control y evaluacion del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Ello propiciara elevar el nivel de preparacion del maestro para la realizacion
efectiva del diagnéstico integral del escolar y su utilizacion correcta en la direccion del

aprendizaje.

En la investigacion se realizan contribuciones a la teoria de la formacién y
preparacion permanente de los maestros primarios en la medida que:

- Se establecen dimensiones e indicadores dirigidos a elevar el nivel de preparacion del
maestro primario para la realizacién efectiva del diagnostico integral del escolar, desde
el cumplimiento de sus funciones profesionales: orientadora, investigativa y de
superacion y docente- metodoldgica, con sus respectivas exigencias metodologicas.

- Se realiza una fundamentacion teérico-metodoldgica para la aplicacion de la estrategia
metodoldgica, insertada en el sistema de trabajo metodoldgico de la escuela primaria a
partir de sus vias, direcciones y en estrecha correspondencia con las funciones del

maestro: orientadora, investigativa y de superacion y docente — metodologica.

La significacion practica de la investigacion esta dada por:

- La estrategia metodologica con una organizacion sistémica de los componentes del
trabajo metodoldgico en sus dos direcciones: trabajo docente-metodologico y cientifico-
metodoldgico, dirigida a elevar el nivel de preparacion de los maestros primarios para la
realizacion efectiva del diagndstico integral del escolar, en estrecha correspondencia
con sus funciones basicas: orientadora, investigativa y de superacion y docente-

metodoldgica.



La tesis se estructurd en tres capitulos:

- Capitulo I: Consideraciones tedricas sobre la preparacién del maestro de la escuela
primaria y su relacion con el diagndstico integral del escolar.

-Capitulo II: Estrategia metodoldgica dirigida a la preparacion del maestro de la escuela
primaria para la realizacion efectiva del diagndéstico integral del escolar.

- Capitulo IlIl: Aplicacion y evaluacion de la estrategia metodolégica dirigida a la
preparacion del maestro de la escuela primaria para la realizacion efectiva del
diagnéstico integral del escolar.

Se presentan ademas las paginas dedicadas a las conclusiones, las recomendaciones,
la bibliografia y el cuerpo de los anexos.



CAPITULO | CONSIDERACIONES TEORICAS SOBRE LA PREPARACION DEL
MAESTRO DE LA ESCUELA PRIMARIA Y SU RELACION CON EL
DIAGNOSTICO INTEGRAL DEL ESCOLAR.

1.1 Antecedentes tedricos de la importancia del dia  gndstico integral para el

aprendizaje escolar.

La importancia de la realizacion de un diagndstico del alumno como parte de las
acciones educativas, se encuentran presente en el pensamiento pedagdgico universal
desde el propio surgimiento de la pedagogia. Se destacan autores como Juan A.
Comenius (1592-1670), Juan E. Pestalozzi (1746-1827), K. D. Ushinski (1824-1870), N.
K. Krupskaia (1869-1939), Leo J. Brueckner y Guy L. Bond, S. P. Baranov, entre otros.

Juan A. Comenius plantea la necesidad de un diagnéstico del alumno de forma implicita

en su obra cumbre: Didactica Magna, “...todo cuanto se ha de aprender debe
escalonarse conforme a los grados de la edad, de tal manera que no se proponga nada
que no esté en condiciones de recibir”. (1983:125) Mas adelante agrega: “ensefie todo
conforme a la capacidad, que aumenta con la edad y adelanto de los estudios, (...)
aumentaras el aprendizaje en el discipulo si le haces ver la aplicacion que en la vida
comun cotidiana tiene todo lo que le ensefies”. (1983:126). En sus planteamientos se
destaca la importancia de la adaptacion de los conocimientos a la situacion real del

alumno, a sus capacidades, a sus intereses, motivaciones, etc.

El suizo Juan E. Pestalozzi plante6 como “el maestro debe estructurar toda la
educacion sobre la base de las particularidades fisicas y psiquicas de los alumnos”.
(1989: 1) lo que evidencia la necesidad de adecuar todo el sistema educativo al
diagnéstico de los alumnos, para lo cual es preciso que el maestro estudie la psicologia
y la biologia para poder penetrar en el estudio de la personalidad del alumno de manera

integral en los diferentes contextos de actuacion y ofrecer un diagndéstico certero.

K. D. Ushinski conocido como el padre de la pedagogia rusa plante6: “El maestro debe
estar capacitado; no solo porque brinde sus conocimientos, sino porque traiga consigo

las cualidades que mejor lo caracterizan como psicologo”. (1989: 2) En este



planteamiento se observa la importancia que se le concede al dominio de la psicologia
para el educador, como parte de la preparacion para la direccibn del proceso
pedagogico, ademas de los conocimientos propios de los programas que imparte.
Ademas, el dominio de la psicologia le permitirdA al maestro comprender las
manifestaciones de las formaciones psicoldgicas de la personalidad de cada alumno en
la practica y con este conocimiento sabra darle el tratamiento adecuado a cada

particularidad psicoldgica.

N. K. Krupskaia afirmaba que “El trabajo del maestro, no es un oficio, sino un arte, que
exige de ellos profundos conocimientos acerca de las regularidades del desarrollo del
mundo interno del nifio...”. (1989: 5). Estos criterios reflejan la necesidad de la
preparacion del docente para poder penetrar en las regularidades internas del alumno,
0 sea, conocer las manifestaciones en la practica educativa de las esferas afectiva y

cognitiva de la personalidad de cada nifio 0 nifia.

Leo J. Brueckner y Guy L. Bond en el texto Diagndstico y tratamiento de las dificultades
en el aprendizaje (1968), en la edicién cubana, plantean que el maestro debe reunir
cualidades para la realizacion de un buen diagnostico. Ellas son: “completo
conocimiento del proceso de aprendizaje de la materia investigada, conocimiento de los
factores que afectan el aprendizaje en este campo; habilidad para considerar
criticamente todas las posibles hipotesis explicativas del problema; aptitud para aplicar
eficaz e inteligentemente los métodos de diagndsticos; capacidad para reconocer la
influencia de determinadas condiciones cuyo diagndstico precisa los servicios de
especialistas en otros campos, y aptitud para elaborar y establecer un programa
correctivo”. (1968:90) En estos elementos se evidencia la importancia que se le

concede a la preparacion del maestro para la realizacion efectiva del diagndstico.

Los autores mencionados consideran ademas, que “el diagnostico pedagdgico del
alumno implica tres problemas capitales: comprobacion o apreciacion del progreso del
alumno hacia las metas educativas establecidas; identificacion de los factores en la
situacion de ensefiaza-aprendizaje que puedan interferir el 6ptimo desarrollo individual
de los escolares y adaptacion de los aspectos de la situacion de ensefianza-aprendizaje

a las necesidades y caracteristicas del discente en orden a asegurar su desarrollo



continuado”. (1968:90). Estos aspectos hacen referencia a la influencia de diferentes
agentes socializadores, que pueden favorecer o entorpecer el aprendizaje del alumno,
como la relacién escuela-familia-comunidad, lo que constituyen puntos de partida de las
posiciones actuales asumidas sobre el diagndstico integral del escolar en la pedagogia

cubana.

S. P. Baranov asegur6 que: “El alto nivel de preparacion psicolégico-pedagdgica
constituye la caracteristica decisiva de la calificacion profesional del maestro”. (1989:11)
Ello demuestra la importancia que se le concede a la preparacion psicopedagogica del
docente para la correcta direccién del proceso pedagdgico, ya que reconoce que esta
preparacion es la que facilitara dominar las particularidades psiquicas generales de los
nifios, y ellas pueden ejercer influencia decisiva en el proceso de asimilacion de los

conocimientos y en la formacion de cualidades de la personalidad.

Los primeros planteamientos en Cuba relacionados con la necesidad de lograr altos
niveles de preparacion del maestro y la importancia del diagnostico del alumno, para la
correcta direccion del proceso pedagogico, aparecen en las obras de José Agustin
Caballero (1771-1835), Félix Varela y Morales (1788-1853), José de la Luz y Caballero
(1800-1862), José Marti Pérez (1853-1895), Enrique José Varona (1849-1933), Alfredo
Miguel Aguayo (1866-1948), entre otros.

Sus concepciones tedricas han sido conocidas por la labor de investigadores y
pedagogos, en la cual se destaca Gaspar Jorge Garcia Gall6 —a través del texto
Bosquejo Histérico de la Educacion en Cuba. Garcia Galld califica a José Agustin
Caballero, como el primer notable maestro, el padre de la filosofia cubana, porque fue el
primero que combatié desde su catedra del Seminario de San Carlos, el vacuo y estéril
escolasticismo. Fue ademas un portavoz de la clase social en desarrollo que exigia
reformas en la educacion. Al respecto, este fundador del pensamiento pedagdgico
insular escribio: “¢Qué ojos filosoficos pueden ver sin lagrimas el estado deplorable en
gue se halla en nuestro pais la educaciéon de los hijos? Por dondequiera que se mire, no
ofrece otra cosa que motivos de dolor y sentimiento”. (1972:32) Estos criticos
seflalamientos a la educacidon que se recibia en las escuelas evidencian su

preocupacion por la calidad del sistema de educacion de la época, donde la limitada



preparacion del profesorado era sin dudas una de las causas que afectaban la

educacion de los estudiantes de todos los niveles.

Los principales aportes pedagogicos de Félix Varela radican en su teoria del
aprendizaje, fundamentada en la experiencia sensible y la caracterizacion de las
operaciones intelectuales de los estudiantes, que lo llevan a concebir una didactica
basada en la reflexion y el ejercicio del pensamiento, por lo que con justeza fue
evaluado por su discipulo José de la Luz y Caballero como el primero que nos ensefid

en pensar.

En las concepciones educativas de Varela resalta su adecuacion de las acciones
pedagogicas a las particularidades psicoldgicas de las edades, a las diferencias
individuales y a la psicologia misma del cubano, por lo que representa la base de las
mejores tradiciones de la teoria educativa ilustrada cubana del siglo XIX. El concebia el
método de aprendizaje basado en la experiencia sensible y la caracterizacién de las
operaciones intelectuales, lo que denota un estudio de las capacidades de sus
estudiantes, que les permitiera impartir sus clases de manera que se propiciara el
aprendizaje reflexivo, que se favoreciera el desarrollo del pensamiento l6gico en cada
uno de sus estudiantes; para lo cual se necesitaba un amplio dominio de la psicologia y

la pedagogia.

José de la Luz y Caballero, logré una fundamentacion psicolégica de la didactica de la
clase que contemplaba la logica de la cognoscibilidad durante el proceso de
aprendizaje, las facultades de la mente y de las bases fisioldgicas que intervienen en
este proceso. Luz reconoce que no todos los estudiantes tienen las mismas
capacidades para aprender y por lo tanto requieren de atencion diferenciada para
responder a sus demandas de aprendizaje, lo que evidencia la realizacién previa de un
diagnoéstico de sus estudiantes, ademas de una elevadisima preparacion del maestro,

con énfasis en el dominio de la psicologia y la biologia.

En este mismo siglo XIX a partir del proceso de formacion de nuestra nacién y

nacionalidad, surgen las primeras manifestaciones de la psicologia educativa humanista



cubana. Como precursor de esta psicologia nacional se destaca José Marti y en una
etapa posterior los insignes profesores Enrique José Varona y Alfredo Miguel Aguayo.

Sobre la importancia de conocer al alumno para ejercer una docencia de calidad José
Marti expreso: “Para andar por un terreno lo primero es conocerlo”. (1972:40), y sobre
las criticas al sistema de educacion de su tiempo expreso: “De raiz hay que volcar este
sistema (...) el remedio est4 cambiar bravamente la instruccion primaria, de verbal en
experimental, de retérica en cientifica...”. (1972:40). Estos planteamientos reflejan cémo
la enseflanza no estaba concebida de manera cientifica, lo que denota la limitada

formacion cientifica de los maestros de la época.

Marti percibia en la conjugacion dialéctica entre conocer, pensar, actuar y formar
valores, el proceso idoneo para obtener la formacion del hombre integral. Esta relacion
tiene segun su criterio como nucleo central, como elemento aglutinador del resto de las
esferas a lograr, la formacién de las emociones y los sentimientos, en especial los
estéticos. En las ideas del Maestro se reflejan la influencia que debe ejercer el docente
sobre la personalidad del alumno en el fortalecimiento del caracter y la inteligencia,
entre otras categorias de las esferas afectiva y cognitiva de la personalidad, que solo se
puede lograr si el docente domina los elementos psicolégicos y pedagdgicos necesarios
para la formacion integral de la personalidad del alumno.

A fines del siglo XIX la situacion de la educacion en Cuba era deplorable, solo el 5 o el
6% de los nifios asistian a las escuelas, que estaban reducidas a 312; en cuanto a la
formacion de maestros la situacion no era menos penosa. En 1899 no existian Escuelas
Normales y habian desaparecido las Escuelas Preparatorias. Fue entonces cuando al

4l

gobierno interventor norteamericano le “interesd” atender la ensefianza elemental y
formar maestros, por lo que a partir de este momento y durante todo el periodo
republicano (1902-1958) el sistema nacional de educacién y la preparacién de los
maestros estuvieron organizados, en su mayoria, conforme a un patrén norteamericano.

De ello se encargaron, inicialmente Mr. Frye y Mr. Hanna.

Frye elabord, en colaboracion con algunos autores cubanos un Manual para Maestros,
el cual se uso hasta 1924 y desde fecha tan temprana como 1901 se comenzaron a

enviar maestros a los EE.UU. a estudiar en Escuelas Normales y ademas se



organizaron excursiones de maestros a Norteamérica durante el periodo de vacaciones.
Esto evidencia codmo la preparacion de los maestros de esta época estuvo supeditada a
los intereses de los norteamericanos. Al respecto, el profesor Mac Lean de la
Universidad de Columbia, expresé en su texto Problemas de la Nueva Cuba: “Cupole a
Cuba la mala fortuna de que la pauta para el sistema de sus escuelas publicas hubiera

sido colocada bajo los auspicios norteamericanos”. (1972: 44)

Sin embargo, hubo durante la Republica neocolonial educadores que no se dejaron
ganar por el cosmopolitismo y el fatalismo geografico yanqui, ni por la corrupta
politiqueria nativa, y con un trabajo consciente, esmerado y ejemplar, supieron avizorar
las consecuencias de este mal sistema, y desde sus aulas lucharon por cambiar la
situacion de la educacion en la Cuba neocolonial. Un destacado lugar en esta lucha les
corresponde a los maestros de las escuelas publicas que fueron patriotas, abnegados,
muy profesionales, y en su mayoria se encuentran en el anonimato, pero sin lugar a

dudas, constituyen la base de la pedagogia revolucionaria cubana actual.

En esta misma etapa, luchaban por erradicar los problemas de la educacion en el pais,
el insigne patriota y pedagogo Enrique José Varona y uno de los tedricos profesionales
de la pedagogia cubana, Alfredo Miguel Aguayo. Entre los planteamientos de Varona
que constituyen paradigmas a seguir por los educadores cubanos se encuentra el
siguiente: “Nuestros profesores deben ser hombres dedicados a ensefiar como se
aprende, como se consulta, coOmo se investiga; hombres que provoquen y ayuden el
trabajo del estudiante; no hombres que den recetas y formulas (...) un colegio, un
instituto, una universidad deben ser talleres donde se trabaja, no teatros donde se
declama”. (1972: 47) Con estas palabras se enfrentaba al verbalismo y el formalismo
reinantes, elementos que aun constituyen rezagos de aquella pedagogia y por lo tanto,
aun existe la necesidad de combatirlos.

Hoy méas que nunca se hace necesario retomar su lema contra el verbalismo: ver,
meditar mas, observar la naturaleza. Solo con la esmerada preparacion se eliminaran
estas cuestiones. Varona fue el primer cubano en insistir en la necesidad del
conocimiento psicologico en los maestros como elemento esencial para darle un

caracter cientifico a su actividad, es decir, aseguraba que el docente necesita dominar



los elementos tedricos de la psicologia, con énfasis en el estudio de la personalidad de
los estudiantes para el logro de clases objetivas y cientificas.

Alfredo Miguel Aguayo expreso: “...para la transformacion de la ensefianza es
necesario la renovacion del factor esencial de la reforma: el maestro”. (2001:49) Ello
constituye una abierta critica al caos docente que imperaba en la Cuba neocolonial.
Pedia un nuevo maestro, mas culto, profesional y educado. El maestro al que aspiraba
Aguayo debia conocer la psicologia infantil; aquellas ciencias que sirven de base a la
educacion: la sociologia pedagogica, la logica, la filosofia, la biologia, la historia de la

pedagogia, entre otras.

Sobre la importancia del estudio del nifio como un elemento importante en la labor
docente educativa del maestro Aguayo expreso: “Todos los educadores convienen hoy
en que el estudio del nifio es el fundamento y la raiz de todo progreso pedagdgico.
Educaciéon quiere decir influencia espiritual, accion ejercida por una mente ya formada
sobre una mente en formacion; y este ascendiente es imposible si el maestro
desconoce el modo de ser, las aptitudes, el orden de desarrollo y la manera de
reaccionar del educando. No es, pues, la ciencia del nifio o, como actualmente se la
llama, la paidologia, un deporte cientifico, una moda pasajera, un snobismo (...) la
paidologia ha transformado el magisterio dandole una funcion social més elevada, una
significacion mas alta, una dignidad cientifica y profesional que nunca tuvo en las
edades pretéritas”. (2001: 53)

Como se ha podido apreciar, la concepcion de una pedagogia cientifica y experimental
estd presente en los autores citados. La estrecha vinculacion que veian entre la
pedagogia, la psicologia y la biologia se pone de manifiesto de manera notable en sus
obras. En ellas se evidencia la necesidad de estudiar la naturaleza del nifo, la
importancia de que el maestro conozca a sus alumnos, sea un acucioso observador de
la personalidad de cada uno de ellos y pueda comprenderlos, como exigencias para
lograr altos niveles de preparacién en los maestros para dirigir el desarrollo integral de

la personalidad de sus educandos.



1.2 Consideraciones filosoficas, socioldgicas, psic olégicas y pedagdgicas de la
preparacion del maestro de la escuela primaria actu al y su relacion con el

diagnostico integral del escolar.

1.2.1 Perspectiva filosoéfica de la preparacion del maestro primario para la realizacion
efectiva del diagndstico integral de los escolares.

La base cientifica para la formacién integral y el estudio de la personalidad del
educando en la pedagogia cubana, la aporta la filosofia marxista-leninista, como
sustento tedrico-metodoldgico. Ella cumple funciones que se proyectan en el trabajo
cotidiano de los educadores: la axioldgica, la ideologica, la concepcion del mundo, la

gnoseoldgica y la metodoldgica.

La funcion axiolégica de la filosofia marxista-leninista es determinante en el
reconocimiento del nivel de preparacion del maestro primario, pues los valores actian
como movilizadores en el resultado del proceso de aprendizaje; por lo que en gran
medida, el nivel de preparacion depende de la escala de valores que este posea. El
sistema de orientaciones valorativas de la personalidad del educador desempefa un
importante papel para lograr la preparacién necesaria que le permita ejercer su labor
educativa con calidad. Se necesita de dignidad, responsabilidad, patriotismo,
laboriosidad, humanismo, honestidad, honradez, justicia y amor por los nifios; ademas
de disposicion para la autopreparacion. Solo teniendo instaurados en su personalidad
valores éticos, estéticos, ideoldgicos y politicos podra ejercer una influencia decisiva en
la transformacion de la conducta de los estudiantes. Al respecto, Félix Varela expreso:
“Una idea, un concepto, un modo de actuar o de ver, no pueden trasmitirse con éxito sin

el conocimiento por parte del receptor”. (1983: 117)

Muy unida a la funcion anterior, es preciso tener en cuenta lo que le aporta la funcion
ideoldgica de la filosofia marxista-leninista a la pedagogia, ya que dentro de las

cualidades del maestro que reflejan su nivel de preparacion en nuestro sistema



educativo, esta en primer lugar, poseer una solida preparacion politico-ideolégica que le
permita proyectar su trabajo educativo sobre la base de la ideologia que la Revolucion
Cubana defiende: la ideologia marxista-leninista. Esta se proyecta por el desarrollo

social de la humanidad, con igualdad de posibilidades de acceso a la educacion.

La funcion de la concepcion del mundo consolida las posiciones ideolégicas del maestro
primario a partir del enfoque de la realidad que se asume: la dialéctica- materialista. La
aplicacion de sus principios (objetividad, movimiento, desarrollo, concatenacion
universal, analisis histérico-concreto) en la labor docente-educativa constituye un
indicador del nivel de preparacion del maestro. Aplicarlos en el proceso pedagdgico
posibilita un caracter cientifico en la actividad docente, ya que permite resolver sobre
una base verdaderamente cientifica los problemas de la pedagogia, que de acuerdo
con esta concepcion contempla la educacion en constante movimiento y evolucion

acorde con el desarrollo social alcanzado por la sociedad cubana.

La funcién gnoseoldgica (o epistemoldgica) conocida ademas como la teoria del
conocimiento, constituye un componente esencial de la filosofia marxista-leninista
imprescindible para la materializacion del proceso de ensefianza-aprendizaje. Estudia
entre otros elementos, la interrelacion del sujeto con el objeto en el proceso de la
actividad cognoscitiva, la relacion del saber con la realidad y las posibilidades que el
hombre posee para conocer el mundo. Permite verificar como la practica sirve de base
al conocimiento; es el hilo conductor del proceso del conocimiento y es el fin y criterio
de la autenticidad y la veracidad del conocimiento.

Estas cualidades le confieren a la practica su cualidad filoséfica fundamental como
nacleo esencial de la actividad, y esta penetra en todas las esferas del conocimiento
humano, por lo que sera en la practica pedagdgica donde el maestro debera superarse,
alcanzar mayores niveles de profesionalidad. Segun Juana Maria Remedios, “es lograr

una calificacion que le permita ejecutar las tareas con gran atencion, cuidado, exactitud,
rapidez y competencia”. (2006:7) Ello puede lograrse a través de la autopreparacion

sistematica, el estudio de los elementos de la pedagogia, la psicologia y otras ciencias

necesarias para su labor docente educativa, tanto individualmente de manera



consciente, como a través del trabajo metodoldgico, cursos, consultas, posgrados, etc.
Al respecto Carlos Marx expresé: “Es en la practica donde el hombre tiene que
demostrar la verdad, es decir, la realidad y el poderio, la terrenalidad de su
pensamiento”. (1955: 24)

Sobre cémo los docentes pueden lograr que los estudiantes asuman estas
concepciones; en el VII Seminario Nacional para Educadores se plantea, que no se
trata solamente de que los maestros defiendan la verdad como base del conocimiento
que adquieren, sino que ademas, proporcionen mediante la gestion educativa, los
instrumentos que les permitan a los estudiantes descubrir la verdad por si mismos, para
gue a partir de convicciones enteramente personales, puedan vivir de acuerdo con
estas. El maestro por su parte, debe observar, conocer, saber y saber qué hacer,
acerca de la situacion cognitiva y afectiva de cada nifio en todo momento y contexto.
Ello les posibilitara realizar un diagndéstico integral del alumno que le indique el camino a
seguir para satisfacer sus necesidades educativas.

La funcion metodoldgica de la filosofia marxista-leninista permite bajo la concepcién
dialéctico-materialista, reflejar las leyes objetivas del mundo, las particularidades del
objeto de investigacién, claridad, determinacion, direccibn a un fin, capacidad para
lograr el fin, asegurar el resultado y dar otros resultados. Es por ello que este método
debe regir cualquier actividad que el docente realice en sus funciones como expresion
de su profesionalidad; por ejemplo: la realizacion efectiva del diagndstico integral. Este
se realizara con la utilizacién de métodos, técnicas e instrumentos que permitan una

exploracion cientifica de la personalidad de cada nifio.

Finalmente, se puede resumir afirmando que la filosofia marxista-leninista es la base
tedrico-metodoldgica general para el estudio de los problemas fundamentales de la
ensefanza-aprendizaje, la instruccidn-educacion y la formacion y desarrollo de las
personalidades que la sociedad cubana necesita, como resultado del nivel de

preparacion del maestro primario.



1.2.2. Bases sociolégicas de la preparacion del maestro para la realizacion efectiva del

diagndstico integral de los escolares.

Los principios por los que se rige el Sistema Nacional de Educacion en Cuba, tienen su
fundamentacion en la Resolucion sobre Politica Educacional aprobada en el Primer
Congreso del PCC vy ratificada en los congresos posteriores. Esta declara el propdésito
esencial de la politica educacional cubana: “la formacion multilateral y arménica del
individuo mediante la conjuncion integral de una educacion intelectual, cientifico-
técnica, politico-ideoldgica, fisica, moral, estética, politécnico-laboral y patriético militar”.
(2000:6), de donde se derivan las exigencias que la sociedad le plantea a la educacion.

A partir de estas premisas generales, Pilar Rico Montero y otros miembros del colectivo
de autores que laboran en el Modelo de Escuela Primaria plantean el Fin de la
Educaciéon Primaria: “Contribuir a la formacion integral de la personalidad del escolar,
fomentando, desde los primeros grados, la interiorizacion de conocimientos y
orientaciones valorativas que se reflejen gradualmente en sus sentimientos, formas de

pensar y comportamiento, acorde con el sistema de valores e ideales de la Revolucion

Socialista”. (2000:6)

Es por ello, que primeramente, debe analizarse el fin y los objetivos de la educacion
cubana, a partir de su identificacion como funcion de la sociedad. Antonio Blanco Pérez,
al respecto recuerda lo expresado por el Comandante en Jefe Fidel Castro Ruz, “...la
educacion debe preparar al hombre, desde que empieza a tener conciencia, para
cumplir los mas elementales deberes sociales, para producir los bienes materiales y los

bienes espirituales que la sociedad necesita”. (2004:41)

Lo anteriormente expuesto demanda en el maestro una actividad en su interaccion
social, que le permita conocer, valorar y transformar la realidad que le rodea, de manera
gue con su actuacién profesional, pueda formar integralmente la personalidad de sus
educandos, acorde con el encargo social. Debe tener en cuenta, ademas, que en el

terreno de la educacion intervienen diversos factores: alumnos y maestros, padres,



familiares, la comunidad y las instituciones y organizaciones de caracter estatal y social;
ademas de las propias condiciones sociales; por lo que todo esto le confiere a la

educacion un caracter eminentemente social.

El rol del maestro puede definirse como el de educador profesional, cuyo contenido esta
claramente delimitado por dos circunstancias: en primer lugar, es el Unico agente
socializador que posee la calificacion profesional necesaria para ejercer esta funcion; y
en segundo lugar, es el Unico agente que recibe esa misién social, por la que se le
exige y evalla, tanto profesional como socialmente. Es el pedagogo que organiza,
conduce y dirige el proceso pedagdgico, definido por Fatima Addine Fernandez como
“el proceso educativo donde se establece la relacion entre la instruccion, la educacion,
la ensefianza y el aprendizaje, encaminado al desarrollo de la personalidad del

educando para su preparacion para la vida”. (2004: 48)

Es por ello que las exigencias de la sociedad contemporanea cubana se concentran en
elevar la calidad de la educacion de las nuevas generaciones de cubanas y cubanos
para que sean personalidades integralmente formadas, con una amplia cultura,
atemperadas a su época, agentes transformadores de la sociedad culta y justa que la
Revolucién necesita para su continuidad y perfeccionamiento; elementos que
constituyen retos de la pedagogia revolucionaria cubana actual. Por lo que el alto nivel
de preparacion del maestro primario sera un elemento clave para el logro de la
excelencia en la direccién del proceso pedagdégico; como reflejo de su profesionalidad y
como una exigencia para la realizacion del diagndstico integral del escolar, teniendo en
cuenta que este se realiza explorando los diferentes contextos de actuacion del alumno:

escuela, familia y comunidad.

1.2.3 Sustentos psicolégicos de la preparacion del maestro primario para la realizacion

efectiva del diagnéstico integral de los escolares.

En la celebracion del Il Congreso Nacional de la Union de Jévenes Comunistas en abril
de 1972, el Comandante en Jefe Fidel Castro Ruz plante6 la necesidad de revolucionar
hasta los cimientos los conceptos de la educacién. Ello dio lugar al inicio del Plan de

Perfeccionamiento Educacional, que se convirti6 en un proceso ininterrumpido y



permanente que continuamente plantea nuevas tareas cientifico-pedagodgicas. Como
una de las primeras tareas derivadas de estas transformaciones educacionales se
elaboré la serie de textos de Psicologia para el Plan de Formacion de Maestros

Primarios.

Desde entonces, la psicologia se convirti6 una asignatura importante en todos los
planes de estudio de la especialidad, por su valor para el trabajo del maestro en la
educacion de las nuevas generaciones, principalmente por el volumen de
conocimientos que deberan ser impartidos o asimilados en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, y el papel que ejercen sobre ellos las funciones psiquicas, lo cual
constituye contenido de prioridad en el sistema de conocimientos de la asignatura, tanto
en su esencia y manifestaciones, como por su importancia para la aplicacion eficiente
de los métodos y técnicas que diagnostican el desarrollo y la evolucion de la

personalidad.

Estos elementos tedricos y metodoldgicos de la psicologia son indispensables para la
correcta direccion del proceso pedagdgico, teniendo en cuenta que este proceso
requiere la mas racional organizacion de los métodos docentes y este factor depende
sustancialmente de las particularidades psicoldgicas de los alumnos, de sus edades, de
Sus propios procesos cognoscitivos durante el aprendizaje en la escuela. Esta ciencia
permite ademas, conocer las leyes que explican el proceso de ensefianza-aprendizaje,
la formacion de habitos y habilidades en la actividad de estudio, cdmo establecer la
comunicaciéon profesor-alumno de manera tal que esta ejerza una influencia educativa
en la personalidad de los educandos y como trabajar con los alumnos que presentan

dificultades.

Los aspectos anteriormente expuestos demuestran la importancia que se le concede al
dominio de la psicologia para realizar correctamente el diagndstico integral de los
alumnos, ya que el diagnéstico de la personalidad en los momentos actuales, dejé de
ser privativa de los psicologos, o sea, de la psicologia clinica. Segun Zoe Bello Davila y
Julio C. Casales Fernandez, “los fenémenos psiquicos pueden ser observados
directamente solo por la misma persona en la que tienen lugar, y es por ello que estos

fendbmenos se observan a través de sus manifestaciones, a través de la forma en que



aparecen en la conducta del hombre en su actividad”. (2005:21-22); lo que evidencia la
necesidad de que el maestro conozca los aspectos tedricos de la psicologia cientifica
gue orientan la correcta realizacién del diagnéstico integral de sus escolares y su

actividad practica en general.

Ademas, es en la psicologia donde aparece primeramente el diagnostico de la
personalidad. Se remonta a los principios del siglo XX cuando se inician las
investigaciones para evaluar propiedades no fisicas de los hechos humanos. Los
trabajos del psicologo francés Alfred Binet (1875-1911), del biélogo inglés Francis
Galton (1882-1931) y del psicélogo norteamericano James Mackeen Cattell (1861-1934)
conforman el grupo de iniciadores que en el campo de la psicologia se dedican a la

medicion de las caracteristicas psicologicas de la personalidad.

Por su parte, en la pedagogia se inicié con los instrumentos para estudiar el rendimiento
académico de los alumnos. Se puede ubicar a finales del siglo XIX cuando se aplican
escalas que pretenden medir habilidades ortograficas, caligraficas, de célculo y de
dibujos en los estudiantes. Luego aparecen a finales del siglo XIX e inicios del XX los
test de inteligencia. En lo adelante el diagnostico de la personalidad del alumno
alcanzaria una mayor connotacion pedagodgica y por lo tanto, se convirti6 en una
exigencia del proceso de ensefianza-aprendizaje de las mas disimiles teorias
psicolégicas contemporaneas del aprendizaje, donde se concibe el diagndéstico de
acuerdo a sus concepciones. Dentro de ellas se destacan: el conductismo, el

humanismo, el cognitivismo, el constructivismo y la teoria socio-historico cultural.

Para el conductismo (John Broadus Watson, 1914), en el diagndstico de la personalidad
s6lo es susceptible de medicion o cuantificacion, la conducta observable, sin analisis o
juicios subjetivos del maestro. Por su parte, los humanistas (entre los que se destaca la
obra de Carl Rogers, 1902), consideran que el diagndstico de la personalidad es dificil
de realizar a través de criterios externos, por lo que propone la autovaloracién, o sea, el

autodiagnostico del alumno.

En la teoria cognitiva (Originada en la Escuela de la Gestalt de Alemania, enriquecida

por el psicologo suizo Jean Piaget (1896-1980) y sus seguidores, y actualmente llevada



a la practica educativa con considerable fuerza por muchos paises) el diagndéstico de
aprendizaje en el aula debe sustentarse en el recuerdo literal de la informacién, la
comprension, la aplicacion, el analisis y la evaluacion; siendo ademas consecuentes
con el aprendizaje significativo, exige el diagnostico a través del uso de mapas
conceptuales y entrevistas, sobre los topicos que fueron intencionalmente ensefiados.
Plantean ademas que el diagndstico debe propiciar que el alumno conozca sus propios
procesos cognitivos (metacognicion).

El constructivismo, originado en la epistemologia psicogenética de Jean Piaget y de la
Escuela de Ginebra, tiene como idea comun que el diagnéstico se centra en el estudio
de los procesos cognoscitivos y escolares (génesis y desarrollo) y en la utilizacion del
meétodo critico-clinico. Por lo que el analisis se dirige hacia la situacion del aprendizaje
de contenidos escolares en particular. Ello denota cémo se han centrado
fundamentalmente en los aspectos cognitivos de la personalidad, sin considerar
suficientemente la influencia de lo afectivo y de la propia personalidad en el proceso de
aprendizaje, lo que sin dudas reduce las posibilidades de diagnosticar ambas esferas

de la personalidad.

La teoria socio-histérico-cultural de Lev. S. Vigostki (1896-1934) constituye la
concepcion educativa que aplica la pedagogia cubana, y con la cual se sustenta el
diagnéstico integral del escolar. La misma reconoce el caracter socio-historico de la
personalidad, su caracter activo y transformador, la unidad de lo bioldgico y lo social en
la personalidad, la importancia de la actividad y la comunicacién en el proceso de
formacion y desarrollo de la personalidad, determinadas caracteristicas generales de la
personalidad como individualidad, integridad, estabilidad, estructura; la unidad de lo

afectivo y lo cognitivo, y la funcion reguladora de la personalidad.

Para Vigostki las funciones psiquicas son consecuencia de un proceso de mediacion
cultural a través de instrumentos (especialmente el lenguaje y el trabajo) en condiciones
de interaccion social y que dependen de leyes histdrico-sociales. Es por ello que el
diagnéstico del escolar bajo esta concepcidn, se realiza teniendo en cuenta el desarrollo
integral de la personalidad de los escolares, como producto de su actividad y

comunicacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje, a partir de la unidad de lo



afectivo y lo cognitivo, y del andlisis del vinculo entre la escuela, la familia y la

comunidad como agentes socializadores que intervienen en la educacion del alumno.

La unidad de lo afectivo y lo cognitivo se ha convertido en un principio importante para
la realizacion del diagnéstico integral de los escolares, teniendo en cuenta que la
personalidad se desarrolla en la actividad y para conocerla es importante comprender el
funcionamiento de sus componentes identificados como la esfera afectiva y cognitiva en

unidad indisoluble.

De indudable valor metodologico para el maestro como categoria esencial en el
diagnéstico del alumno, resulta el concepto introducido por Vigostki de Zona de
Desarrollo Proximo (ZDP), que unido al de Zona de Desarrollo Actual (ZDA)
representan cuestiones medulares en el campo del aprendizaje. La ZDA esta
conformada por todas las adquisiciones, logros y conocimientos que posee el nifio, los
gue le permiten interactuar de modo independiente con lo que le rodea y resolver los
problemas que se le presentan sin ayuda. La ZDP esta determinada por la distancia o
diferencia, entre lo que el nifio es capaz de hacer por si mismo y aquello que sdlo
puede hacer con ayuda. Es decir, "la distancia entre el nivel real de desarrollo,
determinado por la capacidad de resolver independientemente un problemay el nivel de
desarrollo potencial, a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto

0 en colaboracion con otro compafiero mas capaz”. (1998: 232)

Ello demuestra que para que la ensefianza provoque el desarrollo psiquico, es preciso
tener en cuenta, no solo lo que ya ha sido aprendido por el alumno, sino aquello que
aun no es capaz de enfrentar solo, pero que con una pequefia ayuda del maestro puede
realizar. Esto expresa las potencialidades del desarrollo futuro del alumno y constituye
un aspecto de gran valor diagnostico, pues el analisis de la ZDP expresa la
ensefabilidad del alumno, o sea, las posibilidades de aprendizaje del mismo. Segun
este concepto, al diagnosticar el nivel de desarrollo psiquico del alumno, no solo se
debe tener en cuenta los conocimientos, habilidades y habitos que este posee, sino
también lo referido a las estructuras y funciones psiquicas que le ayudaran a interactuar
adecuadamente con su medio. Interpretar correctamente este concepto es basico para

su utilizacion efectiva en la educacion.



Varios autores (Arias, G., 1999; Corral, R., 2001; Bell, R., 1997, Alvarez, C., 1998;
Akudovich, S., 2004 y otros) coinciden en la comprension de la ZDP no como una
formacion predeterminada en el sujeto, sino la que se crea en colaboracion conjunta
con otras personas, por las interacciones que establece con el grupo, la familia y la
comunidad o cualquier contexto social donde vive y se desarrolla. Sefialan ademas
como indicadores basicos en el concepto de ZDP a la ayuda y la posibilidad de
transferencia, teniendo en cuenta ademas, que potencialidad se define, segun el
Diccionario de la Real Academia Espafola como: “la capacidad de la potencia,
independiente del acto, lo que puede suceder o existir, en contraposicién de lo que
existe”. (1970:1054) Mientras que Alvero, F., la define como: “lo que puede suceder o
existir, pero no existe aun; es una fuerza en potencia que algun dia se puede

aprovechar”, (1998: 68) por lo que identifican ZDP con potencialidades.

El diagndstico de la ZDP permite superar los diagndsticos y evaluaciones rigidos y
estaticos del nivel de desarrollo de los alumnos, (centrados en determinar los productos
del desarrollo, el nivel de desarrollo real, etc.) al proponer una alternativa para evaluar
sus potencialidades, sus posibilidades de desarrollo, justamente en la dinAmica de sus
procesos de cambio y transicion evolutiva, debidamente contextualizados, lo que
permite la aproximacion al estudio de la naturaleza de dichos cambios. Estos aspectos
representan problemas no resueltos en la practica del diagnostico del escolar,
principalmente en la instrumentacion operacionalizada de este concepto y la
generalizacion de un proceder metodoldgico, lo que pudiera indicar la necesidad de

realizar nuevas investigaciones al respecto.

Muy relacionada con estos planteamientos, en la teoria socio-historico cultural se hace
referencia a la Situacion Social del Desarrollo, otro de los conceptos que permite
analizar la correlacion entre educacion y desarrollo que se produce en los sujeto
durante cada periodo de su vida. O sea, al diagnosticar integralmente al alumno, es
preciso tener en cuenta el entorno social en el cual vive y se desarrolla; a partir de las

influencias que ejercen sobre él, los adultos, la familia, la escuela, la comunidad, etc.



En consonancia con estos criterios, el maestro debe proyectar el trabajo educativo de
manera que propicie el desarrollo del alumno, a partir de un diagnostico o evaluacion
dinamica de las potencialidades del mismo, concediéndoles un papel activo, creativo y
transformador de su entorno social, ya que, el fin basico del diagndéstico integral del
escolar bajo la concepcion vigostkiana no solo determina el estado actual del
aprendizaje, sino también el potencial de aprendizaje (potencialidades) y las lineas de

accion que pueden estimular el desarrollo cognitivo.

1.2.4 Reflexiones tedricas sobre la preparacion pedagogica del maestro primario para la

realizacion efectiva del diagnostico integral de los escolares.

El tema del diagnostico del escolar ha ocupado un gran espacio en los debates
realizados en los ultimos Congresos de Pedagogia (86, 90, 97, 99, 2001, 2003) y los
Seminarios Nacionales para Educadores, entre otros eventos de caracter cientifico. En
ellos se han discutido las nuevas perspectivas de este proceso, y una incidencia
particular lo ocupan, el enfoque centrado en el estudio integral de la personalidad del
alumno, la determinacion de las potencialidades educativas que permita pronosticar el
cambio del alumno, lo que obliga al trabajo con la ZDP, el disefio y aplicacion de
acciones o estrategias derivadas del diagnéstico, y la realizacion del mismo teniendo en

cuenta los diferentes contextos de actuacion del alumno: escuela, familia y comunidad.

El diagnéstico integral del escolar constituye el punto de partida de las acciones
dirigidas a su formacién integral; es el principio basico del aprendizaje en condiciones
desarrolladoras. Es por ello que desde el punto de vista pedagodgico, para realizar el
diagnoéstico de la personalidad es preciso conocer, en primer lugar, que este término
proviene de la palabra griega “diagnosis” que significa conocimiento, discernimiento,

examen.

Es preciso conocer ademas, que segun la ciencia concreta donde se realiza el
diagnéstico se nombra de diferentes formas: diagndstico clinico, pedagégico, médico,
diagnéstico econdmico, etc., es decir, puede ser atribuido a cualquier actividad humana,
pero adquiere un sello distintivo en cada una de ellas. Segun, Lazaro Emilio Nieto

Almeida: “El diagnéstico se identifica teniendo en cuenta su amplitud como diagndstico



total o parcial, y segun la parcialidad temporal del diagndstico, se nombran diagndéstico

horizontal, prolongado o longitudinal, diagnostico vertical o situacional”. (2003:11)

Es importante que el maestro conozca que existen de la misma forma, un cumulo de
definiciones sobre el término diagnostico, pero como esta investigacion se realiza en el
campo de la pedagogia como ciencia de la educacion, el analisis se realizara a partir de
los estudios realizados por investigadores cubanos.

Guillermo Arias Beaton plantea que el diagndstico del escolar es “un proceso
encaminado a la busqueda de un conocimiento acerca de como marchan los
acontecimientos y en qué sentido hay que dar inicio al desarrollo de la actividad, (...) la
practica del diagnostico actual debe insistir, no solo en hacer una clasificacion de los
alumnos, que es lo que fundamental e inadecuadamente se ha convertido con el pasar
de los tiempos (...) sino en enfatizar en la busqueda de un conocimiento y su
construccion, que permita una aproximacion a las cualidades y caracteristicas que
posee el sujeto, lo que es capaz de hacer, lo que pudiera llegar a ser, las dificultades
que presenta, sus posibilidades de desarrollo, incluyendo las vias de compensacion y

correccion que se puedan emplear.” (2006:75)

La concepcion de Arias se dirige a fundamentar el caracter de proceso del diagnéstico,
asi como la importancia que este posee para potenciar el desarrollo del alumno. Por ello
asegura que la labor del diagnostico se convierte en una tarea muy importante y
delicada, para lo cual se exige un alto nivel de profesionalidad, una enorme
responsabilidad y un compromiso muy grande, esencialmente con el sujeto que
necesita la ayuda y se beneficiara con los resultados del diagnéstico. El proceso
interventivo que contindia debe contribuir a lograr una potenciacion del desarrollo, lograr

el cambio y con ello, la solucién de los problemas presentados.

Santiago Borges define al diagndstico del escolar como “el proceso de toma de
decisiones, concebido sobre la base de un cumulo de informaciones conscientemente
recopiladas, cuyo objetivo es disefiar un sistema coherente de acciones pedagdgicas
que satisfagan las necesidades especificas de cada individuo, que le permitan alcanzar

las metas”. (2006:2) En esta concepcion se ha justificado el alcance del diagnostico, es



decir, no solo se realiza para recopilar informacion, sino para a partir de ellas, disefnar
las acciones que permitan dar atencién diferenciada a los alumnos, para la formacién
integral de su personalidad.

Lazaro Emilio Nieto Almeida define al diagndstico como “un proceso sistémico de la
practica profesional, sustentado en el método cientifico de investigacion, mediante el
cual se determina el estado, las causas, particularidades y el posible curso del
desarrollo actual y futuro de un fenémeno, individuo, grupo o estructura, en relacién con
los objetivos propuestos; presuponiendo la aplicacion de métodos investigativos que
conducen y sustentan la elaboracién de una estrategia de intervencion”. (2003: 6) En
esta concepcidén no se enmarca al diagnoéstico en el alumno, sino que ofrece una amplia
concepctualizacion que incluye el estudio de cualquier fenbmeno, individuo, grupo o
estructura, por lo que se considera un enfoque holistico del diagnodstico, que puede
aplicarse al alumno, al proceso pedagdgico o cualquier contexto educativo. Ademas, no
se precisa el momento de la practica profesional en que se ejecutarda, asi como los

objetivos por las cuales se realiza.

Ramén Lopez Machin , plantea que el diagnéstico del escolar constituye “un proceso
de estudio, de investigacion, de conocimiento previo, imprescindible para acometer las
acciones con cierto grado de orientacion y prevision y con determinado aseguramiento
de condiciones para el éxito de cualquier tipo de actividad, tarea o mision. El
diagnostico escolar tiene una finalidad educativa, formativa, es decir, se hace el estudio
integral de los alumnos, no para arribar a conclusiones que los identifiquen de forma
indefinida, que los “etiqueten” o estigmaticen, ni para clasificarlos o igualarlos a otros
nifos, sino para ensefarlos, educarlos convenientemente de manera diferenciada,
como ellos demandan, para no excluir, ni segregar o discriminar, para asegurar

igualdad de oportunidades y condiciones de éxito para el desarrollo de todos”. (2006:15)

Se considera que esta concepcion, al igual que las otras, se encuentra a favor de la
pedagogia de la diversidad, lo que constituye un reto y una necesidad de la pedagogia
revolucionaria cubana actual. Ademas, resulta muy acertada la relacion que establece
entre los conceptos de diagndstico, prondstico e intervencion. Segun él, el diagndstico
debe servir para predecir situaciones, por ello existe una estrecha unidad entre

diagndéstico-prondstico, pero mas importante es que el diagndéstico sirve para prevenir,



es decir, para actuar de forma oportuna y positivamente, para transformar a tiempo
elementos desfavorables y potenciar lo positivo, es por ello que también el binomio
diagndstico-intervencién constituyen elementos inseparables.

Margarita Silvestre Oramas plantea que el diagndstico integral del escolar se realiza
“para saber el nivel de logros alcanzados, qué precisa ser atendido, modificado, en
funcién del objetivo esperado. Se diagnostica el estado del alumno en el aprendizaje,
sus motivos e intereses, las caracteristicas de su comportamiento, entre otras, con el
propoésito de caracterizarlo, saber cual es el nivel de logros alcanzados y trazar una
estrategia de trabajo que asegure los logros esperados. Proceso que se realizara en
diferentes momentos del curso a modo de seguimiento o profundizacion en los
aspectos”. (2003: 17) Silvestre precisa con mas claridad las etapas del diagndstico
COMO proceso: caracterizacion, estrategias, pero no precisa la realizacion del prondstico
pedagogico del desarrollo del alumno, a partir de la busqueda de sus potencialidades;
ello constituye un momento esencial en la realizacién del diagnéstico integral del

escolar.

Josefina LOpez Hurtado concibe el diagnostico como “un proceso con caracter
instrumental que permite recopilar informacion para la evaluacion-intervencién en
funcién de transformar o modificar algo, desde un estado inicial hacia uno potencial, lo
que permite una atencion diferenciada”. (2001:51). En esta concepcion se hace
referencia a los instrumentos necesarios para diagnosticar el desarrollo de la
personalidad del alumno, tanto para la evaluacién, como para la intervencion dirigida a
la transformacion, y la atencién diferenciada. Ademas, se infiere el trabajo con la zona
de desarrollo proximo del alumno, a partir de la busqueda del estado potencial, algo
muy positivo, pero al expresar que este se realiza, en funcidén de transformar o modificar
algo, limita el alcance del diagndstico del escolar, ya que dicho proceso no se enmarca
solamente en el alumno, sino en cualquier contexto educativo, semejante a la posicién

asumida por Lazaro Emilio Nieto Almeida.

Verena Paez Suéarez define diagndéstico pedagdgico del alumno. Este es “un proceso
continuo, dinamico, sistémico y participativo, que implica efectuar un acercamiento a la
realidad educativa con el propdsito de conocerla, analizarla y evaluarla desde la

realidad misma, pronosticar su posible cambio, asi como proponer las acciones que



conduzcan a su transformacion, concretando estas en el disefio del microcurriculum y

en la direccion del proceso de ensefianza - aprendizaje”. (2002: 74)

Paez precisa con claridad tres etapas o fases en el diagnéstico del alumno:
caracterizacion, pronostico y acciones. Ademas plantea acciones concretas que se
derivan del diagndstico integral del alumno -el disefio del microcurriculum- o sea, la
adaptacion de los programas de las asignaturas a lo que el alumno necesita aprender
desde el punto de vista cognitivo y afectivo para su formacion integral, asi como la
exigencia de que el diagnostico se realiza para proyectar acciones dirigidas a la

correcta direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Ana Maria Gonzalez Soca , a partir del concepto de Paez, realiza su propia definicion,
agregandole la categoria de integral, o sea: diagnostico pedagogico integral. Lo
considera “un proceso que permite conocer la realidad educativa, con el objetivo
primordial de pronosticar y potenciar el cambio educativo, a través de un accionar que
abarque, como un todo, diferentes aristas del objeto a modificar’. (2002:74). Esta
posicion cuenta, semejante a la de Paez, con tres fases en el diagnostico del escolar:
caracterizacion psicopedagdgica, prondstico y las estrategias de aprendizaje, pero no
deja claro qué se diagndstica de la realidad educativa, ni a quién se diagnostica, ya que
el “objeto a modificar” pudiera ser el alumno, el proceso pedagdgico, el grupo, o

cualquier fendmeno educativo.

En el Modelo de Escuela Primaria se exige la realizacion del diagndstico integral del
alumno, al penetrar en diferentes areas de formacion de su personalidad; en la
busqueda de los logros del aprendizaje que permita identificar qué sabe hacer el
alumno por si s6lo —en los diferentes niveles de aprendizaje - y dénde se detiene,
comienza a cometer errores, en la adquisicion de los saberes minimos basicos, en
particular de la Matematica y la Lengua Espafiola; profundizar en como piensa y siente
el alumno acerca de su escuela, de la familia, de los valores sociales, de las
asignaturas; al incluir elementos de andlisis que permiten profundizar en el estado de
procesos como el de ensefianza-aprendizaje, la vida de la escuela, la relacién escuela-

familia, entre otros aspectos.



Como se puede observar en estos planteamientos, sOlo se han expuesto exigencias
generales para la realizacion del diagndstico de la preparacién del alumno, pero no se
ha presentado un concepto de diagnéstico del escolar, que permita a partir de sus
caracteristicas directamente observables, modelarlo e identificar indicadores, a partir de
los cuales se pueda realizar la operacionalizacion del mismo para su implementacion en

la practica pedagdgica de una manera coherente y objetiva.

Seria necesario precisar que la busqueda de los logros del aprendizaje, no debe
enmarcarse solamente en las asignaturas priorizadas, sino a todas, ya que las
potencialidades del desarrollo de la personalidad alumno pudieran encontrarse en las
asignaturas de la formacion artistica, por sélo citar un ejemplo. Es importante ademas,
considerar a la comunidad, como un agente socializador que interviene en la educacion

del alumno para lograr mayor integralidad en el diagndéstico de su personalidad.

De manera general en la literatura consultada existe coincidencia al valorar el
diagndéstico en su perspectiva dinamica, es decir como proceso que continuamente se
enriguece; en su caracter integral, sistémico, ético; que se realiza para conocer el
estado del alumno y que del mismo se derivan acciones para la transformacion. Las
diferencias mas sobresalientes en las concepciones se encuentran en las terminologias

que se utilizan para definirlo y en el alcance de la integralidad del diagndstico.

A partir del analisis anterior, resulta necesario caracterizar al diagnéstico integral del
escolar primario, en correspondencia con las exigencias del Modelo de Escuela
Primaria. Este consiste en el proceso de busqueda y tratamiento de las particularidades
afectivas y cognitivas de la personalidad del alumno, desde la escuela y en estrecho
vinculo con la familia y la comunidad, de manera que se identifiquen las potencialidades
en su desarrollo, las limitaciones y sus causas, para pronosticar el cambio educativo,
disefiar y aplicar estrategias de aprendizaje que propicien la correcta direccion del

aprendizaje, para su formacioén integral.

Se considera que dicha caracterizacién procura una integralidad, de manera que se
exploren las particularidades afectivas y cognitivas del alumno y se aprecie el nivel de

logros alcanzados por el alumno en la instruccion y en la educacion, a partir de una



caracterizacion psicopedagogica como fase primaria en el diagndstico, dejando ver
hasta donde logra llegar a hacer por si solo el alumno, cuéles son las potencialidades
en el aprendizaje de las diferentes asignaturas, las limitaciones y sus causas, y al
mismo tiempo descubrir cOmo piensa, cOmo se comporta, actia, qué le interesa,
motiva, a qué aspira, como estudia, qué desarrollo ha alcanzado en sus habilidades
intelectuales, su pensamiento, su imaginacion, etc., asi como cuales son las cuestiones
gue pudieran entorpecer o favorecer el aprendizaje del alumno en la escuela, la familia
y la comunidad. A partir de estos aspectos se elabora un prondstico pedagogico sobre
el desarrollo futuro del alumno y se disefian y aplican estrategias de aprendizaje que
propicien la correcta direccion del aprendizaje, para la formacion integral de la
personalidad del educando.

La caracterizacion realizada responde ademas, a la concepcion del proceso de
ensefianza-aprendizaje desarrollador que se exige en el modelo educativo de la escuela
primaria cubana. En ella el diagndstico de la preparacion y desarrollo del alumno ocupa
un lugar rector, lo que demanda altos niveles de preparacion en los maestros para
lograr que el alumno ademas de apropiarse de los conocimientos, habitos, habilidades y
valores, sea capaz de reflexionar, actuar, pensar e incorporar a su comportamiento
habitual lo que aprende. Reclama, ademds, independencia cognoscitiva en los
escolares, que estos disefien sus propias estrategias de aprendizaje, que utilicen
diversas formas de control para evaluar su desempefio; en resumen, que sean

protagonistas en el proceso.

Entre las investigaciones mas recientes relacionadas con el tema del diagnéstico del
escolar como principio basico de la didactica desarrolladora, se destacan los trabajos
realizados por Josefina Lopez Hurtado, Pilar Rico Montero, Margarita Silvestre Oramas,
Héctor Valdés Veloz, (2000-2007) entre otros miembros del colectivo de autores del
Instituto Central de Ciencias Pedagodgicas (ICCP). De manera general plantean que,
para explorar la personalidad del nifilo se debe diagnosticar respondiendo a
observaciones sistematicas, basandose en informaciones lo mas obijetivas posible, de
manera que abarque el estudio de los aspectos de la vida del nifio en la escuela, en el
aula, la familia y la comunidad donde vive; debe ir mas alla de la descripcion de codmo

es el alumno para exponer los criterios de los maestros, para contribuir a una mayor



organizacion en el trabajo educativo y que este se realice sobre bases sdlidas y

objetivas; lo que evidencia la necesidad de altos niveles de preparacion en el maestro.

El Modelo del Profesional de la Educacion Primaria plantea que el maestro necesita
“denunciar los métodos y técnicas para la realizacion del diagnostico integral del
escolar, su grupo, la familia y la comunidad, de forma tal que le permita trabajar
correctamente con el Expediente Acumulativo del Escolar, atender la diversidad
individual y colectiva, desarrollar el trabajo preventivo y dominar estrategias de
aprendizaje que favorezcan el autodidactismo, la autovaloracion y la autoestima para su
crecimiento personal y profesional, asi como la capacidad para ensefiar a aprender a
sus alumnos”. (2004:11)

Estos planteamientos representan requerimientos para lograr altos niveles de
preparacion en los maestros primarios para la realizacion efectiva del diagndstico
integral del escolar. Pero, mas que denunciar o declarar los métodos y técnicas para la
realizacién del diagnéstico integral del escolar, su grupo, la familia y la comunidad, es
preciso, aprender a aplicar dichos métodos, conocer sus esencias teorico-
metodoldgicas, e interpretarlos correctamente para poder lograr un diagnostico integral
de la personalidad del alumno, a partir de la influencia de los diferentes contextos de

actuacion.
1.3 Fundamentos béasicos que sustentan la implementacién de una estrategia
metodoldgica dirigida a la preparaciéon del maestro primario para la realizacién

efectiva del diagnostico integral del escolar.

Los fundamentos basicos que sustentan la implementacibn de la estrategia
metodoldgica tienen como concepcion de que el maestro debe: conocer, saber y
saber hacer lo relacionado con el diagnostico del escolar para lograr efectividad en
este proceso. Es decir, debe conocer la importancia del diagnostico, como se realiza,
cuales métodos y técnicas se aplican; saber qué aspectos de la personalidad del
alumno se exploran, en qué medida sus funciones basicas como maestro pueden
ayudarles a lograr un diagnostico mas integral, y saber qué hacer con los resultados del

diagnéstico integral de sus alumnos para la direccion del aprendizaje, de manera que el



mismo se convierta en el elemento rector de la instrumentacion didactica de los

componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Una reorganizacion de estos aspectos permitid establecer dimensiones e indicadores
para lograr elevar el nivel de preparacion de los maestros primarios para la realizacion

efectiva del diagndstico integral del escolar.

PRIMERA DIMENSION: La preparacion del maestro para el diagndstico desde su
funcion orientadora.

Indicadores:

1. La caracterizacién psicopedagdgica del alumno.

2. El prondstico pedagogico.

SEGUNDA DIMENSION: La preparacion del maestro para el diagnostico desde su

funcion investigativa y de superacion.

Indicadores:

1. Identificacion y jerarquizacion de los problemas del alumno: escuela, familia y
comunidad.

2. El andlisis critico de las regularidades.

3. La actitud indagadora para explorar la personalidad del alumno.

4. Constante busqueda y actualizacion tedrica sobre el tema del diagnéstico del

escolar.

TERCERA DIMENSION: La preparacion del maestro para el diagndstico desde su
funcién docente-metodologica.

Indicadores:

La relacion entre diagndstico y el objetivo.

La relacion entre diagndstico y el contenido.

La relacion entre diagndstico y el método.

La relacion entre diagndstico y los medios de ensefianza.

La relacion entre diagndstico y la evaluacion.

La relacion entre diagndstico y las formas de organizacion.

N o gk~ oD R

Las estrategias de aprendizaje.



1.3.1 Exigencias dirigidas a elevar el nivel de pre  paracién del maestro primario para
la realizacion efectiva del diagnéstico integral de | escolar, desde su funcién

orientadora. (Primera dimension)

Para el cumplimiento de la funcién orientadora, segun Silvia C. Recarey Fernandez, es
preciso que el maestro transite por cuatro momentos o fases, que le permita promover el
desarrollo personal y social de sus alumnos: diagnostico de las caracteristicas de los
alumnos, elaboracion de las estrategias educativas, ejecucion de las mismas y
evaluacion del desarrollo alcanzado por los alumnos y el grupo”. (2004:37-45). Estos
momentos se consideran acertados, pero se hace necesario agregar en su primer
momento, 0 sea, en el diagndstico de las caracteristicas de los alumnos, los siguientes
indicadores:
» Como parte de la realizacion de la caracterizacion psicopedagoégica del alumno
(etapa primaria del diagnostico), el dominio de los elementos que integran las
esferas afectiva y cognitiva de la personalidad, y el dominio de los métodos y
técnicas que se utilizan para diagnosticar el desarrollo de la personalidad del
alumno.
* Como parte del elemento que precisa los prondsticos y diagndésticos individuales

y grupales: la concepcion del pronostico pedagogico del alumno.

¢Por qué considerar necesario el dominio por parte de los maestros de los
elementos que integran la esfera afectiva y cogniti  va de la personalidad, tanto en

Su esencia como en sus formas de manifestarse en la practica?

El dominio de los elementos que integran la esfera afectiva y cognitiva de la
personalidad, les permitird a los maestros realizar la caracterizacion psicopedagoégica
del alumno de manera efectiva, pero, para responder con mas criterios a esta
interrogante es preciso retomar aspectos del fin de la educacion cubana: la formacion
integral de la personalidad de los alumnos, lo que constituye la tarea mas importante

que debe cumplir todo pedagogo.



Esta tarea solo se puede cumplir si el maestro domina cientificamente los aspectos
tedricos que orientan la actividad practica; si partiendo de la diversidad en el grupo
docente diferencia su labor educativa para cada particularidad psicoldgica, y si ademas
el maestro tiene en cuenta que para concebir adecuadamente la educacion de la
personalidad, hay que conocer primero como se forma y se desarrolla esta, elementos

abordados en el primer capitulo.

En la investigacion se asume el concepto de personalidad propuesto por Lorenzo M.

Pérez Martin: “...es una configuracibn que expresa una organizacion estable y
sistémica de los contenidos y funciones psicolégicas que caracterizan la expresion
integral del sujeto en sus funciones reguladoras y autorreguladoras del comportamiento,
constituye por lo tanto, una integracion sistémica de los contenidos y funciones de la
psiquis que se expresa de manera individualizada en el comportamiento de cada

sujeto”. (2004:45).

Por la complejidad del diagnéstico del escolar en cualquier momento del desarrollo del
alumno, el maestro debe asumir el estudio de la personalidad bajo el principio de la
unidad de lo afectivo y lo cognitivo. De manera didactica, la importancia de esta unidad
radica en que la esfera afectiva se manifiesta en los estados afectivos que expresan
como los objetos y fendmenos de la realidad que el hombre conoce, satisface o no sus
necesidades, o si les son agradables o no. Dentro de los estados afectivos se
encuentran las emociones, los sentimientos, los estados de animo y los estados de

tension.

Para diferenciar estas manifestaciones, segun Paulina Mesa, “se han establecido los
criterios de intensidad, forma de apariciéon (brusca o lenta), tiempo de duracién, y la
existencia o no de reacciones fisioldgicas evidentes” (2006:47). En la esfera afectiva de
la psiquis ademas, se manifiesta la relacion positiva 0 negativa entre el estudiante y el
conocimiento. Ello permite reflejar las relaciones establecidas con la realidad de

acuerdo a las necesidades de su personalidad.

El conocimiento de la esfera cognitiva de la psiquis le permite al maestro conocer como

el alumno aprende desde el punto de vista de sus procesos psicolégicos. Pérez Martin,



plantea que “la ensefianza debe tener en cuenta las leyes y regularidades de los
procesos cognitivos que permitan al alumno procesar toda la informacién que recibe y
hacerla suya; solo asi se puede garantizar que los estudiantes se apropien del

conocimiento cientifico que se les imparte”. (2004:27).

La esfera cognitiva permite conocer al mundo en toda su integridad y por supuesto
transformarlo. Los procesos que la integran son las sensaciones, percepciones,
memoria, imaginacién y pensamiento; a los que se le imprime una determinada carga
afectiva. Paulina Mesa asegura que: “Todo comportamiento consciente implica una
determinada elaboracién intelectual con la que se establece un fuerte vinculo afectivo.”
(2006: 47)

Es importante que el maestro conozca que, aunque las esferas afectiva y cognitiva se
han presentado por separado para su estudio, ambas constituyen una unidad que se
manifiesta en todos los contenidos y manifestaciones de la psiquis humana, y por ende,
en la personalidad. Ademas, las unidades psicoldgicas primarias representan el primer
nivel de integracion de los contenidos psicolégicos en la esfera afectivo-cognitiva; es

decir, los motivos, actitudes, ideales, etc.

La personalidad cuenta ademas, con rasgos o0 cualidades que constituyen
caracteristicas relativamente estables que expresan las actitudes del hombre hacia los
objetos y fendbmenos de la realidad, como son la independencia, la decision, la
perseverancia, el autodominio. Por otra parte, cuenta con normas y valores. Las normas
representan el conjunto de reglas que expresan un modelo de conducta a seguir en
correspondencia con los valores sociales que estos asuman, mientras que los valores
son determinados contenidos que expresan la significacion que tienen distintos objetos,
situaciones, ideas, etc., para el sujeto, por lo que tiene una gran carga afectiva.



Teniendo en cuenta que las formaciones psicolégicas pueden ser observadas
solamente por la forma en que el alumno se manifiesta en su actividad, es preciso que
el maestro domine los elementos que les permitirdn diagnosticar el desarrollo de su
personalidad de manera general, teniendo en cuenta el caracter integral del diagnostico,
es decir, la personalidad integra pero en estrecha relacion con los diferentes contextos
de actuacién: escuela, familia y comunidad. El estudio de estos agentes socializadores

es importante ya que pueden favorecer o entorpecer la formacién integral del alumno.

Estos contextos de actuacion pueden ser explorados mediante la aplicacion de métodos
y técnicas de diagndstico psicoldgico como la observacion, el cuestionario, la entrevista,
las escalas valorativas, la técnica de los diez deseos, el completamiento de frases, la
composicion, el dibujo, el estudio de casos, los test sociométricos, entre otros. Muchos
de estos métodos pueden ser aplicados durante el propio proceso de ensefianza-
aprendizaje por su propia esencia. (Anexo 30)

¢, Qué importancia tiene el pronéstico pedagdégico del alumno?

El prondstico pedagogico se realiza a partir del andlisis de las potencialidades de los
alumnos, asi como la busqueda de las causas que provocan las limitaciones. Este
aspecto ocupa un lugar importante dentro del diagndstico integral del alumno, ya que se
obtiene a partir de la caracterizacion psicopedagdgica como primera etapa del mismo.

Se considera al pronéstico pedagdgico como una anticipacion cientifica de lo que
realmente se puede lograr en la educacion del alumno a partir del conocimiento de sus
potencialidades; es la prediccion del desarrollo futuro del alumno y el grupo. Sin
prondéstico pedagdgico objetivo, no se tienen referencias para medir resultados, ni guias
personalizadas dirigidas a cumplimentar los objetivos del plan de estudio. Ademas el
pronéstico pedagdgico responde a la contextualizacidn necesaria, bajo la perspectiva
de una pedagogia mas en funcion del hombre y de las condiciones particulares del

contexto y de cada territorio.

Elaborar un prondéstico pedagdgico responde a la concepcién vigotskiana del trabajo
con las potencialidades, o sea, la zona de desarrollo potencial. Ello permitird al maestro
anticiparse a lo que puede resultar significativo para el alumno y disefiar las acciones

que favorezcan el aprendizaje desarrollador; es decir, a partir del conocimiento de las



potencialidades del alumno se elaboraran las acciones que conduzcan al desarrollo

integral de la personalidad del alumno.

1.3.2 Exigencias dirigidas a elevar el nivel de pre paracion del maestro primario
para la realizacion efectiva del diagndstico integral del escolar, desde su funcién

investigativa y de superacion . (Segunda dimension)

La funcion investigativa y de superacion, seguan Maria Victoria Chirino Ramos, posee los
siguientes aspectos: “la identificacion y jerarquizacion de los problemas que
obstaculizan la marcha del proceso pedagdgico, la teorizacion sobre el problema para
poder asumir una posicion cientifica que sustente las propuestas de cambio que deriven
de dicho proceso, lo que demanda una constante blusqueda y actualizacion teorica,
como parte de su actividad cognoscitiva, y la introduccion y evaluacion en la practica de
los resultados obtenidos con vistas a su transformacion y continuo perfeccionamiento, lo
gue implica la observacion y andlisis reflexivo permanente, en y sobre la préactica”.
(2004:12). Estos aspectos son importantes para convertir al maestro en investigador de
los propios problemas educativos de sus alumnos y de su grupo, de manera que se

alcance madurez en la investigacién como actividad cientifica.

Lo anteriormente expuesto sugiere asumir las recomendaciones pedagdgicas
aportadas por Miriam Lucy Garcia Inza en su texto Maestro Investigador: Inteligencia,
Talento y Creatividad para Aprender y Ensefar (2004):

» Desplazar la investigacion educativa de los centros de investigacion a las aulas,
para lograr el desarrollo y la evaluacion de las competencias cognoscitivas en los
estudiantes.

« Entrenar al maestro en la inteligencia para ensefiar e investigador, de modo que
domine los contenidos que imparte y aplique el método cientifico a su practica
educativa.

» Ajustar el proceso educativo en la marcha.

» Generalizar la capacidad de innovacion para poder enfrentar la diversidad.

» Adecuarse a las condiciones histéricas concretas en que esta inmerso el sujeto

gue aprende, que es una personalidad Unica e irrepetible.



« Desarrollar las posibilidades infinitas de las competencias cognoscitivas para

aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a ser, aprender a convivir:

Lo anteriormente expuesto conduce a reflexionar sobre la funcion investigativa y de
superaciéon del maestro primario, de manera que esta contribuya a la realizacién
efectiva del diagnostico integral de sus alumnos. A criterio de la autora, ello es posible si
se cumple con los siguientes indicadores:

A- La identificacion y jerarquizacién de los problemas del alumno que obstaculizan el
proceso pedagogico, desde la escuela y en estrecho vinculo con la familia y la

comunidad.

El maestro debe considerar las diferencias de los elementos que mediatizan el
desarrollo de cada escolar (los hogares y las condiciones de vida, las familias, las
escuelas o instituciones por las que ha pasado, las comunidades donde viven, las
amistades, los maestros) ya que influyen de modo positivo o negativo en su
personalidad. Realizar el diagndstico teniendo en cuenta estos aspectos, equivale a
conocer de manera profunda a quiénes debemos educar, el entorno en que se
desarrollan y cémo interactan con ese entorno. Sin ello no se podria organizar
convenientemente el proceso educativo, ya que no seria posible disponerlo todo de
manera que se logre para cada cual, la accion de una unidad de influencias educativas
positivas, que lo promueva, estimule y lo involucre en su propia transformacién y

ademas lo conduzca a nuevos estadios de desarrollo.

Es importante identificar y jerarquizar los problemas del alumno, en la familia y la
comunidad para lograr un diagnéstico integral, porque la educacion de la personalidad a
gue se aspira en la sociedad socialista, comienza desde el mismo instante del
nacimiento del nifio, e incluye formaciones psicolégicas complejas como los modos de
comportamiento, las actitudes, intereses, sentimientos, normas, valores, principios y
una concepcion del mundo. Ello exige del educador, madurez psicologica, amplio nivel
cultural, un alto sentido de la responsabilidad ante la sociedad, asi como el dominio de
los métodos educativos eficaces, tanto para el trabajo con la familia, como para el

diagnéstico del desarrollo de la personalidad del alumno en este entorno social.



La familia ejerce una gran influencia educativa en el alumno. Psicologos, soci6logos y
pedagogos conceden gran importancia a esta para el desarrollo de la personalidad. En
primer lugar por que es alli donde se inicia y se consolida la satisfaccion de las
necesidades afectivas, de seguridad, de autodominio, cognoscitivas, asi como de la
formacion de valores morales e intereses culturales. Es por ello que se considera a la
familia como el agente socializador por excelencia, en cuyo ambito el sujeto adquiere su

identidad y su posicion individual dentro de la red intergeneracional.

La concepcion del estudio integral de la personalidad es posible si se diagnostica a
cada alumno y a su grupo, teniendo en cuenta el estrecho vinculo que debe existir entre
la escuela -a partir de la caracterizacion psicopedagdgica donde se exploren las esferas
cognitiva y afectiva de la personalidad, la familia (donde se precisen las caracteristicas
de la misma, partiendo del tipo de familia, la composicién, el nivel académico, profesion
de los padres, integracion revolucionaria, cuestiones generales de la convivencia
familiar, los métodos educativos utilizados y el grado de interés manifiesto ante la

educacion del nifio, entre otros aspectos.

Debe caracterizarse ademds la comunidad donde el nifio vive. Para ello es necesario
partir de la ubicacidon geografica de la comunidad (Consejo Popular, zona, etc.) y la
caracterizacion ideopolitica de la comunidad (Datos generales que pueden ser
aportados por el Delegado del Poder Popular de la zona). Es necesario ademas que el
maestro reconozca que en la determinacioén de los conflictos familiares actian factores
tanto socio-econdmicos, culturales, como de caracter individual. Por lo tanto, no tener
en cuenta que la familia como grupo pertenece a un contexto socio-econdémico
especifico, conduciria a un analisis parcial e incompleto que imposibilitaria la
comprension de los problemas familiares, asi como de sus posibilidades de

transformacion.

Segun Patricia Arés, en el texto Mi familia es asi, “la naturaleza de los problemas
familiares difieren de una familia a otra en dependencia de sus propias regularidades
socio-psicoldgicas y de la etapa de desarrollo o ciclo vital en que se encuentran sus
integrantes”. (2002:11) En ocasiones las informaciones relacionadas con el estudio de

la familia y la comunidad del alumno pueden ser aportados por los especialistas de los



Centros de Diagnostico y Orientacion (CDO), quienes entre sus misiones de orientacion
y asesoramiento a la escuela se destacan: trabajar por la identificacion de familias en
situacion de desventaja social y hogares en riesgo, para poder realizar acciones
preventivas y mantener las acciones de localizacion y control de signos de alerta sobre
la posibilidad de surgimiento o manifestacion de dificultades afectivas, conductuales o

cognitivas en los alumnos.

El diagnostico del alumno en la escuela, debe abarcar ademas de los elementos
propios del proceso de ensefianza-aprendizaje, los relacionados con las relaciones
interpersonales que manifiesta con sus compareros de grupo, de escuela, con el resto
del colectivo pedagdgico, etc. Ademas, debe tenerse sus capacidades de liderazgo, si

las tuviera, entre otros aspectos.

Con el trabajo cooperado de la escuela, la familia y la comunidad, como agentes
socializadores que influyen en la educacion del alumno, el diagnéstico integral sera mas
amplio y se podra disefar y realizar acciones pertinentes que solucionen los problemas

con una elevada competencia profesional.

B. Una constante busqueda y actualizacion tedrica sobre el tema del diagndéstico

integral del escolar.

La constante busqueda y actualizacion tedrica sobre el tema del diagnéstico integral del
escolar es necesaria, porque este constituye un resultado de la evolucion de la
pedagogia, es una exigencia de la didactica desarrolladora y por lo tanto, aun se
encuentra en el centro de los estudios e investigaciones cientifico-pedagdgicas.
Estudiar, consultar distintas fuentes y asumir las concepciones mas actualizadas con
respecto al diagndstico les permitird mantener una posicion cientifica ante la realizacion

de este proceso.

La vanguardia en estos estudios en nuestro pais la tiene, sin lugar a dudas, el colectivo
de autores del Instituto Central de Ciencias Pedagdgicas (ICCP) que labora por el
Nuevo Modelo de Escuela Primaria, teniendo en cuenta que el diagnostico del escolar

constituye el principio basico de la didactica desarrolladora que se exige actualmente.



Por ello, el Ministerio de Educacion en coordinacion con el colectivo de autores
anteriormente expuesto, ha propuesto en varios Seminarios Nacionales para
Educadores el tema del diagndstico integral del escolar, lo que demuestra el lugar
preponderante que este ocupa en el proceso pedagogico. Estos temas constituyen una
fuente valiosa de conocimiento, consulta, actualizacion tedrica y autopreparacion por
parte de los maestros para elevar sus niveles de preparacion en cuanto a la realizaciéon
de este proceso:

» EIl diagnéstico de la preparacion del estudiante tiene cardcter descriptivo,
orientado y transformador. (Primer Seminario Nacional para el personal docente,
2000).

» El diagnostico debe ser integral. (Primer Seminario Nacional para el personal
docente, 2000).

» El diagndstico debe contribuir a resolver los problemas del aprendizaje de los
estudiantes. (Primer Seminario Nacional para el personal docente, 2000).

* El diagndstico juega un papel importante en la entrega pedagdgica. (Segundo
Seminario Nacional para el personal docente, 2001).

» Las potencialidades del diagnostico para el mejoramiento de la calidad del
aprendizaje, no solo como recurso metodoldgico, sino también investigativo. (VI
Seminario Nacional para el personal docente, 2000).

» El diagnéstico del aprendizaje desde una perspectiva cuantitativa. (VI Seminario
Nacional para el personal docente, 2000).

* El diagnostico del aprendizaje desde una perspectiva cualitativa. (VI Seminario
Nacional para el personal docente, 2000).

» Barreras para un buen desempefio profesional en el trabajo con el diagndstico.
(VI Seminario Nacional para el personal docente, 2000).

* La formacion integral de la personalidad en diferentes niveles educativos. (VII

Seminario Nacional para el personal docente, 2006).

Como se puede apreciar, el tratamiento brindado al diagnéstico del escolar no ha sido
escaso, sin embargo, ello no significa que las dificultades en cuanto a la realizacién de
este proceso y su utilizacion en la direccion del aprendizaje de los alumnos, se hayan

resuelto en todos los casos con efectividad; lo que demuestra la necesidad de continuar



profundizando en la busqueda y actualizacion tedrica sobre el tema del diagnostico
integral del escolar. Ello sin dudas tendr4 como resultado una mayor eficiencia en su
labor educativa, lo que se reflejard en un aprendizaje de calidad de sus alumnos.

D. Una permanente observacion y andlisis critico de las regularidades en la aplicacion

del diagndstico.

La permanente observacion y andlisis critico de las regularidades en la aplicacion del
diagnoéstico debe constituir un resultado de la labor investigativa y de superacion del
propio maestro, ya que en primer lugar, cualquier regularidad que se presente en este
proceso es responsabilidad del propio maestro. Es él quien debe garantizar que la
aplicacion del diagnostico sea lo mas correcta posible. Es decir, que constituya un

proceso, sea sistematico, explore integralmente la personalidad del alumno, etc.

En segundo lugar, porque presupone que si este proceso falla, es porque no se
utilizaron correctamente los métodos de exploracion y busqueda de la informacion
sobre la personalidad del alumno, por lo que debera rectificar sobre la marcha los
aspectos del diagnostico del alumno que presentan dificultades y profundizar en
aspectos de la vida del nifio que aun no ha explorado, tanto de la esfera afectiva como
cognitiva.

Para ello puede volver a aplicar los métodos y técnicas que permitieron diagnosticar la
personalidad del alumno, o realizar otros diferentes a los aplicados con objetivos
especificos, o0 sea, dirigidos a observar algun problema o comportamiento detectado,
tanto del alumno, como de su familia o la comunidad. Cuando la situacion lo requiera
pueden hacerse incluso, estudios de casos o aplicacion de test psicolégicos. Ellos
pueden ser aplicados por el propio maestro, o solicitados al Centro de Diagndstico y
Orientacion (CDO).

E. Una constante actitud indagadora para explorar la personalidad del alumno.



La constante actitud indagadora para explorar la personalidad del alumno se basa en
gue el proceso de ensefanza-aprendizaje debe estructurarse sobre la base de la
informacion que obtenga del diagndstico de las esferas afectiva y cognitiva de la
personalidad del alumno, a partir de la utilizacion de diferentes métodos, tanto para el
diagnéstico de la personalidad (Anexo 30), como de la metodologia de la investigacion

educacional.

Pueden utilizarse la observacion; la misma supone una percepcion organizada,
sistematica y dirigida hacia determinados aspectos que caracterizan la conducta de los
estudiantes en su quehacer escolar; el analisis de los resultados de la actividad de los
alumnos (libretas, cuadernos u otros materiales de trabajo); las entrevistas, que pueden
ser a través de conversaciones formales e informales; el estudio de las relaciones
interpersonales, tanto por la constante observacion como por la aplicacion — si es
necesario- de test sociométrico u otros métodos y técnicas expuestos como parte del
proceder metodolégico para la caracterizacion psicopedagdgica. En resumen, debe
convertir su labor docente en el proceso pedagdgico, en un constante registro

actualizador del diagnostico integral de cada uno de sus alumnos.

1.3.3 Exigencias para elevar el nivel de preparaci6 n del maestro primario para la
realizacion efectiva del diagnostico integral del e scolar, desde su funcion docente

— metodoldgica. (Tercera dimension).

Entre los requisitos a cumplir por el maestro como parte de su funciébn docente-
metodoldgica, segun Silvia Recarey Fernandez, se encuentran los siguientes
elementos:

« “Dominio de los contenidos del programa de la asignatura que imparte.

* Dominio de los métodos y técnicas propios de su especialidad, asi como los

educativos y los de orientacion.

» Conocimiento de las potencialidades educativas de su asignatura.

» Estructuracion de la direccidon del proceso pedagdgico a partir de las leyes:
% Relacion del proceso docente educativo con el contexto social.

X/

% Relacion entre los componentes del proceso docente- educativo.



% Relacion entre la integracion y derivacion del proceso docente-educativo.

% Relacion entre la instruccion y la educacion.

Y principios del proceso pedagdgico:
% La unidad del caracter cientifico e ideoldgico del proceso pedagogico.
+ La vinculacion de la educacién con la vida, el medio social y el trabajo.
¢+ El caracter colectivo e individual de la educacién de la personalidad y el
respeto a ésta.
% La unidad de lo instructivo, lo educativo y lo desarrollador.
+ La unidad de lo afectivo y lo cognitivo.
% La unidad entre la actividad, la comunicacién y la personalidad”. (2004:11-12).

Para elevar el nivel de preparacion de los maestros primarios en cuanto a la realizacion
efectiva del diagnéstico integral del escolar se considera necesario, ademas de lo
anteriormente expuesto, concebir al diagnostico como un elemento rector ante la

instrumentacion didactica desde los componentes del PEA, por lo que es preciso
que se establezca un sistema de relaciones entre el diagnéstico del escolar y los

componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje.

La relacién de coordinacion entre el diagndstico integral del escolar  con el objetivo ,
segun Lazaro Emilio Nieto Almeida, se basa en que: “el caracter rector del objetivo
resulta posicion de principio para el diagndstico, en tanto este se considere un proceso
de la realidad educativa y no una categoria independiente de los componentes
planteados”. (2003:10) En la concepcién de Carlos Alvarez de Zayas, al formular los
objetivos hay que tener en cuenta, entre otros elementos, el para qué, qué se quiere
lograr y cudl es la caracteristica esencial del contexto educativo donde interactlan los
sujetos. En este proceso el diagndstico integral como recurso didactico es esencial,
porque permite disefiar, en cierta medida, las acciones y condiciones que son
necesarias para el futuro. Dicho de otra forma, el objetivo es “el propdsito, la aspiracion
gue el sujeto se propone alcanzar para que una vez transformado satisfaga sus

necesidades y resuelva el problema de ensefaza-aprendizaje”. (2004:206).



El diagndstico integral del escolar  y el contenido mantienen una relacién sustentada
en que el diagndstico se orienta hacia los contenidos de la educacién, expresados en
conocimientos, habilidades, habitos, valores, actitudes, etc. El contenido responde al
qué ensefiar y al qué aprender y tiene caracter primario ante los componentes del PEA.
Se asume la definicion de contenido de Danilov, M. A. (1975):

- Es el sistema de conocimientos, sobre la naturaleza, la sociedad, el

pensamiento, la técnica y los modos de actuacién, cuya asimilacion o
apropiacion garantiza la formacioén de una imagen del mundo correcta, y de
un enfoque metodoldgico adecuado de la actividad cognitiva y practica.

- El sistema de habitos y habilidades generales, intelectuales y practicos que

son la base de multiples actividades concretas.

- La experiencia de la actividad creadora que gradualmente fue acumulando

la humanidad durante el proceso de desarrollo de la actividad social

practica.

- El sistema de normas de relaciones con el mundo, de unos con otros, que
son la base de las convicciones e ideales.

Estos tipos de contenidos reflejan las nuevas demandas sociales que se le hace a la
escuela en la actualidad — lo que le aporta una mayor riqueza tedrica — y se identifican
con los cuatro pilares basicos del aprendizaje definido por la UNESCO como: aprender
a conocer, aprender a hacer, aprender a ser y aprender a vivir juntos. Se reconoce
ademas en estos aprendizajes basicos la interrelacion de distintos tipos de contenido,
por lo que para su ensefianza se requiere de distinto tratamiento didactico, y es donde
desempeifia un papel importante el resultado del diagndstico integral del escolar y su

concrecion en los problemas educativos.

El proceso de diagndstico del escolar resulta imposible sin el empleo de los métodos
y los procedimientos , pues ellos constituyen la expresién dinamica interna del
movimiento organizativo que se debe producir, para lograr la solucion de los problemas
del proceso de ensefianza-aprendizaje y el cumplimiento de los objetivos que se aspira
lograr con los alumnos. Para lograr una estrecha vinculacién entre los métodos vy el
diagnéstico integral de los escolares, es muy importante la articulacion psicoldgica y
pedagogica. Para ello se deben dominar las particularidades psicologicas de los

estudiantes y la diversidad de métodos (sin importar el criterio de clasificacion del



meétodo que adopte) que el maestro puede utilizar en la practica, lo cual contribuye a

lograr que la tarea educativa sea significativa para el escolar.

Es decir, cuando el maestro a partir del método utilizado, planifica las tareas docentes
de una manera lo suficientemente flexible, que permita la adaptacion a las necesidades
de los escolares en todo el proceso de ensefianza-aprendizaje y ayude a que los
alumnos encuentren sentido a lo que estan haciendo, para que conozcan lo que tienen

que hacer, sientan que lo pueden hacer y les resulte interesante hacerlo.

La relacion entre el diagndstico integral del escolar  y las formas de organizacion se
realiza teniendo en cuenta que las actividades derivadas del diagndstico se ejecutan en
todas las formas de organizacion del proceso educativo, y principalmente en la clase.
Las formas de organizacion pueden considerarse, segun Guillermina Labarrere, “como
las distintas maneras en que se manifiesta externamente la relacién profesor-alumno,
es decir, la confrontacién del alumno con la materia de ensefianza bajo la direccion del
profesor”. (1989:123) A partir del diagnostico integral del escolar y el grupo, el maestro
puede organizar el trabajo de distintas formas: es decir, aquel que se realiza con todos
los alumnos de la clase al mismo tiempo, conocido como frontal; separados en
pequefios grupos, o de mera individualidad. Estas tres formas dependen de las

caracteristicas de los objetivos, del diagnostico y el tipo de clase.

La relacién entre el diagnéstico integral del escolar y la evaluacién se basa en que
la categoria evaluacién cumple funcién de diagndstico, y como todo proceso y actividad
del contexto educativo debe ser controlado y evaluado, el diagnostico se vincula a estos
como elemento facilitador de su eficiencia. La evaluacion cumple ademas funcién

instructiva y educativa.

Para poder comprender como se establece la relacion entre el diagndstico integral del
escolar y la evaluacion de manera efectiva, se asumen las concepciones de C. E.
Mena, recogidas en el texto Reflexiones tedrico-practicas desde las ciencias de la
educacion: “La evaluacion en su caracter holistico, procesal y personoldgico, es el
componente que influye en todo el proceso de desarrollo de la personalidad del

estudiante, potencia la independencia, la metacognicion, las relaciones interpersonales,



la reflexion, la responsabilidad y la practica creativa. Permite valorar cualitativa y
cuantitativamente los cambios que se producen en el aprendizaje, constituyendo en si

misma una via para el crecimiento individual y grupal.” (2004:206)

Estos planteamientos demuestran que se evalla para ir diagnosticando como se
encuentra el estudiante en lo que respecta a sus necesidades de aprendizaje, asi como
en el desarrollo de su personalidad, lo cual permite diagnosticar las posibles tendencias
en este sentido, considerando los objetivos generales y particulares propuestos para su
formacion integral. Es por ello que se evallan conocimientos, habilidades, habitos,
normas de convivencia, sentimientos, valores y actitudes. Ademas, se evallan
procesos, teniendo en cuenta el rendimiento académico, el aspecto educativo y
formativo. O sea, se tendra en cuenta a la personalidad como un todo, en la relacion

armonica y dialéctica de lo cognitivo y lo afectivo.

Para establecer una relacién coherente entre el diagndstico y los medios, es preciso
qgue el maestro tenga en cuenta las exigencias planteadas por Pilar Rico:
» Conocer las caracteristicas del desarrollo fisico y psicolégico de los
escolares, segun los momentos del desarrollo.
* Tener en cuenta las diferencias de las edades, de acuerdo con los grados y
las potencialidades de los alumnos.
e Articular los aspectos instructivos y educativos, ya que los medios
audiovisuales, por ejemplo, contribuyen a potenciar tanto el area cognitiva y

reflexiva, como la afectivo-motivacional.

En la preparacion para el diagndéstico integral del escolar desde la funcién docente-
metodologica se destaca ademas la realizacion de estrategias de aprendizaje , como
elemento esencial para la aplicacion efectiva del mismo. Estas se disefian en relaciéon
con el diagnadstico y el tipo de intervencion que el docente llevara a cabo. Segun Beatriz
y Doris Castellanos Simons, las estrategias de aprendizaje pueden ser: estrategias de
adquisicién de la informacion (tomar notas, subrayado, consulta bibliografica, busqueda
en diferentes fuentes de informacion, pequefias investigaciones); estrategias de andlisis
e interpretacion de la informacion (utilizacion de graficas, esquemas, cuadros

sindpticos, comprension conceptual, comunicacion de lo aprendido) y estrategias de



planificacion, supervision y control de los aprendizajes (reflexion de lo aprendido,
autocontrol de lo aprendido, autoevaluacién) que no son mas que los procesos

metacognitivos.

Para lograr que las estrategias de aprendizaje se realicen en funcion del diagnoéstico el
maestro primario debe tomar en consideracion las exigencias planteadas por Doris
Castellanos Simons y otros autores, en el texto Aprender y Ensefiar en la Escuela:

» Partir del diagnéstico previo de la zona de desarrollo potencial (ZDP) de los
alumnos.

« Teniendo en cuenta lo anterior, brindar solo las ayudas y orientaciones
necesarias, individualizandolas de acuerdo con sus necesidades concretas y con
su ritmo de aprendizaje.

« Estimular constantemente la aplicacién independiente de los conocimientos y
destrezas adquiridas, unida a la reflexion sobre las actividades.

* Modificar el nivel de exigencia de las tareas con el objetivo de hacerlas
asequibles al alumno y a la vez, “mover” la ZDP hacia delante.

* Promover en su aula un clima afectivo posible, de cooperacion y participacion.

Las estrategias de aprendizaje , segun Beatriz y Doris Castellanos Simons,
comprenden “todo el conjunto de procesos, acciones y actividades que los/las
aprendices pueden desplegar intencionalmente para apoyar y mejorar su aprendizaje.
Estas son conformadas por aquellos conocimientos, procedimientos que los/las
estudiantes van dominando a lo largo de su actividad e historia escolar y que les
permiten enfrentar su aprendizaje de manera eficaz”. (2002:87)

Para su utilizacion eficiente por parte de los alumnos, es preciso poseer un nivel de
desarrollo de determinados procesos psicoldgicos implicados en la actividad de
aprendizaje; conocimientos previos en el area o materia en cuestion; un dominio basico
de un sistema de habitos y habilidades especificos — propios de la asignatura —
habilidades generales del pensamiento; procedimientos de apoyo al aprendizaje y
conocimientos sobre sus propios procesos cognitivos y de aprendizaje
(metaconocimientos) y la posibilidad y disposicion de controlarlos.



Todo lo anteriormente expuesto presupone que el docente debe estar preparado para
organizar situaciones de aprendizaje en las que los escolares se apoyen en estrategias,
comprendan el porqué de las mismas, y se entrenen en su uso. Es decir, de acuerdo
con Doris Castellanos e Irene Grueso, “el maestro debe organizar flexiblemente el
proceso de dominio progresivo por parte de los/las estudiantes de las estrategias y
modos de actuar, actuar como un experto, que brinda modelos, sugerencias,
alternativas, retroalimenta los contenidos, brinda ayuda individualizada y estimula

paulatinamente, el transito del control externo al interno, individual” . (1997:22)

Es preciso tener en cuenta ademas que las estrategias de aprendizaje del maestro
constituyen los procedimientos, los modos de actuacion que utiliza para aprender y
ensefar. Son acciones, procesos de transformacion, instrumentos del conocimiento que
permiten conformar la estructura cognitiva. Estas estrategias desempefan un papel
importante como las vias para optimizar el procesamiento de la informacién, para luego
poder usarla en la identificacion y solucion de los problemas que ha de resolver en su
practica educativa. Ademas para mantener el clima socio-psicologico propicio para el

aprendizaje.

Para la aplicacion creadora de los elementos que permiten realizar el diagnostico del
alumno de manera efectiva, teniendo en cuenta que este constituye el elemento rector
de la instrumentacion didactica de los componentes del proceso y las estrategias de
aprendizaje, se plantea el siguiente proceder metodoldgico:

1. Proceso de determinacion del objetivo.

1.1 Lectura y analisis de la caracterizacion psicopedagogica por el momento del
desarrollo en que estan los alumnos, contenidas en el Modelo de Escuela
Primaria.

1.2 Revisidn del diagnaostico integral del grupo.

1.3 Analisis de la derivacion gradual de los objetivos: objetivos del nivel, del ciclo, del
grado, de la asignatura, de la unidad y de la clase.

2. Anadlisis de la proyeccion futura del objetivo.

3. Precision de la habilidad, el contenido y el objetivo formativo.

4. Formulacion (redaccion clara)



5. Andlisis del lugar que ocupa el contenido en el sistema de conocimientos de la
asignatura en el ciclo, en el grado y en la unidad.
6. Analisis de la proyeccion futura del contenido en el grado, el ciclo y el nivel.
7. Andlisis de las potencialidades del contenido para educar.
8. ldentificacion de la diversidad de métodos que pueden utilizarse segun el tipo de
clase, el contenido y el diagndéstico.
9. Seleccidn del método y los procedimientos desarrolladores en funcién del
diagnéstico.
10. Identificacion del (o los) tipo (s) de evaluacion que se pueden utilizar segun el tipo
de clase, el objetivo, el contenido, los métodos y el diagndstico.
11. Elaboracién del (o los) ejercicio (s) que sera objeto de evaluacion.
12. Elaboracién de las tareas docentes (o actividades) que se desarrollaran en la clase
gue propicien la utilizacion de estrategias de aprendizaje por los alumnos.
13. Identificacién de los medios de ensefianza que pueden utilizarse segun el objetivo,
el contenido, los métodos y el diagndstico.
14. Seleccion del (o los) medio (s) que se utilizaran en la clase.
15. Seleccion de la forma en que se organizara el trabajo en el aula, en
correspondencia con el tipo de clase, los componentes del proceso y el diagndstico
del grupo.

Finalmente es preciso resumir, que el analisis de los principales sustentos tedricos que
fundamentan la preparacion del maestro de la escuela primaria para la realizacion
efectiva del diagnéstico integral del escolar, permiti6 arribar a las siguientes
conclusiones
% La realizacion efectiva del diagndstico integral del escolar estara condicionada por el
nivel de preparacion que el maestro posea. Dentro de los aspectos a cumplir se
destacan:
- La aplicacion de las funciones que aporta la filosofia marxista-leninista como
sustento tedrico y metodoldgico de la obra pedagdgica cubana actual.
- La busqueda y atencion de las diferencias individuales de sus alumnos desde la
diversidad, teniendo en cuenta que estos actian en correspondencia con las

capas de la sociedad que representan.



El dominio de la psicologia y la pedagogia, como las ciencias que les permitiran
explorar y atender las particularidades psicolégicas de sus alumnos, lo que
posibilitara estructurar el proceso de ensefianza-aprendizaje en funcion de las
necesidades afectivas y cognitivas para lograr la formacion integral de su
personalidad.

% La ubicacion del diagnostico integral del escolar como centro de sus funciones

basicas, ya que este constituye:

El primer momento de la estructura de su funcidn orientadora, donde ubica al
alumno como protagonista del proceso pedagdgico, se realiza la caracterizacion
psicopedagdgica, se elabora un prondstico pedagdgico a partir de las
potencialidades educativas de sus escolares y se evalla el desarrollo alcanzado
por los estudiantes y el grupo.
El centro de su actuacion como parte de su funcidn investigativa y de superacion,
ya que el éxito del diagnéstico depende en gran medida de la concepcion de la
investigacibon como un proceso permanente, que explora integralmente la
personalidad del nifio, a partir de la identificacion y jerarquizacion de los
problemas que lo afectan, desde la escuela y en estrecho vinculo con la familia y
la comunidad, la actitud indagadora de la personalidad, el andlisis critico de las
regularidades del diagndstico y la constante busqueda y actualizacion teérica
sobre el tema del diagnostico del escolar, teniendo en cuenta que este proceso
alcanza su verdadera madurez con la practica constante y sistematica del mismo,
desde una posicion cientifica.
La brdjula de su funcién docente-metodolégica, al convertirse en el elemento
rector de la instrumentacion didactica de los componentes del proceso; al
establecerse una estrecha relacion entre el diagnéstico y los componentes del
proceso, y por lo tanto, el punto de partida de las acciones disefiadas en funcién
de la formacion integral de la personalidad del alumno.

CAPITULO Il ESTRATEGIA METODOLOGICA DIRIGIDA A LA PREPARACION DEL
MAESTRO PRIMARIO PARA LA REALIZACION EFECTIVA DEL D IAGNOSTICO
INTEGRAL DEL ESCOLAR.




2.1 Constatacion inicial de la preparacion del maestro primario para la realizacion

efectiva del diagndstico integral del escolar.

La constatacion inicial de la preparacion del maestro para la realizacion efectiva del
diagnostico integral del escolar primario, constituye la primera fase de la estrategia
metodoldgica. Esta se realizd con una muestra intencional de 28 maestros del Centro
de Referencia Provincial de la Educacion Primaria en Sancti Spiritus “Arcelio Suérez.”
Ello representa el 70 % de la poblacion compuesta por 40 maestros. La seleccion
intencional de la muestra obedecid, entre otros aspectos, al hecho de que laboraran
maestros con diferentes planes de formacion profesional; con diferentes afios de
experiencia en la escuela primaria; en formacion profesional y que trabajaran en la
escuela donde se validan las estrategias disefiadas para el aprendizaje y el trabajo

metodoldgico de la provincia y el ISP, a través de los EMC e Inspecciones.

La aplicacion de diversos métodos, técnicas e instrumentos como el andlisis de
documentos (Anexos 2 al 6), el analisis de los productos de la actividad del maestro y
los alumnos (Anexos 7 y 8) y la observacion a clases (Anexos 9 y 10) y la entrevista
(Anexo 1), permitieron conocer de manera general, el estado inicial de la preparacion
del maestro para la realizacion efectiva del diagnostico integral del escolar primario.

Los documentos analizados fueron las Prioridades de la Educacion Primaria de los
altimos cinco cursos, el Sistema de Trabajo cientifico-metodolégico, las actas de los
consejos de direccidon de la escuela, los informes de los controles a clases realizadas
por los Entrenamientos Metodoldgicos Conjuntos, inspecciones, visitas especializadas y
directivos del centro, el Expediente Acumulativo del Escolar, entre otros. Ellos
permitieron comprobar el tratamiento que se brinda al tema de la preparacién del
maestro primario para el diagnostico integral de los escolares, por las instancias

superiores e inferiores.

La triangulacion de fuentes entre los documentos analizados permitié buscar tipos de
coincidencia en las informaciones recopiladas. Ello demostr6 coincidencia, veracidad y

objetividad entre los resultados y las inferencias realizadas. Entre las limitaciones que



presentan los maestros de la muestra, para la realizacion efectiva del diagnostico
integral de los escolares se destacan las siguientes:

- Dificultades en el proceso de caracterizacion psicopedagdgica de los alumnos, en
cuanto a la redaccion del informe, ya que no se precisan los problemas del aprendizaje
por elementos del conocimiento en cada una de las asignaturas. Solo se profundiza en
las asignaturas priorizadas.

- Falta de actualizacién y seguimiento de los diagndsticos integrales de los alumnos en
la medida en que avanza el curso escolar, lo que atenta contra el caracter de proceso
del mismo.

- Dificultades en cuanto a la utilizacion de métodos y técnicas para explorar aspectos de
la personalidad del alumno, dadas por la carencia de informacion que reflejen su
personalidad, y en la mayoria de los casos se obvia la parte afectiva del estudio.

-El trabajo correctivo en las libretas de los alumnos no esta en correspondencia con el
diagnostico. Se le otorga la misma categoria: correcto e incorrecto, teniendo en cuenta
en la solucién del ejercicio la maxima exigencia.

- Limitada utilizacion del diagnostico integral de los escolares en la direccion del
aprendizaje, evidenciandose en los informes de los controles a clases como los
indicadores mas afectados de la guia de observacién: la motivacion y disposicion hacia
el aprendizaje de modo que el contendido adquiera significado y sentido personal para
el alumno (elementos de implicacion directa con la esfera afectiva de la personalidad);
las tareas de aprendizaje donde se formulen actividades con los niveles de desempefio,
sobre la orientacién de tareas de estudio independiente extra-clase en correspondencia
con los objetivos y el diagnéstico, y si se realizan suficientes estrategias de aprendizaje

que favorezcan el autodidactismo, el aprendizaje desarrollador.

Las causas de estas limitaciones fueron localizadas, entre otros aspectos, en el
insuficiente trabajo metodolégico que se realiza sobre el tema del diagnéstico del
escolar, en la escuela donde se realiza la investigacion; lo que constituye otra limitacion.
Ello fue corroborado en el Sistema de Trabajo Cientifico-Metodoldgico que evidencia
gue las Prioridades de la escuela no responden a las debilidades de los maestros sobre
la realizacién del diagnéstico integral de los maestros, y en general no esta dirigida a
elevar los niveles de preparacion de los maestros en los elementos concretos que

pueden estar afectando el aprendizaje de los alumnos; solo se precisan despachos



individuales por partes de los maestros al Jefe de Ciclo, sobre los diagnosticos de sus
respectivos grupos. Sin embargo, una de las deficiencias identificadas radica en que no
se logran los niveles deseados en el aprendizaje de los escolares, lo que demuestra
que existe un serio divorcio entre diagnodstico y aprendizaje, 1o que atenta contra la
efectividad del proceso, ya que en la didactica desarrolladora el diagnostico es el

principio basico del aprendizaje del alumno.

La observacion a clases realizada con el objetivo de comprobar como el maestro dirige
el proceso de ensefianza-aprendizaje en funcién del diagndstico integral de sus
alumnos permitié verificar las siguientes limitaciones:

- No se establece una estrecha correspondencia entre el diagnéstico integral y los
componentes del proceso: objetivo, contenido, métodos, medios de ensefianza,
evaluacion y formas de organizacion.

- La atencidn a las necesidades de aprendizaje de cada alumno, de acuerdo al nivel de
desarrollo alcanzado (limitaciones y potencialidades), dadas en su mayoria por la falta
de preparacion del maestro para disefiar las estrategias de aprendizaje que respondan
al diagnastico integral de los escolares.

- La adaptacion del contenido a las necesidades cognitivas de los alumnos,
observandose en ocasiones que los contenidos estan por encima o por debajo de las
posibilidades reales de los alumnos.

- Los métodos utilizados no responden a las caracteristicas psicopedagdgicas de los
nifos; por ejemplo, no se realizan trabajos en equipos y el peso de las actividades son
de caracter individual, por lo que ademas no hay socializacion del conocimiento.

- Las formas de organizacion utilizadas en las clases; casi siempre son frontales y
tradicionales.

-No se utilizan diversas formas de evaluacion como la autoevaluacion, coevaluacion y
heteroevaluacién, que se correspondan con el diagnéstico de cada alumno y del grupo.
Estos elementos demuestran que el maestro no tiene en cuenta al diagndstico como
elemento rector ante la instrumentacion didactica de los componentes del proceso de
ensefianza-aprendizaje, para una mejor direccion del aprendizaje. Ello expresa que los
maestros presentan bajos niveles de preparacion para realizar el diagndstico integral de
los alumnos de manera efectiva, y no utilizan el diagnéstico como punto de partida de

su labor docente — educativa, por lo que la clase no presenta una concepcion



desarrolladora y no conduce a un alto nivel de desarrollo de los escolares. Ademas, se
evidencia que se desconocen las etapas del diagnéstico integral: caracterizacion
psicopedagdgica, prondstico y estrategias de aprendizaje, y que a su vez constituye un

proceso.

Las entrevistas realizadas a los maestros de la muestra (Anexo 1) con el objetivo de
obtener informacién sobre el nivel de preparacion que poseian para la realizacién del
diagnoéstico integral de sus alumnos, permiti6 comprobar que la mayoria de los
maestros han recibido asignaturas en el plan de estudio del pre-grado que los prepare
para realizar el diagnostico integral de sus alumnos. Sin embargo, no todos dominan la
estructura de la personalidad, asi como las formaciones psicologicas que integran las
esferas afectiva y cognitiva de la personalidad del alumno. Un por ciento muy bajo de
maestros hizo referencia a solo dos métodos o técnicas como maximo para diagnosticar
la personalidad, otros solo identifican al diagndstico con los resultados de la situacion
académica de las asignaturas, o sea, parte de la esfera cognitiva, muy pocos
mencionaron elementos de la esfera afectiva y ninguno reconocié como parte del
diagnostico del alumno el prondstico a partir de las potencialidades o limitaciones, las
estrategias de aprendizaje o acciones, aunque al explicarles en que consistian refirieron

elementos de juicios positivos.

La triangulacion metodoldgica  permitié determinar la exactitud de las conclusiones en
las informaciones recogidas por los distintos métodos aplicados. Se comprobé que en la
mayoria de los planteamientos recogidos existia coincidencia. Los resultados obtenidos
evidencian que existe un bajo nivel de preparacion sobre el tema en los maestros

seleccionados como muestra en la investigacion.

Las tres dimensiones establecidas se encuentran afectada, es decir, la preparacion del
maestro para el diagnostico desde las funciones orientadora, investigativa y de
superacion y docente-metodoldgica, respectivamente, ya que existen limitaciones en el
dominio de los elementos teoricos de la psicologia que permitan diagnosticar las
formaciones psicologicas de la esferas afectiva y cognitiva de la personalidad del
alumno, lo que afecta la caracterizacion psicopedagdgica, no siempre se elabora un

prondéstico pedagogico, no se aplican suficientes métodos y técnicas que diagnostiquen



la personalidad del alumno. Ademas, el diagnostico, en la mayoria de los casos, no
constituye un proceso que se enriquece con la investigacion permanente de la
personalidad del alumno, no siempre se establece una correcta relaciéon entre el
diagnostico y los componentes del proceso: objetivo, contenido, métodos, medios de
ensefianza, evaluacion y formas de organizacion, por lo que no constituye un elemento

rector ante la concepcidn, planificacién e imparticion de las clases.

2.2 La estrategia metodoldgica dirigida a la prepa  racion del maestro primario para

la realizacion efectiva del diagnostico integral de | escolar.

2.2.1 Precisiones preliminares de la estrategia metodologica.

Segun las investigaciones realizadas por el Centro de Estudios de Ciencias
Pedagogicas de la Universidad Pedagdgica “Félix Varela”: “el término estrategia
aparece con una frecuencia no desestimable en los estudios asociados al campo de la
educacion y es recurrencia tangible en las obras didacticas que actualmente ven la luz”.
(2006:3) Ello demuestra el lugar preponderante que ocupan las estrategias entre los

resultados cientificos de las investigaciones aplicadas en la actualidad.

En la investigacion se asume el concepto de estrategia elaborado por el colectivo de
autores anteriormente citado. Plantean que “un analisis etimolégico del término
estrategia permite conocer que este proviene de la palabra griega stratégos (general) y
gue, aungque en su surgimiento sirvié para designar el arte de dirigir las operaciones
militares, luego, por extension, se utilizd6 para nombrar la habilidad, destreza y pericia

para dirigir un asunto”. (2006:3)

Sin embargo, en el contexto de la pedagogia “la estrategia establece una direccién
inteligente, desde una perspectiva amplia y global, sobre las acciones encaminadas a
resolver los problemas detectados en un determinado segmento de la actividad
humana, concibiendo los problemas como las contradicciones o discrepancias entre el
estado actual y el deseado, entre lo que es y lo que deberia ser, de acuerdo con
determinadas expectativas que dimanan de un proyecto social y/o educativo dado. Su

disefio implica la articulacién dialéctica entre los objetivos (metas perseguidas) y las



vias instrumentadas para alcanzarlas”. (2006:4)

Teniendo en cuenta la diversidad de estrategias que existen en el campo de los
resultados cientificos, en la presente investigacion se propone la estrategia
metodoldgica, que como aporte practico de la investigacion, se realiza teniendo en
cuenta el contexto o &mbito concreto sobre el cual se pretende incidir. Tiene como
propésito esencial la proyeccion del proceso de transformacion del objeto de estudio: la
preparacion del maestro de la escuela primaria, desde un estado real hasta un estado
deseado, o sea, elevar los niveles de preparacion para la realizacion efectiva del

diagndstico integral de sus escolares.

Como el objetivo de toda estrategia es vencer dificultades con una optimizacion de
tiempo y recursos, la estrategia metodoldgica se insertara en el sistema de trabajo

metodolégico de la escuela primaria. Se asumen las concepciones de Luis |. Gomez
Gutiérrez y Sergio H. Alonso Rodriguez, al plantear “el trabajo metodolégico como
forma béasica del método de Entrenamiento Metodologico Conjunto  (EMC), teniendo
en cuenta que esta se desarrolla entre comparfieros que ocupan una misma posicion
jerarquica —sin la presencia de jefes superiores. En ellas predomina el establecimiento y
desarrollo de relaciones de cooperacion entre compafieros o colegas, encaminadas a
perfeccionar la direccion de proceso; generalmente se desarrollan en una atmésfera de
comunicacion profesional entre iguales, que estimula el diafano intercambio de ideas y
experiencias, la franca y abierta confrontacion de criterios contrapuestos, la busqueda
conjunta de las mejores soluciones para los problemas que son objeto de discusion vy el

logro de un consenso, impuesto por la fuerza de la razon”. (2007: 198-199)

Se tiene en cuenta ademas, de acuerdo con Gémez Gutiérrez y Alonso Rodriguez, que
“el trabajo metodoldgico es realizado en la escuela primaria por los jefes de ciclo,
responsabilizado con la orientacion, asesoramiento y control de la actividad profesional
de los docentes bajo su radio de accion, ensefiandolos a dirigir el proceso docente-
educativo con creatividad, pero sobre bases cientificas. Bajo esta definicion, quien
dirige el trabajo metodoldgico, dirige el proceso de formacion integral y preparacion

profesional del personal docente”. (2007: 205)



El jefe de ciclo, debe partir del diagnostico y caracterizacion de un maestro o el
colectivo, para demostrar las diferentes vias que permitan resolver los problemas que
afectan la calidad de la educacién, en interaccién con los propios compafieros con
quienes se esta trabajando, por lo tanto, la estrategia metodologica insertada en el
sistema de trabajo metodoldgico de la escuela primaria, contara con una participacion
activa de los jefes de ciclo. Permitira definir qué hacer para transformar el nivel de
preparacion del maestro primario e implicara por lo tanto, un proceso de planificacion
que transite por las diferentes vias del trabajo metodoldgico. Incluira un plan general
con misiones organizativas, objetivos basicos a desarrollar en determinado plazo, con
recursos minimos y los métodos que aseguraran el cumplimiento de dichas metas. De
lo anterior se infiere que la estrategia metodoldgica disefiada —como todas las demas-

sera consciente, intencionada y dirigida a la solucionar un problema de la préactica.

Se analizaron diversas concepciones sobre estrategia metodoldgica , como la de los
investigadores del ISP Félix Varela: Nerelis de Armas, José M. Perdomo Vasquez,
Josefa Lorences Gonzélez, entre otros, y las de Ariel Ruiz. Se decidié asumir el criterio
de este ultimo. Se considera que su concepcion ofrece un mayor nivel de comprension
de las etapas de la estrategia metodoldgica; y ademas resulta mas asequible, ya que
permite transitar por las diferentes etapas de la investigacidon de manera coherente y

dinamica.

Para una mayor comprension al ejecutar la estrategia metodolégica, se considerd
necesario, incorporarle a la concepcién de Ariel Ruiz, como términos aclaratorios para
su implementacion en la practica, el elemento que se muestra subrayado en la segunda
fase de la estrategia. A continuacion se presentan las fases o etapas de la misma:

1. Fase de obtencion de la informacion.

1.1 Caracterizacion del estado actual. En esta fase se realizara el diagnéstico,
donde se indica el estado real del objeto y el esclarecimiento del problema
en torno al cual gira y se desarrolla la estrategia metodologica, a partir de la
aplicacion e interpretacion de los métodos empiricos y/o técnicas de
busqueda de informacion.

2. Fase de utilizacién de esa informacién y propuesta de soluciéon al problema.

2.1 Sobre el qué, como y para qué de la estrategia metodoldgica. Se explica qué



elementos incluye la estrategia, como se aplicara y para qué, ademas de:

bajo qué condiciones se realizard, durante qué tiempo, quiénes seran los

responsables y/o participantes en cada una de las etapas de la estrategia

metodoldgica.

2.2 Sobre la organizacion metodolégica de los elementos que interactuaran en los

componentes de la estrategia metodoldgica.

3. Fase de evaluacioén de la informacion.

3.1 Define los logros u obstaculos que se van venciendo y la valoracion de la

aproximacion lograda al estado deseado.

2.2.2 Estrategia metodolégica dirigida a la prepara

la realizacion efectiva del diagndstico integral de

El plan general de la estrategia metodologica

coherente, sistémico y transformador.

cion del maestro primario para

| escolar.

reflejara un proceso de organizacion

EstardA compuesto por diferentes etapas,

realizadas a partir de los resultados obtenidos en la valoracion de la situacion actual del
nivel de preparacion del maestro para la realizacion efectiva del diagndstico integral.

Para la presentacion de la misma en el marco del trabajo cientifico, se organiza de la

siguiente manera:
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estrategia metodoldgica.

A. Fase de obtencion de la informacion.

Durante la fase de obtencién de la informaciébn  se realizard el diagnéstico para
evaluar el estado inicial del nivel de preparacion del maestro primario y el
esclarecimiento del problema en torno al cual gira y se desarrollara la estrategia
metodoldgica, a partir de la aplicacion e interpretacion de los métodos y técnicas de
bdsqueda de informacion, tal y como se ha expuesto en el primer epigrafe de este

capitulo.

Los métodos y técnicas permitiran conocer el estado actual de la preparacién de los
maestros primarios para la realizacion efectiva del diagnéstico integral del escolar, en la
escuela donde se aplicard la estrategia metodolégica. Pero en cualquiera de los
meétodos o técnicas empleadas para recopilar informacion, no debe faltar durante el
diagnéstico inicial, la exploracion y el conocimiento de los siguientes aspectos: afios de
experiencia del maestro, tipo de formacion profesional y nivel de conocimiento que
posee sobre el tema del diagnodstico del escolar. Pueden utilizarse las entrevistas, el
andlisis de documentos, el analisis de los productos de la actividad del maestro y del
alumno, la observacion a clases, la evaluaciéon de indice de certeza del diagndstico del
alumno, entre otros, disefiados por la autora durante la investigacion (Anexos 1 al 11).

B. Fase de utilizacion de la informacién y propuest  a de solucion al problema : La

estrategia metodologica. (Figura 1.)



El objetivo general de la estrategia metodolédgica consiste en elevar el nivel de

preparacion de los maestros primarios para la realizacion efectiva del diagndstico

integral de los escolares.

Las exigencias teorico-metodoldgicas para la aplicacion de la estrategia

metodoldgica, responden al qué, como y para qué:

Se inserta en el sistema de trabajo metodolégico de la escuela primaria, como
forma basica de Entrenamiento Metodolégico Conjunto, con una participacion
activa del jefe de ciclo.

Debe constituir la via principal para elevar el nivel de preparacion de los
maestros, con vistas a lograr la concrecion del sistema de influencias que
permiten dar cumplimiento a la linea de trabajo metodoldgico seleccionada: “El
diagnéstico integral del escolar: punto de partida del aprendizaje desarrollador”, a
partir de las diferentes vias del trabajo metodolégico.
Debe ejecutarse de forma sistematica con y por los docentes, para garantizar la
transformacion deseada: la realizacion efectiva del diagndstico integral.
Debe estar dirigida a elevar el nivel cientifico—tedrico y pedagodgico de los
maestros, en cuanto al diagnostico integral del alumno.
La concepcidn de las actividades de trabajo metodologico debe realizarse sobre
la base de los siguientes criterios:

-Caracter diferenciado y concreto; en funcion de los problemas y necesidades

de cada maestro y/o grupo docente con respecto al diagndéstico del escolar.

- Combinacion racional de la teoria con la practica.

- Carécter sistémico.

- Vinculacion de diferentes niveles organizativos y tipos de actividades.
Se realizara atendiendo a las dos direcciones fundamentales del trabajo
metodoldgico: trabajo docente-metodoldgico y cientifico-metodoldgico.
El trabajo metodoldgico garantizara el perfeccionamiento de la actividad docente-
educativa, mediante la utilizacion de los contenidos mas actualizados del
diagnéstico del escolar.

El trabajo cientifico-metodologico garantizara la aplicacion creadora de los



resultados de la investigacion presentada a la solucién del problema que afecta
el proceso pedagdgico. O sea, la estrategia metodologica incluira sesiones de
trabajo cientifico-metodolégico donde se expongan, fundamenten y apliquen las
dimensiones e indicadores establecidos para elevar el nivel de preparacion del

maestro en cuanto a la realizacion efectiva del diagnostico integral del alumno.



= == == - s - am o . ..

I
|
|
I
|
|

\ 4

A

ESTRATEGIA METODOLOGICA

EXIGENCIAS TEORICO-METODOLOGICAS PARA SU

INSTRUMENTACION

qué, como y para qué

FASES

FASE DE OBTENCION
DE LA INFORMACION

FASE DE UTILIZACION DE LA
INFORMACION Y PROPUESTA

DE SOLUCION AL PROBLEMA.

FASE DE
EVALUACION DE LA
INFORMACION

ACCIONES

A\ 4

Aplicacion de
métodos, técnicas e
instrumentos

Anadlisis de
documentos
Entrevista
Observacion a clases
Analisis del producto
de la actividad del
maestro y el alumno.

N SR

Preparacion
Metodoldgica
Concentrada

!

Aplicacion de
métodos, técnicas,
instrumentos y
mecanismos de
control

Reunién Metodolégica

Entrenamiento
Metodoldgico Conjunto

|
Talleres Profesionales

Observacién a clases
Andlisis de
documentos

Analisis del producto
de la actividad del
maestro y el alumno.
Prueba pedagdgica

Clase Metodoldgica

Clase Demostrativa

Clase Abierta

Preparacion de la Asignatura

Control de la Actividad Docente

Autopreparacion

Elevacion del nivel de preparacion de los maestros
realizacidn efectiva del diagndstico integral de lo s

parala

I —

A

escolares.

Figura no. 1 Estructura de la estrategia metodologica.




La organizacion metodologica de los elementos que i

componentes de la estrategia metodoldgica:

nteractuaran en los

FASES | ACCIONES RESP. FECHA
1. Aplicacion de los métodos y técnicas | Jefes  de | septiembre
para diagnosticar el estado actual | ciclo.
(inicial) de la preparacion de los
maestros para la realizacion del
diagndstico integral del alumno.
2. Preparacién metodoldgica concentrada. | Director septiembre
Jefes de
ciclo.
2. Reuniones metodoldgicas. Jefes  de | octubre /
ciclo enero
2. Entrenamiento Metodolégico Conjunto | Director y octubre
De Base. Jefes de
ciclo.
2. Preparacion metodoldgica concentrada. | Jefes  de
ciclo.
2. Talleres profesionales. Jefes  de | noviembre
ciclo a
diciembre
2. Clase metodologica. Jefes  de | enero
ciclo
2. Clase demostrativa. Jefes  de | febrero
ciclo
2. Clase abierta. Jefes  de | marzo
ciclo
2. Preparaciones de la asignatura Jefes  de | Todo el
ciclo curso
2. Controles a clases Jefes de | Todo el
ciclo y | curso




director.

2. Autopreparacion Jefes  de | Todo el
ciclo. curso
3. Aplicacion de los métodos y técnicas | Jefes  de | junio-julio

para diagnosticar el nivel de | ciclo
preparacion logrado en los maestros
para la realizacion del diagnostico
integral del alumno, con la aplicacion

de la estrategia metodoldgica.

Los jefes de ciclo contaran para su preparacion, con vistas a lograr efectividad en la
aplicacién de la estrategia metodoldgica con el resultado cientifico de la investigacion: la
estrategia metodoldgica con una organizacion sistémica de los componentes del trabajo
metodoldgico en sus dos direcciones: trabajo docente-metodoldgico y trabajo cientifico
— metodologico, dirigida a elevar el nivel de preparacion de los maestros primarios para
la realizacion efectiva del diagndstico integral del escolar, en estrecha correspondencia
con sus funciones basicas: orientadora, investigativa y de superacion y docente-

metodoldgica.

La aplicacion del método enfoque de sistema permitira establecer formas estables de
interaccién entre los componentes de la estrategia metodolégica (preparacion
metodolégica concentrada, reuniones metodoldgicas, Entrenamiento Metodoldgico
Conjunto de Base, talleres profesionales, clase metodoldgica, demostrativa, abierta,
preparacion de la asignatura, controles a clases y sesiones de autopreparacion) aunque
cumplan diferentes funciones, teniendo en cuenta que la efectividad de la misma se
medira en cada una de las actividades del trabajo metodoldogico disefiadas. Las
acciones responden al objetivo general de la estrategia en la medida que, con cada una
de ellas que se realice a corto, mediano o largo plazo, se estara trabajando en funcién
de elevar el nivel de preparacién de los maestros primarios para la realizacion efectiva

del diagnéstico integral del escolar, desde un estado real hasta el estado deseado.

La primera actividad metodolégica consiste en una Preparacion metodologica

concentrada (Anexo 26), en cumplimiento de la Resolucion Ministerial 106/2004 que



norma la participacion de los dirigentes y funcionarios de las provincias y los municipios
en la direccién del trabajo docente y metodolégico que se realiza en las escuelas.
Teniendo en cuenta que esta se realiza en el mes de septiembre y por lo tanto, dara
inicio al trabajo metodolégico que se desarrollara durante el curso escolar, debe partir
de una introduccién donde se precise la importancia del trabajo metodolégico como

forma basica del EMC, para la direccion del proceso pedagdgico.

A partir de una caracterizacion de los problemas mas apremiantes que afectan el
aprendizaje en la escuela, se decide iniciar por la preparacion del maestro para la
realizaciéon del diagndstico integral del escolar, para lo cual se propone la linea de
trabajo metodoldgico que se trabajara en la escuela: El diagndstico integral del escolar:
punto de partida del aprendizaje desarrollador. El objetivo de esta actividad consiste en
argumentar los elementos tedrico-metodologicos que convierten al diagnostico integral
del escolar en el punto de partida del aprendizaje desarrollar, y demostrarlo a través del
analisis de un tema o contenido especifico de un programa. Esta actividad sera dirigida
por el director del centro docente, con la colaboracion de los jefes de ciclo. Respondera

al objetivo general de la estrategia metodoldgica a corto plazo de cumplimiento.

La actividad metodolégica cuenta de tres momentos:

Primer momento: Introduccion. (Se precisan los elementos tedricos del diagndstico
integral del escolar, a partir de las concepciones que se defienden en el Modelo de
Escuela Primaria al respecto, su importancia para la direccion del aprendizaje, y los
aspectos que convierten al diagndstico en punto de partida del aprendizaje
desarrollador).

Segundo momento: Ejecucion (A partir del andlisis de un contenido se establece la
relacion entre: objetivo, contenido, métodos y procedimientos, medios de ensefanza,
formas de organizacion y evaluacion seleccionadas, y el diagnostico integral del
escolar)

Tercer momento: Control (Valoracién de la actividad realizada).

Las reuniones metodolégicas (anexo 27), dirigidas a elevar el nivel de preparacion a
corto plazo, se realizan con el objetivo de analizar, reflexionar y llegar a conclusiones

sobre la realizacién del diagnéstico integral de los escolares, asi como las acciones que



lo convierten en punto de partida de las acciones del proceso pedagdgico, en cada uno
de los ciclos del nivel primario. Ello permitira profundizar en los elementos abordados en
la preparacion metodolégica concentrada, pero con un caracter mas concreto. Ademas,
en ellas se analizaran las dimensiones e indicadores establecidos en la investigacion,
para elevar el nivel de preparacion de los maestros para la realizacion efectiva del

diagnostico integral del escolar.

Se valoraran ademas, las causas y posibles soluciones, fundamentando desde la teoria
las cuestiones que desde la psicologia cientifica pueden ayudar a los maestros a
realizar de manera efectiva el diagnéstico integral del escolar, a través de la
presentacion de una ponencia, como trabajo cientifico metodolégico, que exponga las
concepciones gque desde ese punto de vista se asumen en la investigacion. Desde la
practica pedagodgica, se valoraran las experiencias mas significativas sobre las
alternativas de solucién al problema de la limitada preparaciéon de los maestros para
realizar el diagndstico integral de los escolares de manera efectiva.

La primera reunion metodologica  se realizara durante el segundo mes del curso
escolar. Es necesario que adquieran esta preparacion a corto plazo, ya que constituye
condicion indispensable para realizar el Entrenamiento Metodolégico Conjunto de Base.
En ella se realizan las siguientes actividades:

- Analisis y reflexion sobre los fundamentos tedricos que sustentan al diagndstico
integral del escolar desde la Pedagogia como ciencia; importancia del diagndstico en la
direccion del aprendizaje. Andlisis de la conceptualizacion del diagnéstico integral del
escolar.

- Analisis y reflexion de los fundamentos tedricos y metodolégicos que sustentan al
diagnostico integral desde la Psicologia como ciencia: importancia del dominio de la
psicologia para el trabajo del educador en general, y particularmente para la realizacion
del diagnéstico integral del escolar. Analisis de la concepcion de personalidad que se

asume, su estructura y funcionamiento.

La segunda reunion metodolégica debe realizarse en el mes de enero, para dar inicio
a la segunda parte de los talleres profesionales dedicados a la utilizacion del

diagnéstico en la direccion del aprendizaje, desde la funcién docente-metodolégica. Se



realiza con el titulo: “La aplicacion del diagnostico integral en la direccion del
aprendizaje desarrollador” El objetivo de la misma consiste en explicar la relacion entre
el diagndstico integral y los componentes del proceso para lograr la correcta direcciéon
del aprendizaje desarrollador. Debe responder al objetivo de la estrategia metodoldgica
a mediano o largo plazo de cumplimiento, en dependencia del nivel de preparacion

logrado hasta la fecha por el maestro.

Las actividades que se realizaran en cumplimiento de la misma seran las siguientes:
- Presentacion, analisis y reflexion sobre la dimension: la preparacion para el
diagnéstico desde la funcién docente-metodoldgica y sus indicadores.
- Andlisis de los sustentos teéricos y metodologicos de los componentes del
proceso en funcion del diagndstico integral del alumno. (Utilizaciéon de los
fundamentos que sustentan la implementacion de la estrategia metodoldgica,

epigrafe 1.3 de la tesis)

El Entrenamiento Metodolégico Conjunto  (EMC) se realizara en el mas bajo nivel, es
decir, del Nivel de Direccion de Base. (Anexo 28) Es planificado, organizado y
ejecutado por los maximos dirigentes de la escuela —el director, el subdirector, el jefe de
ciclo, sin la presencia de cuadros y funcionarios de los niveles superiores. Ello implica
que el EMC constituya el contenido fundamental de la actividad del director de la
escuela, ya que le permite dirigir el trabajo técnico-metodoldgico, el trabajo cientifico-
pedagogico y el trabajo politico-ideoldgico, como parte consubstanciales del proceso de
direccién. Al planificar el EMC, se definen con precisiéon los objetivos a alcanzar con el
mismo, los contenidos a tratar, las principales acciones a realizar y los maestros que se
deben priorizar como objetos de transformacioén. En este caso el objetivo del EMC de
Base consiste en contribuir a la solucion de los problemas técnico-metodologicos muy
concretos relacionados con la realizacion efectiva del diagnostico integral de los
escolares. El mismo respondera al objetivo general de la estrategia metodoldgica a

corto plazo, teniendo en cuenta que este puede realizarse en corto tiempo.

Segun Juan A. Triana, “los procedimientos basicos del EMC son los siguientes:
diagnéstico, demostracion y evaluacion-control”. (2003:1) Es decir, debe partirse de un

diagnéstico (primer momento del EMC), donde se controle la preparacion que poseen



los maestros, para determinar cuales son los problemas y sus causas, lo que permitira
disefiar las acciones para resolverlos y ofrecer atencién diferenciada a los maestros que
se priorizan como objetos de transformacién. El objetivo especifico del EMC de Base es
solucionar los problemas técnico-metodolégicos muy concretos. En este caso, contribuir
a la realizacion efectiva del diagnostico integral de los escolares, en cumplimiento de la
linea de trabajo metodoldgica seleccionada: El diagndstico integral del escolar: punto de
partida del aprendizaje desarrollador. Para ello es preciso tener en cuenta que, el

trabajo metodoldgico es el nucleo central del EMC.

La demostracion —segundo momento del EMC, estara determinada por el grado previo
de preparacion de quienes encabezan el entrenamiento, lo cual es esencial para lograr
transformar una realidad y por el ejemplo personal que en ese sentido debe brindarse.
Teniendo en cuenta que se trabaja para lograr elevar los niveles de preparacion en los
maestros en cuanto a la realizacion efectiva del diagndstico integral del escolar, bajo la
concepcion de que el maestro debe conocer, saber y saber hacer, es preciso que los
contenidos a tratar y las acciones a realizar se dirijan a cumplir con los siguientes
objetivos:

I- Demostrar a través de una actividad cientifico-metodoldgica, las cuestiones teoricas
gue convierten al diagnéstico en punto de partida del aprendizaje desarrollador. Ello
permitira retomar aspectos trabajados en la preparacion metodologica concentrada y

profundizar en otros, segun las necesidades concretas de los maestros.

En esta actividad se debe priorizar el analisis de las exigencias didacticas que
garantizaran el éxito en la direccion del proceso pedagdgico, para la vinculacion entre el
diagnostico y el objetivo como componente rector, incluidas en el Modelo de Escuela
Primaria (2004):

e Conocer el fin de la educacion del pais y de cada nivel para, a través del
diagnéstico integral: identificar los problemas educativos que deben ser resueltos
en cada uno de sus alumnos y en su grupo; y conocer las potencialidades
educativas de sus alumnos.

» Tener cardcter contextualizado, para que en cada escuela, ciclo, grupo escolar y

alumno como individualidad, se demanden niveles de exigencias diferentes, a



partir de los logros alcanzados y de las fortalezas que presentan para alcanzar
nuevas metas.

El objetivo debe estar dirigido a aquello que el estudiante debe aprender, es
decir, lo que necesita desde el punto de vista afectivo y cognitivo.

Se deben prever desde la formulacibn de los objetivos, las acciones y
operaciones de aprendizaje de diferentes niveles de complejidad, para el
maestro y para el alumno.

La flexibilidad del objetivo es parte esencial de su caracter de coordinacion con el
resto de los componentes.

No debe limitar las iniciativas que integren la busqueda del para qué, por qué,

qué, y como ensefiar y aprender de modo creativo.

Se debe precisar profundizar ademas, en la forma en que se organiza la docencia en la

Educacion Primaria, es decir, en el salén de clases, segun las concepciones que se

defienden en el Modelo de Escuela Primaria. En esta forma de docencia desempefia un

importante papel el diagnéstico integral de cada alumno y del grupo, ya que a partir

de él se organiza el trabajo de distintas formas; por ejemplo, dios de alumnos o grupos

de no mas de cuatro, teniendo en cuenta las exigencias siguientes:

= Partir del interés personal para agruparse.

= En cada actividad docente, antes de los analisis colectivos promover las
reflexiones individuales previas en relacién con los conocimientos y a los
procedimientos que se habran de utilizar.

» El trabajo de los duos o pequefios grupos debera controlarse por uno de
sus propios integrantes. Esta responsabilidad rotara entre todos los
miembros y variar4 de una clase a otra.

* Propiciar la relacion de alumnos de desarrollo promedio con los de alto
desarrollo.

» Estimular la formacién de acciones de control y valoracion de las
actividades realizadas por los demas, a partir de la autorreflexion y el
autocontrol, no solo de los conocimientos sin también de los

procedimientos y las orientaciones valorativas.

[I- Demostrar como se realiza el diagndstico integral del escolar, teniendo en cuenta los



diferentes contextos de actuacion: escuela, familia y comunidad; qué métodos deben
utilizarse para diagnosticar la personalidad de los alumnos, qué hacer en la
caracterizacion psicopedagdgica, en el prondstico con énfasis en la busqueda de las
potencialidades, como disefiar las acciones que conduzcan a la transformacion, al
cambio, al mejoramiento del alumno. (Apoyarse en el anexo 30, segundo taller).

[lI- Demostrar como se utiliza el diagndstico del escolar como punto de partida de las
acciones del aprendizaje, o sea, como principio basico de la didactica desarrolladora.
Para cumplir con este objetivo se analizara el proceder metodoldgico propuesto para la
aplicacion creadora del diagnostico integral del escolar en la correcta direccion del
aprendizaje, de manera que se convierta en el elemento rector de la instrumentacién
didactica de los componentes del proceso y las estrategias de aprendizaje, a partir de la
utilizacion de los “Fundamentos que sustentan la implementacion de la estrategia
metodoldgica; seccion: La preparacion para la realizacion del diagnéstico desde la

funcién docente-metodologica”. (Epigrafe: 1.3)

Al finalizar el EMC de Base, debe realizarse primeramente una autoevaluacion del
personal sobre el cual se incidid, y posteriormente una evaluaciéon (tercer momento del
EMC) por el que lo dirigié. Esta debe medir las transformaciones alcanzadas y dejar
definidas las metas y proyecciones de trabajo para la proxima etapa.

Los talleres profesionales (Anexo 29) seran la parte mas fuerte del trabajo
metodoldgico a efectuar como parte de la estrategia metodolédgica. Ellos se realizaran
durante los meses de octubre a enero, con una frecuencia de dos talleres mensuales,
en semanas alternas. Se realizaran siete talleres profesionales, con una duracion de
dos horas cada encuentro, donde intervienen el coordinador y los participantes; todos

los miembros del grupo participaran y se comunicaran de manera directa e inmediata.

Se realizaran trabajos de grupos o equipos y al finalizar cada taller se seleccionara el
de mejor actuacion y se premiaran los resultados. El orden de los talleres obedece a la
secuencia logica de la concepcidn seguida para lograr elevar los niveles de preparacion
del maestro para la realizacion efectiva del diagnéstico integral del escolar, desde el
cumplimiento de sus tres funciones basicas: orientadora, investigativa y de superacion y

docente-metodoldgica.



Los talleres profesionales propiciaran elevar el nivel de preparacion de los maestros
primarios para la realizacion efectiva del diagnéstico integral de los escolares, a
mediano plazo de cumplimiento, en la medida que se cumpla con los siguientes
objetivos especificos

» Sistematizar las concepciones tedricas y practicas mas actualizadas sobre el
diagnostico integral del alumno.

* Revelar la concepcion de diagnoéstico integral del escolar primario asumido por la
investigacion experimental.

* Modelar por el conductor del taller, la inclusién de acciones dentro de las funciones
docentes que garanticen la aplicacion efectiva del diagnéstico integral como un
proceso durante todo el curso escolar.

* Preparar al maestro para transitar por las etapas del diagndstico integral como
proceso: caracterizacion psicopedagogica, pronostico y estrategias de aprendizaje,
desde el cumplimiento de sus funciones: orientadora, investigativa y de
superacion, y docente- metodoldgica.

» Profundizar en los métodos y técnicas que permitan diagnosticar el desarrollo de la
personalidad, para una mejor caracterizacion psicopedagogica del alumno y un
mayor acercamiento al estudio de la familia y la comunidad donde el alumno vive y

se desarrolla.

Al realizar los talleres profesionales para aplicar las acciones dirigidas a elevar el nivel
de preparacion del maestro insertadas en el trabajo metodolégico como parte de la
estrategia metodoldgica, es preciso tener en cuenta las concepciones de Rosario
Manfalich Suarez sobre el taller como forma de docencia. La autora plantea que el taller
puede tomar elementos de otros tipos de clases ya conocidos (conferencias, clases
practicas, seminarios, consultas), pero las trasciende en un proceso donde el equilibrio
y el tono lo aportan sus objetivos, actividades, métodos seleccionados, niveles de

asimilacion y estructura metodologica que es siempre flexible y abierta.

Plantea ademas, cémo los talleres cumplen las funciones cognoscitiva, metodoldgica,

educativa y de control. Es decir, “aportan conocimientos, devienen modelos de



actuacion sobre los métodos utilizados, se abren espacios para el analisis, el respeto a
la opiniébn ajena, al reconocimiento, al mérito del otro y la cooperacion en la
construccion de los aprendizajes y valores que tipifican al modelo de hombre socialista,
y ademas permite diagnosticar el nivel de conocimientos y habilidades de los miembros
del grupo, asi como su desarrollo progresivo para alcanzar los objetivos propuestos. Es
ademas, la via idonea para que la evaluacion cumpla su funcién formativa y el alumno

ejerza el autocontrol de su aprendizaje”. (2003:11)

Para la realizacion de los talleres profesionales se adoptaran diversas formas de trabajo
en grupo. Se asumen las concepciones de Manuel Calvifio, presentes en su articulo
Tipos de organizacion funcional para el trabajo grupal (2003); ellas son las siguientes:

e “Cuando se apelan a los dispositivos grupales en nuestras actividades
educativas, se esta considerando que ellas tienen un sustrato epistemoldgico y
criterio de eficacia, lo que es la esencia misma de las practicas grupales: la
participacion. La nocidn de participacion sefiala un compromiso, un ser parte, un
estar incluido, un ser integrado, una pertenencia, una doble decision de estar
presente en un proceso colectivo en el cual es imposible despegar un mundo

exterior de un mundo interior”. (2003:15)

La seleccion del taller como via para el trabajo metodologico tiene como punto de
partida “la preferencia” por el ejecutor de la estrategia metodolégica y ademas, porque
ofrece mayores capacidades de trabajo, capacidades de percepcion global, del todo;

tiene carisma interpersonal y peculiaridades funcionales.

¢ Por qué aplicar la forma de trabajos grupales en|  os talleres profesionales?:
 Para aprender a hacer diagnosticos y asumir papeles que nunca antes
tuvieron que ejecutar sus miembros.
« Para disminuir el miedo emergente en la situacion de aprendizaje de algo nuevo
y desconocido, ya que se sienten apoyados por los comparieros.
e Para compartir sentimientos y potenciar los recursos de cada uno de sus

miembros.



A partir de los planteamientos anteriores, se hace necesario asumir los requerimientos

propuestos por Manuel Calvifio (2003). Ello permitira la implicacion de los maestros en

los talleres profesionales, para lograr su propia transformacion:

Propiciar el conocimiento de sus miembros y que se sientan cémodos.

Definir con claridad qué van a hacer, durante qué tiempo, por qué y para qué.
Ayudar al grupo a que por si mismo descubra la informacion.

Ayudar al grupo de maestros a pensar, transformando los posibles conflictos
en problemas a investigar y resolver.

Analizar los contenidos de los intercambios; quiénes emiten, a quiénes se
dirigen; como se emite y cudl es el sentido.

Precisar los canales de comunicacion que utilizan los miembros del grupo.

El conductor del taller debe proporcionar al grupo aquella informacién que no
puede obtener por si mismo.

No dar consejos ni imponer criterios personales.

Facilitar la reflexion de todos sobre el acontecer grupal.

Desarrollar la capacidad de integrar la informacion verbal con la no verbal.
Hacer que descubran la satisfaccion de expresarse.

Propiciar la participacion activa los maestros que se encuentren matriculados
en la Maestria en Ciencias de la Educacion, a partir de su actualizacion
tedrica producto de las sistematizaciones de los principales referentes
tedricos relacionados con sus respectivos temas de investigacion, asi como lo

aprendido en los diferentes médulos.

A continuacién se expone una sintesis de los contenidos que seran abordados en los

talleres profesionales. En el anexo 29 se muestra un mayor nivel de informacion al

respecto.

El primer taller se realiza con el titulo: “; Qué conozco sobre el diagndstico?” El objetivo

consiste en comprobar el nivel de conocimientos y habilidades que poseen los maestros

para realizar el diagnostico integral de sus escolares. Los temas a discutir son los

siguientes: ¢(Como se realiza el diagnéstico integral del escolar? ¢Qué métodos y

técnicas se aplican para diagnosticar la personalidad del alumno? ¢Qué informacion les



aporta el diagnostico? ¢Como se concibe la clase en funcion del diagnéstico? ¢Qué
actividades docentes se planifican en correspondencia con el diagnostico? ¢Qué
estrategias de aprendizaje se utilizan? ¢Cuéles han sido las mejores experiencias
relacionadas con la caracterizacion de la familia y la comunidad donde el nifio vive?
¢, Como ello ha repercutido en la calidad del aprendizaje de sus alumnos?

El segundo taller se realiza con el titulo: “La caracterizacién psicopedagdgica del escolar
y el prondstico pedagodgico”. Su objetivo consiste en identificar los elementos que integran
las esferas afectiva y cognitiva de la personalidad, para la caracterizacion
psicopedagodgica del escolar primario y el prondstico pedagdgico, de manera que se

explore integralmente la personalidad del alumno.

Los temas a discutir son los elementos que integran ambas esferas de la personalidad,
asi como las formas en que estas se pueden diagnosticar, como parte de la
caracterizacion psicopedagodgica, ademas de las vias que permitan pronosticar el posible
cambio del escolar a partir de sus potencialidades en el aprendizaje. Para ello se
analizara el proceder metodolégico para realizar el diagndstico integral del escolar,
elaborado por la autora en la investigacion. Este abarca el estudio de las esferas afectiva
y cognitiva de la personalidad, desde los diferentes contextos de actuacién del alumno:

escuela, familia y comunidad:

Proceder metodoldqgico para realizar el diagnostico integral del escolar

|. Datos generales del alumno: nombre y apellidos, edad, grado, sexo, color, peso,
estatura, enfermedades que padece (si mantiene medicaciébn permanente, cuales
medicamentos), direccion particular y nombre de los padres o tutores.
Il. Caracterizacion psicopedagogica del escolar.
2.1 Analisis de la caracterizacion psicopedagdgica del escolar primario por el momento
del desarrollo (contenida en el Modelo de Escuela Primaria) en que se encuentra el
grupo.
2.2 Caracterizacion de la esfera afectiva.
- Exploracion de las potencialidades de los alumnos desde el punto de vista de los
afectos, emociones, sentimientos, estados de animos y de tensién, a partir de la
aplicacion de métodos para profundizar en el conocimiento de particularidades

psicoldgicas (Anexo 30)



- En esta exploracion no debe faltar si estd motivado o no por la escuela y el
aprendizaje, las relaciones interpersonales que manifiesta con sus compaferos de
grupo y el colectivo pedagdgico, entre otros aspectos que el maestro considere
necesario.

2.3 Caracterizacion de la esfera cognitiva.

- Exploracién de la zona de desarrollo proximo (ZDP), conocimientos actuales (zona de
desarrollo actual), potencialidades (zona de desarrollo potencial) y limitaciones por
asignaturas (aplicacion de instrumentos con ejercicios sobre los contenidos de las
asignaturas que debian conocer segun el grado y el momento del desarrollo en que
se encuentran, para comprobar con qué nivel de preparacién inician el curso
(entrada), evolucionan (proceso) y culminan (necesario para la entrega pedagdgica).

- Exploracion de los procesos que integran la esfera cognitiva: sensaciones,
percepciones, memoria, imaginacion y pensamiento, a partir de la aplicacion de
métodos de diagndstico psicoldgico (Anexo 30), para profundizar en el conocimiento
de particularidades psicoldgicas de los alumnos. Ellos servirdn ademas para explorar
como aprenden los alumnos, qué estrategias de aprendizaje utilizan, cuales son sus
preferencias por determinadas areas del conocimiento, cual es la calidad de su
aprendizaje, en qué nivel de comprension se encuentran: reproductivo, aplicativo o
creativo.

2.4 - Caracterizacion de la familia y la comunidad donde el nifio vive.

- Tipo de familia, composicion, nivel cultural y profesién de los padres, asi como su
integracion revolucionaria.

-Identificacion y jerarquizacion de los problemas de la familia que pueden
entorpecer o afectar el aprendizaje del alumno. (Cuestiones generales de la
convivencia familiar, los métodos educativos utilizados y el grado de interés
manifiesto ante la educacion del nifio)

- Ubicacién geogréfica de la comunidad (Consejo Popular, zona)

- Caracterizacion ideopolitica de la comunidad (Datos generales que puede ser

aportado por el Delegado de la zona donde el nifio reside)
[ll. Prondstico pedagdgico.
3.1 Resumen de las limitaciones afectivas y cognitivas.

3.2 Resumen de las potencialidades afectivas y cognitivas.



3.3 Sintesis de lo que se puede lograr con la educacion del alumno, a partir de las
potencialidades.

IV. Acciones a desarrollar (estrategias)

4.1 Determinacion de las acciones segun el tipo de problema a resolver (afectivo o
cognitivo)

4.2. Determinacion sobre quiénes realizaran las acciones: maestro, psicopedagoga o
un especialista (segun la magnitud o importancia del problema)

4.3 Determinacion del momento del proceso pedagdgico en que se realizaran las
acciones: cuales seran en el propio proceso de ensefianza- aprendizaje (la clase),
cudles seran en el proceso docente-educativo (tanto en las clases como fuera de
las actividades docentes) y cuales seran parte del trabajo con la familia y la

comunidad.

Como parte de este taller se analizaran ademas, las acciones generales que a manera
de sintesis, el docente debe tener en cuenta para realizar el diagndstico integral del
escolar de manera efectiva. Estas han sido asumidas del investigador Ramén Lopez
Machin, en su texto El trabajo en los Centros de Diagnéstico y Orientacidon (2006):

- Participar en la entrega pedagogica como importante momento de intercambio,
indagacion, esclarecimiento y profundizacion sobre los alumnos que recibe.

- Estudiar el expediente acumulativo del escolar y otros documentos del alumno
(libretas, cuadernos, etc.)

- Entrevistar a padres (o tutores) u otros docentes que trabajaron o trabajan con el
alumno. Si es preciso ampliar la informacién con los vecinos, médico del nifio o
algun especialista.

- Observacion, estudio y valoracion sistematica de las manifestaciones de los
alumnos, en las esferas afectiva y cognitiva de la personalidad.

- Aplicacion de instrumentos para comprobar el estado del aprendizaje de los
alumnos en las diferentes asignaturas.

- Visitas a los hogares de los alumnos y a la comunidad donde residen.

El tercer taller estard dedicado a los “Métodos y técnicas para diagnosticar el
desarrollo de la personalidad del alumno”. Su objetivo sera distinguir los métodos y

técnicas que permitiran diagnosticar el nivel de desarrollo de la personalidad alcanzado



por el alumno; por lo tanto ellos seran los temas a trabajar en los respectivos grupos
formados. El primer grupo trabajara con la observacion, el cuestionario, la entrevista, las
escalas valorativas y los inventarios de problemas y el segundo grupo lo hara con la
técnica de los diez deseos, el completamiento de frases, la composicion y el dibujo.
Para cada método se ha establecido una secuencia de acciones para su aplicacion, asi
como una sintesis de su importancia para el diagnostico de la personalidad del alumno.
(Anexo 30)

En este taller se hara referencia de manera general ademas, a otros métodos de
diagnostico de la personalidad, de menor uso en la escuela primaria, pero de
incuestionable valor cientifico y metodoldgico. Ellos son: el método de estudio de caso,
el método sociométrico y los test psicoldgicos. El estudio de caso, desde el punto de
vista metodologico constituye el enfoque holistico del diagnéstico. Este método propicia
un diagnostico explicativo e integrador del desarrollo de la personalidad mediante la
utilizacion del método clinico. Se realiza a los alumnos méas necesitados (principalmente
los relacionados con la droga, la prostitucion, intentos suicidas u otras conductas
llamativas). El método sociométrico se realiza para medir las relaciones interpersonales,
las preferencias en las relaciones, los papeles de liderazgo, etc. que se establecen
entre los miembros del grupo y finalmente, los test psicolégicos que se realizan para

diagnosticar esferas o aspectos de la personalidad del alumno. (Anexo 31).

El cuarto taller se realiza con el titulo “La funcién investigativa y de superacion del
maestro primario: una via para la realizacion efectiva del diagndstico integral del
alumno”. Este se realiza con el objetivo de valorar el cumplimiento de esta funcién en la
actualidad de la escuela primaria y su relacion con el diagndéstico del alumno. Los temas
a discutir en los grupos formados al efecto son los siguientes: ¢Por qué es necesario
una constante busqueda y actualizacion teérica sobre el tema del diagndstico?¢ Coémo
identificar y jerarquizar los problemas que obstaculizan el proceso pedagdgico, desde la
escuela, la familia y la comunidad donde el alumno vive y se desarrolla como
personalidad?¢ Como es posible lograr una buena preparacién desde nuestros puestos
de trabajo y con las condiciones concretas que tiene cada escuela? ¢Por qué resulta

necesario realizar un analisis critico de las regularidades en la aplicacion del



diagnoéstico? y finalmente, ¢ COmo mantener una actitud indagadora para explorar la

personalidad del alumno? ¢ Por qué es necesario?

El quinto taller se denominara: “La caracterizacion de la familia y la comunidad donde
el nifio vive y se desarrolla como personalidad”. Este se realiza con el objetivo de
valorar la importancia de la caracterizacion de la familia y la comunidad del alumno,
para la concepcion del diagndstico integral de su personalidad. Los temas a discutir
constituyen los aspectos a tener en cuenta para el estudio de ambos contextos. Para

ello se retomara lo analizado en el segundo taller profesional.

Es decir, se hara referencia a los aspectos necesarios para lograr caracterizar a la
familia y la comunidad donde el nifio vive. Para ello se profundizara en los tipos de
familia que pueden existir, su composicion, nivel cultural y profesién de los padres o
tutores, asi como su integracién revolucionaria. Es preciso ademas, explicar cuestiones
generales de la convivencia familiar, de los métodos educativos utilizados y el grado de
interés que puede manifestarse ante la educacion del nifio, ello permitira identificar y
jerarquizar los problemas de la familia que pueden entorpecer o afectar el aprendizaje

del alumno.

En cuanto a los aspectos que el maestro debe tener en cuenta para la caracterizacion
de la comunidad se destacan: la ubicacion geografica de la comunidad (Consejo
Popular, zona, etc.), la caracterizacién ideopolitica de la comunidad donde el nifio
reside (datos generales que pueden ser aportados por el Delegado del Poder Popular
de la zona, el Presidente de los Comité de Defensa de la Revolucién (CDR), las
Federacion de Mujeres Cubanas (FMC) u otros factores de la comunidad) entre otros

aspectos que el maestro considere necesario agregar.

El sexto taller profesional se realiza con el titulo “El diagndstico integral del escolar:
elemento rector de la instrumentacion didactica de los componentes del proceso”. Este
estara antecedido de la segunda reunién metodoldgica con el mismo tema, expuesta
inicialmente. El objetivo consiste en distinguir nuevas vias para convertir al diagnostico
integral del escolar en el elemento rector de la instrumentacion didactica de los

componentes del proceso.



Los temas a discutir en los grupos, respectivamente, son los siguientes: ¢ Como se tiene
en cuenta el diagnéstico para la concepcion, planificacién e imparticién de las clases?
¢, Como establecer la relacién entre el diagnostico y cada uno de los componentes del
proceso: objetivos, contenidos, métodos, medios de ensefianza, formas de organizacion
y evaluacion? ¢Como debe realizarse segun lo establecido desde la didactica
desarrolladora? ¢Qué cuestiones tedricas y metodoldgicas se plantea en la Maestria de
Amplio Acceso del MINED al respecto? Cada grupo trabajard con dos componentes. Al

final se socializara el conocimiento.

En el séptimo taller se trabajard con las estrategias de aprendizaje en funcién del
diagnostico integral del escolar. Se realiza con el objetivo de ejercitar distintas
alternativas de estrategias de aprendizaje en funcidon del diagndstico integral de los
escolares. Los temas a discutir en los grupos estaran dedicados, respectivamente, a
cada uno de los tipos de estrategias de aprendizaje asumidos en la investigacion.

Este taller se realizard a partir de las siguientes interrogantes: ¢Como propiciar la
utilizacion de estrategias de adquisicion de la informacion? (toma de notas, subrayado,
consulta bibliografica, busqueda en diferentes fuentes de informacién, pequefas
investigaciones). ¢ Como realizarlas en funcion del diagnostico integral de sus alumnos?
¢,Como propiciar la utilizacion de estrategias de analisis e interpretacion de la
informacion? (elaboracion de resumenes, utilizacién de gréficas, esquemas, mapas
conceptuales, cuadros sinépticos, comunicacion de lo aprendido). ¢ Como realizarlas en
funcién del diagnéstico integral de sus alumnos? ¢Como propiciar la utilizacion de
estrategias de planificacion, supervision y control de los aprendizajes - procesos
metacognitivos? (Reflexion sobre lo aprendido, autocontrol de lo aprendido,

autoevaluacion) ¢ Como realizarlas en funcion del diagnéstico integral de sus alumnos?

Teniendo en cuenta que este es el Ultimo taller que se realiza y dara paso a las clases
metodologica, demostrativa y abierta, se realizara un andlisis final de cierre de lo
aprendido durante los talleres. En él no debe obviarse la reflexion sobre el
aprovechamiento de las transformaciones realizadas en la escuela primaria que

benefician la preparacion del maestro y el trabajo metodoldgico, principalmente, la



posibilidad que brinda el trabajo con un nimero reducido de alumnos para dar atencion
a los aspectos del desarrollo de la personalidad, y su atencién diferenciada. Desde el
punto de vista metodolégico, brindar esta atencidon por el maestro requiere entonces,
segun Pilar Rico Montero:

- Tener en cuenta en cada etapa del desarrollo del alumno, las caracteristicas
psicolégicas que le son inherentes. (Estos aspectos se encuentran en el Modelo
de Escuela Primaria: “Caracterizacion psicopedagdgica por momentos del
desarrollo”.)

- Las potencialidades del grupo e individualidades, las que debera orientar para
producir el salto en el desarrollo.

- Los objetivos a alcanzar.

La clase metodoldgica se realiza para cumplir con la linea de trabajo metodologico: “El
diagnéstico integral del alumno: punto de partida del aprendizaje desarrollador” y con el
objetivo de demostrar la utilizacion eficiente del diagnostico del alumno en funcion del
aprendizaje desarrollador, mediante la planificacion y ejecucion del sistema de clases
de una asignatura seleccionada por el jefe de ciclo correspondiente, en virtud del
diagnéstico de su colectivo pedagégico y de las necesidades metodolbgicas
identificadas.

En la disposicion de esta actividad metodoldgica se tiene en cuenta la preparacion
previa de los participantes y la elaboracion del plan de clase metodoldgica en particular.
Se explica ademas, el porqué de la seleccion de los objetivos, contenidos, métodos y
demas componentes del proceso. Al final se realiza un intercambio profundo donde se
analiza cada una de las cuestiones propuestas en las clases que constituiran modos de
actuacion profesional, que elevaran la efectividad del proceso de ensefanza-
aprendizaje, sobre la base de las concepciones que se defienden del diagndstico

integral del escolar primario.

Para la clase demostrativa se selecciona una del sistema de clases analizadas en la
clase metodoldgica. Se pone en practica el tratamiento metodologico discutido en la
clase metodolégica con respecto a la linea trabajada y se demuestra como se

comportan las proposiciones metodologicas hechas ante el grupo de alumnos. Tiene



como objetivo fundamental materializar de forma concreta todas las recomendaciones
planteadas, o sea, ejemplificar las vias para utilizar eficientemente el diagnostico

integral de sus escolares, como punto de partida del aprendizaje desarrollador.

Esta actividad metodoldgica debe poseer un plan elaborado previamente donde los
observadores de la misma conoceran el objetivo y la guia de aspectos metodolbgicos
que se llevaran a la discusién profesional, como parte del intercambio final donde se
analiza el cumplimiento de la linea de trabajo metodologico por parte de/la docente, a

través de las acciones propuestas en su clase.

La clase abierta se realiza como un control colectivo de los maestros del ciclo a otro
maestro durante el horario oficial de los estudiantes. Tiene como objetivo generalizar las
experiencias mas significativas sobre la utilizacion efectiva del diagndéstico integral del
alumno en la clase y comprobar cdmo se cumplié lo orientado en las reuniones
metodoldgicas, talleres, clase metodoldgica y demostrativa realizadas anteriormente. En
el analisis y discusion de la clase se valora el cumplimiento de cada una de sus partes
fundamentales, centrando las valoraciones en los logros e insuficiencias, con respecto a
la linea de trabajo metodolégico a la que se le da cumplimiento con la actividad; en este
caso: “El diagnéstico integral del alumno: punto de partida del aprendizaje

desarrollador”. Al final se establecen las principales generalizaciones.

Estas ultimas actividades metodoldgicas (clases metodoldgica, demostrativa y abierta)
responderan al objetivo general de la estrategia de elevar el nivel de preparacion de los
maestros primarios para la realizacion efectiva del diagnostico integral del escolar, a
mediano plazo de cumplimiento. Aparejadas a ellas se realizaran la preparacion de la
asignatura, los controles a la actividad docente y la autopreparacién. Ellas constituyen
actividades de caracter metodologico que se realizan de manera reglamentada por las
R/M 85/99, durante todo el curso escolar. Sélo se incluiran las acciones dirigidas a
elevar el nivel de preparacion de los maestros para la realizacion efectiva del
diagnostico de los escolares y su utilizacidon correcta en la direccion del aprendizaje. Es
por ello que estas dltimas acciones responden a corto, mediano y largo plazo de
cumplimiento al objetivo general de la estrategia metodologico, ya que aunque tienen

sus objetivos especificos, se evaliuan en dependencia del momento del curso en que se



realicen.

El control de la actividad docente  se realiza con el objetivo de comprobar cémo el
maestro utiliza el diagnostico integral de sus alumnos en las clases, para corroborar si
realmente constituye un punto de partida del aprendizaje desarrollador. Esta actividad
puede ser realizada por el director del centro y los jefes de ciclo. Aunque se pueden
tomar ademas, como fuente importante de referencia sobre este aspecto, los criterios
de los controles realizados por los equipos de visitas especializadas, entrenamientos e
inspecciones del ISP, las estructuras de direccion municipales y provinciales de

Educacion.

La preparacion de la asignatura se realizara con el objetivo de transmitir al maestro
los elementos necesarios relacionados con el diagnostico del alumno para desarrollar
con efectividad su trabajo docente-educativo en su grupo de alumnos. En esta actividad
se pone de manifiesto el nivel de desarrollo alcanzado por el docente en las diferentes
direcciones del trabajo metodoldgico: docente-metodologico y cientifico-metodoldgico.
La actividad se caracteriza por la planificacion previa de las acciones y la
autopreparacion del docente; por su caracter individual y colectivo; por sintetizar en ella
las vias y medios con los cuales se dara cumplimiento a los objetivos de la asignatura.
Es decir, permitira retomar lo realizado durante las acciones de la estrategia
metodoldgica, insertada en el sistema de trabajo metodoldgico, para disefiar los
sistemas de clases, en estrecha correspondencia con el diagnéstico integral de cada

alumno y el grupo.

La autopreparacion del maestro estara en dependencia de la experiencia, el nivel de
preparacion y las necesidades concretas de cada docente. Exige ademdas un sostenido
esfuerzo y de una dedicacion permanente en funcion de las crecientes exigencias de la
escuela cubana actual, principalmente, en lo relacionado con el tema del diagnéstico del
alumno, como principio basico de la didactica desarrolladora. Por ello hay que dedicarle

el tiempo que sea necesario, independientemente de lo que esté normado.

La estrategia metodoldgica, como ya se expuso anteriormente, se aplica en los

diferentes espacios que ofrece el sistema de trabajo metodoldgico que se despliega en



la escuela primaria. Es por ello que se considera importante analizar en qué medida “los

sistemas” pueden constituir un resultado de la actividad cientifica.

Segun Pablo Cazau, la Teoria Dinamica de los Sistemas (TDS) estudia los cambios en
los sistemas a partir de la actividad cientifica o laboral de los hombres. El sistema como
resultado cientifico-pedagdgico se define como una construccion analitica (tedrica o
practica) sustentada en determinados postulados tedricos que intenta la finalizacion
(optimizacion) de un sistema pedagogico y se dirige a la obtencién de determinados
resultados en la practica educativa o a mejorar los ya existentes.
Para la finalizacion de un sistema es preciso tener en cuenta:
1. Que el objeto tenga una organizacion sistémica.
2. Que esta organizacion sistémica existe cuando sus componentes reunen las
siguientes caracteristicas:
a) Han sido seleccionados. ( Implicacién)
b) Se distinguen entre si. (Diferenciacion)
c) Se relacionan entre si. (Dependencia)
Las distintas formas del trabajo metodoldgico constituyen los elementos implicados en
el sistema (componentes). Esta seleccidn se realiza bajo la concepcion de implicacion
optativa de los componentes del sistema, o sea, cuando el sistema puede funcionar
optando por otros componentes, sin desaparecer, o reproducirse sin transformarse en
otro sistema. En la medida en que el sistema incorpore componentes optativos indicara

su flexibilidad.

Para distinguir los componentes del sistema, es preciso observar los elementos
diferenciados (las distintas formas del trabajo metodoldgico propuestas). Es decir, los
elementos cuyas diferencias reciprocas o entre sus comportamientos son necesarias
para que el sistema funcione o permanezca organizado como tal. Ademas, el nimero
de elementos diferenciados, y no el total de elementos, es lo que determina el tamafio
del sistema. Y por otra parte, los elementos dependientes, cuando se relacionan
directamente con al menos otro componente y estas relaciones son necesarias para
que el sistema funcione. Es oportuno aclarar lo siguiente: para que un componente
pertenezca a un sistema, es suficiente con que mantenga al menos una relacion directa

con otro componente. Es por ello que en el sistema que se propone, todas las acciones



del sistema de trabajo metodologico estan relacionadas entre si y responden a una

misma linea de trabajo metodoldgico.

Los componentes de la estrategia metodologica se insertan en el sistema de trabajo
metodoldgico de la escuela primaria con la linea: “El diagndstico integral del alumno:
punto de partida del aprendizaje desarrollador,” con los siguientes objetivos generales:

. Analizar y discutir los elementos teodrico-metodolégicos que sustentan el
diagndstico del escolar desde la pedagogia y la psicologia como ciencias de la
educacion

. Demostrar alternativas que permitan elevar los niveles de preparacion del
maestro para la realizacion efectiva del diagnéstico integral, de manera que se
convierta en el punto de partida del aprendizaje desarrollador en sus escolares.

. Exponer las mejores experiencias en cuanto a la aplicacion efectiva del

diagndstico para su posible generalizacion.

C. Fase de evaluacion de la informacion.

En la fase de evaluacion de la informacion  se definen los logros u obstaculos que se
van venciendo durante la aplicacion de la estrategia metodologica y la valoracion de la
aproximacion lograda al estado deseado. En este sentido la evaluacion se considera, de
acuerdo con M. N. Scriven, como “...un proceso sistémico de recogida de datos,
incorporado al sistema general de actuacion educativa, que permita obtener informacion
valida y fiable para formar juicios de valor acerca de una situacion. Estos juicios se
utilizaran en la toma de decisiones con el objetivo de mejorar la actividad educativa
valorada”. (1999:39) Es por ello que tendra un gran peso en la evaluacidon que se
realice, la observacion sistematica y el control de la evolucién de los maestros en cada

una de las actividades disefiadas en el sistema de trabajo metodologico.

Pueden utilizarse ademas, diversos mecanismos de control para valorar el nivel de

preparacion logrado en el maestro primario para la realizacion efectiva del diagnostico



integral del escolar, con la aplicacion de la estrategia metodologica. Ellos deben reunir
las siguientes caracteristicas :

* Los métodos y/o técnicas de obtencion de la informacion a utilizar pueden ser las
entrevistas formales e informales, el analisis de los documentos, el andlisis del
producto de la actividad del maestro y el alumno, la observacion a clases, entre
otros. (Se pueden emplear los que realiza la autora en la investigacion. Anexos 1
al 11)

El jefe de ciclo tendrd en cuenta el diagndstico individual de cada docente, a

partir del nivel de preparacion lograda con la aplicacion de las acciones de la

estrategia metodoldgica insertada en el sistema de trabajo metodoldgico.

El jefe de ciclo controlara a través de la preparacion de las asignaturas, la
concepcion del sistema de clases y las clases en particular, en funcion del

diagnéstico integral de los alumnos y del grupo.

El jefe de ciclo realizara muestreos a los sistemas de clases planificados, con el
objetivo de controlar coOmo se tienen en cuenta las exigencias metodoldgicas
establecidas, para la concepcion de la clase a partir de los siguientes elementos:
- Una estrecha correspondencia entre los componentes del proceso, (objetivo,
contenidos, métodos, evaluacion, formas de organizacion, evaluacion, medios de
ensefianzas) y el diagndstico integral de los escolares.

- La utilizacién de estrategias de aprendizaje por el maestro que conduzcan al
aprendizaje desarrollador y la independencia cognoscitiva en los alumnos.

» Los resultados del control a las preparaciones de las asignaturas deberan
analizarse en el colectivo de maestros para discutir las dificultades que se
presenten en la realizacién del diagnostico integral del escolar y valorar sus
causas.

* Se exige ademas, que para expresar cualquier criterio cualitativo o cuantitativo

en la valoracion final de la aproximacién lograda al estado deseado, sea preciso

tener en cuenta las dimensiones e indicadores establecidos para elevar el nivel
de preparacion del maestro primario para la realizacién efectiva del diagnéstico

integral de los escolares. (Epigrafe 1.3)



La elaboracion de la estrategia metodolégica permitio arribar a las siguientes

conclusiones:

La aplicacion efectiva de la misma debe sustentarse en el caracter historico y
concreto de la investigacion educativa. Es decir, debe adaptar o redisefiar sus
acciones, en correspondencia con el nivel de preparacion de los maestros de la
escuela donde se aplique, para cumplir con la atencion a las necesidades
individuales y colectivas del trabajo metodologico.

Las acciones responderan al objetivo general de la estrategia metodologica, de
elevar el nivel de preparacion de los maestros primarios para la realizacion
efectiva del diagnostico integral de los escolares, en la medida que:

Se propicie el aprendizaje de los elementos que integran las esferas afectiva y
cognitiva de la personalidad, asi como su esencia y formas de manifestarse en la
practica, como aspectos esenciales para poder realizar de manera efectiva la
caracterizacion psicopedagoégica como primera fase del diagnostico integral, de
manera que posibilite una exploracién integral de la personalidad del alumno.

Se conozca la importancia del prondstico pedagdgico del alumno a partir del
analisis de sus potencialidades, limitaciones y causas.

Se distingan, ejerciten y apliquen distintos tipos de estrategias de aprendizaje en
funcién del diagndstico del alumno.

Se distingan, ejerciten y apliguen los procederes metodoldgicos que les permitan
ubicar al diagnostico como el elemento rector de la instrumentacion didactica de
los componentes del proceso para la planificacion, ejecucion, control y
evaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Se analice el proceder metodoldgico para realizar el diagnéstico integral del
alumno que abarque la escuela, la familia y la comunidad.

Se distingan, ejerciten y apliquen los métodos y técnicas que permitiran
diagnosticar la personalidad del alumno.

Se analice el valor de la identificacion y jerarquizacién de los problemas que
obstaculizan el proceso pedagdgico en los diferentes contextos de actuacion del
alumno: escuela, familia y comunidad; el valor de mantener una constante
busqueda y actualizacion teérica sobre el tema del diagndstico, el valor de la
observaciéon y el andlisis critico de las regularidades en la aplicacion del

diagnoéstico, y el valor de asumir una actitud indagadora para explorar la



personalidad del alumno, para en su conjunto, lograr efectividad en la realizacién
del diagndstico.

» La estrategia metodologica debe influir positivamente en los maestros primarios,
graduados y en formacion ya que las acciones de trabajo metodoldgico
disefiadas responden a las dimensiones e indicadores establecidos para elevar
el nivel de preparacion de los maestros en cuanto a la realizacién efectiva del
diagnéstico integral de los escolares. Ello presupone el enriqguecimiento de sus
funciones basicas: orientadora, investigativa y de superacion y docente-
metodoldgica, en la medida que se caracterizan y amplian sus concepciones, en

funcion de lograr efectividad en este proceso.

CAPITULO Il APLICACION Y EVALUACION DE LA ESTRATEGIA METODOLOG ICA
DIRIGIDA A LA PREPARACION DEL MAESTRO PRIMARIO PARA LA
REALIZACION EFECTIVA DEL DIAGNOSTICO INTEGRAL DEL E SCOLAR.

3.1 Valoracién de las dimensiones e indicadores est  ablecidos para elevar el nivel
de preparacién del maestro primario en cuanto a la realizacion efectiva del
diagnéstico integral de los escolares, por el crite rio de expertos. (Ver anexos 12 al
22)

Se acudié al criterio de expertos con el objetivo de validar la factibilidad, objetividad y
validez de las dimensiones e indicadores establecidos para la concepcion de las
acciones de la estrategia metodologica dirigida a elevar el nivel de preparacion del
maestro primario para la realizacion efectiva del diagnéstico integral de los escolares.

Para seleccionar los expertos se aplicaron instrumentos, a partir de los procedimientos

siguientes:



» Determinacion del coeficiente de competencia de cada miembro de la poblacion
escogida (Kc).

» Determinacion del coeficiente de argumentacion de cada sujeto (Ka).

» Calculo del coeficiente de cada sujeto. (K)

» Valoracion de los resultados.
Con este objetivo se elabor6 una encuesta y se aplicd a 32 docentes con experiencia de
trabajo en la docencia tanto en la Educacion Primaria como en la Educacion Superior
Pedagodgica.
Para conocer la opinién del posible experto (Anexo 11) sobre su competencia se utiliza
una escala valorativa que consta de 11 categorias (0 a 10), donde el O significa la
ausencia de competencia sobre el problema objeto de investigacion y el 10 representa
la méxima preparacion al respecto. Se multiplico el valor seleccionado en la escala por
0,1 y se obtuvo el coeficiente de competencia (Kc) y argumentacion (Ka) de cada
posible experto.
Para determinar el nivel de competencia (Anexo 12) se solicitd a cada persona
seleccionada que indicara en una escala ordinal de tres categorias (alto, medio, bajo) el
grado de influencia que tuvo en su preparacion las siguientes fuentes del conocimiento:

» Por la consulta de bibliografia extranjera.

* Por la consulta de bibliografia nacional.

* Por estudios realizados por usted.

* Por su experiencia como profesional de la educacion.

* Grado de conocimiento sobre el problema en el pais.

» Grado de conocimiento sobre el problema en el extranjero.

Las respuestas dadas se valoran otorgandole un valor a cada una segun la tabla del
valor de la fuente de argumentacion que aparece en el anexo 12. La suma de todos los
puntos obtenidos a partir de las selecciones realizadas permitio determinar el
coeficiente de argumentacion (k,) de cada posible experto. Para decidir quiénes podian
ser considerados expertos se determina el coeficiente de competencia, a partir de la

siguiente formula: K= % (Ke+Ka).

Se asume que si:



0,8 <K<1,0 el coeficiente de competencia es alto.
* 0,5<K<0,8 el coeficiente de competencia es medio.

« K <0,5 el coeficiente de competencia es bajo.

Unido a lo anteriormente expuesto se realiz6 un analisis porcentual a los expertos que
validaron las dimensiones e indicadores establecidos para elevar el nivel de preparacion
de los maestros primarios para la realizacion efectiva del diagndstico integral de los
escolares, en cuanto al nivel de competencia sobre el tema, su superacion y
capacidades profesionales; como el menor valor obtenido fue 0,2 se decidi6 seleccionar
una cuota de 18 expertos de los 32 miembros de la poblacion, con un coeficiente de

competencia alto. (Anexo 13).

Los expertos tienen una experiencia promedio de 20 afios, 3 son Profesores Titulares, 3
Profesores Auxiliares, 6 son Doctores en Ciencias Pedagogicas y 2 son aspirantes, 1 es
Master en Ciencias Pedagdgicas, 6 cursan la Maestria de Ciencias de la Educacion, 10
son maestros de experiencia y 6 son directivos de la escuela primaria. El 100% tiene
experiencia de trabajo como docente, y todos estuvieron dispuestos a colaborar con la
investigacion. Para una mayor informacion observar el anexo 16 donde se presenta la
caracterizacion general de los expertos.

Para la recogida de la informacion de los expertos, se aplicé una encuesta (Anexo 15)
con las dimensiones e indicadores establecidos para elevar los niveles de preparacion
de los maestros primarios para la realizacion efectiva del diagndstico integral de los
escolares. La valoracion se realizé utilizando una escala de cinco categorias: muy
adecuado (MA), bastante adecuado (BA), adecuado (A), poco adecuado (PA) e
inadecuado (I) donde cada criterio de evaluacion fue correspondiente a una evaluacion
cuantitativa del 5 al 1en orden descendente, respectivamente, teniendo en cuenta que:

« Se considera MA (5) cuando las dimensiones e indicadores establecidos
satisfacen plenamente la soluciéon al problema cientifico planteado en la
investigacion.

e Se considera BA (4) cuando las dimensiones e indicadores establecidos

satisfacen la solucion problema cientifico planteado en la investigacion, pero no



son exactamente los maximos exponentes para cumplir el objetivo que le de
respuesta al problema.

» Se considera A (3) cuando las dimensiones e indicadores establecidos satisfacen
la solucién problema cientifico planteado en la investigacion, pero no son
exactamente los maximos exponentes para cumplir el objetivo que le de
respuesta al problema, y ademas presenta alguna incoherencia.

e Se considera PA (2) cuando las dimensiones e indicadores establecidos no son
exactamente los que satisfacen la solucion problema cientifico planteado en la
investigacion.

e Se considera | (1) cuando las dimensiones e indicadores establecidos no

satisfacen la solucion al problema cientifico planteado en la investigacion.

Como parte de la encuesta se solicitd ademas la valoracién sobre los siguientes
aspectos:

* Lo que modificaria, incluiria o eliminaria de la seleccion realizada.

» El nivel de aplicabilidad en la practica pedagogica.

* Lanecesidad de su introduccion en la practica pedagogica.

* Su actualidad y nivel cientifico.

A continuacion se expone el resultado de la valoracion realizada por el grupo de
expertos.

» Sobre la preparacion del maestro para el diagnostico desde su funcion
orientadora (primera dimensidbn con sus respectivos indicadores) los
expertos consideran que tener en cuenta, como primer momento de esta
funcién, la caracterizacién psicopedagodgica del escolar, asi como la
elaboracion del pronostico pedagogico, a partir de las potencialidades y el
analisis de las causas que provocan las limitaciones del escolar, es un
elemento muy adecuado (MA). Precisan ademas, que debe conocerse
desde la teoria y la practica, aunque satisface plenamente la solucién al
problema cientifico planteado en la investigacion.

» Sobre la preparacion del maestro para el diagnostico desde su funcion

investigativa y de superacion (segunda dimensién con sus respectivos



indicadores), teniendo en cuenta la identificacion y jerarquizacion de los
problemas desde la escuela, la familia y la comunidad, el analisis critico de
las regularidades en la aplicacion del diagnéstico, la actitud indagadora
para explorar la personalidad del alumno y la constante busqueda y
actualizacion teorica sobre el tema del diagnodstico del escolar, es un
elemento muy adecuado (MA). Satisface plenamente la solucién al
problema cientifico planteado en la investigacion.

Sobre la preparacion del maestro para el diagnostico desde su funcion
docente-metodoldgica (tercera dimension con sus respectivos indicadores)
se considera que tener en cuenta al diagndstico como elemento rector ante
la instrumentacion didactica desde los componentes del proceso,
presupone la relacion entre el diagnéstico y los objetivos, los contenidos,
los métodos, los medios de ensefianza, las formas de evaluacion y la
evaluacion, lo que constituye un elemento muy adecuado (MA), por lo que
satisface plenamente la solucion al problema cientifico planteado en la
investigacion

Sobre el nivel de aplicabilidad en la practica pedagdgica se considera que
la propuesta es muy aplicable, ya que operar de forma correcta con el
diagnéstico es condicion fundamental en la practica pedagdgica que se
exige en la actualidad.

Sobre la necesidad de su introduccidén se considera que la preparacion de
los maestros en esta direccién constituye una necesidad de maxima
prioridad a partir de las transformaciones realizadas en el sector
educacional, por lo que es factible su introduccion en la practica
pedagogica.

Sobre la actualidad y nivel cientifico se considera que es un tema de mucha
actualidad ante la tendencia pedagdgica que se pone en practica, es decir,
la teoria socio-historico cultural de Vigostki. Responde ademas, a una
prioridad de la ensefianza y se considera que las dimensiones e
indicadores establecidos se proyectan por la busqueda de la objetividad en

el proceso, y un mayor rigor cientifico en los resultados.



Como resultado del andlisis anterior se puede afirmar que todas las dimensiones e
indicadores establecidos para elevar el nivel de preparacion de los maestros primarios
para la realizacion efectiva del diagnéstico integral de los escolares fueron evaluados
con la categoria de muy adecuado (MA). Ello puede corroborarse en la matriz final del

criterio de expertos (Anexo21).

Para procesar la informacion obtenida con la aplicacién de los instrumentos a los
expertos se utilizé el programa Microsoft Excel, en el cual se realizaron las siguientes
tablas: registro de las respuestas dadas por cada experto ante la fuente de
argumentacion (Anexo 13); tabla de entrada de la encuesta a los expertos
seleccionados (Anexol6); tabla de frecuencias absolutas de categorias por indicador
(Anexo 17), en este caso se tomaron como variables a los indicadores y las categorias
de la escala como valores de las variables; tabla de frecuencias acumuladas de
categorias por indicador (Anexo 18); tabla de frecuencias acumuladas relativas de
categorias por indicador (Anexo 19) y la tabla que permitid determinar los puntos de
corte y escala para poder analizar a qué intervalo pertenece cada valor de la escala

(Anexo 20); y la matriz final de los resultados de los expertos (Anexo 21).

Todo lo descrito anteriormente permite asegurar que la aplicacion del método de criterio
de expertos confirma que las dimensiones e indicadores establecidos contribuyen a

resolver el problema cientifico planteado en la investigacion.

3.2 Organizacién y descripcién del pre-experimento pedagdgico.

Con el objetivo de comprobar lo modelado tedricamente en la tesis y la factibilidad,
objetividad y viabilidad de la estrategia metodoldgica en las condiciones practicas de la
escuela primaria se aplicd un pre-experimento pedagogico, pues se trabajé con un grupo
experimental que permitié registrar el estado del nivel de preparacion de los maestros
para la realizacion del diagndstico integral del escolar antes (pre — test) y después (pos
— test) de la aplicacién de la estrategia metodoldgica. Ademas, permitid restablecer

todas las veces que fue posible la marcha del proceso estudiado.



Para la aplicacion del pre-experimento pedagdgico, como se expuso en la introduccion
de la tesis, se tuvo en cuenta una poblacion de 40 maestros del Centro de Referencia
Provincial de la Educacion Primaria “Arcelio Suarez” en Sancti Spiritus, y ademas se
selecciond una muestra intencional de 28 maestros, entre graduados y en formacion del
mismo centro, lo que representa el 70 % de este universo. La seleccion de la muestra
obedece a los requisitos de que laboren maestros con diferentes planes de formacién
profesional, de diferentes afios de experiencia en la escuela primaria, en formacion
profesional y ademas, por la escuela estar incluida en la muestra del proyecto de

investigacion territorial, al cual se encuentra asociada la tesis de grado.

El pre-experimento pedagdgico se disefid estableciendo una estrecha relacién con las
fases del tipo de estrategia metodolégica asumida:

- Fase de obtencion de la informacién y constatacion inicial. En ella se aplicaron
diversos métodos de la investigacion educativa en funcion de diagnosticar las
limitaciones que poseian los maestros en cuanto al nivel de preparacion para la
realizacion efectiva del diagnostico integral de los escolares. (Anexos del 1 al 10).

- Fase de utilizacion de la informacion y constatacion final de la estrategia metodoldgica.
En ella se aplico la estrategia metodolégica dirigida a elevar el nivel de preparacion de
los maestros primarios para la realizacion efectiva del diagnéstico integral de los
escolares, a partir de los resultados de la constatacion inicial.

- Fase de evaluacién de la informacion y constatacion final del pre-experimento
pedagogico. Se aplicaron métodos, técnicas e instrumentos de la investigacion
educativa para comprobar la efectividad de la estrategia metodoldgica dirigida a los
maestros primarios para lograr la transformacion deseada. Aunque es preciso destacar
que en las acciones de la estrategia se controlé de manera sistematica la elevacion de

los niveles de preparacion, ya que la evaluacion estuvo presente en todas sus fases.

Para evaluar de forma integral el nivel de preparacion logrado en los maestros primarios
con la aplicacion de la estrategia metodologica, expuesta en el capitulo 2 de la tesis, se
elabor6 una escala ordinal del 1 al 3, donde en el nivel alto (3) se ubican los docentes
gue tengan entre 11 6 13 de los indicadores establecidos evaluados en ese nivel, y los
restantes en el nivel medio. En el nivel medio (2) se ubican los maestros que tengan

entre 9 6 10 indicadores evaluados en el nivel medio y el resto en alto y bajo. En el nivel



bajo (1) se encuentran los docentes que tengan entre 7 0 9 indicadores evaluados en el
nivel bajo y los restantes entre alto y medio. En todos los casos se utilizd6 ademas, una
escala de medicién cualitativa disefiada para evaluar los indicadores de cada dimensién
(Anexo 25).

El pre-experimento siguid una secuencia logica de acciones que permitié analizar los
resultados, tomando en cuenta:
- El andlisis cualitativo y cuantitativo de los datos obtenidos a partir de la aplicacion
de métodos y técnicas en la constatacion inicial sobre el estado inicial del nivel de
preparacion de los maestros primarios que participaron en el pre-experimento
pedagogico, para la realizacién efectiva del diagndstico integral de los escolares.
- El andlisis cualitativo y cuantitativo de la evolucion del nivel de preparacion y la
aproximacion al estado deseado de los maestros primarios de la muestra
investigativa a partir de la aplicacion de la estrategia metodolégica.
- La valoracién de los resultados finales del pre- experimento pedagdgico.

El pre-experimento permitio registrar el estado actual de la preparacion del maestro
primario para la realizacion del diagnostico integral del escolar, antes de aplicar la
estrategia metodoldgica (pre—test). Ello se puede constatar en el anexo 22 que presenta
los resultados a partir de una tabla de distribucion de frecuencia del pre—test. Cuenta

con una escala de valores donde 1 equivale al nivel Bajo (B), 2 es Medio (M) y 3 es Alto

(A).

Al introducir la estrategia metodoldgica, que aparece en el capitulo dos de la tesis; y
finalizar la intervencion en la préactica, se volvio a registrar el estado de la preparacion
del maestro primario para la realizacién del diagndstico integral del escolar (post — test).
Ello se presenta en el anexo 23 a partir de una tabla de distribucion de frecuencia del
post-test. Se compararon los valores antes y después de la aplicacion de la

estrategia

metodoldgica, lo que permitio valorar el nivel de efectividad de la misma; elementos que

se recogen en el anexo 24. Se pueden observar ademas las graficas que expresan el



comportamiento de los indicadores antes y después de la propuesta que aparecen a

partir del anexo 33 hasta el 45.

Para comprobar el nivel en que se encontraban los sujetos de la investigacion, tanto en
el pre-test como en el post-test, se utilizo la escala de medicion cualitativa (Anexo 25)
donde se hizo corresponder la escala de valores: 1 es bajo (B), 2 es medio (M) y 3 es
alto (A) a partir de los criterios para la evaluacion para cada dimension con sus

respectivos indicadores.

3.2.1 Fase de obtencion de la informacion (constata  cion inicial).

Durante la primera fase de la estrategia metodologica se realizo la obtencion de la

informacion del estado inicial de la preparacion para la realizacion efectiva del
diagnéstico integral de los escolares, de los maestros de la escuela primaria “Arcelio
Suarez” miembros de la muestra seleccionada, a partir de la aplicacién de diversos
meétodos y técnicas de obtencidn de la informacion, como el analisis de documentos, la

entrevista y la observacion a clases. (Ver anexos del 1 al 10)

Se utilizaron ademas meétodos tedricos como el analisis histérico-l6gico, que permitio
conocer las causas que condicionan los bajos niveles de preparacion de los maestros
de la muestra de investigacion, para la realizacion efectiva del mismo. El método
inductivo-deductivo se utilizé para penetrar en el estudio del diagndstico y el nivel de
preparacion del maestro para una mejor comprension, asi como las causas que
condicionan los bajos niveles, teniendo en cuenta su caracter procesal que transita por
etapas; es decir, la caracterizacion psicopedagdgica como momento inicial en el
diagnéstico, el pronéstico pedagdgico a partir de las potencialidades y el andlisis de las
causas de las limitaciones, y las estrategias de aprendizaje o acciones que conduzcan a
la transformacion. EI método analitico-sintético permiti6 fundamentar y verificar el

problema cientifico.

Para la aplicacion del método analisis de documentos, se tuvo en cuenta la seleccion de
aguellos documentos que reflejaran el estado del problema, tanto a nivel nacional como

de la escuela que forma la muestra de la investigacion, como por ejemplo: las



Prioridades de la Educacion Primaria durante los ultimos cinco cursos (2002-2007); el
sistema de trabajo politico—cientifico y metodoldgico del centro; el convenio colectivo de
trabajo; los informes de las visitas a clases; los Expedientes Acumulativos de los
Escolares; los planes individuales de los maestros; las agendas y actas de los consejos
de direccion; las actas de los colectivos de ciclo y de asignaturas. Se aplicO ademas el
analisis de los productos de la actividad del maestro y el alumno, a partir de la revision
de los planes de clases, los diagnésticos integrales de sus alumnos y las libretas de los

mismaos.

El objetivo de la aplicacion del método analisis de documentos, respectivamente, fue
comprobar el tratamiento que se le brinda al nivel de preparacion de los maestros
primarios para la realizacion del diagndstico integral de los escolares por la direccion del
MINED en los dltimos cinco cursos, asi como conocer el estado del problema a nivel
nacional; por los resultados de las visitas de Entrenamientos Metodoldgicos Conjuntos
(EMC), especializas e inspecciones realizadas al centro docente; comprobar cémo se
registra la informacion obtenida del diagndstico integral de los escolares, asi como la
utilidad general que se le da al documento; comprobar la correspondencia entre la
planificacion y ejecucion de las actividades de trabajo metodoldgico disefiadas en el
centro docente dirigidas a elevar el nivel de de preparacién de los maestros primarios
para la realizacion del diagnéstico integral de los escolares; comprobar qué tratamiento
les brinda el Consejo de Direccion al nivel de preparacion de los maestros primarios

para la realizacion del diagnéstico integral de los escolares. (Anexos 2 al 8)

En el documento que refleja las Prioridades para la Educacion Primaria por el MINED
en los ultimos cinco cursos (2002-2007) se destacan entre los aspectos que constituyen
debilidades en esta etapa en cuanto a la realizacién del diagnéstico integral de los
escolares, las siguientes cuestiones: el inadecuado uso del diagnéstico en funcion de
un disefio efectivo del Sistema de Trabajo Metodologico para la atencion a las
diferencias de los alumnos. Entre las causas asociadas a esta debilidad se destaca,
segun el documento, el insuficiente nivel de preparacion de cuadros y docentes para
dirigir, sin esquematismos y tradicionalismos los cambios previstos en el Modelo de

Escuela Primaria.



Las Prioridades de trabajo del curso 2004-2005 estuvieron dirigidas, entre otros
aspectos a: concebir el diagnéstico integral y fino del centro, directivos, docentes,
alumnos, familia y comunidad, como parte de la estrategia pedagoégica de cada centro.
Ello debia permitir evaluar cientificamente el estado de la institucion con respecto al
Modelo de Escuela Primaria. Ademas, como otra prioridad importante para el curso, que
responde a la preparacion del maestro para el diagnéstico, se orientd instrumentar a
nivel de centro un sistema de actividades educativas en correspondencia con el Finy
los Objetivos de la Ensefianza Primaria, que respondieran al diagndéstico integral de
cada nifio y nifia. Aspectos que demuestran el interés del MINED en cuanto a este

proceso.

Al finalizar el curso 2003-2004 se identificaron varias fortalezas dentro de la Educacion
Primaria, dentro de ellas se destaca la implementacion del Modelo de Escuela Primaria
en los Centros de Referencias Provinciales como elemento general, pero no se observé
ningun avance relativo al diagndéstico de los escolares. Por el contrario, este elemento
aparece en varios puntos de las debilidades que afectaron la efectividad del trabajo en
la ensefianza. A continuacion se presentan las limitaciones relacionadas con el
diagnéstico del escolar durante este curso escolar:

s En la direccién de la clase es insuficiente la orientacién, el trabajo
diferenciado por niveles de asimilacion y la utilizacion de las nuevas
tecnologias en funcién del diagnostico de cada nifio.

% Insuficiente uso del diagnéstico para alcanzar efectividad en la atencion
individualizada a los nifios en el desarrollo de habilidades para la vida, la
educacion de estilos de vida sanos y el incremento del aprendizaje.

< EI trabajo metodolégico aun no logra la preparacion diferenciada de los
docentes en cuanto al dominio de los contenidos y otras carencias que

afectan su desempefio, como por ejemplo, el diagnéstico del alumno.

Teniendo en cuenta las debilidades de la ensefianza durante este curso se propusieron
para el curso 2004-2005 Prioridades de trabajo, sin embargo, relacionada con el
diagnéstico del alumno solo la siguiente: asegurar el uso del diagndstico fino e integral
de manera individualizada que permita evaluar la tasa de progreso en el aprendizaje de

los alumnos. Estos aspectos reflejan las potencialidades y debilidades en cuanto a la



utilizacion del diagnostico del escolar a nivel nacional, por lo que se observa que, en
cierta medida, constituye una prioridad de trabajo en la ensefianza primaria. ¢Qué
situacién tienen los maestros de la escuela primaria Arcelio Suarez del municipio Sancti

Spiritus que participaron en la investigacion, al respecto?

Al revisar el Sistema de Trabajo Cientifico-Metodologico de la escuela que
representa la muestra de la investigacion, se constaté que las Prioridades de trabajo de
la escuela no responden ni a las debilidades, ni a las causas descritas en el informe del
MINED. Por ejemplo, se identifica como Unica dificultad en cuanto al uso del diagndstico
integral de los alumnos, las deficiencias de la labor preventiva dentro y fuera de la
clase; como causa, la falta de preocupacién y experiencia en los docentes y estructuras
para dirigir con éxito el proceso docente educativo, mientras que en las prioridades de
trabajo de la escuela se expone la siguiente accion: garantizar la preparacion de la
estructura y docente para dirigir con calidad el proceso educativo, con énfasis en la
clase y la formaciéon de valores. Como se observa esta prioridad, no esta dirigida a
elevar los niveles de preparacion de los maestros en los elementos precisos que
pueden estar afectando el aprendizaje de los alumnos, sino que aborda cuestiones
generales que no cumplen con el caracter individual y concreto del trabajo
metodoldgico.

Al analizar el Informe de trabajo metodoldgico de la escuela , se constatdé que las
actividades planificadas para el curso no responden a las Prioridades de la ensefianza,
ni a las de la escuela. Por ejemplo: no se diseiid ninguna actividad metodolbgica
relacionada con el diagnéstico del escolar; solo se precisan despachos individuales por
partes de los maestros al Jefe de Ciclo, sobre los diagndsticos de sus respectivos
grupos. Sin embargo, dentro de las deficiencias identificadas en el centro se encuentra
en primer lugar, el hecho de que no se logran los niveles deseados en el aprendizaje de

los escolares.

Estas concepciones demuestran que existe un serio divorcio entre diagndéstico y
aprendizaje, lo que atenta contra la efectividad del proceso, ya que como es sabido el
diagnéstico es el principio basico del aprendizaje del alumno. Ademas, evidencia que el

trabajo metodologico disefiado por la escuela no responde a las necesidades



individuales de los maestros, por lo que constituye una limitacion en el cumplimiento de
sus funciones basicas: docente-metodoldgica, orientadora e investigacion y de
superacion.

En los Planes de los Consejos de Direccion solo se precisan los elementos
relacionados con el analisis del plan de superacion del personal docente, sin mas
detalles o analisis descriptivos o cualitativos, y la ubicacion del dia en que se realizan
las preparaciones metodoldgicas en la escuela — los cuartos sdbados de cada mes. Es
preciso destacar ademas, que la escuela realiza el grueso de sus actividades
metodoldgicas de manera concentrada por Consejos Populares, en cumplimiento de la
Resolucién Ministerial 106/2004, la cual esta dirigida a lograr que los maestros dominen
los contenidos de los programas que imparten. Ello ha traido como consecuencia, sin
desmeritar esta via de trabajo metodoldgico, que se afecte el trabajo metodoldgico con
caracter diferenciado, concreto y en funcion de los problemas y necesidades de cada

maestro en particular.

Se constatdé ademas, que en los puestos de direccion solo se examinan los diagndsticos
iniciales, lo que refleja la falta de control de la actualizacion de los diagndsticos en la
medida en que avanza el curso escolar, o que atenta contra el seguimiento del mismo

por parte del maestro y por lo tanto no constituya un proceso.

En los Informes de los controles a clases realizados por los Entrenamientos
Metodolégicos Conjuntos (EMC), inspecciones y visitas especializas con la guia de
observacion a clases elaborada por el MINED, (Anexos 9 y 10) se constatd que los
indicadores mas afectados son los relacionados con el uso del diagnéstico del escolar.
Es decir, el indicador 2.2, que expresa la motivacion y disposicion hacia el aprendizaje
de modo que el contendido adquiera significado y sentido personal para el alumno;
elementos de implicacion directa con la esfera afectiva de la personalidad.

Estos aspectos demuestran que desde las actividades iniciales el maestro no ha
propiciado que los alumnos sientan deseos de aprender lo nuevo, o de sistematizar lo
aprendido, al plantear los nuevos conocimientos, aspecto esencial para crear un
ambiente emocional positivo para el aprendizaje, donde las acciones realizadas durante

el desarrollo de la clase adquieren un significado para el alumno, porque comprende y



valora la importancia de lo que aprende y hace para la vida practica, y para su propio
desarrollo como persona. En resumen, no se ha establecido una relacién estrecha entre
el diagnostico de los alumnos o el grupo con los objetivos, contenidos y métodos

seleccionados.

Otro indicador afectado es el 3.4 que expresa si se realizan tareas de aprendizaje
donde se formulen actividades con los niveles de desempefio, principalmente en cuanto
a los niveles de aplicacion y de creacion. Ello demuestra que las actividades o tareas de
aprendizaje a solucionar por los alumnos no estan dirigidas a atender las diferencias
individuales, no reflejan diferentes niveles de desempefio con complejidad crecientes,
de acuerdo al diagnostico del aprendizaje de cada uno. Ademas no se propicia que los
alumnos reflexionen conscientemente sobre los contenidos y que fijen sus
caracteristicas y relaciones esenciales en situaciones concretas de su practica
cotidiana. Estos elementos atentan contra la elaboracion de estrategias de aprendizaje
por parte de los alumnos, ya que no pueden aplicar lo que aprenden a las soluciones

practicas dentro y fuera de la clase.

El indicador 3.9 sobre la orientacién de tareas de estudio independiente extraclase en
correspondencia con los objetivos y el diagndstico, y en donde se expresan los niveles
de desempefio, se ve afectado, principalmente por la manera en que no se intensifica la
actividad intelectual de los alumnos, asi como su motivacion e interés por aprender, con
la orientacién de tareas que obliguen al alumno a la busqueda de informacion en
variadas fuentes de informacion, a realizar pequefias investigaciones, etc., por
supuesto, en estrecha correspondencia con el diagnostico. Es decir, no se realizan
suficientes estrategias de aprendizaje que favorezcan el autodidactismo, el aprendizaje

desarrollador.

La revision del Expediente Acumulativo del Escolar  (E.A.E) permitié constatar que el
mismo tiene un gran peso en la exigencia de la informacion cognitiva del alumno, no
siendo asi con la parte afectiva. Se pudo corroborar ademas que aun existen
dificultades en el proceso de caracterizacion psicopedagdgica de los alumnos, en
cuanto a la redaccion del informe y en la entrega pedagogica, ya que no se precisan los

problemas del aprendizaje por elementos del conocimiento en cada una de las



asignaturas. Solo se profundiza con las asignaturas priorizadas. Se observa carencia de
informacion que reflejen la personalidad del nifio, y en la mayoria de los casos se obvia
la parte afectiva del estudio. Por otra parte, en ocasiones la informacién obtenida en el
diagnéstico de los escolares se registra fuera del E.A.E, por el reducido espacio que se
dedica a la caracterizacion pedagdgica (como aparece en el documento). Ademas se

constatd que este documento no exige las caracteristicas psicologicas del nifio.

El analisis del producto de la actividad de los maestr  0s: diagnosticos integrales de
los alumnos y plan de clases, se efectud con el objetivo de comprobar cdmo el maestro
realiza el diagndstico integral del escolar, y ademéas cémo se concibe la planificacion de
la clase en correspondencia con dicho proceso. Se analizaron dos diagnosticos por

maestros miembros de la muestra investigacion, para un total de 56.

El andlisis de los informes de diagndsticos integrales de sus alumnos, evidencian que
los maestros dominan que este debe partir de una caracterizacion psicopedagogica,
aunque 48 informes de 56 para un 85% solo explora la esfera cognitiva de la
personalidad, lo que denota imparcialidad en el estudio al no explorar la esfera afectiva.
Ademas, los datos que reflejan el diagndstico de la personalidad del alumno en los
diferentes contextos de actuacion: escuela, familia y comunidad, resultan generalmente
cuantitativos o pocos ilustrativos, como por ejemplo, cantidad de miembros en la familia,
centro laboral de los padres, ubicacién geografica de la comunidad, entre otros, que
aunque no estan demas, no aportan suficiente informacion sobre lo que
verdaderamente puede favorecer o entorpecer la educacién del alumno, como pueden
ser, aspectos de la convivencia familiar, de los métodos educativos utilizados por los
padres o tutores, sobre la situacion ideopolitica de la familia o la comunidad, entre otros

aspectos.

Por otra parte, la totalidad de los informes de diagndsticos no precisan las
potencialidades en los alumnos que permitan pronosticar el cambio educativo. Solo se
centran en las limitaciones, sin analisis de las causas, lo que evidencia que no se
trabaja con la zona de desarrollo préximo de los alumnos. Finalmente, se comprobé que

los informes cuentan con acciones dirigidas a la transformacion, aunque generalmente,



son las mismas para todos los alumnos, lo que demuestra incoherencia entre las

dificultades o potencialidades individuales y la estrategia a seguir.

El plan de clases demostré que existe falta de precision de las actividades dirigidas a
atender las diferencias individuales de sus alumnos. O sea, no se planifica la clase
teniendo al diagnostico del alumno, como el elemento rector de la instrumentacion
didactica de los componentes del proceso; es por ello que las tareas docentes
planificadas son las mismas para todos los alumnos y por lo tanto no responden al
diagnostico. Las estrategias de aprendizaje son muy pocas en correspondencia con el
grado y edad de los alumnos. Por ejemplo son insuficientes las estrategias de
adquisicién de la informacién como tomar notas, subrayado, consultas bibliograficas,
busqueda en diferentes fuentes de informacion y pequefas investigaciones. Lo mismo
sucede con las estrategias de andlisis e interpretacion de la informacion como la

utilizacién de gréficas, esquemas, cuadros sinépticos, etc.

El analisis del producto de la actividad de los alumno s: la revision de libretas, se
realizd con el objetivo de comprobar si el maestro controla las actividades orientadas a
sus alumnos en correspondencia con el nivel de desempefio alcanzado, y qué

estrategias de aprendizaje utilizan los alumnos.

Se constaté que el trabajo correctivo que se realiza en las libretas no esta en
correspondencia con el diagnostico. Se le otorga la misma categoria: correcto e
incorrecto, teniendo en cuenta en la solucidon del ejercicio la maxima exigencia. Ello
denota que no se tuvo en cuenta hasta donde puede llegar el alumno, segun su
situacion académica y su evolucion psicoldgica, es decir su zona de desarrollo proximo.
Se observan suficientes ejercicios formales; no siendo asi la utilizacion de graficos,
esquemas conceptuales, etc. Se observan ademas insuficientes tareas que estimulen la
busqueda de informacion en periddicos, revistas, pequefas investigaciones, etc. Como
elemento positivo es justo destacar, que se ha avanzado en el uso de la Coleccién

Multisaber.

Al finalizar el analisis de documentos se realizo una triangulacion de fuentes con el

objetivo de buscar tipos de coincidencia entre las informaciones recopiladas. Ello



demostré coincidencia, veracidad y objetividad de los resultados e inferencias

realizadas.

La observacién a clases (Anexos 9 y 10) se realizd con el objetivo de comprobar como
el maestro dirige el proceso de ensefianza-aprendizaje en funcion del diagndstico
integral de sus alumnos. En las clases observadas los resultados demuestran que
existen limitaciones para establecer una estrecha correspondencia entre el diagndstico
integral y los componentes del proceso: objetivo, contenido, métodos, medios de
ensefianza, evaluacion y formas de organizacion. Ellas son las siguientes:

* La atencidén a las necesidades de aprendizaje de cada alumno, de acuerdo al
nivel de desarrollo alcanzado (limitaciones y potencialidades), dadas en su
mayoria por la falta de preparacion del maestro para disefiar las estrategias de
aprendizaje que respondan al diagndstico integral de los escolares.

» La adaptacion del contenido a las necesidades cognitivas de los alumnos,
observandose en ocasiones que los contenidos estan por encima o por debajo
de las posibilidades reales de los alumnos.

* Los métodos utilizados no responden a las caracteristicas psicopedagdgicas de
los nifios; por ejemplo, no se realizan trabajos en equipos y el peso de las
actividades son de caracter individual, por lo que ademas no hay socializacion
del conocimiento.

» Las formas de organizacién utilizadas en las clases; casi siempre son frontales y
tradicionales.

* No se utilizan diversas formas de evaluacibn como la autoevaluacion,
coevaluaciéon y heteroevaluacion, que se correspondan con el diagnéstico de
cada alumno y del grupo.

» Lafalta de exigencia en la correccién de las respuestas, acorde al diagndstico.

» Se limita el caracter protagonico del alumno como centro activo de su propio
aprendizaje, lo que afecta su desarrollo personal e intelectual.

Estos elementos demuestran que el maestro no tiene en cuenta al diagnéstico como
elemento rector ante la instrumentacion didactica de los componentes del proceso de
ensefianza-aprendizaje, para una mejor direccion del aprendizaje. Es preciso destacar

como en la mayoria de los casos, los maestros planifican y elaboran sus planes de



clases teniendo en cuenta la dosificacion propuesta en el expediente de la asignatura,
las horas clases por contenidos, y los tipos de clases, ignorando por completo el
diagnéstico integral de sus respectivos grupos. Por ejemplo: en muchos casos el
maestro imparte una clase de nuevo contenido, una de ejercitacion y una de
consolidacion, e inmediatamente pasa a la de nuevo contenido de su programa, sin
tener en cuenta si cada uno de sus alumnos vencié el objetivo tratado.

Lo anteriormente expuesto evidencia que los maestros presentan bajos niveles de
preparacion para realizar el diagnostico integral de los alumnos de manera efectiva, y
ademas no utilizan el diagndstico como punto de partida de su labor docente- educativa,
es decir, no se utiliza el diagndstico para concebir sus sistemas de clases. Ello denota
ademas, desconocimiento de las etapas del mismo. Es decir, en primer lugar, no se
realiza correctamente la caracterizacion psicopedagdgica, en segundo lugar no se
elabora un prondstico de aprendizaje del alumno a partir de sus potencialidades y
debilidades que permita al maestro tener la proyeccion futura del alumno, y en tercer
lugar, no se elaboran las estrategias de aprendizaje o0 acciones que respondan a las
necesidades afectivas y cognitivas de cada alumno. O sea, no se utiliza la informacion
que ofrece el diagndstico para la correcta direccion del aprendizaje, en funcion de las
diferencias individuales y por lo tanto, la clase no presenta una concepcion

desarrolladora y no conduce a un alto nivel de desarrollo de los escolares.

Al realizar las entrevistas a los maestros de la muestra (Anexo 1) con el objetivo de
obtener informacién sobre el nivel de preparacién de los maestros para la realizacion
del diagndstico integral de sus alumnos, se comprobé que al indagar sobre el nivel con
que iniciaron los estudios para maestros, 17 maestros ingresaron con 9. grado a las
escuelas formadoras de maestros primarios y se encuentran graduados, para un 60,7%;
11 maestros se encuentran estudiando en la licenciatura para un 39,2% y 1 maestro no
estudia, ni se supera, aunque es graduado de nivel medio en la carrera. Estos
elementos permitieron confirmar que el 96,4 % de los maestros de la muestra de
investigacion ha recibido asignaturas en el plan de estudio del pre-grado que los

prepare para realizar el diagnéstico integral de sus alumnos.

Sin embargo, al indagar sobre el dominio que presentaban sobre la estructura de la

personalidad, asi como las formaciones psicologicas que integran las esferas afectiva y



cognitiva de la personalidad del alumno, 24 maestros de 28, para un 85,7% hizo
referencia a algunas formaciones, indistintamente de ambas esferas. Algo parecido
sucediod al interrogarlos sobre los métodos y técnicas que se pueden aplicar para
diagnosticar el desarrollo de la personalidad de sus alumnos. El 100% de los maestros
hizo referencia algun método o técnica, pero es insuficiente por no conocerse mas de
dos o tres métodos. Los mas utilizados, segun ellos son el dibujo, la composicion y la
técnica de los diez deseos.

Cuando se interrog6 sobre la forma en que se realiza el diagnostico integral de los
escolares, 18 maestros de 28, que representa el 64, 2 % de los entrevistados,
respondieron que el diagndstico del alumno se hacia con la utilizacién de instrumentos,
aunque no precisaron cuales. Pero opinaron que se diagnosticaba la situacion
académica de las asignaturas, o sea, parte de la esfera cognitiva. Solo 8 maestros de
28, que representa el 28,5 % mencion6 elementos de la esfera afectiva y ninguno
reconoci6 como parte del diagndstico del alumno el prondstico a partir de las
potencialidades o limitaciones. No hicieron referencia ademas, a las estrategias de
aprendizaje. Aunque al explicarles en que consistian refirieron elementos de juicios

positivos.

Estos aspectos evidencian que los maestros conocen de manera general qué es el
diagnoéstico. Las limitaciones radican en los aspectos que convierten al mismo en
proceso, asi como en la utilizacion del término indistintamente: unos utilizan
caracterizacion, otros lo nombran diagnéstico. Esta situacion demuestra que no se
reconoce el caracter primario de la caracterizacion con respecto al diagnéstico del

escolar.

Al indagar sobre los resultados que han obtenido en su practica educativa con la
realizacion del diagnostico integral de sus escolares, 14 maestros de 28, que constituye
el 50 % de la muestra, menciono que les ha permitido conocer el nivel de conocimientos
logrados hasta la fecha, obviando completamente la parte afectiva de la personalidad,;
12 maestros de 28 que representa el 42,8 % menciond que el diagndstico le permitié
disefiar las actividades de su clase en funcidn de sus alumnos, pero sin hacer

referencia a la correcta concepcion, planificacion e imparticion de sus clases; 14



maestros de 28 para un 50% expreso que el diagnostico les ha permitido detectar las
dificultades ortograficas, problemas en el calculo, tipo de lectura, caligrafia y su
situacién familiar. Sin embargo, 15 maestros de los 28, que representa un 53,5 %
defiende el criterio de que no necesitaron de los diagndésticos para lograr los resultados,
lo que denota falta de cientificidad en su labor educativa y de concientizacién sobre la

utilidad del mismo.

Como elemento final en el diagndstico inicial o fase de obtencion de la informacion es
necesario destacar que a pesar de las dificultades descritas, los planes de superacion
del centro son limitados, solo 6 maestros de la muestra se encuentran matriculados en
la Maestria en Ciencias de la Educacion y solo han recibido cursos de superacién pos-
graduada que tengan relacion con el tema del diagnéstico del alumno, las jefas de ciclo
y la directora, por lo que la funcidén investigativa y de superacion en funcion del
diagnéstico del alumno, que constituye la segunda dimension de la propuesta se
encuentra afectada.

Es preciso destacar los resultados obtenidos con la aplicaciéon del método empirico de
la investigacion cualitativa: grupos de discusién , que aunque funcionaron durante la
aplicacion de la estrategia metodoldgica, especificamente en los talleres profesionales,
permitieron captar un discurso colectivo que aportara datos para el reforzamiento y la
solucion del problema cientifico planteado, es decir, como elevar el nivel de preparacion
de los maestros primarios para la realizacion efectiva del diagndstico integral de los

escolares.

Se trabajo con tres grupos de discusion de 8 miembros cada uno. Permitieron al
coordinador, una vez concluidos los talleres, contestar las preguntas de los
participantes sobre el para qué, para quién o el por qué del estudio realizado sobre el
tema del taller, a modo de post-entrevista. El trabajo con los grupos de discusion
permiti6 ademas, un analisis conjunto en pie de “igualdad” entre los participantes y el
coordinador. Estas posibilidades transformaron los grupos de discusiéon de un
dispositivo de control, en un dispositivo de promocion.



La reflexion grupal estuvo dirigida a la discusion del tema de las causas que
condicionan los bajos niveles de preparacion del maestro para la realizacion del
diagnostico integral del escolar de manera efectiva. Se identificaron informantes claves
para recoger informaciones solidas, coherentes y objetivas. En estos grupos de
discusion se expresaron, de manera general, ideas, dudas, puntos de vista, etc. Con el
discurso colectivo recogido se aplicé la técnica analisis de contenido que permitid
identificar entre los planteamientos mas significativos los siguientes:

% EI diagnostico integral de los alumnos no se realiza de manera efectiva por
diferentes razones, objetivas y subjetivas, tales como: el poco dominio de los
elementos tedricos del diagnostico integral, la limitada bibliografia en las
escuelas sobre el tema, el poco dominio de los métodos y técnicas para
diagnosticar a los alumnos, el desconocimiento de los elementos de la psicologia
cientifica para la exploracion de la personalidad de la edad infantil, la limitada
preparacion metodoldgica que reciben al respecto, por la falta de
autopreparacion, por la falta de tiempo, porque ven inutilidad en el diagnéstico (lo
que denota falta de concientizacion y cientificidad al respecto), porque sienten
rechazo hacia el diagnaostico, por la falta de exigencia.

% Lo que dominan del diagnostico integral del escolar es resultado de la practica
sistematica; lo han aprendido en el aula, en la preparacion de la asignatura, en
las preparaciones metodolégicas por las diferentes estructuras de direccion.
Consideran que en el pre-grado han aprendido la base tedrica, pero el mayor
nivel de conocimientos ha sido adquirido durante la practica pedagdgica
cotidiana, la experiencia y con la ayuda de los maestros de mas dominio sobre el

tema, ya que la escuela ha permitido reafirmar lo aprendido.

Para culminar el diagnéstico inicial se realizd la triangulacion metodolégica vy
convergencia de los métodos y técnicas aplicados (analisis de documentos, entrevista,
observacion a clases, el analisis del producto de la actividad del maestro y el alumno)
para determinar la exactitud de las conclusiones en las informaciones recogidas por las
distintas fuentes de informacién. Se comprob6 que en la mayoria de los planteamientos
recogidos por los diferentes métodos y técnicas existia coincidencia; ello impidié que se
aceptara demasiado facilmente la validez de sus impresiones iniciales. Permitio ademas

ampliar el ambito, la densidad y claridad de los constructos desarrollados en el curso de



la investigacion. La triangulacion ayudoé ademas, a corregir los sesgos que aparecen
cuando el fendbmeno es examinado por un solo investigador y a incrementar la

factibilidad, objetividad y validez del disefio experimental.

Los resultados obtenidos producto de la triangulacion metodologica que evidencian el
estado actual de los maestros seleccionados como muestra en la investigacién, en cada
una de las dimensiones e indicadores establecidos se expresan en una tabla de

distribucion de frecuencia del pre-test que aparece en el anexo 22.

Un analisis cualitativo del comportamiento de las dimensiones e indicadores evaluados
en el diagndstico inicial (pre-test) evidencia que existen grandes dificultades en la
tercera dimension, la preparacion del maestro para el diagnéstico desde la funcién
docente-metodoldgica, ya que los resultados obtenidos — entre un 78,5 % y 92,8% de la
muestra seleccionada ubicados en el mas bajo nivel de preparacién (valor 1) —se
encuentran en el establecimiento de la correcta relacién entre el diagndstico y los
componentes del proceso: objetivo, contenido, métodos, medios de ensefianza,
evaluacion y formas de organizacion; elementos que constituyen a su vez los
respectivos indicadores de la dimension. Ello demuestra que el diagnostico no
constituye un elemento rector ante la concepcién, planificacion e imparticion de las
clases, por lo tanto se estd quebrantando el principio basico de la didactica

desarrolladora.

Es preciso destacar que las otras dos dimensiones - la preparacion para el diagnostico
desde la funcién orientadora y desde la funcion investigativa y de superacion,
respectivamente, también se encuentran afectadas. El bajo nivel de preparacion (valor
1) de la primera dimension fue de entre un 71,4% y un 89,2%; mientras que en la
segunda dimension fue de un 64,2% a un 92,8% en la muestra seleccionada para la
investigacion. Estas informaciones pueden corroborarse observando el anexo 22 de la

tesis.

A partir de los resultados obtenidos en la constatacion inicial de la muestra
seleccionada, se aplicé la estrategia metodologica dirigida a elevar el nivel de

preparacion de los maestros para la realizacion efectiva del diagndstico integral de los



escolares, con los presupuestos tedricos y metodoldgicos expuestos en los capitulos
anteriores de la tesis; siempre tendiendo que en cuenta el caracter histérico y concreto
de la investigacion cientifica, por lo que la flexibilidad de las acciones disefiadas como
parte del sistema de trabajo metodologico donde se inserto la estrategia metodoldgica,

contribuy0 a la efectividad y viabilidad de la misma.

3.2.2 Fase de utilizacién de la informacion y const  atacion final de la estrategia

metodoldgica.

A partir de los resultados obtenidos en la constatacion inicial, se aplicd la estrategia
metodoldgica dirigida a elevar el nivel de preparaciéon de los maestros primarios para la
realizacion efectiva del diagndstico integral de los escolares. Para ello se considero
necesario aplicar el método tedrico de la modelacion, a partir de la adaptacion de las
acciones disefiadas a la situacion concreta de la Escuela Primaria “Arcelio Suérez”,
durante el proceso de aplicacion y validacion en la practica pedagogica de la estrategia

metodoldgica, como segunda fase del pre-experimento pedagogico.

Se aplic6 ademas el método tedrico enfoque de sistema para la elaboracion de la
estrategia metodoldgica, ya que esta estuvo formada por componentes que cumplieron

diferentes funciones y mantuvieron formas estables de interaccion entre ellas

Las acciones realizadas como parte de la estrategia metodologica fueron las siguientes:
- Preparacion Metodolégica  Concentrada, Reuniones metodoldgicas,
Entrenamiento Metodoldgico Conjunto de Base, Talleres profesionales, Clase
metodoldgica, Clase demostrativa, Clase abierta, Control de la actividad docente,

Preparacion de la asignatura, Autopreparacion.

3.2.2.1 Valoracidon de las acciones tedrico-metodolé  gicas realizadas durante la

aplicacion de la estrategia metodologica.

Como balance final se constaté que se logré elevar el nivel de preparacion de los
maestros primarios en la muestra seleccionada para la realizacion efectiva del

diagnéstico integral de los escolares, a partir de los siguientes criterios:



1. La Preparacién Metodologica Concentrada (Anexo 26) se realizdé en cumplimiento de
la Resolucion Ministerial 106/2004 que norma la participacion de los dirigentes vy
funcionarios de las provincias y los municipios en la direccion del trabajo docente y

metodoldgico que se realiza en las escuelas.

La actividad permiti6 precisar la importancia del trabajo metodolégico como forma
basica del EMC, para la direccion del proceso pedagdgico. Se argumentaron las
concepciones que se defienden en el Modelo de Escuela Primaria sobre el diagndstico
integral del escolar, su importancia para la direcciébn del aprendizaje, a partir de la
relacion que debe establecerse entre el diagnéstico y los componentes del proceso para
la planificacion, ejecucion, control y evaluacion del PEA. Para ello se realizé un analisis
con un contenido especifico de un programa. Esta actividad fue dirigida por el director
del centro docente (de la muestra), con la colaboracion de los jefes de ciclo. Se propuso
una serie de interrogantes que provocaron el debate entre los participantes, que
permiti6 consensuar la solucion del problema planteado, es decir, como utilizar el

diagnéstico integral del alumno en la direccion del aprendizaje.

2. Las reuniones metodologicas (Anexo 27) se realizaron con el total de maestros que
conformaban ambos ciclos — graduados y en formacion. En ellas se puso en practica la
comunicacion directa y el debate, que permitieron reflexionar acerca de los
fundamentos tedricos y metodoldgicos asumidos en la investigacion que sustentan el
diagnostico integral del escolar y la necesidad de su realizacion en la escuela primaria;
encontrar soluciones colectivas, escuchar valiosas experiencias y consensuar el
problema de la limitada preparacion del maestro para el diagnostico.

3. En el Entrenamiento Metodolégico Conjunto de Base (Anexo 28) se realizd partiendo
de un diagnéstico (primer momento del EMC), donde se controlo la preparacion que
poseian los maestros en cuanto al diagnéstico del escolar y las posibles causas de los
problemas, con vistas al disefilo de acciones. Se identificaron los maestros que
recibirian atencién diferenciada como objetos de transformacién. En el segundo
momento, es decir, la demostracion, se realizé teniendo en cuenta que el trabajo
metodoldgico es el nucleo central del EMC. Bajo la concepcion de que el maestro debe

conocer, saber y saber hacer, las acciones realizadas lograron que los maestros, a



través de una actividad cientifico-metodolégica, profundizaran en las cuestiones

tedricas que convierten al diagndstico en punto de partida del aprendizaje desarrollador.

Ello permiti6 retomar los aspectos trabajados en la preparacion metodologica

concentrada e introducir otros, segun las necesidades concretas de los maestros. Las

acciones de demostracion fueron las siguientes:

Andlisis de las exigencias que garantizan el éxito en la direccion del proceso
pedagogico, para la vinculacién entre el diagndstico y los componentes del
proceso.

Andlisis del proceder metodolégico para realizar el diagnostico integral del
escolar, teniendo en cuenta los diferentes contextos de actuacion: escuela,
familia y comunidad; los métodos que deben utilizarse para diagnosticar la
personalidad de los alumnos; qué hacer en la caracterizacion psicopedagdgica;
en el pronostico con énfasis en la busqueda de las potencialidades y cémo
disefiar las acciones que conduzcan a la transformacién del alumno.

Demostrar como se utiliza el diagnéstico del escolar como punto de partida de
las acciones del aprendizaje. Para ello se analizd el proceder metodoldgico
propuesto para la aplicacion creadora del diagnostico integral del escolar en la
correcta direccidon del aprendizaje, de manera que se convierta en el elemento
rector de la instrumentacion didactica de los componentes del proceso y las

estrategias de aprendizaje.

El tercer momento del EMC de Base, es decir, el control-evaluacién permitié medir las

transformaciones alcanzadas y dejar definidas las metas y proyecciones de trabajo para

la préxima etapa.

4. Los talleres profesionales (Anexo 29) permitieron que los maestros:

v' Comprobaran el nivel de conocimientos y habilidades que poseian para realizar

el diagndstico integral de sus escolares, a partir del debate, la discusion, y el
andlisis de las mejores experiencias en cuanto a la aplicacion del diagnéstico en
la practica pedagoégica cotidiana, como las principales tendencias de su
aplicacion en la pedagogia cubana. Se conté con una activa participacion de los
maestros de la muestra que se encuentran matriculados en la Maestria de
Amplio Acceso del Ministerio de Educacion.

Identificaran los elementos que integran las esferas afectivo-motivacional y

cognitivo-instrumental de la personalidad, para la caracterizacion



psicopedagdgica del escolar primario y el prondstico pedagodgico, de manera que
se explore integralmente la personalidad del alumno

v’ Distinguieran y ejercitaran diversos métodos y técnicas para diagnosticar la
personalidad de los alumnos, asi como conocer su aplicacion a partir de los
procederes metodoldgicos expuestos la tesis para cada instrumento. Ademas de
reconocer su importancia.

v Valoraran la importancia de la caracterizacién de la familia y la comunidad del
alumno, como agentes socializadores que intervienen en la educacion del
alumno, para la concepcion del diagnoéstico integral de su personalidad.

v Distinguieran y ejercitaran las vias para establecer relaciones correctas entre el
diagnéstico y los objetivos, contenidos, métodos, medios de ensefianza,
evaluacion y formas de organizacion del proceso pedagogico, de manera que se
utilizara el diagnéstico como el elemento rector de la instrumentacion didactica
para la planificacion, ejecucién, control y evaluacion del proceso de ensefanza-
aprendizaje.

v' Ejercitaran distintas alternativas de estrategias de aprendizaje en funcién del
diagnéstico integral de los escolares.

v Valoraran el cumplimiento de la funcion investigativa del maestro primario en la
actualidad cubana y su relacion con el diagnostico integral del alumno.

. Las clases metodoldgicas, demostrativas y abiertas permitieron a los maestros a
partir del cumplimiento de la linea de trabajo metodoldgico: “El diagnéstico integral
del alumno: punto de partida del aprendizaje desarrollador” en primer lugar, desde el
punto de vista metodolégico, analizar como el diagndstico integral del alumno
constituye un punto de partida del aprendizaje desarrollador. En segundo lugar,
demostrar a través de una clase como se comportan las proposiciones
metodologicas orientadas en la clase metodolégica y finalmente generalizar las
experiencias mas significativas sobre la utilizacion efectiva del diagndstico integral
del alumno en la clase y comprobar como se cumplio lo orientado en las reuniones
metodoldgicas u otras acciones realizadas.

El control de la actividad docente, permiti6 a los maestros demostrarles a sus

visitantes si realmente aprendieron durante las diferentes acciones de la estrategia y

sobre todo, demostrar como se utiliza el diagndstico integral de sus alumnos en las

clases, para corroborar si verdaderamente constituye un punto de partida del



aprendizaje desarrollador. Ello evidencio como los maestros fueron incorporando a
su modo de actuacion profesional, las recomendaciones Yy orientaciones
metodoldgicas realizadas con respecto a la utilizacién del diagnéstico integral de los

escolares en la direccion del aprendizaje.

7. La preparacion de la asignatura permitio establecer un contacto directo entre el jefe

8.

de ciclo y los maestros, ya que en esta actividad se puso de manifiesto el nivel de
desarrollo alcanzado en el docente por las diferentes acciones de la estrategia
metodolégica. Para lo cual, se planificaron previamente las acciones que
favorecieran la preparacion del docente, con un caracter individual y colectivo, de
manera que se pudieran sintetizar las vias y medios para dar cumplimiento a los
objetivos de la asignatura, en estrecha correspondencia con el diagnéstico integral
de cada alumno y el grupo, a partir de un correcto disefio de los sistemas de clases.
La autopreparacion del maestro estuvo en dependencia del nivel de preparacion
logrado, de la experiencia y las necesidades concretas de cada docente. El control
de la misma se realizé a partir de la evaluacion sistemética de las actividades
orientadas para la autopreparacion en cada accion de la estrategia, teniendo en
cuenta su participacion e implicacidon manifestada. Se observo que en la medida que
se avanzaba en la estrategia la motivacion por la autopreparacion sobre el tema del
diagndstico se hizo cada vez mayor.

3.2.3 Fase de evaluacion de la informacién y consta tacion final del pre-

experimento.

3.2.3.1 Descripcion del nivel de preparacion logrado, por dimensiones e indicadores,
después de la aplicacion de la estrategia metodoldgica (pos-test).

Con la aplicacion de métodos, técnicas e instrumentos de la investigacion educativa se
comprobd la efectividad de la estrategia metodologica dirigida a elevar el nivel de
preparacion del maestro primario para la realizacion efectiva del diagnostico integral de
los escolares. Aunque se evalu6 cada accion de la estrategia, se escogié ademas para
evaluar el nivel alcanzado, la prueba pedagdgica y la observacion a clases.



La prueba pedagdgica (Anexo 31) se aplico con el objetivo de diagnosticar el nivel de
preparacion logrado por el maestro después de la aplicacion de la estrategia
metodoldgica. Esta se realizé por los elementos del conocimiento previstos, como parte
de las dimensiones e indicadores establecidos para elevar el nivel de preparacion de los
maestros primarios para la realizacion efectiva del diagnostico integral de los escolares.
Consistié en un instrumento escrito, donde reflejaron su dominio sobre el diagndéstico
integral del escolar, teniendo en cuenta las concepciones que se defienden en la tesis.
Fue un ejercicio de reflexion, de comprension, que implicd un tiempo prudencial para su
ejecucion. La observacion a clases se realizo con la misma guia del diagndstico inicial
(Anexo 9) y los aspectos de la guia que responden a las dimensiones e indicadores
establecidos que fueron observados con mayor profundidad, aparecen en el anexo 10.

La triangulacion metodologica  de los métodos aplicados para el post-test (prueba
pedagogica y la observacion a clases), permiti6 determinar la exactitud de las
conclusiones arribadas sobre el nivel de preparacion logrado en los maestros después
de aplicada la estrategia metodolégica (Anexo 23). Para valorar el resultado final
obtenido se utilizé la escala de medicidon cualitativa elaborada para evaluar el nivel de
preparacion del maestro primario en cuanto a la realizacion efectiva del diagnéstico

integral de los escolares. (Anexo 25)

Como se presenta en las tablas de distribucion de frecuencia del post-test (Anexo 23), a
partir del analisis porcentual realizado, el nivel de preparacion logrado en los maestros
después de la aplicacion de la estrategia metodologica fue alto. En la dimension 1 (La
preparacion para el diagnostico desde la funcion orientadora) se logré elevar la
preparacion a un nivel alto entre el 92,9 % al 96,4 % de los maestros; a un nivel medio
entre el 3,6% y el 7,1% de los maestros; no quedando maestros de la muestra en un
nivel bajo, demostrando que fue una de las dimensiones de mejores resultados

logrados.

Los resultados de la dimensién 2 (La preparacion para el diagnéstico desde la funcion
investigativa y de superacion) logro resultados entre el 92,9% y el 100% de sus
maestros ubicados en el nivel alto de preparacion; el 3,6% de los maestros en el nivel

medio; mientras que otro 3,6% se mantuvo en el nivel bajo. Ello evidencia la existencia



de dificultades, lo que demanda nuevas tareas para continuar elevando la preparacion
de los maestros, en cuanto a la identificacion y jerarquizacion de los problemas del
alumno que obstaculizan el proceso pedagodgico en los diferentes contextos de
actuacion: escuela, familia y comunidad; la permanente observacion y andlisis critico de
las regularidades presentadas en el proceso de diagnostico, la actitud indagadora para
explorar la personalidad del alumno y la constante actualizacién tedrica sobre el tema

del diagnéstico de los escolares.

La dimension 3 (La preparacion para el diagnostico desde la funcion docente-
metodoldgica) los resultados obtenidos fueron de un 71, 4 % a un 92,9 % de maestros
ubicados en la categoria alta, la categoria media (2) se ubic6 entre un 3,6% a un 21,4%
de los maestros; mientras que en el nivel bajo (1) se mantuvo entre el 3,6% y el 10,7%
de los maestros que no lograron resultados positivos con la aplicacion de la estrategia,
lo que demuestra que aun se necesita continuar trabajando con respecto a la utilizacién
del diagndstico del alumno, principalmente, para la planificacién, ejecucién, control y
evaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaje, pero en comparacion con el estado

inicial los resultados generales de la dimension fueron satisfactorios.

Los resultados logrados con la aplicacion de la estrategia metodoldgica por indicadores,
se comportaron de la siguiente forma (Ver ademas los graficos en los anexos del 34 al
46):
Dimension |: La preparacion para el diagndstico desde la funcién orientadora.
» Con el indicador 2.1: la realizacion de la caracterizacion psicopedagogica,
se logro que 26 maestros de 28 para un 92,9% se ubicara en el nivel alto, 2
de 28 para un 7,1% logré niveles medios; nadie quedo en el nivel bajo.
» Con el indicador 2.2: el pronéstico pedagdgico, se logré que 27 maestros de
28 para un 96,4% alcanzara niveles altos, 1 de 28 para el 3,6% lograra
niveles medios y nadie quedara en el nivel bajo.
Dimension Il: La preparacion para el diagnéstico desde la funcidn investigativa y de
superacion.
» Con el indicador 3.1: identificacion y jerarquizacion de los problemas:

escuela, familia y comunidad, se logr6 que 26 maestros de 28 para un



Dimension

92,9% lograran altos resultados, 1de 28 para un 3,6% se ubicara en los
niveles medios y bajos respectivamente.

Con el indicador 3.2: el analisis critico de las regularidades en la aplicacion
del diagnostico, se logré que los 28 maestros para un 100% lograra altos
niveles, lo que denota efectividad de la propuesta.

Con el indicador 3.3: la actitud indagadora para explorar la personalidad del
alumno, se logré que 27 de maestros de 28 para un 96,4 lograra altos
resultados, mientras que en el nivel medio, 1 maestro de 28 para el 3,6%,
no quedando nadie en un nivel bajo.

Con el indicador 3.4: la constante busqueda y actualizacién teérica, se logré
gue los 28 maestros alcanzara un nivel alto para un 100%.

[ll: La preparacion para el diagnéstico desde la funcion docente -

metodoldgica.

Con el indicador 1.1: la relacion entre el diagnéstico y el objetivo, se logro
gue 22 maestros de 28, que representa el 78,6 % de la muestra alcanzara
altos niveles; 4 de 28 que representa el 14,3 % alcanzar niveles medios;
mientras que 2 maestros de 28 que representa el 7,1% se mantuviera en
niveles bajos.

El indicador 1.2: la relacion entre el diagnéstico y el contenido, arrojé los
siguientes resultados: 24 maestros de 28 que representa 85,7% alcanzo el
nivel alto, 2 maestros de 28 que representa el 7,1% se ubicaron en los
niveles medio y bajo respectivamente.

Con el indicador 1.3: la relacién entre el diagnostico y los métodos, se
obtuvieron los siguientes resultados: 25 maestros de 28 que representa el
89,3% logré un nivel alto, 2 de 28 para un 7,1% niveles medios y 1 maestro
para el 3,6% de la muestra mantuvo bajos niveles.

Con el indicador 1.4: la relacion entre el diagnostico y los medios de
enseflanza, 26 maestros de 28 para un 92,9% logré altos resultados, 2
maestros de 28 para un 7,1% logro niveles medios; mientras que nadie
quedo en el nivel bajo.

Con el indicador 1.5: la relacion entre el diagnostico y la evaluacion, 25
maestros de 28 para un 89,3% logro altos niveles, 3 de 28 para un 10,7%

logro niveles medios; nadie quedo en el nivel bajo.



- Con el indicador 1.6: la relacion entre el diagnostico y las formas de
organizacién, 26 maestros de 28 para un 92,9% logré altos niveles, 2 de 28
para un 7,1% logré niveles medios; nadie quedd en el nivel bajo.

- Con el indicador 1.7: las estrategias de aprendizaje, los resultados fueron
inferiores, lo que demuestra mayores problemas en esta etapa del
diagndstico. 20 maestros de 28 que representa el 71,4% logré niveles altos,
6 de 28 para un 21,4% logrd niveles medios; mientras que 2 maestros para
un 7,15 se mantienen en el nivel bajo.

Finalmente, la evaluacion general después de aplicada la estrategia metodologica se
comportd de la siguiente forma: 25 maestros de 28 para un 89,3% logré un tercer nivel
de preparacion, 3 maestros de 28 para un 10,7% logré un segundo nivel; no quedando
nadie en el bajo nivel de preparacién, lo que denota alta efectividad y significatividad de
la propuesta. Ello demuestra que independientemente de que algunos maestros
presentaron dificultades en algunos indicadores, indistintamente, el resultado final fue
satisfactorio, por lo que el 100% de la muestra seleccionada se movié de una categoria
para otra en orden ascendente de los niveles, al finalizar la estrategia metodoldgica. En
resumen, se puede apreciar que los resultados finales generales son superiores que los

iniciales, como se exponen en las gréaficas y tablas siguientes:

POST- TEST
PRE -TEST 100
100
80
80 |
60
60 |
_ 40
40
20 | 20
0 0 Medio Alto

Bajo Medio



RESULTADOS FINALES DEL PRE - TEST

Porciento
Frecuencia Porciento Porciento Valido [acumulado
\Valido Bajo 24 85,7 85,7 85,7
Medio 4 14,3 14,3 100,0
Total 28 100,0 100,0
RESULTADOS FINALES DEL POST - TEST
) . ) . Porciento
Frecuencia Porciento Porciento Valido Acumulado
Valido Medio 3 10,7 10,7 10,7
Alto 25 89,3 89,3 100,0
Total 28 100,0 100,0

Los indicadores de mejores resultados fueron los correspondientes a las primera y
segunda dimensiones. Ello demuestra la motivacién, implicacién y concientizacién que
se logro con la realizacion de las acciones de la estrategia metodolégica, principalmente
con los talleres profesionales que constituyeron las acciones de mayor rigor, de mayor

tiempo dedicado y actividades desarrolladas.

Los indicadores de mas bajos resultados fueron los correspondientes a la tercera
dimensién, la preparacion para el diagnéstico desde la funcidon docente- metodoldgica,
ello denota que aunque se lograron resultados satisfactorios, aun se necesita de
preparacion para lograr que el diagndstico se convierta en el elemento rector de la
instrumentaciéon didactica de los componentes del proceso, en funcion del aprendizaje
desarrollador, ya que se considera que por las caracteristicas que presenta la muestra
seleccionada anteriormente descritas, para lograr la efectividad o por lo menos,
mayores resultados en la realizacion del diagndéstico, se necesita de experiencia,

constancia en la preparacion y practica sistematica desde una posicién cientifica.

3.2.3.2 Analisis estadistico de los resultados de la aplicacibn de la estrategia

metodoldgica en el pre — test y el pos — test.



Como se puede observar en el procesamiento estadistico aplicado a los resultados
obtenidos con la aplicacién de la estrategia metodoldgica, de manera general, fueron
muy buenos. Ellos se presentan en el anexo 32 que expresan las medidas descriptivas
o estadigrafos: moda, media y mediana. Estas se utilizaron para la elaboracion y
fundamentacion de tablas y graficos, que muestran y analizan el nivel de preparacion de

los maestros antes y después de la aplicacion de la estrategia metodoldgica.

La media o promedio de los datos de los indicadores en el pre - test, fue de 1,14
(recordar que se utilizo los niveles: 1 bajo, 2 medio, 3 alto), mientras que en el pos —
test fue de 2,89. Aunque el cambio que se opero fue sustancial se continla presentando
dificultades, pues aun los maestros deben ganar en preparacion para la utilizacién del
diagnostico integral en la direccion del aprendizaje, lo que constituye esencia de la
funcién docente — metodoldgica, de manera que se establezca una relacion correcta

entre el diagnostico y los componentes del proceso.

La mediana o dato que ocupa la posicion central en la lista de los datos ordenados, fue
1, 00 en el pre-test; mientras que en el post-test fue de 3,00 lo que refleja que los
indicadores se encontraban de manera general en un bajo nivel antes de aplicar la
estrategia metodoldgica y después de aplicada se elevaron a un nivel alto, por lo que

demuestra significatividad.

La moda o dato mas frecuente fue de 1 en el pre-test, mientras que después de
aplicada la propuesta los resultados fue de 3, lo que refleja que son superiores, ello
demuestra ademas que los resultados finales son altamente significativos ya que todos

los maestros lograron elevar su nivel de preparacion.

El comportamiento por indicadores antes y después de la aplicacion de la estrategia
metodoldgica puede ser apreciado con mayor nivel de comprension desde el punto de
vista estadistico en los anexos del 33 al 45. En el se exponen ademas de las gréaficas
comparativas antes y después de la aplicacion de la estrategia metodoldgica, las tablas
de valores porcentuales y frecuencias acumuladas por niveles en el pre-test y el post-

test.



Es importante sefalar que para todo el procesamiento estadistico se utilizé el Paquete
Estadistico SPSS para Windows 11.5.

3.3 Conclusiones sobre los principales resultados o btenidos durante la

intervencion en la practica.

La aplicacion de la estrategia metodologica se aplico teniendo en cuenta las
condiciones organizativas y las caracteristicas de la Escuela Primaria “Arcelio
Suarez” del municipio de Sancti Spiritus. Ello demostré el caracter flexible,
validez y adaptabilidad de sus acciones para ser empleada en otros contextos.
En cumplimiento de sus exigencias, la estrategia metodolégica posibilité su
insercion en el sistema de trabajo metodolégico de la escuela, como forma
basica del método de EMC, por lo que su aplicacion motivé e incluyd la
participacion de todos, miembros o no de la muestra seleccionada como parte de
la investigacion. Ademas implicé una participacion activa de los jefes de ciclo.
Las acciones metodoldgicas realizadas propiciaron un clima psicologico afectivo
y propicio para el aprendizaje, el intercambio, el debate; es decir, la busqueda
conjunta de la solucién al problema cientifico plantead. Se pudo constatar que
con la aplicacion de la estrategia metodolégica se logro:

» Motivacion, concientizacion e implicacion de los maestros en torno al tema
de la preparacion para la realizacion efectiva del diagnostico integral de los
escolares.

» Rectificacion de la posicion asumida hasta el momento en cuanto al proceso
de diagnéstico del alumno, lo que conllevd a un mejoramiento de sus
respectivos diagnosticos individuales y grupales, a partir de que se asumio
las dimensiones e indicadores establecidos para elevar el nivel de
preparacion de los maestros primarios en cuanto a la realizacion efectiva del
diagndstico integral de los escolares.

> Entre los elementos que aun afectan la preparacion de los maestros para la
realizacion del diagnodstico se destaca, en lo relacionado a la funcién
docente-metodoldgica, al no utilizar el diagnéstico integral de los escolares
para la planificacion, ejecucion, control y evaluacion del PEA.

» Los mejores resultados fueron obtenidos en cuanto a la preparacion para el

diagnostico desde la funcion orientadora y desde la funcidn investigativa y



de superacion. Ello denota que los maestros asimilaron con mayor
efectividad, las actividades realizadas relacionadas con la caracterizacion
psicopedagdgica, el prondéstico del aprendizaje, la identificacion vy
jerarquizacion de los problemas, el analisis critico de las regularidades en la
aplicacion del diagnostico, la actitud indagadora para explorar la
personalidad del alumno y la constante blisqueda y actualizacién tedrica.

Los resultados finales de la intervencion en la practica fueron los siguientes:
el 89,3% de los maestros logré un nivel alto de preparacion; mientras que el
10,7% de los maestros logré un nivel medio de preparacion, no quedando
nadie en el nivel bajo. Ello demuestra que con la aplicacion de la estrategia
metodolégica se elevd el nivel de preparacion de los miembros de la

muestra, lo que corrobora la significatividad de la propuesta.



CONCLUSIONES GENERALES

s Al analizar las concepciones tedricas y metodolégicas que sustentan la
preparacion del maestro para la realizacion del diagnostico integral del escolar,
fue posible discernir un amplio espectro de conceptos sobre el mismo. Sin
embargo, existe convergencia en un nucleo conceptual de base que permite
asumir al diagndstico del escolar como un proceso que se realiza con el objetivo
de conocer la situacion o realidad educativa del alumno, a partir de cuyos
resultados se elabora un programa correctivo, acciones o estrategias dirigidas a
la transformacion. Se manifiestan en la bibliografia visiones diferenciadas en
cuanto a la terminologia, el alcance y algunos aspectos internos del proceso.

+ En la constatacion del estado actual de la preparacion para la realizacion efectiva
del diagnostico integral del escolar, en los maestros primarios miembros de la
muestra de investigacion, se evidenciaron dificultades tales como:

- Limitada utilizacion de métodos y técnicas para el diagndstico de la
personalidad de los alumnos, principalmente de la esfera afectiva; lo que
afectaba directamente a la caracterizacion psicopedagdgica, como etapa
primaria del diagnostico del escolar y la exploracién de la personalidad del
alumno en los diferentes contextos de actuaciéon: escuela, familia y
comunidad.

- La no utilizacion de dicho proceso como el elemento rector de la
instrumentacion didactica de los componentes del proceso, para la
planificacion, ejecucién, control y evaluacion del proceso de ensefanza-
aprendizaje; por tanto no constituye, el principio basico de la didactica
desarrolladora.

- Limitada preparacion desde el punto de vista cientifico para comprender las
formaciones psicoldgicas de la personalidad.

% Una estrategia metodoldgica dirigida a elevar el nivel de preparacion del maestro
primario para la realizacion efectiva del diagnostico integral de los escolares,
debe centrarse en el sistema de trabajo metodoldgico de la escuela, a partir de
sus dos direcciones: trabajo docente-metodoldgico y cientifico- metodoldgico,
con sus respectivas vias. Debe regirse ademas, por un conjunto de exigencias

tedrico-metodoldgicas para su aplicacion con un caracter flexible.
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Al establecer dimensiones e indicadores dirigidos a elevar el nivel de preparacion
del maestro primario para la realizacion efectiva del diagnéstico integral de los
escolares, en correspondencia con las funciones béasicas del maestro:
orientadora, investigativa y de superacion y docente-metodolégica, se ha
respondido a la concepcién de que el maestro debe conocer, saber y saber hacer
lo relativo al diagndstico del escolar, lo que aporta mayor cientificidad, objetividad
y coherencia en la aplicacién de este proceso.

Las opiniones de los expertos permitieron confirmar la factibilidad y validez de las
dimensiones e indicadores establecidos para elevar el nivel de preparacion de
los maestros primarios en cuanto a la realizacion del diagnéstico integral.
Ademas de la posibilidad de ser aplicable en la préactica pedagdgica, existe la
necesidad de su introduccidn y presenta rigor cientifico. Sus criterios permitieron,
asimismo, perfeccionar, remodelar y comprobar su efectividad antes de aplicar la
estrategia metodoldgica en la practica.

La validacion en la practica de la estrategia metodoldgica a través del pre-
experimento pedagodgico permiti6 demostrar su efectividad, a partir de la
adaptacion de la estrategia metodoldgica a las condiciones organizativas y las
caracteristicas de la escuela. Ello permitié6 comprobar que:

» Las acciones de la estrategia metodoldgica insertadas en el sistema de
trabajo metodologico, produjo cambios en la preparacion teorico-
metodolégica de los maestros primarios, miembros de la muestra de la
investigacion, en cuanto a:

- La utilizacion de métodos y técnicas para el diagnéstico de la personalidad
de los alumnos, en los diferentes contextos de actuacion: escuela, familia y
comunidad.

- La caracterizacion psicopedagdgica, al profundizar en el estudio de los
elementos tedrico-practicos de la psicologia cientifica, necesarios para la
exploracion y estudio de las formaciones psicologicas de la personalidad de
sus alumnos.

- La elaboracion de prondésticos pedagdgicos, a partir de las potencialidades
de sus alumnos y el andlisis de las causas que provocan las limitaciones.

- La implicacion de los mismos en el estudio, la busqueda y actualizacion

tedrica sobre el tema del diagnéstico del escolar.



La indagacion de la personalidad de los alumnos a partir de la utilizacion de
métodos y técnicas de diagndstico psicoldgico.

La identificacion y jerarquizacion de los problemas que obstaculizan el
aprendizaje de los alumnos, desde la escuela y en estrecho vinculo con la
familia y la comunidad.

La actitud critica ante las regularidades en la aplicacion del diagnéstico de
los alumnos, lo que conllevé a una rectificacion de los respectivos
diagnosticos individuales y grupales, asi como de la posicion asumida al
respecto.

La aplicacion de la estrategia metodologica permitié elevar el nivel de
preparacion de los maestros miembros de la muestra de investigacion, en
cuanto a la realizacion efectiva del diagnéstico integral de los escolares. Ello
no significa la inexistencia de dificultades. Se considera que la realizacion
efectiva del diagndstico integral del escolar se logra con la constante
preparaciéon metodoldgica, donde se aplique lo recibido o aprendido desde

la teoria y mediante su practica sistematica desde una posicion cientifica.



RECOMENDACIONES

1. Proponer al Departamento de Educacion Primaria del ISP “Silverio Blanco
NuUfez” que se incluya en el programa de Pedagogia de la Licenciatura en
Educacion Primaria las dimensiones e indicadores establecidos para
elevar el nivel de preparacioén para la realizacion efectiva del diagnéstico
integral del escolar, desde el cumplimiento mismo de las tres funciones
basicas del maestro: orientadora, investigativa y de superacion y docente-
metodoldgica.

2. Continuar profundizando en el estudio del diagndstico integral del escolar,
con énfasis en la exploracién de la zona de desarrollo proximo, para lograr

una mejor interpretacion de la teoria historico-cultural de Vigotski.
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Anexo 1

Entrevista a maestros.
Objetivo: Obtener informacion sobre el nivel de preparacion de los maestros de las

escuelas primarias para la realizacion del diagndstico integral de sus alumnos.

¢,Con qué nivel inicid los estudios para maestro primario?
Tipo de curso en el que estudio:
Afos de graduado:

Afos de experiencia como maestro:

ok~ 0N PR

¢En qué asignatura (s) usted recibid los contenidos correspondientes al

diagnéstico de los escolares?

6. ¢Cuales son las formaciones psicolégicas que integran las esferas
afectiva y cognitiva de la personalidad?

7. ¢Qué métodos y técnicas se pueden aplicar para diagnosticar el desarrollo

de la personalidad de sus alumnos?

8. ¢Como usted realiza el diagnadstico integral de sus alumnos?



9. ¢Qué caracteristicas de la personalidad de sus alumnos usted diagnostica
con mayor facilidad?
10. ¢ Qué resultados ha obtenido en su practica educativa, con la realizaciéon

del diagnéstico?

Anexo 2

Andlisis de documentos.

Documento: Prioridades de la Educacion Primaria, Cursos: 2002 al 2007

Objetivo: Comprobar el tratamiento que se le brinda al nivel de preparacion de los
maestros primarios para la realizacion del diagndstico integral de los escolares, por la
direccion del MINED, en los ultimos cinco cursos, asi como conocer el estado del
problema a nivel nacional.

Actividades:

1. Si se menciona el tema de la preparacion de los maestros primarios para la
realizacion del diagnéstico integral de los escolares, entre los aspectos que
avanzan en la ensefianza. ¢Qué elementos relacionados con este tema se
encuentran entre las fortalezas y entre las debilidades?

2. Si la preparaciéon de los maestros primarios para la realizacion del diagnéstico
integral de los escolares constituye prioridad para el trabajo metodolégico.

3. Si los aspectos tedricos de la psicologia cientifica para explorar la personalidad
de sus alumnos se encuentra entre las debilidades identificadas y si constituye

prioridad para el trabajo metodoldgico.

Anexo 3

Andlisis de documentos

Documento: Sistema de trabajo cientifico-metodoldgico de la escuela.

Objetivo: Comprobar qué actividades de trabajo metodoldgico se han planificado y
realizado en el centro docente, para elevar el nivel de de preparacion de los
maestros primarios para la realizacion del diagnostico integral de los
escolares

Actividades:

1. Si se han realizado actividades metodoldgicas relacionadas con el diagnéstico

integral de los escolares.



2. Si se han planificado actividades metodolégicas que propicien elevar el nivel de
preparacion de los maestros primarios para la realizacién del diagnéstico integral
de los escolares. ¢,Cuales?

3. Si las actividades metodolégicas responden a las necesidades o carencias
tedrico-metodoldgicas presentadas por los maestros con respecto al diagnostico
integral de sus alumnos; desde el punto de vista psicoldgico y pedagdgico.

4. Si las prioridades de trabajo de la escuela responden a las del MINED.

Anexo 4

Andlisis de documentos

Documento: Actas de los Consejos de Direccion del centro.

Objetivo: Comprobar qué tratamiento les brinda el Consejo de direccidén al nivel de
preparacion de los maestros primarios para la realizacion del diagndstico integral de los
escolares.

Actividades:

1. Si se tiene en algun aspecto del orden del dia el tema de la preparacion de los
maestros primarios para la realizacion del diagnéstico integral de los escolares.

2. Si se toman acuerdos que estén dirigidos a proyectar o realizar acciones que eleven

el nivel de preparaciéon de los maestros primarios para la realizacion del diagnéstico

integral de los escolares

Anexo 5

Andlisis de documentos.

Documento: Informes finales de las visitas de Entrenamientos Metodoldgicos

Conjuntos (EMC), visitas especializas e inspecciones

Objetivo: Comprobar qué tratamiento se les brinda al nivel de preparacion de los
maestros primarios para la realizacién del diagndstico integral de los escolares, por las
visitas de Entrenamientos Metodologicos Conjuntos (EMC), especializas e inspecciones
realizadas al centro docente.
Actividades:
1. Si se realizan recomendaciones para la correcta realizacion del diagnéstico integral
de los escolares: la caracterizacion psicopedagogica, la identificacion de

potencialidades, prondstico y estrategias de intervencion.



2. Si se ofrecen alternativas metodoldgicas para elevar el nivel de preparacion para la
realizacion del diagndstico integral de los escolares.

3. Si se recogen las regularidades que se presentan en las clases en cuanto a la
utilizacion del diagnostico integral de los escolares en la direccion del aprendizaje.

4. Si se realizan controles a los diagnosticos integrales de los alumnos.

Anexo 6
Andlisis de documentos.
Documento: Expediente Acumulativo del Escolar (EAE)
Objetivo: Comprobar como se registra la informacion obtenida del diagnéstico integral
de los escolares, asi como la utilidad general que se le da al documento.
Actividades:
1. Sise registra la informacion de las esferas afectiva y cognitiva de la personalidad
del alumno.
2. Si se registran las potencialidades y limitaciones del alumno.
3. Si se registran los aspectos relacionados con la caracterizacion de la familia y la

comunidad donde el alumno reside.

Anexo 7
Analisis de los productos de la actividad del maestro: diagnésticos de sus alumnos y
el plan de clases.
Objetivo: Comprobar como se realiza el diagndstico y cdmo se concibe la planificacion
de la clase en correspondencia con el diagndstico integral de los alumnos.
Actividades:

- Si el informe del diagnostico cuenta con una caracterizacion psicopedagogica
gue explore ambas esferas afectiva y cognitiva de la personalidad, en los
diferentes contextos de actuacién del alumno: escuela, familia y comunidad; con
un prondstico pedagdgico a partir de las potencialidades o limitaciones, y con un
plan de acciones dirigidas a la transformacion.

- Si en el plan de clases se precisan las actividades dirigidas a atender las
diferencias individuales de sus alumnos.

- Si las tareas docentes se planifican en funcion del diagndéstico integral de cada

alumno y/o grupo.



- Si se planifican suficientes estrategias de aprendizaje, en correspondencia con el

diagnéstico de los alumnos, y que respondan a las acciones disefiadas en el

informe.

Anexo 8

Analisis de los productos de la actividad del alumno: libretas de clases.

Objetivo: Comprobar si el maestro controla las actividades orientadas a sus alumnos
en correspondencia con el nivel de desempefio alcanzado, y qué estrategias de

aprendizaje utilizan los alumnos.

Actividades:

- Si se realiza trabajo correctivo en correspondencia con el diagnéstico de los

alumnos.

- Si se han orientado actividades que propicien la utilizacion de diversos tipos de

estrategias de aprendizaje.

- Si la evaluacion que se otorga estd en correspondencia con el diagndstico

integral del alumno.
Anexo 9

Guia de observacion a clases*

Objetivo: Comprobar como el maestro dirige el proceso de ensefianza-aprendizaje en

funcion del diagndstico integral de sus alumnos.

Marque por filas, con solo una equis (X), en cada columna, segun corresponda.

INDICADORES

Bien

Regular

Mal

1. DOMINIO DE LOS OBJETIVOS

1. El maestro conoce los objetivos de su clase.

2. Comunica los objetivos con claridad a los alumnos.

3. Se corresponden con las exigencias del grado,

4. asignatura, momentos del desarrollo y nivel.

5. Las actividades de aprendizaje se corresponden con los
objetivos, asi como con los diferentes niveles de

desempeiio.

6. Propicia que los alumnos comprendan el valor del nuevo




conocimiento.

DOMINIO DEL CONTENIDO

7. Realiza un tratamiento correcto y contextualizado de los
conceptos. Establece relaciones entre los conceptos y los

procedimientos que trabaja en la clase.

8. Correspondencia, entre objetivos, contenido y

caracteristicas psicolégicas de los alumnos.

9. Atiende a las diferencias individuales en funcién del

diagnéstico.

10. Exige a los alumnos correccidn en sus respuestas.

11. Propicia el vinculo intermateria.

12. Aprovecha todas las posibilidades que el contenido

ofrece para educar a los alumnos.

13. Trabaja para lograr la nivelacion de los alumnos, a

partir del diagnostico.

14. Orienta actividades que se corresponden con los

diferentes niveles de asimilacion o de desempefio.

Uso DE METODOS Y PROCEDIMIENTOS
METODOLOGICOS

15. Utiliza métodos y procedimientos metodolégicos que
orientan y activan al alumno hacia la busqueda
independiente del conocimiento hasta llegar a la esencia

del concepto y su aplicacion.

16. Estimula a la busqueda de informacién en otras
fuentes, propiciando el desarrollo del pensamiento reflexivo
y de la independencia cognoscitiva.

17. Dirige el proceso sin anticiparse a los razonamientos y

juicios de los alumnos.

18. El maestro utiliza niveles de ayuda que permiten al




alumno reflexionar sobre su error y rectificarlo.

MEDIOS DE ENSENANZA

19. Emplea los medios de ensefianza(laminas, juegos,
maquetas, modelos, etc.) para favorecer un aprendizaje

desarrollador.

20. Utiliza el contenido de la emisién televisiva,
vinculandolo a los objetivos y contenidos de ensefianza del

grado.

21. Utiliza el software educativo vinculandolos a los

objetivos y contenidos de ensefianza del grado.

22. Utiliza el video a partir de los objetivos y contenidos de

ensefianza del grado.

23. Explota las potencialidades del medio.

CLIMA PSICOLOGICO DEL AULA

24. Favorece un clima agradable hacia el aprendizaje,
donde con respeto y afecto, los alumnos expresan
sentimientos, argumentos y se plantean proyectos propios.

Utiliza un lenguaje coloquial con tono adecuado.

25. Las actividades que se realizan contribuyen al
desarrollo de las posibilidades comunicativas de sus

alumnos.

26. Contribuye con su ejemplo y con el uso adecuado de

estrategias de trabajo a la correcta formacion de habitos.

27. Demuestra confianza en las posibilidades de
aprendizaje de todos sus alumnos, apoyandolos con

palabras que les den seguridad.

MOTIVACION

28. Con la motivacion implica al alumno durante toda la

clase.




ETAPA DE ORIENTACION

29. Logra que el alumno comprenda qué, para qué, por
qué, como y bajo qué condiciones va a aprender antes de

ejecucion (Orientacidn hacia el objetivo).

30. Propicia que el alumno establezca nexos entre lo
conocido y lo nuevo por conocer (aseguramiento de las

condiciones previas).

31. Utiliza vias metodoldgicas que orienten e impliquen al
alumno en el andlisis de las condiciones de las tareas y en
los procedimientos que habra de utilizar en su solucion

posterior.

32. Controla si comprenden lo orientado.

ETAPA DE EJECUCION

33.Los alumnos ejecutan solo actividades individuales

34. Los alumnos ejecutan actividades por parejas, por

equipos y por grupos.

35. Los alumnos ejecutan actividades variadas,
diferenciadas y con niveles crecientes de complejidad.

36. Atiende diferenciadamente las necesidades vy
potencialidades de los alumnos individuales y del grupo, a

partir del diagnostico.

ETAPA DE CONTROL

37. El maestro propicia la realizacion de actividades de

control y valoracion, por parejas y colectivas.

38. Los alumnos autocontrolan y autovaloran sus tareas.

39. Durante la clase el maestro utiliza diferentes formas de

control.

PRODUCTIVIDAD DURANTE LA CLASE




40. Las actividades que planifica contribuyen a garantizar
la maxima productividad de cada alumno durante toda la

clase.

FORMACION DE HABITOS

41. Da atencién a los habitos posturales

42. Se aprecia en los alumnos cuidado de su apariencia
personal y habitos de higiene y orden en el aula.

* Guia de observacion a clases elaborada por el Ministerio de Educacién y el Instituto
Central de Ciencias Pedagdgicas, como parte del Modelo de Escuela Primaria, 2003.

Anexo 10
Aspectos de la guia de observacion a clases del MINED que seran observados con
mayor rigurosidad, por su relacién mas directa con el diagndstico integral del alumno.

o Dominio de los objetivos.

- Se corresponden con las exigencias del grado, asignatura, momentos del
desarrollo y nivel. (Permitira comprobar si se dominan las caracteristicas
psicopedagdgicas de los alumnos segun el momento del desarrollo en que se
encuentran)

- Las actividades de aprendizaje se corresponden con los objetivos, asi como con
los diferentes niveles de desempeiio. (Permitira comprobar si las actividades de

aprendizaje responden al diagndstico, o sea, si se elaboran teniendo en cuenta el

Correspondencia, entre objetivos, contenido y caracteristicas psicoldgicas de los

alumnos nivel de desempefio en que se encuentra el alumno)

- Propicia que los alumnos comprendan el valor del nuevo conocimiento. (Permitira

comprobar si se analizaron las potencialidades educativas del conocimiento y se

trabaja por la significatividad de lo aprendido)

o Dominio de los contenidos.



Correspondencia, entre objetivos, contenido y caracteristicas psicolégicas de los
alumnos. (Permitird comprobar si se dominan las caracteristicas psicopedagdgicas

de los alumnos segun el momento del desarrollo en que se encuentran)

Atiende a las diferencias individuales en funcién del diagndstico.

Exige a los alumnos correccidn en sus respuestas (en correspondencia con el
diagndstico)

Aprovecha todas las posibilidades que el contenido ofrece para educar a los alumnos.
Trabaja para lograr la nivelacion de los alumnos, a partir del diagndstico.
Orienta actividades que se corresponden con los diferentes niveles de asimilacion o
de desempefio.

» Uso de métodos y procedimientos metodolégicos.

- Utiliza métodos y procedimientos metodoldgicos que orientan y activan al alumno
hacia la busqueda independiente del conocimiento hasta llegar a la esencia del
concepto y su aplicacion. (Permitird comprobar si el método utilizado responde a
las caracteristicas psicologicas de los nifios)

- Estimula a la busqueda de informacién en otras fuentes, propiciando el desarrollo
del pensamiento reflexivo y de la independencia cognoscitiva.

- El maestro utiliza niveles de ayuda que permiten al alumno reflexionar sobre su
error y rectificarlo. (Permitira conocer como el trabajo trabaja con la zona de
desarrollo préximo del alumno)

0 Medios de ensefianza.

- Utiliza el contenido de la emisién televisiva, vinculandolo a los objetivos y
contenidos de ensefianza del grado. (Permitira comprobar si los medios
utilizados estan en correspondencia con el contenido, los objetivos y
caracteristicas psicopedagogicas del nifio segun el momento del desarrollo en
gue se encuentran)

- Utiliza los software educativos vinculandolos a los objetivos y contenidos de
ensefianza del grado.

- Utiliza el video a partir de los objetivos y contenidos de ensefianza del grado.
Explota las potencialidades del medio.

o Clima psicoldgico del aula.

- Favorece un clima agradable hacia el aprendizaje, donde con respeto y afecto,

los alumnos expresan sentimientos, argumentos y se plantean proyectos propios.



Utiliza un lenguaje coloquial con tono adecuado. (Permitira conocer como el
maestro identifica formaciones psicologicas de la personalidad del alumno,
principalmente de la esfera afectiva)

- Demuestra confianza en las posibilidades de aprendizaje de todos sus alumnos,
apoyandolos con palabras que les den seguridad. (Permite conocer como el
maestro trabaja en la zona de desarrollo proximo del alumno)

o Motivacion.

- Con la motivacion implica al alumno durante toda la clase

o Etapa de orientacion.

- Utiliza vias metodoldgicas que orienten e impliquen al alumno en el analisis de
las condiciones de las tareas y en los procedimientos que habra de utilizar en su
solucion posterior. (Protagonismo estudiantil, aprendizaje desarrollador)

o Etapa de ejecucion.

- Los alumnos ejecutan sélo actividades individuales.

- Los alumnos ejecutan actividades por parejas, por equipos y por grupos.

- Los alumnos ejecutan actividades variadas, diferenciadas y con niveles
crecientes de complejidad.

- Atiende diferenciadamente las necesidades y potencialidades de los alumnos
individuales y del grupo, a partir del diagndstico.

o Etapa de control.

- El maestro propicia la realizacion de actividades de control y valoracion, por
parejas y colectivas.

- Los alumnos autocontrolan y autovaloran sus tareas.

- Durante la clase el maestro utiliza diferentes formas de control.

o Productividad durante la clase.

- Las actividades que planifica contribuyen a garantizar la maxima productividad
de cada alumno durante toda la clase.

o Formacion de habitos.

- Da atencion a los habitos posturales.

- Se aprecia en los alumnos cuidado de su apariencia personal y habitos de
higiene y orden en el aula.

Anexo 11



Diagnostico de los expertos.

Objetivo: determinar el coeficiente de competencia de un experto.

Teniendo en cuenta su experiencia y cualidades profesionales, se necesita de su
colaboracion para la realizacion de una investigacion que se realiza en el ISP Silverio
Blanco Nufiez, como parte del proyecto de investigacion territorial “El trabajo
metodologico diferenciado desde el colectivo de ciclo: una via para la solucion de las
insuficiencias en el aprendizaje de las asignaturas Lengua Espafola, Matematica,
Historia de Cuba y Ciencias Naturales” de la Facultad de Educacion Infantil, relacionada
con el establecimiento de dimensiones e indicadores dirigidos a elevar el nivel de
preparacion de los maestros de las escuelas primarias para la realizacion efectiva del
diagnéstico integral de los escolares; tema que constituye contenido de la tesis que se
pretende defender en opcion al grado cientifico de Doctora en Ciencias Pedagdgicas.
En este sentido, sus criterios resultan necesarios para el analisis y valoracién de los

elementos establecidos. Se le agradece de antemano por su valiosa colaboracion.

Nombre:

Institucién en la que trabaja:

Cargo que ocupa: Afos de experiencia:

Grado cientifico y/o académico:

Categoria docente:

1. Marque con una cruz (x) en una escala creciente del 0 al 10, el valor que se
corresponde con el grado de conocimiento e informacion que tiene sobre el tema

objeto de investigacion.

2. Marque con una cruz (x) el nivel que posee sobre las fuentes que han favorecido su
conocimiento sobre el tema objeto de investigacion, teniendo en cuenta los

siguientes planteamientos:



Fuentes de conocimiento . Grado de influencia de cada una de
las fuentes.

Alto Medio Bajo
Por la consulta de bibliografia extranjera.
Por la consulta de bibliografia nacional.
Por estudios realizados por usted.
Por su experiencia como profesional de la
educacion.
Grado de conocimiento sobre el problema
en el pais.
Grado de conocimiento sobre el problema
en el extranjero.

1.00 0.8 0.5
Anexo 12
Tabla de la fuente de argumentacion de los expertos

Fuentes de conocimiento. Grado de influencia de cada una de las
fuentes.

Alto Medio Bajo
Por la consulta de bibliografia extranjera. 0.07 0.06 0.03
Por la consulta de bibliografia nacional. 0.07 0.06 0.03
Por estudios realizados por usted. 0.2 0.17 0.13
Por su experiencia como profesional de la 0.2 0.17 0.11
educacion.
Grado de conocimiento sobre el problema 0.3 0.2 0.10
en el pais.
Grado de conocimiento sobre el problema 0.16 0.14 0.10
en el extranjero.

1.00 0.8 0.5




Anexo 13
Registro de las respuestas dadas por cada experto a nte la fuente de

argumentacion.

Exp | AT E TNC TEC |CEPeE | HRIST | Ka Kc K C

1 0,2 0,5 0,04 0,04 0,04 0,04 1 1 0,78 | Media
2 0,3 0,5 0,05 0,04 0,04 0,04 1 1 0,94 | Alta
3 0,3 0,5 0,05 0,04 0,04 0,05 1 1 0,94 | Alta
4 0,3 0,5 0,05 0,04 0,05 0,04 1 1 0,94 | Alta
5 0,2 0,5 0,02 0,02 0,04 0,04 1 1 0,66 | Media
6 0,3 0,5 0,05 0,04 0,04 0,05 1 1 0,94 | Alta
7 0,3 0,5 0,05 0,04 0,04 0,05 1 1 0,94 | Alta
8 0,3 0,5 0,05 0,04 0,04 0,05 1 1 0,89 | Alta
9 0,2 0,5 0,04 0,04 0,04 0,05 1 1 0,79 | Media
10 0,2 0,4 0,05 0,04 0,04 0,04 1 1 0,79 | Media
11 0,2 0,4 0,05 0,04 0,04 0,04 1 1 0,79 | Media
12 0,3 0,5 0,05 0,04 0,04 0,05 1 1 0,89 | Alta
13 0,2 0,4 0,04 0,02 0,04 0,04 1 1 0,72 | Media
14 0,2 0,4 0,04 0,02 0,04 0,04 1 1 0,72 | Media
15 0,2 0,4 0,04 0,02 0,04 0,04 1 1 0,72 | Media
16 0,3 0,5 0,05 0,05 0,05 0,05 1 1 0,95 | Alta
17 0,3 0,5 0,05 0,05 0,1 0,05 1 1 1 Alta
18 0,3 0,5 0,05 0,05 0,1 0,05 1 1 0,95 | Alta
19 0,3 0,5 0,05 0,05 0,1 0,05 1 1 0,95 | Alta




20 0,3 0,5 0,05 0,05 0,1 0,05 1 1 0,95 | Alta
21 0,3 0,5 0,05 0,04 0 0,05 1 1 0,94 | Alta
22 0,2 0,4 0,02 0,02 0 0,04 1 1 0,66 | Media
23 0,2 0,4 0,04 0,04 0 0,05 1 1 0,84 | Alta
24 0,2 0,2 0,02 0,04 0 0,04 1 1 0,57 | Media
25 0,3 0,4 0,05 0,04 0 0,05 1 1 0,89 | Alta
26 0,2 0,2 0,04 0,02 0 0,04 1 1 0,52 | Media
27 0,3 0,5 0,04 0,04 0 0,05 1 1 0,89 | Alta
28 0,3 0,5 0,04 0,04 0 0,05 1 1 0,89 | Alta
29 0,3 0,5 0,05 0,05 0,1 0,05 1 1 0,9 Alta
30 0,2 0,5 0,04 0,05 0,1 0,05 1 1 0,8 | Media
31 0,3 0,5 0,05 0,05 0,1 0,05 1 1 0,95 | Alta
32 0,2 0,5 0,05 0,04 0 0,04 1 1 0,84 | Alta

Leyenda: Exp: expertos, AT: analisis tedrico, E: ex periencia, TEC: trabajos extranjeros
consultados, CEPeE: conocimiento del estado del pro blema en el extranjero, HRIST: haber
realizado investigaciones sobre el tema, Ka: coefic  iente de argumentacion, Kc: coeficiente de
competencia, K: coeficiente, C: competencia.

Anexo 14
Encuesta a expertos.

Nombre: Centro de trabajo:

Municipio: Provincia:

Objetivo: obtener criterios valorativos acerca de la concepcion seguida para elevar el
nivel de preparacion del docente de la escuela primaria, en cuanto a la realizacion

efectiva del diagnostico integral de los escolares.

Compariero experto: con la presente encuesta se pretende validar la factibilidad de las
dimensiones e indicadores establecidos para elevar el nivel de preparacion del maestro
de la escuela primaria, en cuanto a la realizacion efectiva del diagnostico integral de los

escolares.

1.- Marque con una cruz (X) segun su criterio, sobre las dimensiones e indicadores que
se proponen atendiendo a la siguiente escala:

-Muy adecuado (MA)

-Bastante adecuado (BA)

- Adecuado (A)



- Poco adecuado (PA)

- Inadecuado (1)

N

Aspectos a valorar

MA

BA

PA

1.

Dimension:

1. La preparacion del maestro para el
diagndstico desde su funcién
orientadora.

cadores:

1. La caracterizacion psicopedagdgica.

2. El prondstico pedagdgico.

Dimension:

La preparacion del maestro para el

diagndstico desde su funcion investigativa

y de superacion.

Indicadores:

1. Identificacion y jerarquizacion de los
problemas: escuela, familia y
comunidad.

2. El analisis critico de las regularidades
en la aplicacion del diagnoéstico.

3. .La actitud indagadora para explorar la
personalidad del alumno.

4. Constante busqueda y actualizacion

tedrica.

Dimension:

La preparacion del maestro para el
diagnostico desde su funcion docente —
metodoldgica.

Indicadores:

1. La relacion entre diagnoéstico y




objetivo.

2. La relacion entre diagnéstico y
contenido.

3. La relacién entre diagnéstico y los
meétodos.

4. La relacion entre diagndstico y los
medios de ensefianza.

5. La relacién entre diagnostico y la
evaluacion.

6. La relacién entre diagnéstico y las
formas de organizacion.

7. Las estrategias de aprendizaje.

2.- Considerando los nuameros correspondientes en que aparecen los diferentes
aspectos de la propuesta — expuestos anteriormente- diga qué modificaria, qué incluiria

y que eliminaria.

N Aspectos a valorar Qué modificaria | Qué incluiria Qué eliminaria




3.- Exprese su criterio teniendo en cuenta los siguientes aspectos:

a) Nivel de aplicabilidad en la practica pedagdgica.

b) Necesidad de su introduccion.

c) Actualidad y nivel cientifico.

Anexo 15

Caracterizacion general de los expertos.

N. Asignaturas Categoria Otros aspectos de
Nombre y apellidos . docente y nivel . .
que imparte o interés.
cientifico
1 | Elena Sobrino Pontigo. Espafiol y Doctora en Vicerrectora de
Metodologia | Ciencias Investigacion y
de la Lengua | Pedagdgicas. Posgrado del ISP.
Espafiola. Profesora Titular.
2 | Juana Maria Remedios Pedagogia Dra. Ciencias Asesora de la VRIP
Gonzaélez. MIE Pedagdgicas Investigadora del
Profesora Titular | CEP
3 | Antonio Hernandez Filosofia Doctor en Asesor de la VRIP
Alegria. Marxista — Ciencias del ISP.
Leninista. Pedagadgicas. Investigador del
Profesor Auxiliar | CEP.
4 | Fidel Cubillas Quintana. MIE Doctor en Asesor de la VRIP
Historia de Ciencias del ISP,
Cuba. Pedagdgicas. investigador y

Profesor Auxiliar.

jefe del proyecto de
investigacion.




5 | Maria de los A. Garcia Espafiol y Doctora en Decana de la
Valero. Metodologia | Ciencias Facultad de
de la Pedagdgicas. Educacion Infantil.
Ensefianza Profesora Auxiliar
de la Lengua
Espafiola.
6 | Gustavo Achiong Doctor en Asesor de la VRIP
Caballero. Ciencias del ISP.
Pedagadgicas. Investigador del
Profesor Titular CEP
7 | Abel Gutiérrez Valdivia. Pedagogia Profesor Profesor Principal
Psicologia Asistente. de la disciplina
Didéctica FAP de la Facultad
de Educacion
Infantil.
8 | Luis Fernandez Toledo Psicologia Profesor Profesor del Dpto.
Pedagogia | Asistente Primaria del ISP.
9 | Idalmis Diaz Pefa Maestra Directora de la
escuela primaria
“Arcelio Suéarez”,
Municipio
Sancti Spiritus.
10 | Viviana Alvarez Aguiar Maestra Jefa de ciclo de la
escuela primaria
“Arcelio Suérez”.
Municipio Sancti
Spiritus.
11 | Sayli Caraballoso Diaz. Maestra Jefa de ciclo de la
escuela primaria
“Arcelio Suarez”
Municipio Sancti
Spiritus.
12 | Nora Brunet Rodriguez Maestra Vicedirectora de la
escuela primaria
“Arcelio Suéarez”
Municipio Sancti
Spiritus.
13 | Vivian Garcia Hernandez Maestra Directora de la
escuela primaria
“Camilo
Cienfuegos”
Municipio
Yaguajay.
14 | Juan Rafael Portal Maestro Director de la

escuela primaria
“Héroes de
Yaguajay”.
Municipio




Yaguajay..

15 | Alberto Pérez Rodriguez Matematica | Msc. C. Jefe del
Pedagogicas Departamento de
Profesor Educacién
Asistente. Primaria.
16 | Naima Trujillo Barreto. Pedagogia Profesora Maestra de
Didactica Asistente. experiencia 'y
MIE profesora del Dpto.
Primaria.
17 | Maria Petra Piloto. Espafiol Profesora Maestra de
Asistente. experiencia 'y
profesora del Dpto.
Primaria.
18 | Julio Rojas Acosta Pedagogia Profesor Maestro de
Didactica Asistente. experiencia 'y

profesor del Dpto.
Primaria.




Anexo 16 Tabla de entrada de la encuesta a los expertos seleccionados.

9 110111213 |14|15|16 |17 |18

8

13

4

18

Ndmero de
expertos:

NUmero de indicadores:

4
4
3
3

12| 3

Indicadores

10
11
12

13

Anexo 17 Tabla de frecuencias absolutas de categorias por indicador.
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Anexo 18 Tabla de frecuencias acumuladas de categorias pori  ndicador.

Frecuencias acumuladas de categorias por indicador

Indicadores Categorias
MA BA A PA I
1 15 18 18 18 18
2 15 18 18 18 18
3 14 18 18 18 18
4 15 18 18 18 18
5 14 18 18 18 18
6 15 18 18 18 18
7 15 18 18 18 18
8 9 18 18 18 18
9 9 18 18 18 18
10 5 13 18 18 18
11 8 14 18 18 18
12 10 12 18 18 18
13 10 12 18 18 18

Anexo 19 Tabla de frecuencias acumuladas relativas de categorias por indicador

Frecuencias acumuladas relativas de categorias por
indicador
Indicadores Categorias
MA BA A PA [

1 0,83 1,00 1,00 1,00 1,00
2 0,83 1,00 1,00 1,00 1,00
3 0,78 1,00 1,00 1,00 1,00
4 0,83 1,00 1,00 1,00 1,00
5 0,78 1,00 1,00 1,00 1,00
6 0,83 1,00 1,00 1,00 1,00
7 0,83 1,00 1,00 1,00 1,00
8 0,50 1,00 1,00 1,00 1,00
9 0,50 1,00 1,00 1,00 1,00
10 0,28 0,72 1,00 1,00 1,00
11 0,44 0,78 1,00 1,00 1,00
12 0,56 0,67 1,00 1,00 1,00
13 0,56 0,67 1,00 1,00 1,00




Anexo 20 Puntos de corte y escala.

Puntos de corte y escala

Indicad. Categorias Promedio | N- Promedio |Categoria
MA BA A PA

1 0,97 /100,00| 100,00 | 100,00 75,24 -75,24 MA

2 0,97 |100,00| 100,00 | 100,00 75,24 -75,24 MA

3 0,76 |100,00| 100,00 | 100,00 75,19 -75,19 MA

4 0,97 |100,00| 100,00 | 100,00 75,24 -75,24 MA

5 0,76 |100,00| 100,00 | 100,00 75,19 -75,19 MA

6 0,97 |100,00| 100,00 | 100,00 75,24 -75,24 MA

7 0,97 |100,00| 100,00 | 100,00 75,24 -75,24 MA

8 0,00 /100,00| 100,00 | 100,00 75,00 -75,00 MA

9 0,00 /100,00| 100,00 | 100,00 75,00 -75,00 MA

10 -0,59 | 0,59 | 100,00 | 100,00 50,00 -50,00 MA

11 -0,14 | 0,76 | 100,00 | 100,00 50,16 -50,16 MA

12 0,14 | 0,43 | 100,00 | 100,00 50,14 -50,14 MA

13 0,14 | 0,43 | 100,00 | 100,00 50,14 -50,14 MA
Suma 5,92 |902,22|1300,00|1300,00| 877,03 -877,03
Promedio 5,92/902,22|1300,00| 1300,00|877,03 -877,03

Puntos de

corte 5,92/902,22|1300,00| 1300,00|877,03 -877,03
91| 5,92 |902,22|1300,00|1300,00| 877,03 -877,03




Anexo 21 Matriz final del criterio de expertos.
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Anexo 22 Tablas de distribucion de frecuencia del

pre — test.

Dimensién 1
1.1 1.2
Valores |[F.A| % |%AC|F.A|{% |%AC
1 20|71,4| 71,4 25|89,2| 89,2
2 4|14,2| 85,6 2|7,14| 96,3
3 4|14,2| 100 1|3,57| 100
Dimensioén 2
2.1 2.2 2.3 2.4
Valores |F.A| % |%AC|F.A|% |%AC|F.A|% |%AC|F.A|% |%AC
1 20(71,4| 71,4| 27|96,4| 96,4| 18|64,2| 64,2| 26|92,8| 92,8
2 6(21,4| 92,8| 1|3,57| 100| 8(28,5| 92,7 1|3,57| 96,3
3 2|7,14| 100| O 0 0| 2|7,14| 100| 1(3,57| 100
Dimensioén 3
3.1 3.2 3.3 3.4
Valores|F.A| % |%AC|F.A|% |%AC|F.A|% |%AC|F.A|{% |%AC
1 24|85,7| 85,7| 22|78,5| 78,5| 26[92,8| 92,8| 26(92,8| 92,8
2 4\14,2| 100| 6(21,4| 100| 2|7,14| 100| 1|3,57| 96,3
3 0 0 0| O 0 0| O 0 0| 1(3,57| 100
Dimensién 3
3.5 3.6 3.7
Valores |F.A|% |%AC|F.A|% %A.C [FA|% |%A.C
1 24(85,7| 85,7| 25| 89,2 89,2 26/92,8(92,8
2 4|14,2| 100, 2| 7,14 96,3| 2|7,14|100
3 0 0 0| 1] 3,57 100 O 0|0



Anexo 23 Tablas de distribucion de frecuencia del p  ost — test.
Dimensién 1
1.1 1.2
Valores |F.A| % |%AC |F.A[% |%AC
1 0 0 0| O 0 0
2 217,14 7,14 1|3,57| 3,57
3 26/92,8| 100| 27(96,4| 100
Dimension 2
2.1 2.2 2.3 2.4
Valores |F.A| % |%AC|F.A|% |%AC|F.A|{% |%AC|F.A[% |%A.C
1 1/3,57| 3,57 0| O 0| O 0 0l 0| O 0
2 113,57 7,14, 0| O 0| 1|3,57| 357 0| O 0
3 26|92,8| 100| 28|100| 100| 27(96,4| 100| 28|100| 100
Dimensién 3
3.1 3.2 3.3 3.4
Valores |F.A| % |%AC|FA|% |%AC|F.A|{% |%AC|F.A|% |%AC
1 217,14 | 7,14 217,14 7,14 1/3,57| 3,57 0 0 0
2 4\14,2| 21,3| 2|7,14| 14,2 2|7,14| 10,7| 2|7,14| 7,14
3 22|78,5| 100| 24|85,7| 100| 25|89,2| 100| 26/92,8| 100
Dimension 3
35 3.6 3.7
Valores |[FA{% |%AC|FA|% |%A.C/F.A|% |%A.C
0 0 0 0 0 0 217,14 7,14
3/10,7| 10,7| 2|7,14| 7,14| 6|21,4| 28,5
25/89,2| 100| 26(92,8| 100| 20|71,4| 100




Anexo 24 Tablas comparativas del pre-test (antes) y

el post-test (después).

Dimensién 1
1.1 1.2
A D A D
NIVEL F| % | F % F| % | F %
1 20|71 0 0 |25(89 |0 0
2 4 (14| 2 (714 |2 |71|1|3,57
3 4 114126(/92,8| 1 |3,6[27|96,4
Dimensioén 2
2.1 2.2 2.3 2.4
A D A D A D A D
NIVEL|F |% |F |% |F % |F |% |[F |% |F |[% |F |% |F |[%
1 20| 71,4| 1|3,57(27/96,4| O 0/18|64,2| O 0/26]92,8| 0 0
2 6/21,4| 1/357| 1/3,57| 0 0| 8/92,7| 1(3,57| 1|357| O 0
3 217,14126]192,8| 0 0|28|{100| 2| 100(27|96,4| 1|3,57|28|100
Dimensién 3
3.1 3.2 3.3 3.4
A D A D A D A D
NIVELIF| % |[F| % |F|% |F| % | F| % |F| % | F| % | F | %
1 24|85,7|2 |7,14| 22|78,5| 2 |7,14| 26 |92,8| 1 |3,57/26(92,8| 0 | O
2 4 1142| 4 |14,2| 6|21,4|2 |7,14| 2 |7,14|2 |7,14| 1 |3,57| 2 |7,14
3 0| 0 [22(785| O 0|24(85,7| O 0 |25|89,2| 1 [3,57|26(92,8
Dimension 3
NIVEL 3.5 3.6 3.7
A D A D A D
FI| %9 |[F| % |[F| % |[F| % |[F| % |F| %
1 24(857/0| 0 |25(892|0| 0 [26|92,8|2|7,14
2 411423 1(10,7|2 (7,142 |7,14|2 |7,14|6 (21,4
3 O| O |25/89,2|1(357|26/928|0| 0 (20/71,4




ANEXO 25 ESCALA DE MEDICION CUALITATIVA PARA EVALUAR EL NIVEL DE PREPARACION DEL
MAESTRO PRIMARIO PARA LA REALIZACION EFECTIVA DEL DIAGNOSTICO INTEGRAL DE LOS
ESCOLARES.

Dimension 1 La preparacion del maestro para el diagnostico desde su funcion orientadora

Indicadores

Alto

Medio

Bajo

1. La caracterizacion
psicopedagdgica del
alumno.

- Si domina cientificamente los
aspectos teoéricos que orientan la
realizacion efectiva de la
caracterizaciéon  psicopedagdgica
del escolar, como primer momento
del diagnostico, para explorar las
esferas afectiva y cognitiva de su
personalidad.

-Si tiene en cuenta el principio de
la unidad de lo afectivo y lo
cognitivo.

- Si es capaz de identificar los
rasgos, cualidades, normas vy
valores que poseen los alumnos,
gque expresan su modelo de
conducta.

- Si tiene en cuenta la
caracterizaciéon de los diferentes
contextos de actuacion  del

alumno: escuela, familia vy
comunidad.
-Si aplica diversos tipos de

meétodos y técnicas de diagnostico
psicologico, para evaluar el
desarrollo alcanzado por los

Si domina, regularmente,
los aspectos tedricos que

orientan la realizacion
efectiva de la
caracterizacion
psicopedagdgica del
escolar, como  primer

momento del diagndstico,
para explorar las esferas
afectiva y cognitiva de su
personalidad.

-Si tiene en cuenta el
principio de la unidad de
lo afectivo y lo cognitivo.

- Si tiene en cuenta la
caracterizacion de los
diferentes contextos de

actuacion del alumno:
escuela, familia y
comunidad.

- Si solo aplica uno, o dos
métodos y/o técnicas de
diagnéstico psicologico.

-Si  no domina los
aspectos tedricos que
orientan la realizacion
efectiva de la
caracterizacion

psicopedagdgica del

escolar, como primer
momento del
diagnéstico, para
explorar las esferas

afectiva y cognitiva de
su personalidad.

-Si no tiene en cuenta el
principio de la unidad
de lo afectivo y Ilo
cognitivo.

- Si solo tiene en cuenta
la caracterizacién del
alumno en la escuela,
obviando la familia y
comunidad.

- Si no aplica métodos
y/o técnicas de
diagnostico
psicologico.




alumnos y el grupo.

2. El prondstico
pedagdgico.

-Si determina las potencialidades y
debilidades de cada alumno a
partir de la caracterizacion
psicopedagogica.

- Si es capaz de pronosticar el
posible cambio del alumno a partir
de sus potencialidades y
debilidades.

- Si tiene en cuenta la zona de
desarrollo proximo de cada
alumno.

-Si determina las
potencialidades y
debilidades de cada
alumno a partir de la
caracterizacion
psicopedagdgica.

Si solo tiene en cuenta la
zona de desarrollo actual
del alumno.

- Sino es capaz de
determinar las
potencialidades y
debilidades de cada
alumno a partir de la
caracterizacion
psicopedagdgica.

- Si no tiene en cuenta
la zona de desarrollo
préximo del escolar.
-Si no es capaz de
pronosticar el posible
cambio del alumno.

Dimension 2 La preparacion del maestro para el diagnostico desde su funcion investigativa y de superacion.

Indicadores Alto Medio Bajo
3. ldentificacion y -Si es capaz de identificar los - Si es capaz de identificar |- Si no es capaz de
jerarquizacion de los problemas que presenta cada |los problemas que | identificar los
problemas: escuela, alumno y su grupo a partir de la presenta cada alumno y | problemas que

familia y comunidad.

caracterizacion de los
diferentes contextos de
actuacion: escuela, familia y
comunidad.

-Si es capaz de jerarquizar los
problemas mas apremiantes,
estableciendo un coherente
orden de prioridades en su
tratamiento.

Su grupo a partir de la
caracterizacion de los
diferentes contextos de
actuacion: escuela, familia
y comunidad, pero
presenta dificultades al
jerarquizar los problemas
mas apremiantes, y
establecer un coherente
orden de prioridades en

presentan cada alumno
y su grupo, en los
diferentes contextos de
actuacion, ni establece
un coherente orden de
prioridades en su
tratamiento.




su tratamiento.

4. Constante
basqueday
actualizacion teorica.

-Si demuestra en su préctica
educativa conocimientos
actualizados que reflejen su
estudio sistematico sobre el
tema del diagndstico y la
consulta de distintas fuentes.
-Si asume las concepciones
mas actualizadas con respecto
al diagnéstico del escolar.

-Si mantiene una posicién
cientifica ante la aplicacion de
este proceso y durante su
practica educativa.

- Si asume las
concepciones mas
actualizadas con respecto
al diagnéstico del escolar,
pero no demuestra en su
practica educativa
conocimientos
actualizados que reflejen

su estudio sistematico
sobre el tema del
diagndstico

Si no asume las
concepciones mas
actualizadas con

respecto al diagndéstico
del escolar y no
mantiene una posicion
cientifica ante la
aplicacibn de  este
proceso, ni durante su
practica educativa.

5. Permanente
observacion y
analisis critico de las
regularidades en la
aplicacion del
diagnéstico.

-Si es capaz de identificar las
regularidades presentadas
durante la aplicacion del
diagndstico.

- Si es capaz de rectificar sobre
la marcha, los aspectos del
diagnéstico del alumno que
presentaron dificultades.

-Si es capaz de profundizar en
aspectos de la vida del nifio que
aun no ha explorado, tanto de la
esfera afectiva como de la
cognitiva.

-Si es capaz de identificar
las regularidades
presentadas durante la
aplicacion del diagndstico.
-Si rectifica sobre la
marcha, los aspectos del
diagnéstico del alumno
gue presentaron
dificultades.

-Si no es capaz de
identificar las
regularidades

presentadas durante la
aplicacion del
diagndstico.

12. La constante
actitud indagadora
para explorar la
personalidad del
alumno.

-Si utiliza diferentes métodos
investigativos y de diagndéstico
psicolégico, como son la
observacion, el analisis de los
resultados de la actividad de

los alumnos, las

- Si mantiene una
organizada, sistematica y
dirigida observacion hacia
determinados aspectos
gue caracterizan la
conducta de los

- Si no utiliza diferentes
métodos investigativos
y de diagndstico
psicologico para
explorar la
personalidad del




conversaciones (entrevistas
formales e informales), el
estudio de las relaciones
interpersonales, entre otros.
- Si mantiene una organizada,
sistematica y dirigida
observacion hacia
determinados aspectos que
caracterizan la conducta de los
estudiantes en su quehacer
escolar.

-Si convierte su labor docente,
en un constante registro
actualizador del diagndstico
pedagogico integral de cada
uno de sus alumnos.

estudiantes en su
guehacer escolar, pero
solo aplica algunos
métodos.

alumno.

- Si la actuacion del
alumno pasa
desapercibida por el
maestro en todo
momento.

Dimension 3: La preparacion del maestro para el diagndéstico desde su funcion docente-metodolégica.

Indicadores

Alto

Medio

Bajo

1. La relacién entre
diagndstico y objetivo.

se quiere lograr y cual
caracteristica esencial
interactuan los alumnos.

acciones y

niveles de complejidad,
maestro y para el alumno.

donde

operaciones
aprendizaje, con los respectivos

para el | para el alumno.

objetivos teniendo en cuenta el
la | para qué, el qué se quiere
lograr y cudl es la caracteristica
esencial donde interactuan los | prevé  desde
- Si esta dirigido a aquello que el | alumnos.
estudiante debe aprender desde los
aspectos afectivos y cognitivos.

- Si prevé desde su formulacion las | aprendizaje, con
de | respectivos
complejidad, para el maestro y | de complejidad.
- Si no esté dirigido a
- Si mantiene flexibilidad, como | aquello que

niveles

- Si el maestro formula los objetivos | - Si el maestro formula los |- Si el maestro solo
teniendo en cuenta el para qué, el qué

formulacién

- Si prevé desde su formulacion | acciones

las acciones y operaciones de | operaciones
los | aprendizaje, con los
niveles

de | respectivos

formula los objetivos
teniendo en cuenta el
para qué, pero no




- Si mantiene flexibilidad, como parte
esencial de su caracter rector y de

parte esencial de su caracter
rector y de coordinador con el

estudiante debe
aprender desde los

coordinador con el resto de los | resto de los componentes. aspectos afectivos y
componentes. - Si solo esté& dirigido a aquello | cognitivos.
- Si propicia las iniciativas que | que el estudiante debe |- Si no propicia
integren la busqueda del para qué, | aprender desde los aspectos | iniciativas que
por qué, qué y como aprender de | cognitivos. integren la busqueda
modo creativo. del para qué, por
qué, qué y como
aprender de modo
creativo.
2. La relacién entre -Si el maestro tiene en cuenta las | - Si el maestro tiene en cuenta | - Si el maestro no

diagnéstico y contenido.

necesidades cognitivas y afectivas de
los alumnos ofrecidas en el
diagnostico, para la seleccion del
contenido.

- Si en el sistema de conocimientos
tiene en cuenta los modos de
actuacion, cuya asimilacion o
apropiacién garanticen la formacién
de una imagen del mundo correcta.
-Si incluye el sistema de habitos y
habilidades generales, intelectuales y
practicos.

- Si trabaja por las normas de
relaciones con el mundo, que son las
bases de las convicciones e ideales.

- Si propicia el aprender a conocer, a
hacer, a ser, a convivir, a aprender y a
emprender.

-Si identifica 'y
potencialidades
contenido.

aprovecha las
educativas del

las necesidades cognitivas de
los alumnos ofrecidas en el
diagnostico, para la seleccion
del contenido.

- Si trabaja por las normas de
relaciones con el mundo, que

son las bases de las
convicciones e ideales.

- Si incluye el sistema de
hébitos y habilidades
generales, intelectuales vy
practicos.

tiene en cuenta las
necesidades

cognitivas y afectivas
de los  alumnos
ofrecidas en el
diagndstico, para la

seleccion del
contenido.

- Si su clase es
frontal, igual para

todos y solo se da
teniendo en cuenta el
sistema de
conocimientos,

habitos y habilidades
presentes en el

programa.

Si no identifica, ni
aprovecha las
potencialidades
educativas del




contenido.

3. La relacion entre
diagnostico y los

- Si los métodos seleccionados
responden a una articulacion

- Si el método seleccionado
permite la adaptacion a las

- Si solo esta en
correspondencia con

métodos. psicoldgica y pedagdgica. necesidades de los escolares | el tipo de clase
- Si el método seleccionado permite la | durante todo el proceso de | seleccionada y no
adaptacion a las necesidades de los | ensefianza —aprendizaje. propicia que los
escolares durante todo el proceso de | - Si estd en correspondencia | estudiantes disefien
ensefianza —aprendizaje. con el tipo de (clase |sus propias
- Si contribuye a que los estudiantes | seleccionada. estrategias de
disefien sus propias estrategias de |- Si contribuye a que los | aprendizaje.
aprendizaje. estudiantes disefien sus | - Ademas, no
- Si propicia la independencia | propias estrategias de | propicia la
cognoscitiva. aprendizaje. significatividad  del
- Si esta en correspondencia con el contenido.
tipo de clase seleccionada.
- Si propicia la significatividad del
contenido.

4. La relacién entre -Si tiene en cuenta las caracteristicas | - Si tiene en cuenta las|-Si no tiene en

diagnostico y los medios | fisicas vy psicologicas de los | diferencias de las edades, de | cuenta las

de ensefanza. escolares, segun los momentos del | acuerdo con los respectivos | caracteristicas fisicas
desarrollo. grados y ademas, las | y psicolégicas de los
- Si tiene en cuenta las diferencias de | potencialidades de los | escolares, segun los
las edades, de acuerdo con los | alumnos. momentos del
respectivos grados y ademas, las |- Si el tiempo, el momento y | desarrollo.
potencialidades de los alumnos. tipo de medio propicia que el |- Si el tiempo, el

- Si el tiempo, el momento y tipo de
medio propicia que el alumno
comprenda el contenido, se motive y
mantenga la atencion.

- Si el significado de la informacion
gue los alumnos deben aprender,
garantiza el nivel cientifico del
contenido del mensaje.

alumno comprenda el
contenido, se motive vy
mantenga la atencion.

- Si el significado de la
informacion que los alumnos
deben aprender, garantiza el
nivel cientifico del contenido
del mensaje.

momento y tipo de

medio no propicia
que el alumno
comprenda el

contenido, se motive
y mantenga la
atencion.




- Si articula los aspectos instructivos y
educativos.

- Si los medios audiovisuales
contribuyen a potenciar tanto el area
cognitiva, como la afectiva.

5. La relaciéon entre
diagnéstico y la
evaluacion.

- Si la evaluacion cumple funcién de
diagnodstico y evalla las necesidades
de aprendizaje.

- Si el diagnostico se vincula a la
evaluacion como elemento facilitador
de su eficiencia.

- Si la evaluacion cumple funcién
instructiva y educativa.

-Si potencia la independencia, la
metacognicion, la reflexion y la
practica creativa.

- Si tiene en cuenta la concepcion
cualitativa y cuantitativa de la
evaluacion.

-Si evalia conocimientos, habitos,
habilidades y normas de
comportamientos, sentimientos,
valores y actitudes.

- Si refleja caracter continuo vy
sistematico.
- Si utiliza diversas formas de

evaluacion, como la autoevaluacion,
coevaluacion, heteroevaluacion.

- Si la evaluacion tiene caracter
holistico, procesal y personoldgico;
de manera que evalle el proceso de
formacion 'y desarrollo de la
personalidad del escolar.

- Si tiene en cuenta la
concepcion cualitativa y
cuantitativa de la evaluacion.

- Si la evaluacibn cumple
funcion instructiva y educativa.

- Si refleja caracter continuo y
sistematico.

- Si evalta contenidos, habitos,
habilidades y normas de
comportamientos,

sentimientos, valores y
actitudes.

- Si utiliza diversas formas de
evaluacion, como la

autoevaluacion, coevaluacion,

heteroevaluacion.

- Si tiene en cuenta
la concepcion
cualitativa y
cuantitativa de la
evaluacion.

- Si refleja caracter
continuo y
sistematico.

- Si solo evalta los
contenidos logrados
por los alumnos.




6. La relacion entre
diagnostico y las formas
de organizacion.

- Sitiene en cuenta al diagnostico del
alumno y/o el grupo para la
organizacion de todas las formas de
trabajo docente.

- Si responde a
interna del contenido.
-Si responde al
seleccionada.

-Si estd en correspondencia con la
disposicion de los componentes del
proceso y sus relaciones.

-Si propicia correctos modos de
actuacion en los alumnos.

- Si propicia el trabajo en duos y/o
equipos en el salon de clases.

la organizacion

tipo de clase

- Si responde a la organizacion
interna del contenido.

- Si responde al tipo de clase
seleccionada.

- Si esta en correspondencia
con la disposicion de los
componentes del proceso y sus
relaciones.

- Si propicia el trabajo en duos
y/o equipos en el salén de
clases.

-Si solo responde al

tipo de clase
seleccionada.
- Si no propicia

correctos modos de
actuacion en los
alumnos.

- Si no propicia el
trabajo en duos y/o
equipos en el salén
de clases.

7. Las estrategias de
aprendizaje.

- Si elabora las estrategias de
aprendizaje apoyandose en los
resultados del diagnéstico pedagdgico
integral de cada alumno.

.- Si ensefia y entrena a sus alumnos
en habilidades y procedimientos
eficientes para procesar informacion,
solucionar problemas, y aprender a
estudiar.

- Si propicia que los alumnos
proyecten sus propias estrategias,
contextualmente, incluyendo en las

-Si ensefia y entrena a sus
alumnos en habilidades vy
procedimientos eficientes para
procesar informacion,
solucionar problemas, y
aprender a estudiar.

- Si elabora las estrategias de
aprendizaje apoyandose en los
resultados del diagndstico
pedagdgico integral de cada
alumno.

-Si elabora las
estrategias de
aprendizaje alejada
de los resultados del

diagndstico
pedagogico integral
de cada alumno.

- Si no utliza
diversos tipos de
estrategias de

aprendizaje.
- Si no ensefa, ni

mismas los procedimientos entrena a sus
aprendidos. alumnos en
- Si utiliza diversos tipos de habilidades y
estrategias de  aprendizaje de procedimientos
adquisicion de la informacion. eficientes para
- Si utliza diversos tipos de procesar




estrategias de aprendizaje, de analisis
e interpretacion de la informacion.

- Si utiliza diversos tipos de
estrategias de aprendizaje.

informacion,
solucionar
problemas,
aprender a estudiar.

y




Anexo 26

Preparacién Metodolégica Concentrada.

Tema: El diagnéstico integral del escolar: punto de partida del aprendizaje desarrollador.
Objetivo: Argumentar los elementos teorico-metodologicos que convierten al diagnostico
integral del escolar en el punto de partida del aprendizaje desarrollar, y demostrarlo a
través del andlisis de un tema o contenido especifico de un programa.

Actividades:

Primer momento:

- Andlisis de los elementos tedricos del diagndstico integral del escolar, a partir de las
concepciones que se defienden en el Modelo de Escuela Primaria.

- Importancia del diagnoéstico para la direccion del aprendizaje.

- Andlisis de los aspectos que convierten al diagnéstico en punto de partida del
aprendizaje desarrollador. Andlisis de los conceptos: aprendizaje, apropiacion y
aprendizaje desarrollador.

- Aprendizaje: “Es el proceso de apropiacién por el nifio, de la cultura, bajo
condiciones de orientacion e interaccion social. Hacer suya esa cultura
requiere de un proceso activo, reflexivo, regulado, mediante el cual aprende de
forma gradual, acerca de los objetos, procedimientos, las formas de actuar, de
interactuar socialmente, de pensar, del contexto histérico — social en el que se
desarrolla y de cuyo proceso dependera su propio desarrollo”. (El aprendizaje
del escolar primario. 2003: 13)

- Apropiacion: “Las mas diversas formas y recursos a través de los cuales el
sujeto, de forma activa y en intima interrelacion con los demas - los adultos y
los coetaneos que lo rodean — hace suyos los conocimientos, las técnicas, las
actitudes, los valores, los ideales de la sociedad en que vive, asi como los
mecanismos a través de los cuales logra su autodesarrollo; es decir, convierte
en cualidades personales la cultura que caracteriza la sociedad en que vive”.
(Pedagogia ICCP. 2002: 52).

- Aprendizaje desarrollador : que “el alumno ademas de apropiarse de los
conocimientos, se involucre en el proceso de control valorativo de sus propias
acciones de aprendizaje, que asegure los niveles de autorregulacion, de

reajuste, de la actividad que realiza, con lo cual se elevara su nivel de

1



conciencia en dicho proceso, garantizando un desempefio activo, reflexivo, en
cuanto a sus propias acciones y en cuanto a su comportamiento”. (El
aprendizaje del escolar primario. 2003: 15).
- Presentacion del diagnostico integral de un grupo seleccionado para realizar la actividad
demostrativa. Ello implicara la identificacion de las comunidades donde residen para
constatar la caracterizacion ideopolitica de la misma, sus martires, combatientes, tipos de
familias, integracion revolucionaria de los padres, y de manera general el estado
académico de los alumnos, precisando los de mayores dificultades y los de mas alto

rendimiento.

Segundo momento:

Tema seleccionado: Las agresiones imperialistas a la Revolucion Cubana durante los
primeros afos del triunfo revolucionario. Sus consecuencias para Cuba.

- Unidad 6 del programa de Historia de Cuba de 6. grado.

- Objetivo: explicar la esencia de las agresiones del imperialismo yanqui durante los
primeros afios de la Revolucidn y sus consecuencias para Cuba, de manera que se
manifiesten en los alumnos sentimientos antimperialistas.

Recordar que hipotéticamente quedd orientado, en la clase anterior, una actividad de
estudio independiente donde los alumnos debian:

- Investigar en la biblioteca escolar y de la comunidad sobre las agresiones imperialistas
realizadas contra la Revolucidon durante los primeros afios del triunfo y sus consecuencias
para Cuba.

- Visitar el museo de la localidad y realizar una ficha de contenido sobre lo observado
relacionado con la etapa de la historia a trabajar. Ademas, visitar las tarjas 0 monumentos
relacionados con estos hechos.

- Investigar con la Asociacion de Combatientes de la Revolucion de la localidad los
nombres y sintesis biograficas de los que aun viven, para poder entrevistarlos y conocer la
participacion de ellos en los hechos, o sea, la respuesta del pueblo cubano a las
agresiones y las consecuencias sufridas. (Pueden ser miembros del Ejército Rebelde, de

la lucha contra bandidos, de la lucha en Playa Girdn, etc.)

A continuacion se procede a analizar como utilizar el diagnostico integral del escolar como

punto de partida del aprendizaje desarrollador, a partir de la instrumentacion didactica de
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los componentes del proceso: objetivo, contenido, métodos, medios de ensefianza, formas
de organizacién y evaluacion. Para ello se propone una serie de interrogantes que
provoguen el debate entre los participantes; lo que permitira lograr un consenso en cuanto
a la solucion del problema planteado, es decir, como utilizar el diagndstico integral del

alumno en la direccion del aprendizaje.

La seleccién del objetivo: explicar la esencia de las agresiones del imperialismo yanqui

durante los primeros afios de la Revolucién y sus consecuencias para Cuba, de manera

gue se manifiesten en los alumnos sentimientos antimperialistas

Elementos del diagndstico que deben tenerse en cuenta para seleccionar la habilidad
explicar: ¢Los niveles de desempeio logrados?, ¢el tipo de clase? , ¢la posibilidad que
ofrece establecer la relacion causa-consecuencia y el contenido seleccionado?...

¢ Qué elementos motivaron la seleccion del valor antimperialismo, para su insercion en el
objetivo? (¢ Deficiencias en el modo de actuacién del valor seleccionado?, ¢necesidad del
trabajo con este valor por las caracteristicas ideopoliticas de las familias o las
comunidades donde los alumnos residen? ¢ necesidad de un trabajo politico, sobre la base

de ese valor, con el grupo o algunos alumnos?).

La seleccion del contenido: Las agresiones imperialistas a la Revolucion Cubana durante

los primeros afios del triunfo revolucionario. Sus consecuencias para Cuba

¢ Qué elementos del diagndstico motivaron la seleccion del contenido? Ademas del
cumplimiento de los temas propuestos en el programa: ¢ vinculacion con la historia local?,
¢espacio para trabajar con los museos de la localidad?, ¢forma de vincular a los
combatientes de la comunidad, familias y demas agentes socializadores, con la escuela?

¢necesidad de trabajar el valor antiimperialismo, patriotismo...?

La seleccion del método: trabajo independiente. (Consiste en la realizacion de tareas por

parte de los alumnos, bajo la direccion del maestro; este se distingue por el caracter
productivo, que puede alcanzar el nivel mas alto, el de la creacidén o aplicacion).

¢ Qué elementos del diagnéstico condujeron a la selecciébn de este método? (¢Las
particularidades psicologicas de los alumnos, es decir, son independientes, son capaces

de realizar actividades solos, o con la ayuda del maestro?, ¢necesitan este tipo de
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actividades para ganar en independencia cognoscitiva?, ¢es el método mas adecuado
para el tipo de contenido?, ¢estd en correspondencia con las actividades que pienso
disefiar para cumplir el objetivo propuesto?...)

Veamos que nos dice la caracterizacion psicopedagdgica del escolar primario cubano,
contenida en el Modelo de escuela Primaria, en cuanto a las particularidades psicologicas
de los alumnos de 6. grado (en general) de acuerdo al momento del desarrollo en que se
encuentran:

-Alcanzan niveles superiores en el aprendizaje reflexivo, ya que tienen todas las
posibilidades para la asimilacion consciente de los conceptos cientificos y para el
surgimiento de los procesos y operaciones logicas del pensamiento (comparacion,
clasificacion, andlisis, sintesis, generalizacion, entre otros).

- Buscan aceptacion en el (o los) grupo (s). (etapa pre-adolescente)

- La opinion de los padres sigue teniendo gran importancia para su bienestar emocional.

- Existen formas superiores de independencia, se sienten en condiciones de asumir, cada
vez mas, posiciones activas en las diferentes actividades.

- Necesidad de demostrar sentimientos de cubania, amor y orgullo por la patria, la
Revolucion y sus simbolos, lideres, héroes y martires, el deseo de seguir su ejemplo, y
manifiestan sentimientos de repudio hacia el imperialismo.

La seleccién de los procedimientos: Aprendo a explicar, a argumentar, a caracterizar, a

investigar, etc. Ello me permitira establecer relaciones causa-efecto.

¢, Qué elementos del diagnostico motivaron la seleccion de estos procedimientos? (¢La
relacion con el objetivo? ¢la necesidad de trabajar con procedimientos desarrolladores?
¢la busqueda de vias que motiven la implicacion del alumno en lo que estan haciendo?...)

La seleccion de los medios de ensefanza: libro de textos, mapas, software educativo:

Nuestra Historia, Nuestros Héroes.

¢, Qué elementos del diagndstico motivaron la seleccibn de estos medios? ( ¢Las
caracteristicas del desarrollo fisico y psicolégico de los alumnos, segin el momento del
desarrollo?, ¢las potencialidades de cada uno? ¢el aprovechamiento de las tecnologias
educativas, etc.)

La seleccion de la forma de organizacion: trabajo en equipos.

¢, Qué elementos motivaron la seleccién de la forma de organizacién, trabajo en equipos?
(¢ El método utilizado?, ¢las relaciones interpersonales?, ¢la necesidad de socializar el

contenido, teniendo en cuenta la dinamica del grupo? ¢ el tipo de actividad orientada en la
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clase anterior?, etc.

La seleccion de la evaluacion:

a) Autoevaluacion.
¢, Qué elementos motivaron la seleccion de este tipo de evaluacion? (¢La posibilidad que
brinda el trabajo en equipos?, ¢ El fortalecimiento de la critica y la autocritica?. ¢una forma
de propiciar el autoconocimiento de sus problemas o potencialidades?... ¢para mejorar la
dinamica de grupo?
Tercer momento: Control (Valoracion de la actividad realizada).

- Escuchar opiniones, criterios, sugerencias.

- Socializar las experiencias mas significativas aportadas durante el debate.

- Tomar acuerdos.

Anexo 27

Guiones de las reuniones metodolégicas
Reunién metodolégica # 1
Tema: El diagndstico integral del escolar: punto de partida del aprendizaje desarrollador.
Objetivo: Reflexionar acerca de los fundamentos tedricos que sustentan el diagndstico
integral del escolar y la necesidad de su realizacidon en la escuela primaria.
Actividades:

- Presentacion del temay los objetivos de la actividad cientifico-metodoldgica.

- Andlisis y reflexion sobre los fundamentos tedricos que sustentan al diagndéstico
integral del escolar desde la Pedagogia como ciencia: Importancia del diagnostico
en la direccion del aprendizaje (Fundamentar desde los postulados de Vigostki,
Comenius, Bruekner, entre otros, y los pedagogos cubanos). Andlisis de la
conceptualizacion del diagnostico integral del escolar.

- Andlisis y reflexion de los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan al
diagnostico integral desde la Psicologia como ciencia: importancia del dominio de la
psicologia para el trabajo del educador en general, y particularmente para la
realizacion del diagndstico integral del escolar. Andlisis de la concepcion de
personalidad que se asume y su estructura.

Actividades para la autopreparacion:
1. - Leay analice los aspectos relacionados con el diagndstico integral del escolar que

aparece en los Seminarios Nacionales para Educadores siguientes:



- Afo 2000: “El diagndstico debe ser integral”
- Afio 2001: “El diagndstico juega un papel importante en la entrega pedagogica”.
- Afo 2006: “La formacion integral de la personalidad en diferentes niveles
educativos”.
2. Profundice en cuanto a la estructura de la personalidad y las formas en que se
manifiestan en la actividad los fendmenos psiquicos (esfera afectiva y cognitiva) Texto:
Psicologia para Educadores de Viviana Gonzalez Maura.

Reunidon metodoldgica # 2

Tema: La aplicacion del diagndstico integral en la direccion del aprendizaje desarrollador.

Objetivo: Explicar la relacién entre el diagnéstico integral y los componentes del proceso
para lograr la correcta direccion del aprendizaje desarrollador.

Actividades:

- Presentacion, analisis y reflexion sobre la dimension : la preparacion para el
diagnéstico desde la funcién docente-metodoldgica y sus indicadores.

- Andlisis de los sustentos tedricos y metodoldgicos de los componentes del proceso
en funcion del diagndstico integral del alumno. (Utilizacion del material de apoyo:
Fundamentos que sustentan la implementacion de la estrategia metodoldgica,
epigrafe 1.4 de la tesis)

- Andlisis del proceder metodoldgico para la aplicacién del diagndstico en la correcta
direccién del aprendizaje desarrollador.

Actividades para la autopreparacion:

1. Leer y analizar los aspectos relacionados con el diagndstico integral del escolar que

se abordan en el modelo de escuela primaria. Apoyese en el texto: “Proceso de

ensefianza-aprendizaje desarrollador en la escuela primaria: teoria y practica” de Pilar

Rico Montero y otros. Epigrafe: “Exigencias para la direccion pedagogica del proceso

de ensefianza-aprendizaje”. Pagina: 99.

Anexo 28
Guion del Entrenamiento Metodolégico Conjunto de Ba se.
Objetivo: Contribuir a la solucidon de los problemas técnico-metodologicos muy concretos

relacionados con la realizacion efectiva del diagnostico integral de los escolares.



Actividades:

- Primer momento del EMC: diagndstico, donde se controle la preparacion que poseen los
maestros en cuanto a la realizacion del diagndstico integral de los escolares. Ello permitira
determinar cuales son los problemas y sus causas.

- Segundo momento del EMC: demostracion,

- Previa preparacion de quienes encabezan el entrenamiento.

- Acciones demostrativas dirigidas a lograr que el maestro pueda conocer, saber y saber

hacer, lo relacionado con el diagnéstico integral del escolar: actividad -cientifico-

metodoldgica sobre las cuestiones teoricas que convierten al diagnéstico en punto de

partida del aprendizaje desarrollador; como se realiza el diagndstico integral del escolar,

teniendo en cuenta los diferentes contextos de actuacion: escuela, familia y comunidad y

finalmente como se utiliza el diagnéstico del escolar como punto de partida de las

acciones del aprendizaje, o sea, como principio basico de la didactica desarrolladora.

- Tercer momento del EMC: evaluacién-control.

. Autoevaluacion de los maestros entrenados.
. Evaluacion que otorga el que entrena

Principios éticos-pedagodgicos para la aplicacion del EMC:
1. El respeto al trabajo, la experiencia, la creatividad y la profesionalidad del personal
gue labora en la Educacion.
2. La igualdad plena entre directivos de diferentes niveles y cargos, en el plano de la
comunicacion profesional, es decir, en el intercambio de ideas. Concepciones y
experiencias pedagdgicas.
3. La estimulacion por el esfuerzo realizado y la motivacion por el perfeccionamiento
del trabajo y el deber de divulgar multiplicar las experiencias validadas y los nuevos
conocimientos adquiridos.

Anexo 29

Guiones de los Talleres Profesionales
TALLER #1
Titulo: ¢ Qué conozco sobre el diagnostico?

Objetivo: Comprobar el nivel de conocimientos y habilidades que poseen los maestros
primarios para realizar el diagnostico integral de sus escolares.

Introduccion:



- Aplicacidon de una técnica participativa de presentacion, entre los miembros del grupo vy
el coordinador.

- Orientacioén del qué van a hacer, durante qué tiempo, por qué y para qué.

Desarrollo:

I. Resumen tedrico por parte del coordinador y con la colaboracion de los maestros que
estdn matriculados en la Maestria en Ciencias de la Educacion (MCE), acerca de las
concepciones mas actuales del diagndstico integral que se defienden en el Modelo de
Escuela Primaria.

II- Presentacion de los temas a discutir en cuatro grupos, respectivamente.

1. grupo: ¢ COmo se realiza el diagnéstico integral del escolar? ¢Qué métodos y
técnicas se aplican para diagnosticar la personalidad del alumno? ¢Qué
informacion les aporta el diagnéstico?

2. grupo: ¢Como se aprovecha la informacion que ofrece el diagndstico en la
docencia? ¢(Cdmo se concibe la clase en funcién del diagndstico? ¢Qué
actividades docentes se planifican en correspondencia con el diagndstico?
¢, Qué estrategias de aprendizaje se utilizan?

2. grupo: ¢ Cuales han sido las mejores experiencias relacionadas con la
caracterizacion de la familia y la comunidad donde el nifio vive? ¢Cémo ello ha

repercutido en la calidad del aprendizaje de sus alumnos?

Se les proporciona un tiempo necesario para el intercambio de ideas, criterios y opiniones
sobre el tema a discutir y luego de manera frontal se inicia la discusion de los temas
propuestos, donde cada equipo defiende sus criterios, pero el resto del grupo tiene
derecho a opinar.

[ll- Sesion de autoevaluacion: los miembros del taller deben ser capaces de otorgarse una
evaluacion de acuerdo a su nivel de conocimientos sobre el tema del diagnostico
pedagdgico integral del escolar primario.

IV- Sesion de preparacion para el proximo taller:

En el proximo taller se trabajara el tema: La caracterizacion psicopedagdgica del escolar y
el pronéstico del aprendizaje.

- Es preciso venir preparados para en cuanto a las formaciones psicologicas que integran
las esferas cognitiva y afectiva de la personalidad.

- Bibliografia:



Basica: Tabloides y CD de la MCE.

Complementarias: Psicologia para Educadores de Viviana Gonzéalez Maura y otros.
Tabloides de los Seminarios Nacionales para Educadores.

Conclusiones:

- Seleccion de el/los equipos de mejor participacion y premiar los resultados.

TALLER # 2
Titulo: “La caracterizacion psicopedagdgica del escolar y el pronéstico pedagoégico.”
Objetivo : identificar los elementos que integran las esferas afectivo-motivacional y
cognitivo-instrumental de la personalidad, para la caracterizacion psicopedagdgica del
escolar primario y el prondstico pedagdgico, de manera que se explore integralmente la
personalidad del alumno.
Introduccion
- Orientacién del qué van a hacer, por qué y para qué.
Desarrollo:
I- Resumen tedrico por parte del coordinador y con la participacion de los maestros que
estdn matriculados en la Maestria en Ciencias de la Educaciéon (MCE) acerca de las
concepciones mas actuales sobre la caracterizacion psicopedagdgica del escolar primario
y el pronéstico pedagdgico para la exploracién integral de la personalidad.
Conceptualizacion.
[I- Presentacion de los temas a discutir en tres gr  upos, respectivamente:

1. grupo: Los elementos que integran la esfera afectiva y cognitiva de la personalidad

del alumno.
2. grupo: Las vias que permitan pronosticar el posible cambio del
escolar a partir de sus potencialidades en el aprendizaje.

Se les proporciona un tiempo necesario para el intercambio de ideas, criterios y opiniones
sobre el tema a discutir y luego de manera frontal se inicia la discusion de los temas
propuestos, donde cada grupo defiende sus criterios, pero el resto del grupo tiene derecho
a opinar.
El coordinador debe ofrecer los criterios cientificos necesarios que los miembros del taller
no hayan sido capaces de ofrecer en sus intervenciones.
[ll- Sesion de autoevaluacion : los miembros del taller deben ser capaces de otorgarse

una evaluacion de acuerdo a su nivel de conocimientos sobre el tema de la caracterizacion
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psicopedagdgica del escolar y el prondstico pedagogico.
IV- Sesion de preparacion para el proximo taller
- En el proximo taller se trabajara el tema: Métodos y técnicas para el
diagnostico y desarrollo de la personalidad del alumno.
- Es preciso venir preparados para el taller en cuanto a los métodos y técnicas
para el diagndstico y desarrollo de la personalidad del alumno
- .Ofrecer la bibliografia necesaria al respecto.
Bésica:
La personalidad: su diagnostico y su desarrollo de Lorenzo Miguel Pérez
Martin y otros.
Tabloides y CD de la MCE.
Complementarias: Tabloides de los Seminarios Nacionales para
Educadores y textos de Psicologia.

Conclusiones:

Seleccion de el/los equipos de mejor participacion y premiar los resultados.

TALLER # 3

Titulo: Métodos y técnicas para diagnosticar el desarrollo de la personalidad del

alumno.

Objetivo: Distinguir los métodos y técnicas que permitiran diagnosticar el nivel de

desarrollo de la personalidad alcanzado por el alumno.

Introduccion

- Orientacién del qué van a hacer, por qué y para qué.

Desarrollo:

I. Resumen tedrico por parte del coordinador y con la colaboracién activa de los maestros
que estan matriculados en la Maestria en Ciencias de la Educacion (MCE) acerca de los
métodos y técnicas que permitiran diagnosticar el nivel de desarrollo de la personalidad
alcanzado por el alumno. (Se utilizara el material complementario con los métodos y
técnicas para el diagnostico de la personalidad del alumno que aparecen en el anexo
30).

II- Presentacion de los métodos y las técnicas a trabajar en el taller:

1. grupo: la observacion, el cuestionario, la entrevista, las escalas valorativas y los
inventarios de problemas.
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2. grupo: la técnica de los diez deseos, el completamiento de frases, la composicion y el
dibujo.

Se les proporciona un tiempo necesario para el intercambio, criterios y opiniones sobre los
meétodos y técnicas a trabajar; luego de manera frontal se inicia el analisis de los temas
propuestos, donde cada grupo defiende sus criterios, pero el resto del grupo tiene derecho
a opinar.

El coordinador debe ofrecer los criterios cientificos necesarios que los alumnos no hayan
sido capaces de ofrecer en sus intervenciones.

lll- Sesion de autoevaluacion: los miembros del taller deben ser capaces de otorgarse una
evaluacion de acuerdo a su nivel de conocimientos sobre los métodos y técnicas para el
diagnostico de la personalidad del alumno.

IV- Sesion de preparacion para el proximo taller:

- En el proximo taller se trabajard el tema: “La funcién investigativa y de
superacion del maestro: una via para la realizacion efectiva del diagndstico
integral del escolar”.

- Es preciso venir preparados en cuanto a este tema.

- Ofrecer la bibliografia necesaria al respecto.

Basica: Proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador en la escuela
primaria: teoria y practica, de Pilar Rico Montero y otros.
Tabloides y CD de la MCE.
Complementarias: Tabloides de los Seminarios Nacionales para
Educadores, textos de Pedagogia.
Conclusiones:

- Seleccion de el/los equipos de mejor participacion y premiar los resultados.

TALLER # 4

Titulo: “La funcién investigativa y de superacion del maestro primario: una via para la
realizacion efectiva del diagnostico integral del alumno.”

Obijetivo : Valorar el cumplimiento de la funcion investigativa y de superacion del maestro
primario en la actualidad y su relacion con el diagndstico del alumno.

Introduccion

- Orientacion del qué van a hacer, por qué y para qué.
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Desarrollo:

I- Resumen tedrico por parte del coordinador y con la participacion de los maestros que

estdn matriculados en la Maestria en Ciencias de la Educacién (MCE) acerca de las

concepciones mas actuales sobre la funcion investigativa y de superacion del maestro
primario cubano y su relacion con el diagndstico. Conceptualizacion.

II- Presentacion de los temas a discutir en dos grupos.

1 grupo: ¢ Como identificar y jerarquizar los problemas que obstaculizan el
proceso pedagogico, desde la escuela, en la familia y la comunidad donde el
alumno vive y se desarrolla como personalidad? ¢ Por qué es necesario una
constante busqueda y actualizacién tedrica sobre el tema del diagndstico?
¢ Como es posible desde nuestros puestos de trabajo y con las
condiciones concretas que tiene cada escuela?

2. grupo: ¢ Por qué resulta necesario realizar un analisis critico de las regularidades en la
aplicacién del diagnéstico?;,Cémo mantener una actitud indagadora para
explorar la personalidad del alumno? ¢,Por qué es necesario?

Se les proporciona un tiempo necesario para el intercambio de ideas, criterios y opiniones

sobre los temas a discutir y luego, de manera frontal se inicia la discusion de los temas

propuestos, donde cada grupo expone sus criterios. El coordinador debe ofrecer los
criterios cientificos necesarios que los miembros del taller no hayan sido capaces de
ofrecer en sus intervenciones.

[ll- Sesion de autoevaluacion: los miembros del taller deben ser capaces de otorgarse una

evaluacion final de acuerdo a su nivel de conocimientos sobre el tema del diagndstico

pedagogico integral del escolar.

IV- Sesion de preparacion para el proximo taller:

- En el proximo taller se trabajara el tema: “La caracterizacion de la familia y la
comunidad donde el nifio vive y se desarrolla como personalidad”
- Es preciso venir preparados en cuanto a este tema.
- Ofrecer la bibliografia necesaria al respecto.
Basica: Proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador en la
escuela primaria: teoria y practica, de Pilar Rico Montero y otros.
Tabloides y CD de la MCE.
Complementarias: Tabloides de los Seminarios Nacionales para

Educadores, textos de Pedagogia.
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Conclusiones:

- Seleccion de el/los equipos de mejor participacion y premiar los resultados.

TALLER # 5
Titulo : La caracterizacion de la familia y la comunidad donde el nifio vive y se desarrolla
como personalidad.
Objetivo: Valorar la importancia de la caracterizacion de la familia y la comunidad del
alumno, para la concepcion del diagnoéstico integral de su personalidad.
Introduccion
- Orientacién del qué van a hacer, por qué y para qué.
Desarrollo:
I. Resumen teodrico por parte del coordinador y con la colaboracion de los maestros que
estan matriculados en la Maestria en Ciencias de la Educacion (MCE) sobre la importancia
del estudio de la familia y la comunidad donde el nifio vive y se desarrolla como
personalidad, como agentes socializadores que influyen en la educacién del alumno.
Ademas se realizara el analisis de los aspectos que aborda el modelo de escuela primaria
sobre la necesidad del estudio de la familia y la comunidad, para lograr un diagndstico
integral del alumno.
II- Presentacion de los temas a discutir en dos grupos, respectivamente:
1. grupo: La caracterizacion de la familia. Aspectos a tener en cuenta para su estudio.
2. grupo: La caracterizacion de la comunidad. Aspectos a tener en cuenta para su
estudio.
* Para ambos grupos, se orientardn con antelacion los aspectos a tener en cuenta para la
caracterizacion de la familia y la comunidad, apoyados en el proceder metodoldgico

propuesto en la investigacion al respecto.

Se les proporciona un tiempo necesario para el intercambio de ideas, criterios y opiniones
sobre el tema a discutir y luego de manera frontal se inicia la discusion de los temas
propuestos, donde cada grupo defiende sus criterios, pero el resto del grupo tiene derecho
a opinar.

El coordinador debe ofrecer los criterios cientificos necesarios que los alumnos no hayan
sido capaces de ofrecer en sus intervenciones.

[ll- Sesion de autoevaluacion: los miembros del taller deben ser capaces de otorgarse una
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evaluacion de acuerdo a su nivel de conocimientos sobre el tema de la caracterizacion de
la familia y la comunidad del alumno, para la concepcién del diagndstico integral de su
personalidad
IV- Sesion de preparacion para el proximo taller:
- En el proximo taller se trabajara el tema: La aplicacion del diagnoéstico integral
en la direccion del aprendizaje desarrollador. (Sera una reuniéon metodoldgica)
Es preciso venir preparados en cuanto a este tema.
- Ofrecer la bibliografia necesaria al respecto.
Basica: Proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador en la escuela
primaria: teoria y practica de Pilar Rico Montero y otros.
Tabloides y CD de la MCE.
Complementarias: Tabloides de los Seminarios Nacionales para
Educadores y textos de Pedagogia.
Conclusiones:

- Seleccion de el/los equipos de mejor participacion y premiar los resultados.

TALLER # 6
Titulo : El diagnéstico integral del escolar: elemento rector de la instrumentacion didactica
de los componentes del proceso.
Objetivo : Distinguir nuevas vias para convertir al diagnostico integral del escolar en el
elemento rector de la instrumentacion didactica de los componentes del proceso.
Introduccion
- Orientacién del qué van a hacer, por qué y para qué.
Desarrollo:
I. Resumen tedrico por parte del coordinador y con la colaboracion de los maestros que
estdn matriculados en la Maestria en Ciencias de la Educacion (MCE) sobre las
concepciones mas actuales y que se asumen en el modelo de escuela primaria sobre los
componentes del proceso. Conceptualizacion.
[I- Presentacion de los temas a discutir en dos grupos, respectivamente:
1. grupo: ¢COmo se tiene en cuenta el diagndstico para la concepcion, planificacion e
imparticion de las clases? ¢(Cdmo establecer la relacién entre el diagnéstico y los

objetivos y los contenidos del proceso? ¢Como debe realizarse segun lo establecido
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desde la Didactica desarrolladora?¢Qué cuestiones tedricas y metodoldgicas se plantea
en la MCE al respecto?

2. grupo: ¢Cémo se tiene en cuenta el diagndstico para la concepcion, planificacion e
imparticion de las clases? ¢Como establecer la relaciébn entre el diagnéstico y los
meétodos y las formas de organizacion del proceso? ¢Como debe realizarse segun lo
establecido desde la Didactica desarrolladora?¢,Qué cuestiones tedricas y metodologicas
se plantea en la MCE al respecto?

3. grupo: ¢Como se tiene en cuenta el diagnostico para la concepcion, planificacion e
imparticion de las clases? ¢ COmo establecer la relacion entre el diagnostico y medios de
ensefianza y la evaluacion? ¢Como debe realizarse segun lo establecido desde la
Didactica desarrolladora?¢;Qué cuestiones tedricas y metodoldgicas se plantea en la

MCE al respecto?

Se les proporciona un tiempo necesario para el intercambio de ideas, criterios y opiniones
sobre el tema a discutir y luego de manera frontal se inicia la discusion de los temas
propuestos, donde cada grupo defiende sus criterios, pero el resto del grupo tiene derecho
a opinar. El coordinador debe ofrecer los criterios cientificos necesarios que los alumnos
no hayan sido capaces de ofrecer en sus intervenciones.
Ill- Sesion de autoevaluacion: los miembros del taller deben ser capaces de otorgarse una
evaluacion de acuerdo a su nivel de conocimientos sobre el tema de la relacion entre el
diagndstico integral del escolar y los componentes del proceso.
IV- Sesion de preparacion para el préximo taller:
- En el préximo taller se trabajara el tema: Las estrategias de aprendizaje en
funcién del diagnostico integral del escolar.
- Es preciso venir preparados para en cuanto a este tema.
- Ofrecer la bibliografia necesaria al respecto.
Basica: Aprendery ensefar en la escuela de Doris y Beatriz
Castellanos.
Tabloides y CD de la MCE.
Complementarias: Tabloides de los Seminarios Nacionales para
Educadores y textos de Pedagogia.
Conclusiones:

- Seleccion de el/los equipos de mejor participacion y premiar los resultados.
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TALLER # 7

Titulo: Las estrategias de aprendizaje en funcion del diagnéstico integral del escolar.
Objetivo : Ejercitar distintas alternativas de estrategias de aprendizaje en funcion del
diagnéstico integral de los escolares.

Introduccion

- Orientacién del qué van a hacer, por qué y para qué.

Desarrollo:

I- Resumen tedrico por parte del coordinador y con la participacion de los maestros que
estdn matriculados en la Maestria en Ciencias de la Educacion (MCE) sobre las
concepciones mas actuales sobre las estrategias de aprendizaje, los tipos de estrategias
que se asumen en la investigacion. Conceptualizacion.

[I- Presentacion de los temas a discutir en tres grupos, respectivamente:

1. grupo: ¢(Como propiciar la utilizacion de estrategias de adquisicion de la
informacion? (toma de notas, subrayado, consulta bibliografica, busqueda en
diferentes fuentes de informacidon, pequefias investigaciones). ¢Como
realizarlas en funcion del diagndstico integral de sus alumnos?

2. grupo: ¢Como propiciar la utilizacion de estrategias de analisis e
interpretacion de la informacion? (elaboracion de resumenes, utilizacién de
graficas, esquemas, mapas conceptuales, cuadros sinopticos, comunicacion
de lo aprendido). ¢ Como realizarlas en funcion del diagnostico integral de
sus alumnos?

3. grupo: ¢Cbémo propiciar la utilizacion de estrategias de planificacion,
supervision y control de los aprendizajes - procesos metacognitivos?
(reflexion de lo aprendido, autocontrol de lo aprendido, autoevaluacion)

¢, Como realizarlas en funcion del diagnéstico integral de sus alumnos?

Se les proporciona un tiempo necesario para el intercambio de ideas, criterios y opiniones
sobre el tema a discutir y luego de manera frontal se inicia la discusion de los temas
propuestos, donde cada grupo defiende sus criterios, pero el resto del grupo tiene derecho
a opinar. El coordinador debe ofrecer los criterios cientificos necesarios que los miembros

del taller no hayan sido capaces de ofrecer en sus intervenciones.
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[ll- Sesidén de autoevaluacion: los miembros del taller deben ser capaces de otorgarse una
evaluacion de acuerdo a su nivel de conocimientos sobre el tema de las estrategias de
aprendizaje en funcién del diagndstico pedagdgico integral del escolar.

IV- Sesion de preparacion para la proxima actividad:

- La préoxima actividad serd una clase metodolégica, con la linea de trabajo
metodoldgico: “El diagndstico integral del escolar: punto de partida del
aprendizaje desarrollador”.

- Es preciso venir preparados para intervenir en cuanto a la aplicacion del
diagnéstico en la direccion del aprendizaje.

Ofrecer la bibliografia necesaria al respecto.
Basica: Tabloides y CD de la MCE.
Complementarias: Tabloides de los Seminarios Nacionales para
Educadores y textos de Pedagogia
Conclusiones:
- Seleccién de ell/los equipos de mejor participacion durante todas las sesiones
de los talleres y premiar los resultados

Anexo 30
Métodos y técnicas para el diagnéstico de la perso  nalidad del alumno.
1. La observacion : percepcion organizada, atenta, racional, planificada y sistematica de los
fendmenos relacionados con los objetivos de la investigacion en sus condiciones naturales, sin
provocarlos, con vistas a ofrecer una explicacion cientifica de la naturaleza interna del alumno.
Guia para su ejecucion:

I- Delimitacién de los aspectos que seran objeto de estudio. (Proceso de seleccién)

[I- Elaboracion de la guia de observacion.

[lI- Aplicacion de la guia de observacion durante varios momentos.

IV- Evaluacién de la informacion obtenida.
2. El cuestionario : conjunto de preguntas a las que el alumno puede responder. Pueden ser
preguntas cerradas, (cuando exige seleccionar la respuesta entre las variantes propuestas,
marcar con una cruz o sefialar si 0 no) abiertas, (cuando el alumno expresa libremente sus
opiniones, criterios y valoraciones) o semicerradas (punto intermedio entre las preguntas
abiertas y las cerradas, ya que el alumno debe seleccionar una respuesta entre las opciones

propuestas y ademas puede dar sus opiniones, criterios y valoraciones sobre la opcion elegida.
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Puede aplicarse a un alumno, a un grupo de alumno, o a todo el grupo escolar, de acuerdo a
los propésitos que persiga el maestro.

Guia para su ejecucion:

I- Elaboracion de la consigna (instrucciones u orientaciones iniciales donde se destaque

la importancia de la investigacion a realizar y lo que se espera del sujeto)

II- Seleccién de los temas o0 aspectos que formaran parte del cuestionario.

IlI- Elaboracién de la guia de preguntas (cuestionario)

IV- Evaluacion de la informacion obtenida.
3. La entrevista : conversacion que se lleva a cabo entre el entrevistador y el entrevistado, en la
cual el primero procura obtener la informacién que le resulta de interés. Debe realizarse en un
lugar agradable.

Guia para su ejecucion:

I- Seleccion de los temas 0 aspectos que formaran parte de la entrevista.

[I- Delimitacion del objetivo a alcanzar con la aplicacion del método.

[lI- Elaboracién de la guia de entrevista:
- Elaborar la primera version de las preguntas.
- Someter a consideracion de los maestros de experiencia la primera version de

las preguntas de forma exploratoria 0 a manera de pilotaje a algunos alumnos.

- Elaborar la version definitiva de la guia de preguntas.

IV- Evaluacién de la informacion obtenida.

4. Las escalas valorativas : se realizan con el objetivo de conocer el nivel de desarrollo en
gue se encuentra una cualidad y la intensidad con que el alumno posee algun rasgo o
caracteristica. En las escalas se le asigna un valor a cada nivel establecido.

Guia para su ejecucion:

I- Elaboracion de la consigna (instrucciones u orientaciones iniciales donde se destaque
la importancia de la investigacion a realizar y lo que se espera del sujeto)
II- Determinacién del tema o aspecto de la personalidad a investigar.
lll- Establecimiento de los diferentes niveles o grados, con sus respectivos valores.
IV- Evaluacion de la informacion obtenida.
5. Los inventarios de problemas : se realizan para obtener informacion acerca de las

probleméticas fundamentales que presentan los alumnos con las diferentes areas de actividad
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y de relacion, o aspectos de su personalidad. Las areas pueden ser en el marco escolar,
familiar o comunitario.

Guia para su ejecucion:

I- Elaboracion de la consigna (instrucciones u orientaciones iniciales donde se destaque
la importancia de la investigacion a realizar y lo que se espera del sujeto)
II- Determinacion de los problemas que conformaran el inventario por areas.

llI- Elaboracién del inventario de problemas por areas.

Ejemplo de inventario de problemas:

Area familiar Si  No

1. En tu casa hay constantes peleas discusiones. ----- -----

2. Tu padre es muy rigido. ~ —eeem eee-

3. Te critican constantemente en tu casa. - -—---

4. Tus padres espian tus asuntos privados. - --—--

IV- Evaluacién de la informacion obtenida.
6. La técnica de los diez deseos : se realiza para conocer las necesidades, motivaciones y
aspiraciones fundamentales del alumno. Ademas aporta informacion acerca de sus valores y
actitudes. Pueden detectarse problemas y conflictos. Existen
dos variantes para esta técnica. La primera refleja diez deseos por orden de prioridad y la
segunda variante refleja los diez primeros deseos en que pensoé y luego se organizan por
orden de importancia. Si trabaja con alumnos de primero a tercer grado debe pedir cinco
deseos.

Guia para su ejecucion:

I- Determine la variante de la técnica a utilizar.
II- Elabore la consigna acorde con el grado del alumno, para que sea comprensible, y
ademas lo motive.
Ill- Escriba diez veces la frase inductiva: “yo deseo” seguida de puntos suspensivos para
que el alumno complete.
Ejemplo: Yo deseo....
IV- Evaluacion de la informacién obtenida.
7. ElI completamiento de frases : se realiza para obtener informacion acerca del nivel de
regulacion del comportamiento del alumno, a partir de la inclusiéon de frases inductivas

relacionadas con sus caracteristicas. Se pueden conocer ademas, contenidos de la
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personalidad del alumno como actitudes, normas, valores, rasgos, prejuicios, estereotipos,
intereses, ideales, autovaloracion, autoestima.

Guia para su ejecucion:

I-Presentar una serie de frases inductoras al alumno para que las complete.

lI- Evaluacion de la informacion obtenida.

8. La composicion : se realiza para obtener informacion acerca del nivel de regulacién del
comportamiento del alumno. Se debe ofrecer un titulo para que el alumno elabore libremente
sus ideas. Ello posibilita, desde la propia seleccion de las ideas obtener informacion sobre lo
gue para el alumno es importante.

Guia para su ejecucion:

I- Ofrecer un titulo para que el alumno elabore libremente sus ideas.

lI- Evaluacion de la informacion obtenida.

La interpretacién de esta técnica esta centrada en el analisis del contenido expresado. Para ello
es preciso tener en cuenta tres aspectos esenciales: el contendido expresado, el vinculo
emocional manifestado por el alumno hacia ese contenido y el grado de elaboracion personal
del mismo. Ella debe complementarse con otras técnicas como la de los diez deseos y el
completamiento de frases. El tema seleccionado debe vincularse estrechamente con sus
necesidades y vivencias.

9. El dibujo : es una representacion grafica que refleja la realidad. En ella el alumno expresa el
modo en que ve e interpreta el mundo que le rodea, revelando la significacion que este tiene
para su personalidad.

Guia para su ejecucion:

I- Orientar un tema para el dibujo o dejarse a la libre eleccion del alumno (de acuerdo con el
objetivo propuesto por el maestro)

[I- Contar con toda la gama de colores.

I1l- Propiciar un ambiente adecuado para dibujar.

IV- Evaluacién de la informacion obtenida.

Deben controlarse_ademas las siguientes situaciones: que no exista informacion visual que

pueda servir de patron para copiar, que no se empleen ningun instrumento para el trazado
(regla, compas, etc.), que solo se utilicen colores, que no se comuniquen con otros alumnos
mientras dibujen. Al igual que otros métodos o técnicas este también requiere una consigna,
acorde con el grado y la edad.

10. ElI método sociométrico o test sociométrico : es el que se encarga de medir las
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relaciones interpersonales que se establecen entre los miembros de un grupo. Consiste en un
sencillo cuestionario en el cual cada nifio (a) indica con qué miembros de su grupo desea (0 no)
desarrollar alguna actividad. Es preciso considerar algunos aspectos en el grupo donde se
realizara el test sociométrico: tamafo, tiempo de constituido, objetivo (fines o0 metas) y tipo de
actividades especificas.

Guia para su aplicacion:

- Elaboracion del cuestionario sociométrico. (Preguntas o aspectos que se
mediran)
- Informacion de la consigna, objetivo que se persigue con el método.
- Establecimiento del niumero de miembros del grupo que cada alumno puede
elegir (nimero de elecciones o rechazos permitidos)
- Elaboracion y representacion grafica del sociograma. (Ppreferencias en las
relaciones, liderazgo, identificacion de los rechazos, etc.)
- Evaluacién de la informacion obtenida.
11. El estudio de casos : es un método cientifico que se lleva a cabo en los diferentes centros
educacionales. Es la via fundamental del trabajo cientifico-metodoldgico e investigativo. Se
realiza a los alumnos mas necesitados, 0 sea, a aquellos que estén relacionados con la droga,
la prostitucion, intentos suicidas u otras conductas llamativas. Generalmente, estas cuestiones
no se manifiestan en ellos, sino en la familia donde viven.
El estudio de casos se realiza con el objetivo de:
- Buscar las causas que provocan la situacion existente.
- Profundizar en las caracteristicas del alumno.
- Disefar las estrategias correspondientes, con caracter multidisciplinario e
interdisciplinario.
- Contribuir con la preparacion constante y sistematica del personal docente a
partir de las experiencias que se obtengan en cada caso estudiado.
Para la aplicacion del método, segun el CDO, el maestro debe cumplir con una serie de pasos
metodoldgicos que les permitiran preparar y desarrollar el mismo. Dentro de ellos se destacan:
el andlisis y aprobacion de cada caso necesitado del estudio de casos en el consejo de
direccién, tomando como base los objetivos propuestos; establecer una cronologia inicial para
los casos que se analizaran en el curso y los que repiten el estudio y determinar qué
especialistas participaran en el estudio.

Guia para su ejecucion:
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Anexo 31

Después de cumplir los pasos metodoldgicos anteriormente expuestos, la
persona designada para aplicar el método, presenta el caso (datos generales,
motivo por el cual se realiza el estudio)

Los participantes expresan los conocimientos relacionados con el alumno, las
medidas que se han tomado para corregir las alteraciones, y ademas, las que
se proponen a partir de ese momento.

Comparar los resultados del analisis con el diagndstico integral, estableciendo
valoraciones sobre lo que coincide o no, lo que falta por cumplir y las
recomendaciones a partir del estudio.

Conclusiones: se le da lectura al nuevo diagndstico que qued6é como resultado
de ese estudio.

Evaluacion de la informacion obtenida.

Prueba Pedagdgica para el post- test

I- Marque con una cruz (x) segun su criterio y argumente:

1- Sobre el diagnéstico integral del escolar:

a) Su realizacion es buena mala regular :

b) Constituye un elemento basico para la instrumentacion didactica del docente en la

concepcion, planificacion e imparticion de sus clases: Si ---- NO ----- Por qué----------

c) ¢Qué relacion guarda el diagnodstico con la zona de desarrollo proximo de los

alumnos? ¢Qué importancia tiene explorar las potencialidades del desarrollo en los

alumnos?

lI-Exprese sus criterios sobre los elementos a tener en cuenta para la realizacion

efectiva del diagnostico integral del escolar.

a) ¢ Que esferas de la personalidad se exploran en el nifio?

b) ¢Qué particularidades de la personalidad del alumno se exploran en cada una de

ellas?

c) ¢Por qué es importante diagnosticar al alumno de manera integral, a partir de la

relacion escuela, familia y comunidad?
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d) ¢Como usted utiliza metodolégicamente la informacion que ofrece el diagnéstico
integral sobre las potencialidades del alumno, para la correcta direccion del
aprendizaje?

e) ¢Cudles son los métodos y técnicas que se pueden utilizar para diagnosticar el
desarrollo de la personalidad del alumno?

f) ¢ CoOmo se puede adoptar una posicion critica ante las regularidades presentadas en

la aplicacion del diagnéstico integral de los escolares?

g) ¢Qué resultados se derivan de una actitud indagadora de de la personalidad del

alumno?

h) ¢Consideras importante mantener una constante busqueda y actualizacién tedrica

sobre el diagndstico del escolar? ¢ Por qué?
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Anexo 32

TABLA QUE MUESTRA LOS RESULTADOS COMPARATIVOS ANTES Y DESPUES DE
LA APLICACION DE LA ESTRATEGIA METODOLOGICA.

Estadistirns
N
Valido Faltante Media Mediana Moda
PRE1.1 78 0 1.43 1,00 1
PRE1.2 28 0 1.14 1,00 1
PRE2.1 28 0 1.36 1,00 1
PRE2.2 28 0 1.04 1,00 1
PRE2.3 28 0 1.43 1,00 1
PRE2.4 28 0 111 1,00 1
PRF3.1 28 0 114 1,00 1
PRE3.2 28 0 1.21 1,00 1
PRE3.3 28 0 107 1,00 1
PRE 3.4 o8 0 1.1 1,00 1
PRE3.5 o8 0 114 1,00 1
PRE3.6 o8 0 114 1,00 1
PRE3.7 o8 0 1.07 1,00 1
PREEVA o8 0 114 1,00 1
POST1.1 o8 0 203 3,00 3
POST1.2 o8 0 296 3,00 3
POST2.1 g 0 89 3,00 3
POST2.2 28 0 3.00 3,00 3
POST2.3 28 0 2 06 3,00 3
POST2.4 28 0 3.00 3,00 3
POST3.1 28 0 271 3,00 3
POST3.2 28 0 279 3,00 3
POST3.3 28 0 5 86 3,00 3
POST3.4 28 0 203 3,00 3
POST3.5 28 0 589 3,00 3
POST3.6 28 0 503 3,00 3
POST3.7 28 0 2 64 3,00 3
POSTEVA 28 0 589 3,00 3
Anexo 33
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Graficas de comportamiento de los indicadores antes y después de la aplicacion de
la estrategia metodologica.

Indicador 1.1 La caracterizacion psicopedagogica.

PRE1.1 POST1.1
80 100
| 80
60
60
401
40
20 20
0 0.
Bajo Medio Alto Medio Alto
PRE1.1
) . . Porciento
Frecuencia | pgciento [POrciento Valido | aAcumulado
Valido Bajo 20 71,4 71,4 71,4
Medio 4 14,3 14,3 85,7
Alto 4 14,3 14,3 100,0
Total 28 100,0 100,0
POST1.1
Porciento Porciento
Frecuencia | Porciento | Valido Acumulado
Valido Medio 2 7,1 7,1 7,1
Alto 26 92,9 92,9 100,0
Total 28 100,0 100,0
Anexo 34

Gréficas de comportamiento de los indicadores antes y después de la aplicacion de
la estrategia metodologica.



Indicador 1.2 El prondstico pedagadgico.

PRE1.2 POST1.2
120
100
100
80 1
80
60
60
40 |
40
20 |
20
0l
Bajo Medio Alto o
Medio Alto
PRE1.2
Porciento Porciento
Frecuencia | Porciento Valido Acumulado
Vélido Bajo 25 89,3 89,3 89,3
Medio 2 7,1 7,1 96,4
Alto 1 3,6 3,6 100,0
Total 28 100,0 100,0
POST1.2
Porciento Porciento
Frecuencia | Porciento | Valido Acumulado
Valid Medio 1 3,6 3,6 3,6
Alto 27 96,4 96,4 100,0
Total 28 100,0 100,0

Anexo 35 Graficas de comportamiento de los indicado

aplicacion de la estrategia metodoldgica.

Indicador 2.1 Identificacion y jerarquizacion de los problemas: escuela, familia y

comunidad.

res antes y después de la
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PRE 2.1

POST2.1
8(
100
60 30
60
40
20
Bajo Medio Alto
Bajo Medio Alto
PRE2.1
Porciento Porciento
Frecuencia | Porciento | Valido Acumulado
Valid Bajo 20 71,4 71,4 71,4
Medio 6 21,4 21,4 92,9
Alto 2 7,1 7,1 100,0
Total 28 100,0 100,0
POST2.1
Porciento Porciento
Frecuencia | Porciento | Valido Acumulado
Valid Bajo 1 3,6 3,6 3,6
Medio 1 3,6 3,6 7,1
Alto 26 92,9 92,9 100,0
Total 28 100,0 100,0
Anexo 36

Graficas de comportamiento de los indicadores antes

la estrategia metodologica.

Indicador 2.2 El andlisis critico de las regularidades en la aplicacion del diagnostico.

y después de la aplicacion de

27



PRE2.2

POST2.2
120 120
100 100 1
80 1 80
60 - 60 1
40 | ]
40
20 | 20 |
0
Bajo Medio Alto
PRE2.2
Porciento Porciento

Frecuencia | Porciento | Valido Acumulado

Valid Bajo 27 96,4 96,4 96,4

Medio 1 3,6 3,6 100,0
Total 28 100,0 100,0

POST2.2
Porciento Porciento
Frecuencia | Porciento | Valido Acumulado
Valid Alto 28 100,0 100,0 100,0
Anexo 37

Graficas de comportamiento de los indicadores antes y después de la aplicacion de
la estrategia metodologica.

Indicador 2.3 La actitud indagadora para explorar la personalidad del alumno.



POST2.3

PRE2.3
120
70
60, 100
501 80
40
60
301
40
20|
2
101
0.
(0 Medio Alto
Bajo Medio Alto
PRE 2.3
Porciento Porciento
Frecuencia | Porciento | Valido Acumulado
Valid Bajo 18 64,3 64,3 64,3
Medio 8 28,6 28,6 92,9
Alto 2 7,1 7,1 100,0
Total 28 100,0 100,0
POST 2.3
Porciento Porciento
Frecuencia | Porciento Valido Acumulado
Valid Medio 1 3,6 3,6 3,6
Alto 27 96,4 96,4 100,0
Total 28 100,0 100,0
Anexo 38

Graficas de comportamiento de los indicadores antes

la estrategia metodologica.

Indicador 2.4 La constante busqueda y actualizacion teérica.

y después de la aplicacion de
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POST 2.4

PRE 2.4
100 120
] 100]
80,
80 |
60
60 |
40 |
20 |
O_ : i
Bajo Medio Alto 0 Alto
PRE 2.4
Porciento Porciento
Frecuencia | Porciento | Valido Acumulado
Valid Bajo 26 92,9 92,9 92,9
Medio 1 3,6 3,6 96,4
Alto 3,6 3,6 100,0
Total 28 100,0 100,0
POST 2.4
Porciento Porciento
Frecuencia | Porciento | Valido Acumulado
Valid Alto 28 100,0 100,0 100,0
Anexo 39

Graficas de comportamiento de los indicadores antes y después de la aplicacion de

la estrategia metodologica.
Indicador: 3.1 La relacion entre el diagnéstico y el objetivo.



POST3.1

PRE3.1
100
100
80
80 |
60
60 |
40
40 |
20
0 |
Bajo
Bajo Medio
PRE 3.1
Porciento Porciento
Frecuencia | Porciento Valido Acumulado
Valid Bajo 24 85,7 85,7 85,7
Medio 4 14,3 14,3 100,0
Total 28 100,0 100,0
POST 3.1
Porciento Porciento
Frecuencia | Porciento Valido Acumulado
Valid Bajo 2 7,1 7,1 7,1
Medio 4 14,3 14,3 21,4
Alto 22 78,6 78,6 100,0
Total 28 100,0 100,0
Anexo 40

Gréficas de comportamiento de los indicadores antes

la estrategia metodologica.

Indicador: 3.2 La relacion entre el diagndstico y el contenido.

y después de la aplicacion de



POST 3.2

PRE 3.2
100
100
80
80
60
40
2
(05
Bajo Medio Alto
(O . .
Bajo Medio
PRE 3.2
Porciento Porciento
Frecuencia | Porciento | Valido Acumulado
Valid Bajo 22 78,6 78,6 78,6
Medio 6 21,4 21,4 100,0
Total 28 100,0 100,0
POST 3.2
Porciento Porciento
Frecuencia | Porciento | Valido Acumulado
Valid Bajo 2 7,1 7,1 7,1
Medio 2 7,1 7,1 14,3
Alto 24 85,7 85,7 100,0
Total 28 100,0 100,0
Anexo 41

Gréficas de comportamiento de los indicadores antes y después de la aplicacion de
la estrategia metodologica.

Indicador: 3.3 La relacion entre el diagndstico y los métodos.



PRE 3.3

POST 3.3
100 100
80
60
40
20
. . 0- ] .
Bajo Medio Bajo Medio Alto
PRE 3.3
Porciento Porciento
Frecuencia | Porciento Valido Acumulado
Valid Bajo 26 92,9 92,9 92,9
Medio 2 7,1 7,1 100,0
Total 28 100,0 100,0
POST 3.3
Porciento Porciento
Frecuencia | Porciento | Valido Acumulado
Valid Bajo 1 3,6 3,6 3,6
Medio 2 7,1 7,1 10,7
Alto 25 89,3 89,3 100,0
Total 28 100,0 100,0
Anexo 42

Graficas de comportamiento de los indicadores antes

la estrategia metodologica.

Indicador: 3.4 La relacion entre el diagnostico y los medios de ensefianza.

y después de la aplicacion de
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PRE 3.4 POST 3.4
100 100
80 1 80
60 60
1 40
40
20 1 20
0] o | _
Bajo Medio Alto Medio Alto
PRE 3.4
Porciento Porciento
Frecuencia | Porciento Valido Acumulado
Valid  Bajo 26 92,9 92,9 92,9
Medio 1 3,6 3,6 96,4
Alto 1 3,6 3,6 100,0
Total 28 100,0 100,0
PRE3.5
100 POST 3.4
Porciento Porcient
Frecuencia | Porciento | Valido Acumula
80 Valid  Medio 2 7.1 71 7
Alto 26 92,9 92,9 10¢
Total 28 100,0 100,0
60
Anexo 43 Graficas de comportamiento de los
40 indicadores antes y después de la aplicacion
de la estrategia metodoldgica.
20 Indicador: 3.5 La relacion entre el diagnostico y la
evaluacion.
0 - 34

Bajo

Medio



POST3.5

100
80
60
40
20
0
Medio Alto
PRE3.5
Porciento Porciento
Frecuencia | Porciento | Valido Acumulado
Valid Bajo 24 85,7 85,7 85,7
Medio 4 14,3 14,3 100,0
Total 28 100,0 100,0
POST3.5
Porciento Porciento
Frecuencia | Porciento | Valido Acumulado
Valid Medio 3 10,7 10,7 10,7
Alto 25 89,3 89,3 100,0
Total 28 100,0 100,0
Anexo 44

Gréficas de comportamiento de los indicadores antes

la estrategia metodologica.

Indicador: 3.6 La relacion entre el diagndstico y las formas de organizacion.

y después de la aplicacion de
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PRE3.6

POST3.6
80
80
60 1 60
40 40
20 20
0 ) 3 0-
Bajo Medio Alto Medio Alto
PRE3.6
Porciento Porciento
Frecuencia | Porciento | Valido Acumulado
Valid Bajo 25 89,3 89,3 89,3
Medio 2 7,1 7,1 96,4
Alto 1 3,6 3,6 100,0
Total 28 100,0 100,0
POST3.6
Porciento Porciento
Frecuencia | Porciento | Valido Acumulado
Valid Medio 2 7,1 7,1 7,1
Alto 26 92,9 92,9 100,0
Total 28 100,0 100,0
Anexo 45
Graficas de comportamiento de los indicadores antes y después de la aplicacion de

la estrategia metodologica.

Indicador: 3.7 Las estrategias de aprendizaje.



PRE3.7

POST3.7
100 80
80
60
60 |
40
40
20 20
o A
Bajo Medio Y Bajo
PRE3.7
Porciento Porciento
Frecuencia | Porciento | Valido Acumulado
Valid Bajo 26 92,9 92,9 92,9
Medio 2 7,1 7,1 100,0
Total 28 100,0 100,0
POST3.7
Porciento Porciento
Frecuencia | Porciento | Vaido Acumulado
Valid Bajo 2 7,1 7,1 7,1
Medio 6 21,4 21,4 28,6
Alto 20 71,4 71,4 100,0
Total 28 100,0 100,0
Anexo 46

Estructura y organizacion general de la realizacion

del escolar, desde las funciones basicas del maestr 0.

efectiva del diagnéstico integral



\ 4

Realizacion efectiva del diagnostico integral del e

a

scolar.

FUNCION
ORIENTADORA

FUNCION

v

Caracterizacion
nsiconedaadaica

4

Pronostico
pedagogico

FUNCION DOCENTE -

INVESTIGATIVA 'Y DE
SUPERACION.

v

METODOLOGICA

v

Identificacion,
jerarquizacion,

andlisis critico,

actitud indagadora de la
personalidad y
basqueday
actualizacion teorica.

Relacion entre el

diagnéstico y:

-el objetivo

-el contenido

-el método

-los medios de Ensefianza

-la evaluacion

-la forma de organizacién

-las estrategias de
aprendizaje.

Planificacion, ejecucion, control y

evaluacion del PEA

. mnacién integral de|a\ <

VWOnalidad del alumy‘
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