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SINTESIS

El presente estudio tiene como objeto de investigacién: el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la Disciplina Principal Integradora Formacion Laboral Investigativa en la carrera
Licenciatura en Educacion Preescolar. Su objetivo se orienta a proponer una estrategia
didactica centrada en los problemas profesionales que perfeccione este proceso de
ensefianza-aprendizaje, para propiciar el modo de actuacion creativo de las estudiantes. La
contribucion a la teoria radica en las exigencias didacticas elaboradas para la estrategia a
partir de la dinAmica de sus componentes: asuncion de un enfoque integrador que permita el
desarrollo de la creatividad para solucionar los problemas profesionales; utilizacion de
procedimientos que favorezcan la elaboracién creativa de los productos que realizan las
estudiantes como parte de su formacion profesional; concepcion de actividades de ensefianza-
aprendizaje dinamicas, flexibles y diferenciadas generadoras de un modo de actuacion
creativos; y el empleo de mecanismos de control y evaluacion a través de una diversidad de
técnicas motivadoras de caracter procesal. La estrategia didactica constituye la principal

contribucién préctica.
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INTRODUCCION

La Conferencia Mundial sobre Educacién Superior efectuada en 1998 en la sede de la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) en
Paris, abordo el tema de la calidad educativa y destaco lo referente a la educacién superior
como un concepto pluridimensional que deberia comprender todas sus funciones y
actividades: ensefianza y programas académicos, investigacion y becas, personal,
estudiantes, edificios, instalaciones, equipamiento y servicios a la comunidad. (UNESCO,
1998)

En este sentido, la calidad de la educaciéon resulta orientadora de cualquier intencién de
transformacion en ese sector, dado que las continuas exigencias del actual orden mundial con
respecto a la produccion y al trabajo, conllevan a que los sistemas educativos se encuentren
altamente necesitados de nuevos paradigmas que asuman dicho reto social.

Lo anterior, en Cuba, se encuentra reflejado en los lineamientos 121 y 124 de la Politica
Econdmica y Social del Partido y la Revolucion para el periodo 2016-2021 aprobados en el VII
Congreso del Partido Comunista de Cuba. Al respecto, se plantea la importancia de: “Formar
con calidad y rigor el personal docente que se precisa en cada provincia y municipio para dar
respuesta a las necesidades de los centros educativos de los diferentes niveles de
ensefianza”. (p. 22)

La elevacion de la calidad de los procesos que se desarrollan en la ensefianza universitaria, se
encuentra entre las exigencias sociales planteadas como aspiraciones al Sistema Nacional de
Educacion en Cuba. Los profesionales en general y, en particular, el profesional de la
educacion, deben utilizar sus potencialidades creativas para poder enfrentar el reto de un
desarrollo sostenible en la formacion de la personalidad de sus educandos desde las edades
mas tempranas.

El Ministerio de Educacién Superior (MES) desde 1976 declara que la actuacion positiva del
docente redunda en el estudiante. En tal sentido, en la Resolucion Ministerial 128/2006 se
identifica como una de las funciones generales de los docentes universitarios: “Educar para la
formacion de valores éticos y morales, convicciones personales, habitos de conducta y
personalidades integralmente desarrolladas que piensen y actuen creadoramente”. (MES,
2006, p. 2)

El desarrollo de la creatividad ha constituido y constituye objeto de andlisis de variadas

disciplinas entre las que se destacan: la filosofia, la sociologia, la psicologia y la pedagogia. Al
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respecto, en la literatura revisada se comprobd6 que en el ambito internacional el desarrollo de
la creatividad ha sido objeto de atencién de autores como: Guilford (1950), Osborn(1953),
Ponomariov (1973), Stemberg (1992, 1997), Gardner (1995), De Prado (1997),
Csikszentmihalyi (1998), De Bono (1999, 2000) sus principales aportes se centran en el
proceso creativo, con énfasis en el desarrollo del pensamiento, ofrecen test para su evaluacién
y técnicas para su estimulacion las que han sido ampliamente difundidas.

Asimismo, estudiosos como De la Torre (1977,1999), Rodriguez (1988), Torrance (1977,1979,
2013) y Elisondo (2015) profundizan en la creatividad en educacion. Sus ideas apuntan hacia
una definicion de creatividad con una concepcion holistica, le otorgan un importante rol a la
motivacion por la actividad y destacan el papel que desempefia el docente en el desarrollo
creativo de las estudiantes.

La produccién cientifica en torno al desarrollo de la creatividad en y para la educacién, en
Cuba, alcanza auge a partir de la década de los noventa. Se distinguen los trabajos de: Chibas
(1992, 2012), Gonzalez (1994), Mitjans (1995, 1999, 2008, 2013), Garcia (1996, 2004),
Betancourt (1997, 1999, 2000,2009) y Martinez Llantada (1998, 2001, 2004, 2009); los que
sustentan la necesidad de concebir la creatividad del docente desde un enfoque integrador, el
caracter creador de la actividad pedagdgica y la importancia de que el docente sea altamente
creativo para potenciar la creatividad de las estudiantes, criterios con los que coincide la autora
de la investigacion.

Por su parte, Martinez (2001), Remedios et al. (2001, 2003, 2005, 2009, 2012, 2016), Macias
(2002, 2009), Caballero (2002, 2012), Calero (2005, 2009), Torres (2006, 2012), Concepcion
(2017), Corujo (2018) y Borges (2019), realizan propuestas dirigidas al desempefio y modo de
actuacion creativo del docente y a la creatividad pedagdgica, pertinentes para los
profesionales de todos los niveles educativos.

En la investigacion resultaron significativos los aportes de Remedios et al. (2003, 2005, 2009,
2012, 2016), Calero (2005, 2009), Concepcion (2017) y Borges (2019),en relacion con el
desarrollo de un modo de actuacion creativo en el profesional de la educacion, a partir de las
particularidades del objeto de la profesion, del entramado de las relaciones sujeto—objeto,
sujeto-sujeto que caracteriza a la actividad pedagogica profesional.

A tono con lo anterior se asume lo planteado por Remedios y Calero (2009) y Concepcién
(2017), cuando precisan que: el modo de actuacién profesional creativo (MAC) se distingue por
la ejecucion de un sistema de acciones propias de la direccion del proceso pedagdgico,
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originales, independientes y flexibles, a partir de una elevada motivacion profesional, acorde
con las exigencias educativas, que revelan los conocimientos, las habilidades profesionales,
las normas de relacion y su identidad con la profesion.

También destacan que la actuacion creativa del profesional de la educacion se incentiva en la
medida en que se aplique la actividad cientifica educacional al quehacer profesional y se
asuma criticamente el cambio. Ello significa, entre otros aspectos, que el educador descubra
sus propias estrategias de ensefianza y logre la sistematizacion de los componentes didacticos
desde posiciones autoreflexivas y contextualizadas.

En esta misma direccibn Concepcion (2017) precisa que la profesién pedagogica exige del
docente personalizar la informacion relacionada con las transformaciones que demanda la
actividad profesional en la escuela de hoy, para actuar de forma original, con flexibilidad e
independencia cognoscitiva. Todo lo anterior permitird la modificacion de puntos de vista, la
organizacion de alternativas favorecedoras del cambio y la autotransformacion en funcién de
unas u otras exigencias, para orientarse en situaciones nuevas, hallar un camino propio para la
realizacion de las tareas y dominar las experiencias del conocimiento asimilado para
argumentar y sostener el criterio personal.

El modo de actuacion del profesional de la educacién se favorece y desarrolla bajo la
influencia del sistema de la actividad y la comunicacion propias del proceso de formacion en
correspondencia con las exigencias establecidas en los planes de estudio de las carreras.
Especificamente, en la carrera Licenciatura en Educacion, Educacion Preescolar se aspira a
que el proceso formativo garantice la insercion del estudiante en el medio laboral para
propiciar no solo la adquisicibn de conocimientos tedrico-practicos y el desarrollo de
habilidades profesionales, sino también, la pesquisa de soluciones creativas en y para su
medio. Ello se corrobora en el andlisis de las ideas rectoras de los diferentes planes de
estudio.

La educacion superior cubana ha transitado por diferentes procesos de perfeccionamiento,
resultantes de su propio desarrollo y evolucion. Horruitiner (2011) explica la concepcion de los
planes de estudio desde el plan A hasta el plan D. El primero, surgi6é en el curso 1977-1978,
concebido sobre la base de perfiles muy estrechos, con una estructuracion interna en carreras,
cada una de las cuales tenia varias especialidades y estas a su vez, especializaciones.

En el curso 1982-1983 surgi6 el plan de estudio B, en el que predominé el enfoque de perfil
estrecho, desaparecié la especializacion y quedaron las carreras con sus correspondientes
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especialidades. Con un enfoque diferente, en el curso 1990-1991, sobre la base del concepto
de perfil amplio, surgio el plan de estudio C, concebido en funcion de lograr una mayor
integracion del estudio con el trabajo, articulacion del trabajo cientifico -estudiantil y una
relacion mas equilibrada entre los aspectos de caracter centralizado. Dicha decision fue
tomada por cada una de las universidades.

En el curso 2007-2008 comenz6 a implementarse el plan D, lo caracteriza una reduccion
considerable de las horas lectivas, en aras de elevar el trabajo independiente del estudiante y
su rol protagonico en el proceso de ensefianza-aprendizaje (PEA), asi como su formacion
como profesionales comprometidos con el proceso historico revolucionario. Cada centro de
educacion superior tenia la potestad para elaborar del 20 al 30 % del curriculo total, con
énfasis en el empleo de actividades no presenciales y en las asignaturas optativas/ electivas.
El plan de estudio D se distingue por la presencia de la Disciplina Principal Integradora que
constituye eje vertebrador del proceso de formacion del profesional. Esta posee como objetivo
fundamental propiciar la relacién entre la teoria y la practica e integrar los componentes
académico laboral, investigativo y extensionista, sin obviar la formacion ideopolitica.

En el curso 2016-2017 comenzo la implementacion del plan E, este se caracteriza por el
perfeccionamiento del modelo del perfil amplio, la flexibilidad curricular y la busqueda de una
mayor articulacion entre el pregrado y el posgrado. El transito del plan de estudios D al E
constituye la transformacion curricular mas reciente en la educacion superior cubana; de ahi
que la preparacion del docente adquiera relevante pertinencia para enfrentar el proceso de
formacion y cumplir con las exigencias del nuevo plan de estudios.

En la carrera Educacion Preescolar, la Disciplina Principal Integradora: Formacién Laboral
Investigativa (DPI FLI) crea las bases para la solucion creativa de las tareas del ejercicio de la
profesion a partir de la funcién orientadora para la accion, lo que contribuye a que las
estudiantes posean los conocimientos necesarios y las habilidades para aplicarlos a
situaciones conocidas o nuevas, desde posiciones creativas.

La solucién de determinadas tareas en la practica constituye para esta disciplina el punto de
partida para el desarrollo de la teoria. Ademas, en ella se expresa el modo de actuacion del
profesional de la Educacion Preescolar desde el objeto de la profesion. Este se concreta en un
sistema de acciones para la direccion del proceso educativo en las dos modalidades

curriculares (institucional y no institucional), asi como la coordinacion y orientacion a la familia



5

y la comunidad para lograr unidad en las influencias educativas. (Modelo del Profesional de la
Carrera Licenciado en Educacion, Educacion Preescolar 2010, p.4)

En el documento citado se le asigna un rol fundamental en el proceso de formacion a la
DPIFLI: contribuir al cumplimiento de los objetivos generales y a la preparacion para ofrecer
solucion a los problemas profesionales. A pesar de ello en la literatura revisada no se
encontraron hallazgos que develen como a partir del lugar rector que, en el proceso de
formacion, ocupa la DPI FLI propiciar el modo de actuacién creativo y contribuir al ofrecimiento
de soluciones originales, innovadoras y creativas a los problemas profesionales declarados en
el Modelo del Profesional de la Carrera Licenciado en Educacion, Educacion Preescolar.

La problematizacion realizada reveld la existencia de estudios precedentes que reconocen la
importancia del modo de actuacién creativo de todos los profesionales de la Educacién. Sin
embargo, el programa de la disciplina DPI FLI de la Carrera Licenciado en Educacion,
Educacién Preescolar presenta carencias en su concepcién especificamente en el
establecimiento de la dinamica de los componentes de su proceso de ensefianza- aprendizaje
pues no precisan como desarrollar dicho proceso con caracter esencialmente creativo,
distintivo por su originalidad, flexibilidad e independencia cognoscitiva, en correspondencia con
el diagndstico de cada estudiante, para favorecer, una elevada motivacion profesional; lo que
permitira la apropiacion de un modo de actuacion creativo al profesional de la Educacion
Preescolar.

Con el fin de constatar, en la practica pedagdgica, el comportamiento de esta problematica, se
desarrolld6 un estudio empirico, como parte del proyecto “El perfeccionamiento de la teoria
pedagogica en funcion de la solucion de problemas educativos priorizados en la provincia de
Sancti Spiritus: Alternativas para su solucion”, y de la tarea: “El modo de actuacion creativo
para la labor educativa”, en el periodo comprendido entre septiembre- diciembre de 2014. Se
identificaron como regularidades:

e Planificacion y realizacion de actividades académicas, laborales, investigativas y
extensionistas donde predominan la rigidez, los estilos de comunicacion autocraticos, la
repeticion continua, el uso de meétodos reproductivos y la escasa contribucion a la preparacion
para solucionar los problemas profesionales.

e Utilizaciobn esporadica de dinamicas grupales y otras técnicas favorecedoras de
aprendizajes creativos en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la DPI FLI.

¢ Insuficiencias en la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la DPI FLI en
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correspondencia con la concepcion desarrolladora que se exige en la actualidad y por la no
consideracion del caracter sistémico de sus componentes.

e Disposicion de las estudiantes para la realizacion de actividades creativas, por considerarlas
importantes para el desempefio y modo de actuacion profesional.

e Manifestacion de dependencia y repeticion asidua en las actividades que realizan en los
componentes del proceso de formacion.

Lo anteriormente expuesto evidencia la contradiccidn existente entre la concepcion del
proceso de ensefianza-aprendizaje de la DPI FLI y la necesidad del modo de actuaciéon
creativo de las estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion, Educacion Preescolar.

Lo anteriormente expresado denota la necesidad de encontrar alternativas de solucion al
siguiente problema cientifico: ¢como perfeccionar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
Disciplina Principal Integradora Formacion Laboral Investigativa para propiciar el modo de
actuacion creativo de las estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion, Educacion
Preescolar?

Se declara como objeto de la investigacion: el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
Disciplina Principal Integradora Formacion Laboral Investigativa en la carrera Licenciatura en
Educacién Preescolar y como campo de accion: el modo de actuacion creativo de las
estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion, Educacion Preescolar.

La investigacion tiene como objetivo: proponer una estrategia didactica que perfeccione el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Disciplina Principal Integradora Formacion Laboral
Investigativa para propiciar el modo de actuacion creativo de las estudiantes de la carrera
Licenciatura en Educacion, Educacion Preescolar.

Como guia de caracter heuristico para hallar solucion al problema enunciado se formulan las
siguientes preguntas cientificas:

1. ¢Cuéles son los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Disciplina Principal Integradora Formacion Laboral Investigativa
para propiciar el modo de actuacion creativo de las estudiantes de la carrera Licenciatura en
Educacién, Educacion Preescolar?

2. ¢ Cudl es el estado actual del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Disciplina Principal
Integradora Formacion Laboral Investigativa para propiciar el modo de actuacion creativo de
las estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion, Educacion Preescolar en la UNISS

“José Marti Pérez”?
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3. ¢Qué caracteristicas y exigencias debe tener la estrategia didactica que perfeccione el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Disciplina Principal Integradora Formacion Laboral
Investigativa para propiciar el modo de actuacion creativo de las estudiantes de la carrera
Licenciatura en Educacion, Educacion Preescolar?

4. ;,Como evallan los expertos la pertinencia y factibilidad de la estrategia didactica que
perfeccione el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Disciplina Principal Integradora
Formacion Laboral Investigativa para propiciar el modo de actuacién creativo de las
estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion, Educacion Preescolar?

5. ¢ Qué resultados se obtienen con la aplicacion de la estrategia didactica que perfeccione el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Disciplina Principal Integradora Formacion Laboral
Investigativa para propiciar el modo de actuacion creativo de las estudiantes de la carrera
Licenciatura en Educacion, Educacion Preescolar?

Las tareas de investigacion realizadas fueron:

1. Determinacion de los fundamentos tedricos y metodolégicos que sustentan el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Disciplina Principal Integradora Formacion Laboral Investigativa
para propiciar el modo de actuacion creativo de las estudiantes de la carrera Licenciatura en
Educacion, Educacion Preescolar.

2. Diagnoéstico inicial del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Disciplina Principal
Integradora Formacion Laboral Investigativa para propiciar el modo de actuacién creativo de
las estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion, Educacion Preescolar en la UNISS
“‘José Marti Pérez”.

3. Elaboracién de la estrategia didactica que perfeccione el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la Disciplina Principal Integradora Formacion Laboral Investigativa para propiciar el modo
de actuacion creativo de las estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion, Educacion
Preescolar.

4. Evaluacion de la pertinencia y factibilidad de la estrategia didactica elaborada por los
expertos.

5. Valoracion de los resultados de la aplicacion de la estrategia didactica elaborada en la
carrera Licenciatura en Educacion, Educacion Preescolar en la UNISS “José Marti Pérez”.

La metodologia utilizada en esta investigacion partié del enfoque dialéctico- materialista como

método general que, a partir de sus principios, leyes y categorias, orienta el proceso
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investigativo en todas sus etapas, el cual constituye la base metodoldgica de la investigacion
educacional cubana.

Este método implica un proceso de recoleccion, analisis y vinculaciébn de instrumentos
cuantitativos y cualitativos en un mismo estudio para responder a un planteamiento del
problema. Este método no pretende suplir a la investigacion cuantitativa, ni a la investigacion
cualitativa, sino recurrir a ellas, utilizando sus métodos de investigacion para determinar
fortalezas en la indagacion; armonizandolas y tratando de minimizar sus rendimientos
permisibles, y con la ayuda de ambas, llegar a mejores resultados en la busqueda desde el
campo de investigacion.

Entre las caracteristicas presentes en este método, se encuentran: reconoce la practica como
criterio de la verdad, los nuevos descubrimientos y teorias no anulan los resultados anteriores,
concibe la ciencia surgida de las necesidades de la actividad practica y comprende los
fendmenos y hechos de acuerdo con sus contextos de actuacion.

Durante el desarrollo de la investigacion se aplicaron diferentes métodos de la investigacion
educativa, del nivel tedrico, del nivel empirico y del nivel estadistico.

Los métodos tedricos posibilitaron la fundamentacién de la tesis en relacién con el sistema
conceptual que se expresa, la interpretacion de los datos empiricos y la profundizacion en las
relaciones esenciales y cualidades fundamentales de los procesos no observables
directamente, dentro de los que se encuentran los siguientes:

El método historico-légico permitié estudiar los antecedentes de la Disciplina Principal
Integradora en el proceso formativo de la educacion superior y el comportamiento del modo de
actuacion creativo de las estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion, Educacion
Preescolar en su devenir histérico, comprender la esencia de su desarrollo a partir de la
profundizacién en sus relaciones causales, en correspondencia con el marco histérico en que
se ha desarrollado, asi como sus condiciones e implicacion social.

El analitico-sintético se utilizd6 durante todo el proceso investigativo para el analisis, primero,
del comportamiento de la problematica objeto de estudio, especificamente para buscar su
esencia y, posteriormente, llegar a la elaboracion de la estrategia, arribar a conclusiones y
recomendaciones. Ello permitio, la construccion de los instrumentos para el diagnostico y la
propuesta presentada.

El inductivo-deductivo propicié la determinacion de inferencias y generalizaciones acerca del
modo de actuacién creativo de las estudiantes, a partir de las cuales se establecieron
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regularidades en funciébn de determinar las exigencias de la estrategia didactica que se
propone y establecer la dinamica de los componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje
de la Disciplina Principal Integradora Formacién Laboral Investigativa.

La modelacion resulté de gran valor para modelar la estrategia didactica centrada en los
problemas profesionales para propiciar el modo de actuacién creativo de las estudiantes de la
carrera Licenciatura en Educacion, Educacion Preescolar.

Los métodos empiricos permitieron descubrir y acumular hechos y datos en relacién con el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Disciplina Principal Integradora Formacion Laboral
Investigativa para propiciar el modo de actuaciéon creativo de las estudiantes de la carrera
Licenciatura en Educacion, Educacion Preescolar, como elemento esencial para responder a
la pregunta cientifica vinculada al diagndstico, asi como la determinaciéon de las
potencialidades transformadoras de la estrategia didactica que se propone. Dentro de los
cuales se encuentran los siguientes:

El analisis de documentos permitio el estudio de los documentos que norman la Disciplina
Principal Integradora Formacion Laboral Investigativa, el programa de la practica laboral, el
Modelo del Profesional. Se analizaron también los que constituyen evidencias del desarrollo
del proceso evaluativo, entre los que desatacan el plan de acciones individualizadas de cada
estudiante, los informes de evaluacion en los diferentes cortes.

La observacion se utilizd6 en la constatacion, durante la etapa inicial; asi como el
comportamiento de las estudiantes respecto al desarrollo de la motivacion, originalidad,
flexibilidad e independencia cognoscitiva en las actividades de creacion y para registrar el
tratamiento que le ofrecen a esta tematica los profesores en la practica laboral y otras formas
organizativas del proceso de ensefianza-aprendizaje.

La observacion participante fue empleada con el objetivo de obtener informacion acerca del
modo de actuacion creativo manifestado por las estudiantes de la carrera Licenciatura en
Educacién, Educacion Preescolar.

la entrevista se utilizé con el objetivo de constatar la preparacion de los docentes del colectivo
pedagdgico y los tutores en las entidades laborales de la carrera Licenciatura en Educacion,
Educacion Preescolar acerca de la actuacion creativa de las estudiantes.

La entrevista en profundidad se empled para recoger informacion sobre como se evidencia el
modo de actuacion creativo de las estudiantes de la carrera y profundizar en sus visiones

acerca del tema en su desempefio pre profesional.
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Otras técnicas utilizadas fueron:

Cuestionario a las estudiantes: se us6 con el objetivo de recoger informacién sobre el nivel de
satisfaccion que poseen con su actuacion profesional.

Guia para la autovaloracién: se utiliz6 con el objetivo de orientar la autovaloracién de las
estudiantes sobre el modo de actuacion creativo desde los indicadores: motivacion, desarrollo
de la flexibilidad, originalidad e independencia cognoscitiva.

Escala autovalorativa: se emple6 para constatarlas posibilidades que tienen las estudiantes de
autovalorar su modo de actuacion creativo al desarrollar actividades del proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Encuesta a tutores: se utilizé con el objetivo de constatar como se evidencia el modo de
actuacion creativo de las estudiantes al dirigir las actividades del proceso educativo.

Guia de evaluacion al componente laboral: con el objetivo de valorar el desempefio profesional
a partir de la integracion de las dimensiones del curriculo.

Toda la informacion recogida fue sometida a la triangulacion metodologica con el objetivo de
contrastar los resultados obtenidos en cada una de las fases del proceso investigativo y hacer
inferencias sobre el modo de actuacion creativo de las estudiantes de la carrera Licenciatura
en Educacion, Educacién Preescolar desde la Disciplina Principal Integradora Formacion
laboral Investigativa.

El criterio de expertos permitié valorar la pertinencia de la estrategia didactica, en funcién del
modo de actuacion creativo de las estudiantes desde la Disciplina Principal Integradora
Formacion Laboral Investigativa.

Del nivel estadistico:

La estadistica descriptiva permitié procesar los datos obtenidos con la aplicacién del criterio de
expertos.

La novedad del resultado investigativo radica en la dinamica que se logra a partir de centrar las
acciones didacticas que conforman la estrategia en los problemas profesionales, desde el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la DPI FLI, en la carrera Licenciatura en Educacion,
Educacion Preescolar, encaminada a la autotransformacion de los niveles de motivacion,
originalidad, flexibilidad e independencia cognoscitiva en las estudiantes, considerando su

caracter integrador y flexible y con la utilizacion de técnicas participativas de dinamica de

grupo.
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La contribucion a la teoria esta dada en las exigencias que rigen la estrategia didactica
centrada en los problemas profesionales dirigida al perfeccionamiento del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la DPI FLI, a partir de la dinamica de sus componentes, para
propiciar el modo de actuacion creativo en las estudiantes de la carrera de Educacion
Preescolar: asuncion de un enfoque integrador que permita el desarrollo de la creatividad para
solucionar los problemas profesionales; utilizacion de procedimientos que favorezcan la
elaboracion creativa de los productos que realizan las estudiantes como parte de su formacién
profesional; concepcion de actividades de ensefianza-aprendizaje dinamicas, flexibles vy
diferenciadas; generadoras de modos de actuacion creativos y el empleo de mecanismos de
control y evaluacion a través de una diversidad de técnicas motivadoras de caracter procesal.
El aporte practico se concreta en la estrategia didactica centrada en los problemas
profesionales para propiciar el modo de actuacion creativo de las estudiantes de la carrera
Licenciatura en Educacion, Educacion Preescolar desde la Disciplina Principal Integradora
Formacion Laboral Investigativa.

El informe escrito se estructur6 en introduccidn, tres capitulos, conclusiones recomendaciones,
bibliografia y anexos. En el primer capitulo se presentan los fundamentos teéricos vy
metodoldgicos que sustentan el proceso de ensefianza aprendizaje de la Disciplina Principal
Integradora Formacion Laboral Investigativa para propiciar el modo de actuacién creativo de
las estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion, Educacion Preescolar. En el segundo,
se describen los métodos utilizados para la realizacion del diagndstico, la estrategia didactica
centrada en los problemas profesionales encaminada a la autotransformacion de los niveles de
motivacion, originalidad, flexibilidad e independencia cognoscitiva en las estudiantes de la
carrera Licenciatura en Educacion, Educacién Preescolar. En el tercero, aparece la evaluacion
de la estrategia por el criterio de expertos y la valoracion de los resultados obtenidos con su

aplicacion.



CAPITULO I: FUNDAMENTOS TEORICOS Y METODOLOGICOS QUE SUSTENTAN EL
PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA DPI FLI PARA PROPICIAR EL
MODO DE ACTUACION CREATIVO DE LAS ESTUDIANTES DE LA CARRERA
LICENCIATURA EN EDUCACION, EDUCACION PREESCOLAR
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CAPITULO I: FUNDAMENTOS TEORICOS Y METODOLOGICOS QUE SUSTENTAN EL
PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA DPI FLI PARA PROPICIAR EL MODO
DE ACTUACION CREATIVO DE LAS ESTUDIANTES DE LA CARRERA LICENCIATURA EN
EDUCACION, EDUCACION PREESCOLAR

En el capitulo se analizan las diferentes posiciones acerca del proceso de ensefianza—
aprendizaje de la DPI FLI en la Carrera Licenciatura en Educacion, Educacién Preescolar y se
asumen criterios desde una mirada filoséfica, sociologica, psicolégica y pedagodgica de
orientacion marxista, lo que constituyen los principales referentes tedricos y metodologicos del
modo de actuacion profesional creativo de las estudiantes.

1.1-Referentes tedricos acerca del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Disciplina
Principal Integradora Formacién Laboral Investigativa

Los curriculos universitarios constituyen tema de discusion frecuente en estos tiempos. Al
respecto varios estudios abordan la manera en que las propuestas curriculares expresan la
problematica actual. La intencion de que los planes y programas de estudio de las
universidades reflejen de forma cercana la realidad y de manera coherente la proyeccién social
de la formacién de profesionales mas capaces, creativos, comprometidos, ha sido reconocida
permanentemente por directivos y docentes de la educacion superior en todo el mundo.

Para la concepcion del proceso de ensefianza-aprendizaje desde la Disciplina Principal
Integradora Formacién Laboral Investigativa se asumen las posiciones de, Alvarez de Zayas
(1997), Addine (2000, 2004, 2013), Garcia (2002) y Torres (2004) con un enfoque histérico—
cultural, de base dialéctica-materialista, en un curriculo integrado y contextualizado.

Diferentes investigaciones realizadas en los ultimos afios en Cuba: Silvestre y Rico (1998,
2000, 2004), Zilberstein (1999), Castellanos (2000), y otras partes del mundo, sefialan que el
objeto de estudio de la didactica lo constituye el proceso de ensefianza-aprendizaje. Este
proceso transcurre fundamentalmente en las asignaturas que integran el curriculo, aunque se
debe considerar que hoy este proceso no debera desarrollarse so6lo en los salones de clases,

sino incluir el trabajo en la casa y la comunidad; su propoésito fundamental se dirige a la
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contribucion a la formacion integral de las estudiantes con orientaciones valorativas
expresadas en sus formas de sentir, pensar y actuar, que estén en correspondencia con el
sistema de valores de cada sociedad.

Estos autores coinciden en que la integralidad del proceso de ensefianza-aprendizaje se logra,
precisamente, cuando este ofrece respuesta, al mismo tiempo, a las exigencias del desarrollo
intelectual y fisico del estudiante y a la formacion de sentimientos, cualidades y valores. Todo
lo cual permitirhd cumplir los objetivos de la educacién, en sentido general y en particular, los de
cada nivel de ensefianza y tipo de institucién. A continuacion, se hard referencia a las
definiciones de dicho proceso que resultan relevantes para la investigacion.

Castellanos et al. (2000) se refieren al proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador, que
promueve el desarrollo 6ptimo, multifacético, de la personalidad de nifios/nifias, adolescentes y
jovenes, que garantiza en los individuos la apropiacion activa y creadora de la cultura,
propiciando la autonomia y la autodeterminacion, en intima armonia con los procesos de
socializacion, compromiso y responsabilidad social.

De igual manera Rico y Silvestre (2000) se refieren al proceso de ensefianza-aprendizaje
como un sistema integrado, consciente del papel protagonico del estudiante en dicho proceso.
En este se revela como caracteristica determinante la integracion entre lo cognitivo y lo
afectivo, lo instructivo y lo educativo, como requisitos psicoldgicos y pedagdgicos esenciales.
El proceso de ensefianza-aprendizaje constituye un contexto de interrelacion e
intercomunicacion de varios sujetos, ya que se dan en un grupo en el cual el maestro ocupa un
lugar importante como educador que lo organiza y conduce, en el que no se logran resultados
positivos sin el protagonismo, la actitud y la motivacién del alumno. (Rico, 2004, p. 41)

Como se aprecia en las definiciones anteriores se considera que en el proceso de ensefianza-
aprendizaje existe una relacién dialéctica entre el docente que ensefia y el estudiante que
aprende, los cuales se diferencian por sus funciones; el docente debe estimular, dirigir y
controlar el aprendizaje de manera tal que el estudiante sea participante activo, consciente en
dicho proceso, teniendo en cuenta como premisa esencial la relacion de lo afectivo y lo
cognitivo, asi como lo instructivo y educativo.

En tal sentido Gonzéalez, Recarey y Addine (2004) conciben el proceso de ensefianza-
aprendizaje como: “un proceso pedagodgico escolar que se distingue por ser mucho mas

sistematico, planificado, dirigido y especifico, por cuanto la interrelacion maestro-alumno
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deviene en un accionar didactico mucho mas directo, cuyo unico fin es el desarrollo integral de
la personalidad de los educandos”. (Gonzéalez, Recarey y Addine, 2004, p.51)

A su vez, Addine (2013) define el proceso de ensefianza-aprendizaje como: “un proceso que
debe estudiarse e investigarse desde una dimension proyectiva, que incluya su disefio,
ejecucion, evaluacién y oriente sus resultados a lo personal y social, a partir de un presente
diagnosticado hasta llegar a un futuro deseable, donde se reconozca la multilateralidad de
interrelaciones y la heterogeneidad de los participantes. La concepcion que se sostiene parte
de valorar el qué, el como y el para qué de la unidad de la teoria y la practica desde un marco
de analisis que posibilite un proceso de ensefianza y aprendizaje desarrollador, que realmente
nos transforme en mejores ciudadanos”. (p.14)

La autora de esta investigacion asume los criterios anteriores de Addine (2013) pues hace
referencia de forma integral al desarrollo de la personalidad desde la teoria y la practica,
siendo este un elemento fundamental en el profesional universitario al que se aspira.

En la formacién del profesional se consideran los distintos niveles estructurales, desde la tarea
docente, los temas, las asignaturas, las disciplinas, hasta llegar al nivel de colectivo de carrera.
Sin embargo, estos niveles no se presentan aislados y tampoco constituyen una suma. Cada
tema o asignatura, presenta contenidos, modelaciones o abstracciones de la realidad que
preparan al estudiante en la esencia de lo que estudia, la sistematizacion paulatina de los
contenidos y de sus relaciones de manera que se acerquen cada vez mas a la realidad
circundante y compleja de su futura profesion.

Entre los niveles estructurales que como cualidad aparecen en el proceso de formacion del
profesional, se destaca uno que para la autora de esta investigacion tiene singular importancia:
la disciplina. Pueden establecerse, entre otras clasificaciones, dos tipos de disciplinas:
aguellas que les permiten a las estudiantes profundizar en el objeto de cada una de las ramas
de la ciencia y las que enfrentan al estudiante con los contenidos de la actividad profesional
propiamente dicha, una vez egresado y que reflejan la realidad en su totalidad globalizadora.
En sentido general, el término disciplina integradora no tiene una acepcion comuan en todos los
contextos. Frecuentemente se utiliza para denotar la integracién de conocimientos de &reas
cuyo objetivo es proporcionar mejores productos, procesos y sistemas o bien cuando se afirma
que las contribuciones desde otras disciplinas cientificas son imprescindibles.

Se asumen los postulados de Horruitiner (2006) quien plantea que, de todas las disciplinas de

una carrera, la universidad cubana identifica una en particular que, por su importancia, es la
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columna vertebral del proceso de formacion: la Disciplina Principal Integradora, que responde
a la profesion. Ella se apoya en los aportes de las restantes disciplinas de la carrera y las
asume en su integraciéon para ofrecer respuestas a las exigencias del quehacer profesional y
asegurar el dominio de los modos de actuacion.

El objetivo de la Disciplina Principal Integradora es propiciar una mayor interaccioén entre las
diferentes formas de ensefianza, una mas acentuada interrelacion entre la teoria y la practica,
integrando los componentes: laboral, investigativo y académico, y la integracion de la
formacién ideopolitica y la extension universitaria.

Horruitiner (2006) plantea que el contenido fundamental de la Disciplina Principal Integradora
es investigativo-laboral. Integra toda la actividad laboral realizada por las estudiantes y los
trabajos cientificos estudiantiles. De ese modo se ha concebido en la mayoria de las carreras,
pero ello no significa que el problema de su disefio esté totalmente resuelto. Por el contrario,
dada su novedad y complejidad pedagdgica es un aspecto donde la educacion superior
cubana labora para su perfeccionamiento.

Resulta necesario comprender su papel en la labor educativa, por lo que se debe considerar la
importancia de educar en valores morales desde la concepcion de su proceso de ensefianza-
aprendizaje. Esta disciplina, por sus peculiaridades, ofrece las mayores posibilidades para el
desarrollo en las estudiantes de esas cualidades, ya que se realiza en contacto directo con el
guehacer profesional. Es precisamente en el contexto de su propia actividad laboral, donde
mejor se puede evidenciar un comportamiento adecuado. Por tanto, el papel educativo de
dicha disciplina resulta esencial para la carrera. Por su elevada complejidad, debe ser
impartida por los profesores de gran experiencia y dominio de la profesion.

En la mayoria de las carreras se desarrolla desde el primer afio y concluye con el trabajo de
diploma. De tal modo, estd4 presente durante todo el proceso de formacién, ocupa, en la
mayoria de los casos, la tercera parte del tiempo lectivo total de la carrera y se considera la
mas importante. El propio desarrollo de la educacién superior cubana, desde la introduccion de
esta disciplina en los planes de estudio a inicios de la década del 90 ha posibilitado una
identificacion gradual de las formas diferentes de materializar estos.

Entre las precisiones mas relevantes en el curriculo universitario se encuentra la
generalizacion de la Disciplina Principal Integradora Formacion Laboral Investigativa para
todas las carreras (disciplina que habia sido incluida en determinadas carreras universitarias

en el plan de estudios “C” como resultado de la comprension del papel de la actividad
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investigativo-laboral en el curriculo considerada la mas importante de todas las disciplinas
porque garantiza la formacién de los modos de actuacién del profesional, su contenido
esencial investigativo-laboral, se debe desarrollar en todos los afios, abarca una importante
parte del total del tiempo lectivo de la misma. (Hourruitiner, 2010, p. 34)

Los documentos normativos para el trabajo metodolégico del Ministerio de Educacién Superior
en Cuba asumen las ideas expuestas por el autor antes citado acerca de que la actividad
investigativo-laboral puede estar disefiada utilizando algunas de las variantes siguientes:

e Disefar una Disciplina Principal Integradora organizando la practica investigativo-laboral a
partir del vinculo de las estudiantes con entidades laborales donde se puedan desarrollar los
modos de actuacion de su profesion.

¢ Disefiar una Disciplina Principal Integradora de corte académico para modelar la actividad
laboral a partir del desarrollo de trabajos de curso, donde el estudiante resuelva problemas
utilizando el método cientifico, directamente desde su trabajo, cuando la labor del estudiante
esté vinculada al perfil profesional estudiado.

Por tanto, la Disciplina Principal Integradora: garantiza la formacién de los modos de actuacion
del profesional; esta presente durante toda la carrera; abarca, como promedio, la tercera parte
del total del curriculo; posee un contenido esencialmente investigativo-laboral y constituye el
centro del proceso de formacion, a la que se subordinan las restantes disciplinas.

Entre los trabajos consultados sobre disefio de una disciplina se encuentran los de Alvarez
(1996), Fuentes (1998), Cruz (1998), Malagén (1998), Ferreira (2005), Hourrutinier (20086,
2010) y Addine (2013) concediéndole gran importancia al trabajo del futuro profesional.

En la realidad universitaria cubana, la Disciplina Principal Integradora ha sido investigada por
diversos autores como: Alvarez de Zayas, (1998) quien establece que es aquella que estudia
el objeto de trabajo del futuro egresado, el ejercicio de la profesion. En el orden metodolégico,
en particular, autores tales como: Alonso (2000), Gonzéalez (2000), Fernandez (2000), Fuentes
(2002), Ortiz (2002), Alvarez (2002), Martin (2002), Balbis (2002) y Lopez (2003) dirigen sus
estudios a como esta disciplina, en su disefo, puede lograr la integracion de saberes.

Con la aparicion de los planes de estudio D se le concede un papel relevante en las diferentes
carreras de ciencias de la educacion en las universidades cubanas y con ello se intensifica la
labor investigativa e innovadora. Entre estos estudios se destacan los realizados por: Valdés
(2015), Lajes y Balbin (2015), Fernandez y Fundora (2015), Borreroy Gamboa (2015),
Bravo(2015), Valera (2016), Fernandez et al.(2016), Rojas et al. (2016), Jiménez (2016-2018),
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Garcia, Iglesias y Martinez (2018), Cué (2017), Cué, Miranda y Fernandez (2018), Fornaris y
Huepp (2019) y Muiioz et al. (2019).

Estos investigadores contindan las ideas de los que ejercieron amplia influencia en el disefio
de la disciplina y amplian sus fundamentos, asi como derivan una amplia socializacion de los
resultados de sus experiencias en su aplicacion en los planes de estudio actualmente vigentes
en diferentes carreras. Sus trabajos se refieren a la existencia de contenidos multi o
polidisciplinarios, a partir de la asociacion de conceptos de otras disciplinas en virtud de un
proyecto o de un objeto que le es comun en un momento dado; es decir, estan en profunda
interaccién para tratar de concebir este objeto o proyecto, que hagan uso de la ldgica o
métodos de trabajo de varias ciencias.

Desde diferentes miradas, los referidos autores cubanos aluden en sus trabajos a distintas
aristas de la concepcion curricular de esta disciplina, entre otras: necesidad del trabajo
metodoldgico en la carrera para la lograr la integracién de saberes; solucién a problemas profesionales
desde su ensefianza-aprendizaje; tarea integradora como célula esencial en su proceso formativo;
formacion laboral del futuro profesional, como centro de sus contenidos.

A pesar de la importancia que se le concede a la disciplina y su adecuado disefio, resultan
escasas las publicaciones donde se explicite el valor de la disciplina para el modo de actuacion
creativo del futuro educador a partir de la solucién a los problemas profesionales en las
diferentes carreras en general y en particular, en la carrera de Educacion Preescolar.

La autora de esta investigacion coincide con la concepcion expresada por Valera (2016): “en el
proceso de formacion profesional de las estudiantes aparece una contradiccion fundamental,
dada entre la diversidad disciplinar del plan de estudios y el caracter integrador del desempefio
profesional; sin embargo, hay un elemento que coexiste en el proceso y que es mediador para
desarrollar y dinamizar esta contradiccion: la disciplina principal integradora, la cual tiene
caracter profesionalizado y contextualizado”. (p.19)

Es decir, para la solucion de los problemas profesionales como un aspecto practico de
profunda fundamentacion tedrica se requiere del desarrollo de la creatividad, pues: “se puede
comprender como la practica juega un papel importante en el proceso creador, el profesor en
formacion puede crear mediante el trabajo nuevos medios y desarrollar los procesos asociados
a la creatividad a partir de sus propdésitos, intereses y condiciones”. (Rodriguez, Vazquez y del
Cristo, 2019, p. 49)
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De modo que, la DPI FLI, organizada en forma de sistema, debe servir como elemento de
cohesion entre el resto de las disciplinas y como desarrolladora de un modo de actuacion
creativo en el futuro profesional, pues su contenido refleja, ademas del sistema de
conocimientos particulares, las relaciones que se establecen entre los educadores en su
trabajo, la comunicacion, el vinculo con la familia y la comunidad.

Al organizar el contenido de esta disciplina se deben interrelacionar los contenidos recibidos
en las diferentes disciplinas del plan de estudios y posibilitar que el estudiante se apropie del
objeto de su trabajo mediante la solucion de problemas de la practica. En ella esta presente lo
académico y el trabajo como representacion de lo laboral, también el método de la
investigacion cientifica, por eso su nivel de asimilaciéon parte desde lo productivo hasta lo
creativo y su evaluacion es esencialmente de naturaleza problémica.

Por otra parte, el objetivo de esta disciplina y los objetivos generales del Modelo del
Profesional e interrelacionan, cuando un estudiante la cursa con resultados satisfactorios, esta
en condiciones de trabajar de manera independiente, con originalidad, flexibilidad y elevada
motivacion profesional en las esferas o contextos de actuacién requeridos.

La DPI FLI esté presente desde el primer momento del vinculo del estudiante con las materias
que contribuyen a su formacion, comprende el papel y el significado que poseen las distintas
disciplinas para lograrlo. Desde el primer afio de la carrera se trabaja con el objeto de la
profesién, lo que tiene la ventaja de que ubica al estudiante desde el inicio, en qué es su
carrera, cuales son sus caracteristicas fundamentales, qué perfiles puede desempefiar como
egresado, lo que contribuye a elevar su motivacion.

La actividad pre-profesional de las estudiantes es mucho mas que una forma organizativa del
proceso de ensefianza-aprendizaje, pues adquiere una relevante significacion en su formacién
profesional, a través de ella se adquieren los conocimientos a lo largo de la carrera y, a su vez,
se convierte en expresion del modo de actuacion profesional. Por tanto, a partir de este punto
de vista el proceso de ensefianza-aprendizaje en la formacion inicial del estudiante requiere de
la articulacion arménica de los componentes del curriculo (laboral, académico e investigativo).
Esta relacion propicia el vinculo de la investigacion con la practica profesional y la formacion
académica del futuro educador.

Se asume el proceso de ensefianza- aprendizaje de la DPI FLI como: “el proceso pedagogico
escolar-laboral, en el que se disefia, dinamiza y evalla, a partir del cotejo de los documentos
normativos, la labor que realizan los colectivos pedagogicos de la carrera, en sus diferentes



20

niveles organizativos, con los programas de asignaturas de la DPI FLI, en los diferentes afos y
componentes organizacionales, para asegurar el cumplimiento de las funciones de esta
disciplina y la formacion del modo de actuacion profesional del estudiante”. (Cué, 2018, p.6).
La respuesta a los problemas del contexto de actuacidén profesional esta en la teoria y en la
reflexion de su préactica, lo que se convierte en fundamento del trabajo cientifico del estudiante
en formacién. En sentido general, el eje central de una concepcion pedagdgica, sirve de
fundamento a los actuales planes de estudio y a su perfeccionamiento, se sustenta en la
flosofia de aprender pensando, investigando y haciendo. En un ambito méas reducido,
constituye el modo idéneo para cumplir con lo orientando por el Partido Comunista de Cuba: la
formacion de un profesional de perfil amplio, capaz de aplicar oportunamente los
conocimientos adquiridos en la universidad.

Esta disciplina permite consolidar la formacion académica del estudiante de la carrera, con el
desarrollo de habilidades y actitudes propias de su actividad como profesional, generando
conciencia, sentido de responsabilidad y vivencia profesional, cooperacion y compromiso
social, como complementos del proceso de formacion universitario.

La actividad cientifica innovadora a partir del desarrollo coherente de la disciplina principal
integradora en la carrera Licenciatura en Educacion, Educacion Preescolar en diferentes
universidades demuestra ventajas, entre ellas: mayor motivacion en cuanto al tratamiento de
las cualidades laborales en los diferentes espacios educativos; fortalecimiento del proceso de
formacion laboral y de las funciones de direccion, con énfasis en las cualidades laborales;
mejor preparacion de los docentes en la carrera en cuanto a la nueva concepcion de la
formacion laboral y al desarrollo de las cualidades laborales. (Viamonte e Infante, 2019, p. 128)
La relacion de lo académico y lo laboral se manifiesta en esta disciplina y no se explica por la
relacion teoria-practica; ya que la teoria es la expresion de los conceptos mas significativos del
objeto que se estudia y lo practico es la expresion de la labor que se desarrolla con ese objeto;
es la relacion concepto-habilidad. Esta relacion se expresa en el contenido de todas las
disciplinas, en el sistema de conocimientos y habilidades, también en el objetivo; es decir, lo
académico es el contenido abstracto y modelado y lo laboral son los contenidos integrados, los
de la propia vida, del trabajo, del contexto social.

La investigacion cientifica con la aplicacion de su metodologia constituye la expresion mas alta
de la habilidad que debe dominar el estudiante en esta disciplina; ya que lo investigativo es

consustancial de lo académico y lo laboral, por lo que debe estar presente. La integracion de
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estos componentes constituye la caracteristica fundamental de esta disciplina, dicha unién se
considera necesaria porque garantiza la educacion del estudiante a través de la instruccion,
ademas contribuye a la formacion ideopolitica y de extension universitaria, vistas estas en la
manera peculiar de expresar el modo de actuacion profesional creativo de las estudiantes.

La DPI FLI en la carrera integra los contenidos de todas las disciplinas del plan del proceso
docente. Permite la implementacion de los modos de actuacion del profesional donde se
concreta la relacion de la teoria con la practica y se consolidan los conocimientos teoricos y
practicos y el desarrollo de las habilidades profesionales.

En esta disciplina resulta fundamental abordar los contenidos desde lo teérico- metodoldgico,
lo practico y lo investigativo, de manera tal que ello permita penetrar en la esencia del objeto
de la profesion, es decir, el proceso educativo, concebido como el proceso sistémico de
transmision y apropiacion de la cultura en las modalidades curriculares de esta en funcion de
su encargo social, con la finalidad de formar una personalidad integral en los futuros
ciudadanos. Por tanto se sustenta en el principio estudio-trabajo, la actividad practica como
fuente de estimulacion motivacional, el vinculo teoria-practica como expresion del dominio
instrumental y metacognitivo, el caracter de sistema de la direccion del proceso educativo y las
caracteristicas de la Educacion Preescolar.

La practica debe atender a: la formacién ideopolitica y de valores; la formacion del estudiante
como sujeto del proceso, que implica el plano personal y profesional y el desempefio
profesional pedagogico en la practica en sus diferentes contextos de actuacion, por lo que
cobra relevancia el modo de actuacion profesional que se debe desarrollar en estos.

La disciplina cuenta con cinco asignaturas integradoras: Practica Sistematica, Practica
Concentrada | y I, Practica Laboral y Practica Laboral Il referidas a la formacién y desarrollo
de habilidades profesionales, conforme con los problemas profesionales que existen en el
eslabon de base sobre: las caracteristicas de las particularidades del desarrollo de las nifias y
los nifios, el grupo, la familia y la comunidad; la direccion del proceso educativo; las
habilidades comunicativas; el trabajo investigativo; la superacion docente- metodolbgica y
cientifico- metodoldgica.

Ademas, las actividades disefiadas en los programas correspondientes a estas asignaturas
integran el sistema de cocimientos de las restantes disciplinas y asignaturas que conforman el

plan del proceso docente de la carrera Licenciatura en Educacion, Educacion Preescolar.
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Las estudiantes de dicha carrera a través de la DPI FLI y del resto de las disciplinas del plan
del proceso docente contribuyen a que el educador de la primera infancia en su actividad
profesional le ofrezca solucion a los problemas relacionados con la direccion del proceso
educativo que dirige para la educacion integral de los infantes y la coordinacion del sistema de
influencias educativas que deben ejercer conjuntamente con la familia y a otros agentes
educativos. (Rodriguez, Vazquez y del Cristo 2019, p.54)

1.2- EI modo de actuacion profesional creativo desde el proceso de formacién de los
profesionales de la educacion

En la literatura revisada se constaté que un conjunto de autores cubanos ha realizado aportes
a la caracterizacion del modo de actuacion del profesional de la educacién, a dichas ideas se
alude a continuacion:

Garcia (1996) al definir modo de actuacién, expres6é que es una forma de desempenfarse y
representa la generalizacion de los comportamientos del profesional, en la que se revelan las
formas histéricamente condicionadas en la practica y esta constituido por el conjunto de
métodos y estados para la comunicacion propios de la actividad pedagogica.

Por su parte Alvarez (1999) lo asocié a las capacidades y lo defini6 como la manera en que el
egresado de las universidades resuelve los problemas del objeto de su trabajo, en el objeto de
su profesion. Analiza la relacion del objeto de la profesion con la actuacion del sujeto idea que
se considera pertinente en esta investigacion.

Fuentes (2001) lo conceptualizdé como métodos de caracter general que se hacen
independientes del objeto, se establecen a partir de los métodos particulares de solucion de
los problemas profesionales y responden a una légica que puede ser lograda con
independencia de los objetos.

Las ideas de estos autores referidos a que los modos de actuacion son expresados a traves de
los métodos generales de la actividad del profesional a partir de los métodos particulares de
solucion a los problemas se consideran pertinentes.

Por su parte Gala, (1999), Miranda (2000, 2011), Castillo (2001), Remedios et al. (2001, 2005,
2012, 2014, 2016), Garcia y Addine (2003), Chirino (2003), Fuxa (2004), Pérez (2004); Pla et
al. (2005), Calero (2005), Trujillo (2007), Suarez (2008), Palau (2013), Addine (2013), Rojas
(2016) y Concepcion (2017), en sus estudios revelan las particularidades que adquiere la

actuaciéon en correspondencia con el objeto de la profesion, precisan el caracter de sistema de



23

las acciones que desarrolla el docente, su contenido historico social y el caracter
personalizado.

Gala (1999) centré su estudio en el modo de actuacion del profesional de la educacion en
formacién; declara su caracter sistémico, transformador, creativo y autotransformador.
Ademas, lo concibe como un sistema de acciones de una actividad pedagodgica
generalizadora, que modela una ejecucidbn competente y creativa, comprometida consigo
misma y con la sociedad, por tanto, autotransformadora, que le permite al educando revelar su
propia identidad y le sirve como medio para educar su personalidad.

Castillo (2001) destac6é que se puede hablar de modo de actuacién profesional, cuando se
demuestra la aprehensién del método para su actuacion profesional, imbricandose en un
sistema de acciones generalizadoras de su actividad, adaptables a variadas formas y
contextos. Estas contribuyen a la conformacion de cualidades y rasgos distintivos de la
personalidad, lo que permite identificar la especificidad del objeto y el encargo social de una
profesidn y discernir entre ese profesional y otro.

Remedios et al. (2001) caracterizaron al modo de actuacién del docente de la Secundaria
Bésica, como un sistema de acciones que modela el docente en un determinado contexto de
actuacion para la actividad pedagdégica y la comunicacion, y le permiten revelar el nivel de
desarrollo de sus conocimientos, habilidades y potencialidades creadoras.

Garcia y Addine (2003) enunciaron que el modo de actuacion del profesional de la educaciéon
esta constituido por un sistema de acciones mediante las que se concretan las funciones
profesionales. ldentificaron como acciones de la actividad generalizada del profesional de la
educacion: identificar, caracterizar, diagnosticar, explicar, establecer relaciones, fundamentar,
seleccionar, modelar, ejecutar, controlar, valorar y dirigir.

Asimismo, destacaron que el modo de actuacion tiene un caracter personalizado y puede ser
adaptable a varias formas y contextos por lo que se manifiesta con independencia de la esfera
y campos de actuacion del profesional. La secuencia de acciones conserva la logica de la
profesién, aunque puede modificarse para asumir las tendencias del desarrollo profesional,
bajo la influencia de la Revolucion Cientifico Técnica y las demandas de los sistemas
socioeconOmicos en que se desempeia el docente.

Chirino (2003) declaré que, en el sistema de acciones pedagdgicas profesionales, el docente

expresa su percepcion de la profesion y de si mismo, asi como el pensamiento cientifico que
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debe caracterizar su actuacién comprometida y eficiente en el contexto, donde la investigacion
educativa resulta la via para la transformacion.

Pérez (2004) distinguié al modo de actuacion del profesor en formacidbn como modelo de
actuacion y precisa que su desarrollo implica el establecimiento de relaciones
interdisciplinarias entre elementos conceptuales o procedimentales de diferentes areas del
saber. También explica como se refleja el caracter de proceso y resultado de la interaccion del
sujeto con el objeto de la profesion.

Calero (2005) profundizé en el proceso de formacion del profesional de la educacion desde la
mirada de lo que denomind, modo de actuacion creativo caracterizado por la ejecucién de
acciones originales, independientes y flexibles, a partir de una elevada motivacion profesional.
Las ideas expuestas hasta aqui son aplicables al modo de actuacion del profesional de
cualquier nivel educativo incluyendo el Preescolar, por lo que resultan de gran utilidad para la
presente investigacion.

A tono con lo anterior, resultan pertinentes las reflexiones de Parra (2007), quien considero al
modo de actuacién profesional pedagégico como un proceso estable, dinamico, personolégico
y sistémico de aprehension de contenidos profesionales, caracterizado por la comprension del
papel del pensamiento critico y estratégico para aprender, educar y desarrollarse. Revela que
es consecuente con su identidad profesional y actitud pedagdgica, que se concretan a partir de
la utilizacion de métodos de trabajo vinculados al encargo social de la profesion.

Trujillo (2007) refiriéndose al desempefio investigativo de los docentes de las Universidades
Pedagogicas, declaré entre sus dimensiones el modo de actuacion y lo asume como el
sistema de acciones generalizadoras que modela la ejecucion del docente para transformar la
realidad educativa con el uso del método cientifico y para dirigir la formacién cientifico-
investigativa de los profesionales de los diferentes niveles.

Miranda (2011) profundiz6 en la aspiracion del modo de actuacion del profesional de la
educacidon desde las singularidades del objeto de la profesién, al que denomina proceso de
educacién o proceso pedagdgico y revela el caracter de sistema de las acciones propias de la
direccion de este proceso (planificacién, ejecucién, control y evaluacion).

Addine (2013) ahondo6 en ideas, asumidas en la investigacion, acerca del rol de las funciones
profesionales en el modo de actuacion, segun su especificidad y en las relaciones entre ellas,
asi como en la relaciéon entre los problemas que tiene que resolver el profesional y la finalidad

educativa de su proceso de formacion.
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Remedios et al. (2016) subrayaron que el modo de actuacion profesional del docente
universitario debe ser competente, creativo, autotransformador y transformador de su contexto,
para cumplir con las funciones profesionales.

En sintesis, el modo de actuacion del profesional de la educacion adquiere particularidades de
acuerdo con las funciones profesionales y los niveles educativos donde se desempefia. En
este caso por tratarse de las estudiantes que se forman en la carrera de Licenciatura en
Educacion, Educacién Preescolar el ejemplo del que ensefia influye en gran medida en la
formacién del modo de actuacién del que aprende, de ahi la importancia de lograr una
actuacion creativa en el diagnostico, planificacién, ejecucion y evaluacion del proceso de
ensefianza- aprendizaje.

Se encontraron a nivel internacional algunas concepciones actuales que resultan pertinentes
para la presente investigacion. Goicovic (2017) refiere un conjunto de principios a considerar
para el desarrollo de la creatividad como fendmeno complejo y precisa: “el proceso creativo
requiere un ambito emisor de los contenidos necesarios para la actividad creadora, asi como
también un campo facilitador y receptivo a los resultados del proceso; pero, ademas, es
imprescindible tener la libertad e independencia para la obtencion de resultados creativos
verdaderamente rupturistas”. (Goicovic, 2017, p.193)

En tal sentido, el proceso de ensefianza-aprendizaje de la DPI FLI, al tomar como centro los
problemas profesionales, se convierte en el referido “ambito emisor” para el desarrollo del
modo de actuacion creativo del futuro Licenciado en Educacién, Educacion Preescolar.

Resulta indispensable que el profesional de este nivel realice una actuacion creativa
precisamente porque: “la persona creativa se puede desenvolver amplia y acertadamente en
los diversos escenarios de actuacion porque tiene la agudeza mental para poner en practica
sus destrezas y competencias en la resolucion de problemas de la vida y de su contexto.
Lograrlo significa potenciar la formacion de las capacidades, habilidades, valores morales,
convivencia democratica, el respeto y la tolerancia” (Medina et al., 2017, p. 154).

Los referidos investigadores precisan cOmo una persona creativa inicia su formacion desde la
edad preescolar, por lo que el educador podra lograrlo desde esta etapa con su quehacer
educativo, pues la creatividad nace, como ellos mismos refieren por el empuje de una
ensefianza desarrolladora y creativa (Medina et al., 2017).

En correspondencia con los elementos expuestos se puede afirmar que el estudiante debe

actuar de manera creativa en su actividad profesional como educador de la primera infancia,
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ofrecerle solucién a los problemas relacionados con la direccion del proceso educativo para la
educacion integral de las nifias y los nifios de cero a seis afios en las dos modalidades que en
Cuba presenta el curriculo de este nivel y la coordinacion del sistema de influencias educativas
que debe ejercer conjuntamente con la familia y otros agentes educativos, a partir de una
elevada motivacion profesional, independencia cognoscitiva, flexibilidad y originalidad.

En el proceso de formacién inicial de las estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion,
Educacion Preescolar debe estar presente el desarrollo de la creatividad y a su vez, la
actuacion creativa para resolver los problemas profesionales desde la préctica, a partir de la
integracion de los contenidos de todas las disciplinas.

El término modo de actuacion creativo se distingue por la presencia destacada de la
creatividad. Como ya se ha expresado, la creatividad se asume como potencialidad humana
que se manifiesta en las actividades y situaciones en las que el sujeto esti
profundamente implicado, donde expresa y produce los recursos subjetivos
que la hacen posible. En este sentido resulta valida la idea siguiente:

“La creatividad es una expresion en la subjetividad en toda su complejidad. Es la posibilidad
que tenemos los humanos de producir novedades con diferentes niveles de significacién en
funcion de los contextos”. (Diaz y Mitjans, 2013, p. 430)

Indudablemente, el desarrollo de la sociedad en la actualidad requiere de hombres abiertos al
cambio, listos a resolver cuanto problema surja con un criterio alto de responsabilidad moral. La
significacion teorica y practica del estudio de los procesos creadores aumenta en la medida en
que las necesidades sociales crecientes exijan que la actividad transformadora del hombre sea
cada vez mas productiva. Se impone, por tanto, una actitud creativa porque cada vez mas se
necesita conocer y utilizar las fuerzas de la naturaleza para transformarla.

La creatividad constituye una cualidad personal e intransferible. El hecho de que una persona
la exprese no depende exclusivamente del reconocimiento social ni de la divulgacion de su
aporte.

Por otra parte, se considera importante la coincidencia presente en diversos estudiosos de la
creatividad Guilford (1976), Danilov (1978), Logan (1980), Torrance (1997) y Betancourt
(1997), al reconocer entre los elementos psicolégicos asociados al comportamiento creativo: la
motivacion profesional, la originalidad, la independencia cognoscitiva y la flexibilidad como

cualidades o rasgos que caracterizan las personas creativas.
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La motivacion como elemento importante en la estructuracién de la personalidad fue objeto de
estudio de los principales representantes de la escuela histérico-cultural, quienes aportaron
significativas reflexiones sobre la categoria motivo, las que explican el caracter orientador y
sostenedor de los motivos en la personalidad. Estas ideas, enriquecidas por psicélogos
cubanos, entre los que se distinguen: Gonzalez Serra (1995), Rodriguez y Bermudez (1996) y
Gonzalez (1997), centran sus investigaciones en la motivacion profesional.

Ademas, destacan que los jovenes que realizan su eleccion profesional a partir de un proceso
de autodeterminacion logran una mayor estabilidad en el ejercicio de sus funciones y
evidencian una mayor calidad en su actuacion profesional, la que se manifiesta en la iniciativa,
flexibilidad, persistencia, creatividad en su actuacion. Criterios muy orientadores para explicar
el papel de la creatividad del educador cubano ante los retos que le impone la actual
revolucion educacional.

Gonzélez Serra (1995) profundiza en una teoria integradora sobre la motivacién hacia el
trabajo y hacia el estudio y plantea la eficiencia de la motivacion como un indicador importante
que contribuye al desarrollo, la que define como: “el grado en que la motivacion moviliza el
méximo y dirige certeramente la actividad hacia el logro del objeto - meta buscado o la
evitacion de aquello que no se quiere”. (p. 4)

Cuando el educador jerarquiza los motivos profesionales en correspondencia con las
particularidades de la actividad pedagdgica, elabora su proyecto de actuacién profesional, y lo
asume, se encuentra en condiciones favorables para crear productos originales, orientarse en
situaciones nuevas, elegir vias para mejorar su propio desarrollo individual. También esta apto
para argumentar sus resultados en correspondencia con las particularidades del contexto,
personalizar el cambio educativo a partir del para qué del cambio, el porqué, el qué, el como,
el con qué y qué ha logrado.

En este sentido resultan interesantes las siguientes ideas:

“La verdadera educacion exige mente flexible y rapida, libre de prejuicios, libertad individual e
inteligencia que logre seres dindAmicos, responsables, comprometidos, en continua basqueda,
seguros, confiados en si mismos, abiertos al cambio, que rechacen la opresion y la injusticia.
Esas deben ser las caracteristicas de la educacion en el siglo XXI si queremos lograr la
creatividad a que aspiramos”. (Martinez Llantada, 2004, p.5)

En conclusion, el educador como agente principal en la educacion de la personalidad de sus
alumnos y transformador de la realidad social, tiene ante si grandes desafios tendientes al
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desarrollo de las potencialidades humanas, debe cultivar desde edades tempranas la
inteligencia, la creatividad y el talento, como base del crecimiento de los valores humanos, que
caracterizan al modelo de hombre que hoy necesita la sociedad.

Lo anterior hace evidente que una de las caracteristicas inherente a los profesionales de la
Educacién Preescolar al asumir un modo de actuacion creativo en la direccién del proceso
educativo, en las dos modalidades del curriculo; a partir de considerar la atencion integral a la
primera infancia, en la que el nifio sea centro de toda su actividad y un participante activo en
dicho proceso, que cree las bases para su posterior desarrollo, mediante un sistema de
influencias educativas y de orientacion a las familias, que propicien el desarrollo integral de
cada nifio y su preparacion para el ingreso a la escuela primaria.

En la investigacion se asume como punto de partida la definicibn del modo de actuacion
creativo para el profesor en formacion como: la ejecucibn de acciones originales,
independientes y flexibles, acorde con las exigencias educativas, a partir de una elevada
motivacion profesional, mediante las que se expresa el desarrollo y actualizacion de los
conocimientos y habilidades profesionales. (Remedios, 2009).

La formacion de los profesionales de la educacion consiste en prepararlos para el
cumplimiento de sus funciones en diferentes contextos, para que puedan cumplir con las
tareas que deberan asumir en la practica pedagogica.

Una exigencia del Modelo del Profesional de la carrera Licenciatura en Educacion, Educaciéon
Preescolar lo constituye el logro de la capacidad para transmitir y educar sentimientos,
cualidades morales, volitivas, habitos culturales y sociales y la necesidad de la formaciéon de
vivencias afectivas y normas de comportamiento social en correspondencia con el contexto
socio-histdrico y multifactorial de la sociedad. En este sentido, en la investigacion se le atribuye
gran importancia a las actividades y tareas que desarrollan las estudiantes desde la DPI FLI
como parte de su formacion profesional para que al desarrollar la practica pedagodgica
manifiesten un modo de actuacion creativo.

Mitjans (2013) expres6 que urge la promocién de formas de aprender a promover el caracter
activo de los individuos en sus contextos de actuacion, para el desarrollo de sujetos con
capacidad de transformacion, de manera que cuando sea necesario ellos tengan la capacidad
de actuar como agentes de cambio en los espacios en que los que se desenvuelvan. Criterios
con los que coincide la autora de la investigacion y a los que le afiade que se necesita

potenciar en la actuacion creativa la independencia cognoscitiva, manifestada en las
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posibilidades del docente para orientarse en situaciones nuevas, hallar un camino propio para
nuevas tareas, dominar las experiencias del conocimiento asimilado, es decir, argumentar y
sostener el criterio personal.

La independencia cognoscitiva, subyace como una potencialidad basica de la personalizacion
de la informacién, la originalidad y la flexibilidad. En tal sentido es acertada la repetida frase
“no existe un pensamiento creador que no sea un pensamiento independiente”. Esta debe ser
incentivada en la orientacién, ejecucién y control de todo el sistema de trabajo en que se
implica el docente relacionado con la actividad profesional.

Asimismo, resulta significativo tener en cuenta que, en una misma actuacion de las estudiantes
en la solucion de un problema, pueden existir formas de la actividad cognoscitiva
esencialmente diferentes, para algunos puede ser un efecto de la vivencia adquirida y para
otros un pensamiento independiente; ello explica la importancia de analizar las vias por las
cuales se llega al resultado.

La flexibilidad ha sido también definida por diferentes estudiosos de la creatividad. Entre las
ideas que se encontraron en la literatura revisada se destacan las de Guilford, (1980) significa
un cambio de interpretacion o de uso de algo, un cambio en la manera de entender una tarea o
en la estrategia para su realizacion.

Por su parte, Daudinot (2000) considera que la flexibilidad se manifiesta mediante los cambios
de una estructura de pensamiento a otra, de una direccién a otra, de una percepcion a otra, de
una linea a otra en la busqueda de soluciones a un problema.

De igual forma, De la Torre (2003) expresa que una persona creativa cambia facilmente de
pensamiento en la busqueda de soluciones a un problema.

Al respecto, Mitjans (2013) refiere que la flexibilidad se manifiesta en la facilidad que tiene el
sujeto para modificar puntos de vista, reorganizar alternativas que se plantea y modificar su
comportamiento en funcion de unas u otras exigencias, lo considera un importante elemento
funcional vinculado con la creatividad.

Las dos ultimas reflexiones sirven de punto de partida para considerar la flexibilidad no solo
asociada a las operaciones del pensamiento, sino también analizarla en estrecha relacion con
el resto de las configuraciones sicoldgicas que conforman la personalidad del sujeto y se
convierten en potencialidad para el desarrollo de su creatividad.

A la luz del andlisis realizado, se precisa que la motivacion profesional, la flexibilidad, la

originalidad y la independencia se manifiestan en la actuacion del educador en una
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interrelacion que asume un caracter dialéctico, multifactorial, plurideterminado, por lo que su
estudio metodologico requiere de una concepcién integradora.

En la actualidad se admite que la creatividad, como potencialidad humana puede desarrollarse
por medio de una actividad pedagodgica dirigida por los docentes de manera tal, que los
discipulos se sientan a gusto descubriendo los conocimientos mediante la realizacion de
tareas cognoscitivas motivadoras, en las que participe la memoria solamente como recurso
para utilizar la reflexion y no como un hébito de repetir todo lo que dice el maestro o lo que se
puede leer en los libros.

Por su parte Elisondo (2015) afirm6 que aprender mas alla de las fronteras del aula es también
propiciar la creatividad, en tanto se amplian significativamente los horizontes conceptuales y
las interacciones con otras personas, visitar otros contextos, reales o virtuales es construir
nuevas relaciones y vivir nuevas experiencias de aprendizaje y creacion de conocimientos.
Para ello, hay que “humanizar la escuela”. al alumno contemporaneo le hace falta aprender a
resolver problemas, saber escuchar, organizarse, tener buen humor, analizar criticamente la
realidad, transformarla, amar a sus semejantes, tener cultura en el mas amplio sentido de la
palabra, no restringirla solo a conocimientos, sino implicando a los valores universales.

En esta misma direccion Concepcién (2017) considera que el modo de actuacion creativo en
los docentes de las carreras pedagoégicas exige del docente personalizar la informacion
relacionada con las transformaciones que demanda la actividad profesional en la escuela de
hoy. También distingue que requiere originalidad, flexibilidad e independencia cognoscitiva las
que se revelan en la facilidad para modificar puntos de vista, organizar alternativas que
favorezcan el cambio y la autotransformacion en funciéon de unas u otras exigencias, para
orientarse en situaciones nuevas, hallar un camino propio para nuevas tareas, dominar las
experiencias del conocimiento asimilado, es decir, argumentar y sostener el criterio personal.
La autora de esta investigacion precisa que el modo de actuacion creativo de las estudiantes
de la carrera Licenciatura en Educacidn Preescolar se caracteriza por la ejecucion de un
sistema de acciones propias de la direccion del proceso educativo, novedoso, acorde con las
exigencias del modelo de formacion; requieren una elevada motivacion profesional,
independencia cognoscitiva, originalidad y adecuada flexibilidad, necesaria para la
actualizacion de los conocimientos y habilidades profesionales.

El modo de actuacién del profesional de la educacion adquiere particularidades en los distintos

niveles de ensefianza, las que se corresponden con los elementos distintivos del proceso
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pedagodgico. Este proceso en la Educacion Superior permite la aproximacion gradual del
estudiante al objeto, contenido y métodos de la profesion a través del sistema de influencias
gue se concreta en las actividades académicas, laborales, investigativas y extensionistas.
Desde esta perspectiva se afirma que la formacion de los profesionales de la educacion
consiste en prepararlos para el cumplimiento de sus funciones en diferentes contextos, de las
tareas profesionales que debera asumir en la practica pedagogica.

Una exigencia del Modelo del Profesional de la carrera Licenciatura en Educacion Preescolar
es el proceso de formacion, el cual debe lograr que los egresados sean capaces de transmitir y
educar sentimientos, cualidades morales, volitivas, habitos culturales y sociales y la necesidad
de la formacion de vivencias afectivas y normas de comportamiento en correspondencia con el
contexto socio-histérico y multifactorial.

Por lo que la autora de esta investigacion le atribuye gran importancia a las acciones que
realizan las estudiantes desde la DPI FLI como parte de su formacion para que a través de la
practica pedagogica puedan vivenciar desde sus experiencias un mayor desarrollo creativo.
1.3- La dinamica de los componentes del proceso de ensefianza- aprendizaje de la DPI FLI
para propiciar el modo de actuacion creativo en las estudiantes de la carrera Licenciatura en
Educacion, Educacion Preescolar

La practica historico-social ha demostrado que la formacion de las nuevas generaciones, de
acuerdo con las aspiraciones de la sociedad, se produce, fundamentalmente, en el objeto:
proceso de ensefanza- aprendizaje.

En la literatura diferentes investigadores han abordado esta tematica, lo cual es un referente
en esta investigacion, autores como Homero (1998), Alvarez (1999), Zilberstein (2000),
Silvestre (2000), Rico (2004), Calzado (2006), Ginoris (2006), Addine (2004, 2006, 2013);
Fuentes (2008), Barrios (2012), Olivier, Diaz y Alonso (2016), Aguilar y Jiménez (2018), le
conceden especial atencion a la dinamica de los componentes del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

A continuacion, se analizan las definiciones que mas aportan al contexto de la investigacion,
con el interés de asumir criterios sobre el término dindmica.

Alvarez (1999), la entiende como una sucesién de movimientos y transformaciones del
proceso sustantivo, que permiten explicar su légica interna, revelar las relaciones y dar cuenta
de las cualidades del proceso como un todo a partir de la integracién de sus componentes, que
manifiestan las cualidades del proceso (niveles de asimilacién, profundidad, estructurales y de
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acercamiento a la vida), las leyes generales (la relacion de la escuela con la vida, con el medio
social y la relacion entre la instruccion y la educacion) y los eslabones (disefio, ejecucion y
evaluacion).

Addine (2004), plantea que la dindmica estd indisolublemente ligada al disefio y a la
evaluacion, siendo esta Ultima quien retroalimenta continuamente al proceso. La esencia de la
dinamica del proceso esta en estimular y potenciar el desarrollo individual y social del sujeto
capaz de propiciar la independencia y la creacion.

Fuentes (2008), define a la dinAmica del proceso de ensefianza-aprendizaje como: El eslabén
donde se produce el aprendizaje de las estudiantes, se apropian de los contenidos, se forman
sus habilidades, se desarrollan sus valores y las valoraciones; en él se concretan los
presupuestos del disefio curricular, y en la actividad se establecen complejas relaciones entre
los sujetos participantes.

‘La loégica del desarrollo de la dinamica, la forma en que se estructura la actividad, la
naturaleza de las relaciones que se establecen en el proceso de apropiacion (y
enriguecimiento) de la cultura, como proceso cognoscitivo, a través del contenido para cumplir
el objetivo es mediada por el método”. (citado por Ballbé, 2010, p. 15)

Se comparte el criterio de estos autores al entender la dinAmica del proceso de ensefianza-
aprendizaje como expresion de movimiento y reconocer su importancia en la apropiacion de
los contenidos por parte de las estudiantes.

Barrios (2012) la considera como la sucesion de los complejos movimientos por los cuales
transita el proceso de construccion del conocimiento cientifico. Se produce, en tanto, una
interpretacion del proceso que supera las visiones anteriores, dado en el nivel de riqueza y
profundidad de las relaciones que se develan, toda vez que caracterizan al referido proceso
como totalizador, de naturaleza holistica, dialéctica y contradictoria; por tanto se fundamenta la
relacion entre los eslabones, atendiendo a las interacciones que entre ellos se establece.

A partir de los criterios de los autores consultados se considera la dinamica como los
movimientos y transformaciones que ocurren en determinado proceso, que permiten explicar
su logica interna, revelar las relaciones y dar cuenta de las cualidades del proceso como un
todo a partir de la integracién de sus componentes.

La dinamica de este proceso de la DPI FLI requiere de la adecuada interaccion entre sus
componentes, para que el estudiante enfrente y resuelva problemas profesionales se precisa
de métodos activos que propicien la creatividad y el trabajo cooperado.
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Ademaés, en él se desarrolla la sistematizacion del contenido, se estimula y potencia el
desarrollo de las potencialidades intelectuales, el desarrollo individual de los sujetos en el
proceso para lograr la independencia y la creacion en el aprendizaje.

En esta disciplina se conciben los componentes didacticos del p