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SINTESIS.

Los escolares con discapacidad intelectual presentan serias dificultades, en el
proceso de aprendizaje de la Matematica; les resulta muy abstracta, no
satisfacen sus motivaciones y no perciben su aplicabilidad; estas carencias se
han determinado como consecuencias de las limitaciones de su desarrollo
intelectual, sin embargo, en la practica pedagdgica se constata como resultado
de la aplicacion de recursos didacticos poco creativos e insuficientemente
individualizados. Lo antes expuesto demuestra la necesidad de un proceso de
ensefianza-aprendizaje con soélidos fundamentos de la atencion a las
diferencias individuales; asi como de las adaptaciones al curriculo. La
problemética revelada conduce al desarrollo de un proceso investigativo con
el objetivo de proponer adaptaciones curriculares significativas al programa de
Matematica de tercer grado; en funcién del logro de mejores niveles de
aprendizaje en los educandos con diagnéstico de discapacidad intelectual
moderada de la institucion educativa Valle Grande. Para ello se utilizaron
meétodos del nivel tedrico, empiricos y estadisticos matematicos, que facilitan el
estudio curricular, la caracterizacion de los educandos en el area intelectual y la
interaccién con la comision de apoyo al diagndstico de la institucion educativa.
El método experimental ocupa un importante lugar en la investigacién por su
incidencia en la evaluacion de las adaptaciones curriculares aprobadas por la
comision y las posibilidades para promover el desarrollo de estos y prepararlos
para su incorporacion util a la sociedad.

Palabras claves: adaptaciones curriculares; discapacidad intelectual; proceso

de aprendizaje; recursos didacticos.
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INTRODUCCION.

En Cuba, antes de 1959, las escuelas o centros especiales generalmente eran
de caracter privado o estatal, subvencionados por patronatos; en realidad eran
asilos y sdlo atendian un numero insignificante de educandos. Al triunfar la
Revolucién se inician transformaciones politicas, sociales y economicas ,las
que permitieron ofrecer una atencion educativa a través del Ministerio de
Educacion(MINED)y el Ministerio de Salud Publica (MINSAP) a los educandos
con discapacidad intelectual, que incluian ayuda especializada en el area del
lenguaje y la comunicacion.

Las escuelas especiales, constituyen la columna vertebral de un subsistema
educacional, que mas que una ensefianza representa una politica. Como ha
sefialado el Comandante en Jefe Fidel Castro Ruz: “La Revolucion, sobre todo,
vale por lo que significa de esperanza para los que nunca tuvieron esperanza;
por lo que significa de atencién y de recuerdo para los que siempre fueron
olvidados...” (Castro, F, 1998, 14)

En Cuba actualmente se asegura la atencién integral a los educandos y
jovenes con necesidades educativas especiales, en correspondencia con lo
planteado en la Constitucién de la Republica en la cual describe: El Estado, la
sociedad y las familias tienen la obligacién de proteger, promover y asegurar el
pleno ejercicio de los derechos de las personas en situacion de discapacidad.
El Estado crea las condiciones requeridas para su rehabilitacion o el
mejoramiento de su calidad de vida, su autonomia personal, su inclusion y
participacion social. (Constitucion de la Republica, 2019, 6)

Entre los educandos con necesidades educativas especiales que son atendidos
en Cuba, el grupo mayoritario lo constituye aquellos cuyas necesidades
especiales se manifiestan en el area intelectual (discapacidad intelectual). El
MINED asume la educacion de los escolares con diagndstico de discapacidad
intelectual cuyo nivel de profundidad del defecto oscila entre el grado leve y
moderado con sindromes agravantes La institucion educativa para educandos
con diagnadstico de discapacidad intelectual trabaja con el objetivo de lograr el
desarrollo maximo de las potencialidades de los escolares, para esto se
imparten asignaturas de cultura basicas general, del ciclo estético, fisico, moral,
social y laboral, que propician la integracion de estos educandos a la actividad
familiar, social y productiva en la medida de sus posibilidades.



La institucion educativa no es el Gnico centro de estudio donde se educan estos
educandos, por lo que se hace una distribucion de los contenidos en la forma
mas generalizados, amplios y sencillos posibles, de modo que sean capaces
de aplicarlos en la vida préactica. Actualmente se trabaja en el
perfeccionamiento continuo del curriculo, desde una perspectiva de flexibilidad,
funcionalidad, contextualizacion, posibilitando la elaboracién de estrategias de
intervencion individualizadas que exige la concepcion de ajustes curriculares.
Esto hace que se revisen los programas asi como las dificultades que pudieran
tener los educandos para la adquisicion de los contenidos.

Este tema esta contemplado en las Lineas de Desarrollo de la Especialidad,
cuyo proposito fundamental es lograr que los educandos de discapacidad
intelectual logren la independencia para la vida adulta, esto presupone una
preparacion para la vida laboral, familiar y social. Entre ellas esta contemplada
la Linea VI. "Programa para la implementacion de las adaptaciones curriculares
individualizadas”. Esta linea plantea que las adaptaciones curriculares son
indispensables en la estrategia de preparacion para la vida adulta
independiente, que es el programa rector y perspectivo de esta especialidad.
En la practica pedagogica la autora de esta investigacion corroboré a través de
las diferentes vias, observacion a la actividad, entrevistas e intercambios con
maestros de experiencias, andlisis del producto de la actividad, entre otras que
los educandos con discapacidad intelectual moderada conocen colores
Jtamafo y figuras, forman conjuntos y realizan conteo mecanico a pesar de
existir diferentes orientaciones para asumir correctamente la estimulacion de su
desarrollo no logran el nivel intelectual deseado manifestadas en:
-Inconsistencia de la numeracion en relacion al conteo mecanico de los
nameros limites 10.

-Insuficiencias en relacién al conocimiento de los términos, el significado
practico de las operaciones de calculo de adicion y sustraccion.

-Carencias significativas en cuanto al calculo de las operaciones basicas y su
aplicacion a situaciones nuevas.

-Muestran pobre interés y satisfaccién ante los resultados en el aprendizaje de
la Matemética por las carencias existentes.

La causa fundamental estd dada por la insuficiente correspondencia entre los
contenidos del programa de Matematica para potenciar desarrollo con el nivel

alcanzado por los educandos con discapacidad intelectual moderada.



Sobre los presupuestos antes mencionados, se origina la contradiccion
fundamental entre la necesidad aprendizaje de los educandos y la pobre
correspondencia de los programas con su zona de desarrollo actual.

Teniendo en cuenta las carencias anteriormente referidas se plantea el
siguiente problema cientifico: falta correspondencia entre los contenidos del
programa de Matematica y el aprendizaje de los educandos con diagnostico de
discapacidad intelectual moderado de la institucion educativa Valle Grande.
Determinandose como objeto de estudio: el proceso de ensefianza -
aprendizaje de la Matematica en educandos con discapacidad intelectual

El campo de accion se centr6 en: el aprendizaje del calculo de las
operaciones basicas en educandos con discapacidad intelectual moderada con
adaptaciones curriculares.

En consonancia con lo apuntado se traz6 el siguiente objetivo: proponer
adaptaciones curriculares significativas al programa de Matematicas para
elevar el nivel de aprendizaje en los educandos con discapacidad intelectual
moderada de la institucion educativa Valle Grande.

Para servir de guia a la propuesta de solucién enunciada se plantean las
siguientes preguntas cientificas:

1-¢ Qué fundamentos tedrico-metodoldgicos sustentan el desarrollo del proceso
de ensefianza -aprendizaje de la Matemética en educandos con discapacidad
intelectual?

2-¢,Cual es el estado actual de aprendizaje de los contenidos del calculo de las
operaciones basicas en los educandos con discapacidad intelectual moderada
de la institucion educativa Valle Grande”, del municipio Jatibonico?

3-¢Qué tipo de adaptacion curricular se aplicaria para elevar el nivel de
aprendizaje del calculo de las operaciones béasicas en los educandos con
discapacidad intelectual moderada de tercer grado?

4-¢Cual es la evaluacibn que se obtiene en la practica educativa de las
adaptaciones curriculares significativas al calculo de las operaciones basicas
en los educandos con discapacidad intelectual moderada, de tercer grado, de
la institucion educativa “Valle Grande”, del municipio Jatibonico?

En el proceso de investigacidon se desarrollaron las tareas investigativas

siguientes:



1-Determinacion de los fundamentos tedrico- metodolégicos acerca del
desarrollo del proceso de ensefianza -aprendizaje de la Matematica en
educandos con discapacidad intelectual

2-Diagnostico del estado actual del aprendizaje del calculo de las operaciones
bésicas en educandos con discapacidad intelectual moderada de tercer grado
de la institucion educativa Valle Grande.

3-Elaboracion de las adaptaciones curriculares significativas al calculo de las
operaciones béasicas para elevar el nivel del aprendizaje de los educandos con
discapacidad intelectual moderada de la institucion educativa Valle Grande.
4-Evaluacion de la efectividad de las adaptaciones curriculares significativas
aplicadas al célculo de las operaciones basicas para elevar el nivel de
aprendizaje de los educandos con discapacidad intelectual moderada de tercer
grado de la institucion educativa Valle Grande.

Conceptualizacion de las variables:

Variable independiente: adaptaciones curriculares significativas al programa
de Matemaética.

Las adaptaciones curriculares significativas: son modificaciones a los
componentes didacticos ya que pueden llegar a consistir en la eliminacion de
contenidos esenciales o de objetivos generales que se consideran basicos en
las diferentes areas curriculares, asi como la modificacion de los criterios de
evaluacion. Se realizan desde la programacion, previa caracterizacion
psicopedagdgica, y que afectan a los elementos prescriptivos del curriculo
oficial. Deben ser justificadas a partir de un analisis concienzudo y riguroso del
contexto educativo donde se desenvuelve el alumno. (Gayle, A, 2002,76-78).
Variable dependiente: Nivel de aprendizaje del célculo de las operaciones

basicas en educandos con discapacidad intelectual moderada.

DIMENSIONES | INDICADORES

1.1-Conocimiento que poseen acerca de los términos
matematicos

Cognitivo 1.2-Conocimiento  del significado practico de las
operaciones de calculo

1.3-Dominio en calculo de las operaciones basicas.

_ 2.1-Si aplican a situaciones nuevas el célculo de las
Procedimental _ .
operaciones basicas.

Afectivo 3.1-Satisfaccién e interés ante el resultado logrado.




La metodologia que se emplea asume como método general el dialéctico
materialista, a partir de una concepcion sistémica de la investigacion. Ademas
de los métodos del nivel tedrico, empirico y matematico.

Métodos teoricos.

Analitico - sintético: permitio analizar las ideas y los principales aportes de los
diferentes autores para establecer las regularidades sobre el tema objeto de
estudio del analisis realizado y de la constatacion de la realidad, se sintetizaron
los elementos de utilidad sobre la necesidad de disefiar adecuaciones
curriculares para lograr la asequibilidad de los contenidos del programa de
Matematicas.

Inductivo - deductivo: se empled para el estudio de fuentes de informacion y
para la interpretacion conceptual de todos los datos empiricos obtenidos que
sirven de base para la fundamentacion del objeto y campo de la investigacion.
Posibilité llegar a generalizaciones acerca de la influencia de las adaptaciones
curriculares, estudiar la muestra que conforman los educandos, atendiendo a
sus caracteristicas individuales.

Histérico — logico: proporciond realizar un estudio de los antecedentes del
problema a investigar, asi como, de la evolucion que ha tenido en etapas
anteriores. Permiti6, ademas, profundizar en el estudio de los educandos con

discapacidad intelectual moderada.

Modelacién: se utilizé para la reproduccion simplificada de la realidad, permitio
la elaboracion de la propuesta de solucion, para el aprendizaje de la
Matematica.

Métodos Empiricos.

Entrevistas: se aplic6 a directivos, docentes y especialistas en un primer
momento para obtener informacién acerca de la correspondencia que existe
entre el programa de Matematica y las caracteristicas psicopedagogicas de los
educandos con discapacidad intelectual moderada que después permitio
determinar la necesidad de implementar adaptaciones curriculares
significativas.

Observaciéon: permiti6 en su etapa inicial la constataciéon del problema
cientifico. Posteriormente se empledé para la evaluacion de los sujetos
muestreados en cada uno de los indicadores de la variable operacional,

durante la realizacion de las adecuaciones curriculares.



Experimento pedagogico: es el método que permitié validar en la practica
pedagogica la efectividad de las adecuaciones curriculares propuestas. Se
concibié un pre experimento, o sea, el estimulo y la medicion se realizaron en
la misma muestra. Se emplearon sus tres etapas: diagnostico, ejecucién, y
constatacion final. El diagnostico con la aplicacion de instrumentos se
implement6 para conocer las causas del problema, la ejecucion para introducir
la via de solucion, medirlas, evaluar los resultados que se alcanzan, y la
constatacion final para la evaluacion de la efectividad de las adecuaciones
curriculares, durante y después de implementada la misma.

Analisis de documentos: se realizd a través del analisis de los documentos
que permitieron la constatacion del nivel de aprendizaje alcanzado por los
educandos en el calculo matemético.

Prueba pedagdgica: se empled en un primer y segundo momento una vez
aplicadas las adecuaciones curriculares disefiadas, permitido constatar como la
clase de Matematica, propicia el aprendizaje.

Método del nivel estadistico:

Estadistica descriptiva: fue utilizada en el procesamiento y analisis de los
datos, mediante calculo porcentual para organizar la informacién obtenida de
los resultados en el desarrollo de las adaptaciones curriculares en la asignatura
de Matematica en el pre-test y pos-test, asi como los por cientos que
representa, que permiten apreciar la misma informacién de forma mas rapida y
compacta.

Se trabaja con un universo compuesto por los 10 educandos de tercer grado
con discapacidad intelectual moderado de la institucion educativa “Valle
Grande”, del municipio Jatibonico de la provincia Sancti Spiritus que
representan el 100%, de ellos, cuatro son hembras y seis varones. Sus edades
oscilan entre ocho y nueve afios. Proceden de comunidades rurales siete y el
resto (tres) de la zona urbana, reciben todos la asignatura Matemética, les
satisface interactuar con los recursos tecnolégicos, ademas existen
insuficiencias en relacion con el conocimiento de los términos, el significado
practico de las operaciones de calculo de adicion y sustraccion, asi como en el
calculo de las operaciones basicas y puedan aplicarlas a situaciones nuevas,
dadas estas insuficiencias, muestran pobre interés y satisfaccion ante los

resultados en el aprendizaje de la asignatura.



El aporte cientifico de esta investigacion consiste en la sistematizacion de los
referentes teoricos acerca de las adaptaciones curriculares significativas a los
contenidos del calculo de las operaciones basicas para elevar el nivel de
aprendizaje de los educandos con discapacidad intelectual moderada de la
institucién educativa “Valle Grande”. Las investigaciones precedentes, no
abordan la tematica sobre el desarrollo de las adaptaciones curriculares, sin
embargo la presente esta dirigida al abordar el problema, con la integracion de
los recursos tecnoldgicos.

Contribucién practica: la concepcion del disefio de las adaptaciones
curriculares, el uso de los recursos tecnolégicos para el desarrollo del
aprendizaje de educandos con discapacidad intelectual moderada en el calculo
de las operaciones bésicas.

El trabajo cuenta con la siguiente estructura: Introduccién, contiene los
elementos mas generales de la investigacion y el disefio teorico y
metodoldgico. El desarrollo lo conforman dos capitulos, aparece en el Capitulo
I: consideraciones tedricas del proceso de ensefianza aprendizaje de la
asignatura Matemética de los educandos con discapacidad intelectual
moderada. Por su parte en el Capitulo Il: se asent6 la constatacion inicial, la
fundamentacion de la propuesta de las adaptaciones curriculares en relacion al
calculo de las operaciones béasicas y el diagnostico los resultados del pre
experimento como alternativa para la validacion de la propuesta. Aparecen
ademas las conclusiones, las recomendaciones, las referencias bibliograficas y

el cuerpo de anexos.



CAPITULO I: FUNDAMENTOS TEORICO- METODOLOGICOS ACERCA DEL
DESARROLLO DEL PROCESO DE ENSENANZA -APRENDIZAJE DE LA
MATEMATICA EN EDUCANDOS CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL.

El capitulo se estructura en tres epigrafes: el primero refiere a las
consideraciones teoricas sobre el proceso de ensefianza —aprendizaje de la
Matematica, el segundo al proceso de ensefianza- aprendizaje de la
Matematica en educandos con discapacidad intelectual y el tercer epigrafe al
aprendizaje del calculo de las operaciones béasicas con adaptaciones
curriculares y algunas consideraciones en torno a la teoria curricular
1.1-Consideraciones tedricas sobre el proceso de ensefianza —aprendizaje
de la Matematica.

Desde tiempos Comenius, J. A. en su libro, Didactica Magna (1592-1670), se
refiere por primera vez a un sistema estructurado de teorias sobre la
ensefianza, en la que se revela su caracter de proceso, pues la considerd
como orden natural de pasos, consecuencias que posibilitaban un aprendizaje
racional de los educandos. Consideraba “que el hombre, como parte de la
naturaleza, se subordina a las leyes fundamentales y generales que actuan,
tanto en el mundo de las plantas y los animales como en las relaciones
humanas” (Konstantinov, N.A, 1974.38).

Mas tarde, otros pedagogos enriquecieron estas valiosas concepciones
tedricas de Comenius sobre la ensefianza, ejemplo de ello fue, Rousseau, J.J
(1712-1778), quien coloco6 en la base de su concepcion de la ensefianza, los
intereses de los escolares, que los educandos deben educarse en forma
natural, expresaba que era necesario tener en cuenta la naturaleza del nifio y
las particularidades de su edad.

Pestalozzi, E (1746-1827) atribuyé gran valor a la psicologia infantil, como
fundamento de la ensefianza, y a las escuelas como una de las principales
palancas para la transformacion social. Resaltaba que la naturaleza es una de
las fuentes, gracias a la cual, el intelecto del nifio asciende desde las confusas
percepciones sensitivas, hasta las ideas y los conceptos mas claros, con lo
cual obtienen el conocimiento, unido a la asimilacion del arte de conversar.

El destacado pedagogo aleman Diesterweg, A (1790-1866) concedia gran
importancia a la formacion intelectual, a la ensefianza de la Historia Patria, de
la Geografia, de la lengua materna y de la Literatura. Concedia un alto valor a

la Matematicas y a las Ciencias Naturales, insistiendo en que en cierta manera,



estas materias proporcionaban a los educandos conocimientos necesarios y los
preparaba para la actividad practica.

También ocup6 un lugar importante Ushinski, K.D. (fines del siglo XVIII, inicios
del XIX) quien destacO entre sus consideraciones, el papel del maestro como
conductor de la ensefanza y a los educandos en su actividad de aprendizaje
de conocimientos y habilidades, trasmitido por éste. También valor6 como
esencial el desarrollo de las capacidades en los educandos y no solo los
conocimientos. El autor Klimberg, L uno de los representantes de la Didactica
contemporéanea, valora entre sus ideas que la ensefianza est4 determinada en
gran medida por el maestro y su actividad, la instruccion y la educacion,
seflalando que la ensefianza es siempre un proceso de ensefianza y
aprendizaje, en el que se relacionan entre si maestro y educandos.

Imposible es dejar de sefialar aspectos importantes acerca de los procesos de
ensefianza aprendizaje, sin referirnos a algunas ideas expresadas por ilustres
pedagogos cubanos, que sin dudas han enriquecido la concepcidn acerca de
estos procesos, las cuales se constituyeron en fuertes criticas hacia el
escolasticismo, el memorismo mecéanico y el dogmatismo caracteristicos de la
escuela cubana de los siglos XVIIl y XIX.

En el libro “Bosquejo histérico de las ideas educativas en Cuba” (Chavez, J,
2002) hace referencia a grandes pedagogos cubanos como Varela, F (1788-
1853) quien expreso que el papel del maestro era ensefiar al hombre a pensar,
en este sentido apunto. “(...) el hombre sera menos vicioso cuando sea menos
ignorante Se hara rectamente apasionado cuando se haga un exacto
pensador”...y de la Luz y Caballero, J (1800-1862) manifesté la gran confianza
que tenia en los educandos y defendio la necesidad de ensefiar a razonar a los
educandos, a emplear métodos que contribuyeran al desarrollo del
pensamiento l6gico en el proceso de aprendizaje, expresando. (...) “pensar,
pensar tenazmente sobre el objeto...” Chavez, J. A (2002,20).

Por otra parte, todos los esfuerzos de la Luz y Caballero, J (1800-1862),
estuvieron dirigidos a lograr en los educandos durante su aprendizaje el interés
por la investigacion, asi como la independencia en la adquisicion del
conocimiento; la importancia de la formacion de jévenes criticos, que no repitan
ni aprenda de memoria. En sus valoraciones se perciben en esencia
concepciones importantes con respecto a la ensefianza, a la actividad para el

logro de un aprendizaje eficaz, asi como al significado de la motivacion.



Marti y Pérez, J (1853-1895) en su ldeario Pedagdgico entre otras ideas,
resume todo lo positivo con respecto a la ensefianza aprendizaje en nuestro
pais. Fue seguidor incuestionable de la mas indiscutible tradicion pedagogica
cuando afirmo “Y pensamos que no hay mejor sistema de educacion que aquel
que prepara al nifio a aprender por si. Asegurese a cada hombre el ejercicio de
si propio” (Rico, P, 2004, 4).

Aprender es la condicibn mas importante para la vida humana y representa
también uno de los méas complejos fendmenos de nuestra existencia. Este
proceso dialéctico de cambio, a través del cual cada persona se apropia de la
cultura socialmente construida, tiene, una naturaleza multiforme, como plantea
gue se expresa en la diversidad de sus contenidos, procesos y condiciones.
Dice al respecto el psicologo humanista Gordon (1968) "Pensemos un
momento en las muchas clases de aprendizaje que tienen lugar en el curso de
la vida. Aprendemos a conocer signos, claves y simbolos. Incluso aprendemos
a aprender."(Gordon y Gergen, 1968, 7)

De acuerdo al criterio de Ballester (2014), Ausubel, D. (1983) figura cimera del
cognitivismo contempordneo y pionero en el estudio del aprendizaje
significativo, las dificultades prevalecientes en la comprension de la naturaleza
del aprendizaje se deben en gran medida a que los psicologos tratan de incluir
los variados tipos y modalidades cualitativamente singulares en un Unico
modelo conceptual, suponiendo que el mecanismo del aprendizaje debe ser
idéntico en todos los casos, con independencia de qué se aprende. Novak
(1983) La tendencia no ha sido a distinguir estos tipos de aprendizaje en
términos del tipo de capacidad que implican, y se obvia que la existencia de
ejecuciones diferentes como resultado del aprendizaje conduce a inferir que
por medio del aprendizaje se establecen diferentes tipos de capacidades. Todo
ello sugiere que existen muchas clases de aprendizaje o cambio; todo cambio
no es idéntico a otro: en cada caso estan comprendidos procesos y funciones
distintas, por lo que se alcanzan resultados también diversos. Novak, (1983)
Sobre la concepcion asumida por Cérdoba, (2011) referidas al aprendizaje,
apunta. Aprender: “es el proceso de apropiacion de la experiencia historico -
social en el cual el individuo construye su psiquis, su personalidad, de una
forma activa y personal”. (Cordova, 2011, 16)

Rico, P. (2002), lo define: Aprendizaje:” es el proceso de apropiacion por el

nifio, de la cultura, bajo condiciones de orientacion e interaccion social. Hacer



suya esa cultura, requiere de un proceso activo, reflexivo, regulado, mediante
el cual aprende, de forma gradual, acerca de los objetos, procedimientos, las
formas de actuar, las formas de interaccion social de pensar, el contexto
histérico-social en el que se desarrolla y de cuyo proceso dependera su propio
desarrollo”.

Asi se asume por la autora de la investigacion de primero el concepto de
aprendizaje recogido en el modelo de escuela primaria, elaborado por Rico. P.
(2002). Este proceso lleva a un educando implicado en su proceso de
aprendizaje con unas ideas de actividades individuales, colectivas e
independientes interactuando con otros sujetos para ir aprendiendo cada vez
mas, estimulando el desarrollo del pensamiento, aplicando los conocimientos
en su actuar diario y el papel de la comunicacion en el proceso de aprendizaje.
El proceso de aprendizaje comienza con las sensaciones y percepciones asi
como la memoria e imaginacion, pero estas no le permiten al hombre un
conocimiento completo sobre los objetos y fendmenos de la realidad. El
pensamiento, sobre la base de la informacién obtenida por los precedentes, es
quién le permite al hombre conocer los aspectos esenciales de la realidad, sus
vinculos y las leyes que la rigen.

Petrovski (1978), apuntd: “el pensamiento es el proceso psiquico socialmente
condicionado e indiscutiblemente relacionado con el lenguaje, dirigido a la
bldsqueda, descubrimiento de algo sustancialmente nuevo, 0 sea es el proceso
de reflejo indirecto y generalizado de la realidad objetiva a través de las
operaciones de andlisis y sintesis. El pensamiento surge basado en la realidad
practica del conocimiento sensible”. (Petrovski, 1978, p. 293-295)

En la reflexion, los hombres efectian operaciones mentales como: analisis,
sintesis, comparacion, abstraccion y generalizacion, sobre ellas haremos una
breve caracterizacion.

El andlisis es la division del objeto del conocimiento en diversas partes a nivel
mental, en tanto, la sintesis es la unificacion de los componentes del todo
separados en el analisis. En él se produce la unién, la ordenacion de los
elementos que fueron divididos.

Estas dos operaciones mentales se interrelacionan, manifestandose la
comparacion, la cual empieza por la confirmacion o por la relacion de uno u

otro, es decir, empieza por la sintesis.



En la generalizacion de los objetos comparados se identifica algo general.
Mientras la abstraccion, es la base de la generalizacion, de la asociacion
mental de objetos y fendmenos por similares indicios. Es la prioridad mental de
las peculiaridades e indicios esenciales de objetos y fendmenos y la distraccion
simultanea de peculiaridades e indicios pocos importantes.

El pensamiento de tipo productivo se caracteriza por la capacidad del hombre
para apropiarse de lo nuevo, de lo desconocido. Por tanto desarrollar este tipo
de pensamiento implica un aprendizaje basado en la busqueda y solucién de
problemas.

Por eso la motivacion cognoscitiva juega un papel elemental en el proceso de
aprendizaje. Esta se propicia creando un ambiente de solucion de problemas
mediante el trabajo en grupo para que se dé un ambiente productivo y un
desarrollo del pensar independiente. De este modo las motivaciones se
aprecian en la constancia en la solucion de las tareas, deseos de resolverlas,
sentimientos de logros que impulsen al educando hasta el limite de sus
posibilidades.

La escuela Historico Cultural al estudiar este proceso de apropiacion tiene en
cuenta que el desarrollo no existe al margen del aprendizaje, concebido este
altimo como un proceso social necesario y universal en el incrementos de las
funciones mentales, especificamente humanos, Vigotsky, L.S formulé dos
principios que toda accion educativa debe integrar: La ley genética del
desarrollo y la Zona Desarrollo Préximo. Para Vigotsky, L. S la Zona de
Desarrollo Proximo se define como “la distancia entre el nivel de desarrollo
determinado por la capacidad de resolver un problema y el nivel de desarrollo
potencial, determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de
un adulto o en colaboracién con otro compafiero mas capaz” (Rico, 2002, p. 42)
No es cualquier ensefianza la que produce el desarrollo, sino la que toma en
cuenta las potencialidades del educando en cada momento y se instrumenta
sobre la base de sus adquisiciones anteriores, esencialmente sobre que debe
adquirir, no solo tomando en cuenta su desarrollo actual.

Al disefiar una concepcion didactica potenciadora de un proceso de ensefianza
aprendizaje desarrollador, se considera necesario asumir como fundamentos
filosoficos aquellos que brinda la Filosofia Materialista-Dialéctica en general y la
Filosofia de la Educacion en particular que, como sefiala Chavez, J. (2002) es

guia orientadora e instrumento rector para la actividad practico-educativa.



El materialismo dialéctico e histérico al concebir el sistema como un conjunto
de elementos ligados entre si tan intimamente ligado aparecen como un todo
anico respecto a las condiciones circundante y a otros sistemas, orientan en
esta concepcion la posibilidad de aplicar un enfoque integrador en el que se
reconozca la interconexion e interdependencia de los factores que intervienen
en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Al tener en cuenta los elementos anteriores se declara lo importante que es la
instrumentacién de las condiciones pedagdgicas que permiten dar atencion a la
Zona de Desarrollo Proximo en el proceso de ensefianza-aprendizaje como
sefald Rico, P. (2002), no se puede aplicar recetas esquematicas, ya que cada
maestro enfrenta diferentes Zonas Desarrollo Proximo desde la diversidad de
educandos de su grupo-clase y las tareas de aprendizaje que deben resolver
para propiciar nuevos logros en su desarrollo donde la relacion educando-
mediador se caracteriza por su productividad.

1.2- Proceso de ensefianza- aprendizaje de la Matematica en educandos
con discapacidad intelectual.

En la antigledad existio indiferencia e injusticia con respecto a aquellas
personas que tenian limitaciones o desventajas mentales, a pesar de esto, se
tratd en casos aislados de brindarles determinados apoyos. Sin embargo, no se
puede decir que en el mundo antiguo y medieval la reaccion con respecto a
ellas fue humanitaria, pues la mirada de la sociedad estuvo cargada de
pesimismo, eran vistos como inutiles, condenados, carentes de todas calidades
humanas y por tanto no merecedoras de compresion social ni ayuda
pedagogica. Samsky, (1981).

Significa que las concepciones en tiempos remotos de la discapacidad
provocaban un reaccionar cruel y violento. El resultado de las condiciones
econdémicas y sociales donde el aporte de cada individuo constituia una
premisa para la subsistencia, ademas les resultaba inexplicable la presencia de
tales situaciones. También la influencia de creencias religiosas, concepciones
anticientificas, ignorancia y la desinformacion, jugaron un fuerte papel en las
interpretaciones.

Es el eslavo Comenius (1592-1670) el primero de los pedagogos que se refirid
a la necesidad de atender a la educacion de personas con determinadas

desviaciones en su desarrollo, durante la época del Renacimiento.



En la obra Didactica Magna sefiala: “Es cierto que alguien podria dudar que la
educacion es necesaria a los torpes, a fin de librarlos de esa torpeza natural” y
mas adelante se expresa: “Aquel que por su naturaleza es mas lento y
enfermo, necesita aln mas ayuda para en la medida en la que sea posible,
pueda liberarse de la torpeza y la idiotez sin sentido. Y no se puede encontrar a
ningun retrasado mental al que no se pueda realmente ayudar en su
aprendizaje”. Comenius (1983).

La definicion de los términos discapacidad intelectual no ha resultado una tarea
facil debido a las mdultiples denominaciones que han tenido en el decursar del
tiempo y la profundizacion de su estudio realizado por diferentes
investigadores. De igual manera ha incidido su atencion a partir de los fines con
que se ha realizado, en cada etapa concreta. En el caso especifico de Cuba, la
educacion de los educandos con discapacidad intelectual tiene como fin
fundamental que sus egresados puedan acceder a niveles superiores de
desarrollo y lograr una adecuada incorporacion a la vida social y laboral.

Hacia ese fin se han dirigido diferentes estudios. Varios han sido los términos
utilizados para nombrar a las personas con limitaciones intelectuales, Lépez
(2002), se refiere a los términos tradicionalmente empleados como
“‘minusvalidos”, “anémalos o anormales”, “limitaneos”, “fronterizos” u otros
peores que desestiman las potencialidades de desarrollo de los sujetos.

En la actualidad, la evolucion en la teoria y la practica pedagdgica permiten
arribar a concepciones mas flexibles y positivas. Se asume que la discapacidad
no es un atributo de la persona, sino un complejo conjunto de condiciones
creadas donde el contexto desempefia un rol decisivo, por tanto requiere de
una actuacioén social y una responsabilidad colectiva.

Para la comunidad cientifica resulta de gran valor los criterios declarados en el
Manual de la Asociacion Americana para el Desarrollo y la Discapacidad
Intelectual, (antes AAMR), que en su 11na edicién define a la discapacidad
intelectual como limitaciones significativas, tanto en funcionamiento intelectual,
como en conducta adaptativa, tal y como se ha manifestado en habilidades
adaptativas, conceptuales y practicas. Esta discapacidad se origina antes de
los 18 afios.

Consecuente con la tesis de que el hombre es una unidad biopsicosocial, se
reconoce que la lesion del sistema nervioso central no es culpable de todo y su

intensidad varia en cuanto a profundidad, caracter difuso, asociacion a otros



aspectos del desarrollo integral de las personas. También las condiciones del
medio social y cultural donde se desarrolla el nifio influye en su desarrollo
posterior, agravando o no su situacion. De ahi que la autora armoniza con
Borges y Guerra de que, realmente seria mejor, hablar de necesidades de
desarrollo. (Guerra, 2015, p. 8)

La variedad de interpretaciones y la inmensa diversidad de los puntos de vista
sobre el problema de la discapacidad intelectual dificultan la elaboracion de una
concepcion Unica de este fendmeno. Sin embargo, hay coincidencia en un
aspecto importante: independientemente de la terminologia y de la definicién
que refleja su esencia todos proclaman la necesidad de brindar las
posibilidades para promover el desarrollo de estos sujetos y prepararlos para
su incorporacion util a la sociedad.

El libro “Seleccion de lecturas acerca de retraso mental” de Sonia Guerra y
otros prestigiosos autores cubanos, constituye una magnifica compilacion que
aborda diferentes tematicas relacionadas con esta discapacidad. En un
enfoque de gran actualidad, donde con visién renovadora de Vigotsky y los
seguidores de la escuela socio-historica-cultural siguen aportando luz y
encuentran perfecta congruencia con las nuevas ideas. (Guerra, 2015, p. 10).
A su vez Leyva (2014), refleja un desplazamiento de la ubicacién de la
discapacidad como consecuencia directa de una determinada deficiencia a una
posicion universal, como un todo que incluye el resultado de la interaccion de
los estados de salud y los factores contextuales; es decir, esta basada en la
integracion de estos dos modelos opuestos, con un enfoque bio-psico-social;
que busca describir, agrupar y clasificar los aspectos del funcionamiento de las
personas, que resultan de la interaccién del individuo (con una determinada
condicion de salud) y su entorno (factores contextuales ambientales y
personales) desde una perspectiva bioldgica, individual y social.

Las investigaciones realizadas por el Centro de Referencia Latinoamericano de
la Educacion Especial en Cuba, a partir del referente anterior la define:

Es una condicion especial en la evolucion donde se presenta una insuficiencia
general en la formacion y desarrollo de las funciones psiquicas superiores,
comprometiendo de manera significativa la actividad cognoscitiva, provocado
por una afectacion importante del Sistema Nervioso Central (SNC) en los
periodos pre, peri y post natal, por factores genéticos y biologicos. Se puede

presentar por una infra estimulacion socio-ambiental intensa, en las primeras



etapas evolutivas, caracterizadas por la variabilidad y diferencias en el grado

de compromiso funcional, susceptible de ser compensadas por acciones

educativas oportunas.

La clasificacion de la discapacidad intelectual se realiza en Cuba atendiendo a

la naturaleza y estructura del defecto, a la posible causa y etiologia y a la

profundidad del defecto. En el presente trabajo se hara alusion al Gltimo criterio

citado teniendo en cuenta su incidencia en la teméatica que se aborda.

A continuacion se muestran las regularidades que tipifican a cada grado, los

que a su vez se convierten en indicadores de diagnostico.

Discapacidad intelectual moderada.

Presentan dafio tanto en corteza como en subcorteza.

Se detecta, por lo general, en edad preescolar tardia al no vencer los
objetivos de esta etapa o tener dificultades evidentes para ello.
Presentan, con mas frecuencia que los leves, malformaciones, aunque
no son muy graves.

Pueden presentar trastornos psicomotores y su retraso motor puede ser
llamativo.

El habla se adquiere tardiamente con mucha dificultad y el vocabulario
resulta pobre y escaso.

Necesitan de mayor supervision y guia que los leves.

Con atencién especializada sistematica pueden llegar a asimilar los
conocimientos elementales de las materias del plan de estudios en la
institucion educativa.

Predomina el pensamiento concreto y los conocimientos e ideas del
mundo circundante, en este grado de profundidad son muy reducidas.
Poseen dificultades en todos los procesos, fundamentalmente en los
cognoscitivos.

Presentan lentitud en el desarrollo de la comprensién y del uso del
lenguaje y alcanzan en esta area un dominio limitado.

Con buen entrenamiento logran validismo.

Pueden conseguir en la adultez automantenerse entrenandose, pero en
situaciones econdmicas complicadas o socialmente tensas necesitan

supervision y guia.

La Matematica, surgida en la mas remota antigiedad, por las necesidades que

presentaba el hacer practico, tenia por objeto, las formas mas simples de los



nameros y de las figuras geométricas. En lo fundamental, se conservo asi
hasta el siglo XVII, en que surgieron teorias como la de los conjuntos, que
reestructuraron todo el sistema de las matematicas.
Ahora bien, se considera que: “Las matematicas versan sobre los fendmenos
del espacio y las relaciones cuantitativas del mundo real, (...). El hecho de que
se nos presente bajo una forma sumamente abstracta, sélo superficialmente
puede encubrir el hecho de que tiene su origen en el mundo exterior” Engels,
F. (1979), cuestion que es clave para comprender la génesis de esta disciplina.
La Matemética es, por tanto, parte de la cultura universal y su insercion en los
curriculos escolares no es una casualidad; se debe precisamente a su valor
instrumental social, sus potencialidades en el desarrollo de habilidades
mentales, su influencia en la formacién y desarrollo de la personalidad, ya sea
desde lo individual o desde lo colectivo; y su elevado nivel de abstraccién que
no impide de hecho, transferirla a lo cotidiano.
Como asignatura escolar la Matematica, toma los elementos mas generales de
la ciencia, pero tiene su propia logica, sus métodos, técnicas y procedimientos,
por tanto una metodologia particularizada para el proceso de ensefianza-
aprendizaje que resulta singular, y que en el contexto de la Educacién Especial
se caracteriza por el uso de multiples ayudas y recursos didacticos en la
interaccién, en este caso, con los escolares con diagnéstico de retraso mental.
De ahi que el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Matemética, constituya
una de las asignaturas que con mayor interés es seguida por los docentes de
todos los niveles de educacion, tanto en el ambito internacional como nacional
y Se asuma que es un proceso que debe seguirse racionalmente, sin saltos, ni
precipitaciones y cuya secuencialidad y temporalizacion debe ser condicionada
por el escolar que aprende, por sus potencialidades y en correspondencia
directa con su zona de desarrollo proximo.
En general se han establecido como lineas directrices del proceso de
enseflanza-aprendizaje de la Matematica:

e Base conjuntista.

e Trabajo con variables, primeras abstracciones matematicas.

e Ampliacion de los dominios numéricos: numeracion y célculo.

e Trabajo con ecuaciones e inecuaciones.

¢ Relaciones de correspondencia, transformaciones y funciones.

e Definicion.



e Demostracion.
e Andlisis y graficacion de datos, desde multiples perspectivas
cuantitativa y cualitativa.
e Geometria.
e Aprendizaje de técnicas de trabajo mental.
e Solucion de problemas matematicos, o problemas cotidianos con el
empleo de procedimientos matematicos.
e Desarrollo de la expresion: terminologia y simbologia matematicas.
e Magnitudes.
e Educacion en valores.
e Contribucion a la formacion de la personalidad.
La contradiccion fundamental del proceso de ensefianza-aprendizaje de la
Matematica, motor impulsor de su desarrollo, se manifiesta entre los objetivos
de la ensefianza de la Matematica y el nivel real de desarrollo alcanzado por
los escolares con necesidades educativas especiales en su aprendizaje. Para
la ensefianza-aprendizaje de la Matematica, los escolares con diagnostico de
discapacidad intelectual presentan serias dificultades, y ya no derivadas de su
discapacidad intelectual, sino motivacionales y de aplicabilidad.
Decir que un escolar tiene necesidades educativas especiales, asociadas a una
discapacidad intelectual significa que en su escolarizaciéon puede presentar
dificultades en el aprendizaje, las cuales son un continuo que transita desde las
mas leves y puntuales, hasta las mas graves y complejas, en la interaccion. En
general una de las caracteristicas del proceso de ensefianza-aprendizaje en los
escolares con diagnéstico de retraso mental, es la afectacion de diversas areas
del desarrollo: autonomia, cognicion, lenguaje, interaccion social y motricidad.
Entre las dificultades que presentan para acceder al proceso de ensefianza-
aprendizaje se destacan:
e Atencion dispersa y dificultades para mantenerla.
e Percepcion y discriminacion de los aspectos relevantes.
e Memoria: aprendizaje y retencion de la informacion.
e Simbolizacién y abstraccion: elaboracién de principios generales,
pensamiento flexible y creativo, anticipacién de consecuencias.
o Estrategias para aprender a planificar.
e Estilos de aprendizaje dependientes.

e Generalizacion de los aprendizajes a otros contextos y situaciones.



Como consecuencia de estas dificultades, entre las necesidades educativas

especiales mas frecuentes de los escolares con retraso mental se encuentran:

Adquirir mayor autonomia en el contexto escolar, social y familiar.
Adquirir competencia social: saber escuchar, respetar normas e
interactuar.

Desarrollar procesos como la memoria, la atencion y el
razonamiento.

Mejorar su nivel de autoestima y autoconcepto.

Asegurar condiciones previas para los diferentes aprendizajes.
Acceder a los aprendizajes mediante la manipulacion de la
informacion.

Acceder a los aprendizajes partiendo de contenidos procedimentales.
Aumentar las posibilidades de comunicacion.

Generalizar la transferencia de los aprendizajes a otros contextos y
situaciones.

Garantizar la orientacion valorativa en todos los conocimientos, ya
sean conceptuales o procedimentales.

Recibir apoyo visual y verbal para la comprension de las
instrucciones.

Acceder a la simbolizacién y abstraccion de los conceptos.

Lograr la activacion multisensorial.

El bajo rendimiento académico en Matematica de los escolares con retraso

mental puede ser una consecuencia de las limitaciones de su desarrollo, sin

embargo, por lo general, son el resultado de practicas didacticas poco creativas

y no individualizadas, de ahi la necesidad de que el proceso de ensefianza-

aprendizaje parta de:

Bases individuales y adaptadas a las necesidades individuales.

Garantizar intereses y motivaciones por la Matematica.

Evaluacion sistematica del avance individual.

Adecuacion al contexto del escolar con retraso mental.

Posibilidades de aplicacion a la practica de los conocimientos.

La realidad educativa en lo concerniente a los escolares con diagnostico de

retraso mental es muy compleja, sin embargo, hay que tener en cuenta, ante

todo, que son personas con todas las particularidades de un ser humano, a

pesar de sus limitaciones en la esfera intelectual, ellos aprenden. La aspiracion



es lograr la preparacion de los docentes de la escuela y demas agentes
socializadores para una mejor compensacion y desarrollo de sus posibilidades.

El éxito de las clases de Matematica esta estrechamente relacionado con la
preparacion tedrica y la habilidad del docente para desarrollarlas de acuerdo
con el conocimiento que posea del diagndstico y caracterizacion de sus
escolares. Es indispensable reactivar constantemente lo que ya se conoce, no
solo como condicién previa, sino para mantener las habilidades adquiridas y su
transferencia a situaciones nuevas de la vida cotidiana. Es importante que el
docente realice actividades para sistematizar y consolidar los conocimientos.

La ensefianza de las matematicas en los educandos con discapacidad
intelectual ocupa un lugar importante los procesos de instruccion educacion y
correccién esta asignatura contribuye de forma decisiva al desarrollo
multilateral y armonico de la personalidad de ese tipo de educando.

La correcta aplicacion de los principios didacticos, validos para todas las
asignaturas del plan de estudio de la educacion de discapacitado intelectuales
en las clases de matematica en el quinto grado demanda la realizacién de un
trabajo eficiente, lo que se logra con la exposicidn rigurosa ordenada de los
contenidos del programa, el empleo de los métodos y medios requeridos en
cada caso, la asimilacion conteo los educandos de esos contenido su
consolidacion el aula fuera de esta, y su posterior aplicacion préactica y las
diversas situaciones de la vida en colectivo les plantea.

La principal dificultades de los educandos con discapacidad intelectual en la
asimilacion de los conocimientos matematicos se pone de manifiesto
principalmente en los primeros grados, y en casos aislados, estas persisten en
los grado superiores.

El programa de matematica para este grado se ha estructurado de forma tal
garantice el cumplimiento de los principios didactico y se ajuste
adecuadamente a las caracteristicas, posibilidades y principales dificultades de
los educando con discapacidad intelectual en consecuencia, alcanzar los
objetivos especificos y contribuir a lograr a lo de los objetivos generales de la
asignatura.

La ensefianza de las matematicas en los educados con discapacidad
intelectual ocupa un lugar importante los procesos de instruccion educacion y
correccion esta asignatura contribuye de forma decisiva al desarrollo

multilateral y arménico de la personalidad de ese tipo de educando.



La correcta aplicacion de los principios didacticos, validos para todas las
asignaturas del plan de estudio de la educacion de discapacitado intelectuales
en las clases de matematica en el tercer grado demanda la realizacién de un
trabajo eficiente, lo que se logra con la exposicion rigurosa ordenada de los
contenidos del programa, el empleo de los métodos y medios requeridos en
cada caso, la asimilacion conteo los educandos de esos contenido su
consolidacion el aula fuera de esta, y su posterior aplicacion practica y las
diversas situaciones de la vida en colectivo les plantea.
La principal dificultades de los educandos con discapacidad intelectual en la
asimilacion de los conocimientos matematicos se pone de manifiesto
principalmente en los primeros grados, y en casos aislados, estas persisten en
los grado superiores.
El programa de matematica para este grado se ha estructurado de forma tal
garantice el cumplimiento de los principios didactico y se ajuste
adecuadamente a las caracteristicas, posibilidades y principales dificultades de
los educandos con discapacidad intelectual en consecuencia, alcanzar los
objetivos especificos y contribuir a lograr a lo de los objetivos generales de la
asignatura.
La Matematica se imparte en este grado, mediante cinco frecuencias
semanales, durante diez semanas en tres periodos y seis semanas en el otro
periodo eso ultimo por la participacion los educandos durante cuatro semanas
en la escuela campo para un total de 180 h/c el curso las que han sido
distribuidas atendiendo a cinco unidades tematicas basicas:
¢ Reafirmacién de los numeros naturales hasta 100 y de la vision
sustraccion multiplicacion y la division limite 100.
Calculo magnitudes. Multiplicacién y division por los numeros 6, 7, 8, 9
,10 y multiplicacion por O.
¢ Unidades de magnitudes.
e Geometria.
e Los simbolos numéricos romanos hasta 100.
En el tratamiento de esas unidades teméaticas docentes debe realizar, durante
todo el curso un trabajo esmerado para asi garantizar el aprendizaje de esta
asignatura el desarrollo por los educandos con discapacidad intelectual
asegura el desarrollo multilateral y armonico al corregir sus procesos

cognitivos, su lenguaje y su conducta. Para ello se requiere una solida



preparacion del maestro de grado que asegure por una parte, el taba dominio
dedos contenidos a impartir y su mitologia por la otra al adquisicion ni mas
amplio conocimiento en cada una de sus educandos.

1.3 El aprendizaje del calculo de las operaciones basicas con
adaptaciones curriculares.

1.3 1- Algunas consideraciones en torno a la teoria curricular.

Lo relacionado con la teoria y disefio curricular cobro fuerza en las diferentes
educaciones muy en relacion con los nuevos conceptos de atencion a la
diversidad y necesidades educativas especiales, parece ser que existe
consenso en considerar, que al asumir estos conceptos se impone la
necesidad de realizar ajustes a la respuesta pedagodgica.

La tendencia integradora en la que se aplica la didactica general con
adaptaciones, segun las necesidades del educando reconoce la necesidad de
adoptar determinadas peculiaridades dentro de las que la variable sujeto del
desarrollo condiciona en gran medida las acciones didacticas. Requiere de la
realizacion de adaptaciones didacticas curriculares. Se sustenta en la
concepcion cualitativa o desarrolladora.

Los niveles de generalizacion y concrecidbn en que se manifiesta el Trabajo
Curricular puede abarcar desde el disefio de un sistema de educacién con los
diferentes subsistemas hasta el disefio de programas y planes de estudio, asi
como lo que contempla el disefio de disciplinas, asignaturas, temas, y llega
hasta la tarea docente como la célula del proceso, o sea la unidad estructural y
funcional que compone cualquier actividad docente.

En correspondencia con lo anterior, el maestro en su quehacer cientifico debe
conocer y profundizar lo relacionado con esta teoria.

Ahora bien, ¢Qué se entiende por Curriculum?

El término curriculum tuvo su origen en la Edad Media especificamente en los
siglos XVI y XVII este en su primera acepcion indicaba el proceso temporal lo
recurrente, lo que repetia afo tras afio. Con posterioridad fue cambiando su
significado al designar un documento mas concreto donde se especificaban los
estudios de cada curso, de cualquier institucion.

Hoy dia el curriculum como producto del trabajo curricular, es una serie
estructurada de conocimientos y experiencias de aprendizaje que en forma
intencional se articulan con el fin de producir aprendizajes que a su vez, se

traduzcan en formas de pensar y actuar frente a los problemas de la realidad.



El proceso de ensefianza — aprendizaje que se efectla en un proceso docente
para conducir el dominio de las ciencias y el desarrollo de las capacidades para
la solucion de problemas practicos en funcion de la formacion de la
personalidad requiere de una planificacion detallada que se expresa en el
curriculum de estudio.

Curriculum: Es un vocablo latin que significa “conjunto de estudios “. En los
estudios de Arnaiz, P. (1999) se agrupan las definiciones de Curriculum en tres
grandes grupos.

1. Segun las referencias a las experiencias del aprendizaje.

2. Los que se refieren propiamente al proceso de aprender.

3. Los que se aplican al producto del proceso de aprender, es decir, al
aprendizaje producido.

En particular, entre los que se refieren a las experiencias de aprendizaje se
encuentran los siguientes: el curriculum: es un plan que orienta la seleccion de
las experiencias de aprendizaje, es el conjunto de experiencia del aprendizaje,
es el resultado de la experiencia de aprendizaje.

Resumiendo estas ideas, Arnaiz, P (1999) expresa su definicion:

“El curriculum: es un plan que norma y conduce, explicitamente un proceso
concreto y determinado de ensefianza—aprendizaje que se desarrolla en una
institucion educativa”. (Arnaiz, P, 1999, p. 25).

Los autores comparten en lo esencial esta definicion pero precisan que “El
curriculum: es el plan que norma, conduce y permite evaluar el proceso de
ensefianza—aprendizaje que dirigido por una institucibn educativa esta
orientado a la formacion de la personalidad, en tanto desarrollo cognitivo
afectivo”.

Al diagnosticar los educandos que asisten a tercer este grado con discapacidad
intelectual moderada se constaté que presentan insuficiencias en el dominio de
los ejercicios basicos lo que hace que no permite la asimilacion de los
contenidos matematicos correspondientes a su grado.

El conocimiento de la particularidades de cada uno de dos educando permite al
docente planificar sus clases de forma efectiva ya que si este conocimiento
toda su actividad en el aula sera formal y su clase no garantizara en desarrollo
individual previsto ni la asimilacién conocimientos correspondientes al grado y
tampoco de seria posible garantizar correctamente el trabajo o aquellos

educando que presenta mayor dificultad.



En el tratamiento de las diferencias individuales el maestro de enfocar el
trabajo de forma tal que corrija las principales dificultades lo que se logra
mediante una planificacion especial de las actividades de una seleccion
rigurosa los medios de ensefanza necesarios en fin mediante el aseguramiento
de las condiciones previas que exige toda ensefianza .

La ensefianza-aprendizaje de la Matematica en los educandos con

discapacidad intelectual permite:

Matematica
Adouirir confianza en sus Activacion de los
posibilidades procesos mentales
Cperar con objetos Despliegue de creatividad

i Escolares con Particinacian e
Prepararlos para la vida discapacidad M

adulta independiente intelectual implicacion consciente
en el proceso

Garantizar conocimientos Disfrutar la actividad




CAPITULO II. DIAGNOSTICO, FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA DE
LAS ADAPTACIONES CURRICULARES EN RELACION CALCULO Y EL
DIAGNOSTICO DE LOS RESULTADOS DEL PREEXPERIMENTO

La investigacion se lleva a cabo a través del pre-experimento pedagdgico que
consta de tres fases o momentos: diagndstico, aplicacion y constatacion, los
cuales se describen a continuacion:

2.1 Diagndéstico exploratorio.

La logica seguida en esta investigacion fue elaborar las adaptaciones
curriculares a los contenidos de las operaciones de céalculo matematico en
tercer grado, que es la variable independiente y como resultado de este analisis
curricular se aplican estas en el aprendizaje de los educandos con
discapacidad intelectual moderada, que es la variable dependiente para medir
la efectividad de las mismas.

2.1.1. Revision de documentos.

Se revisaron y analizaron varios documentos que aportan informacion valiosa
para constatar el proceso de ensefianza- aprendizaje de la Matemética en el
tercer grado de discapacidad intelectual, asi como lo concerniente a las
adaptaciones curriculares, profundizdndose en este aspecto para
implementarlas desde un estudio cientifico.

Entre los documentos analizados, se reviso el programa del primer ciclo, de la
asignatura Matematica, para ver la graduacion de los contenidos, de forma que
se hiciera unas adaptaciones curriculares correctas en los elementos
didacticos, sin perder la secuencia y aprendizaje de lo esencial del
conocimiento en el grado, se estudiaron ademas las orientaciones
metodoldgicas con el objetivo de poder conocer la forma que se brindan las
indicaciones de ensefar los diferentes temas.

Se realizé el andlisis de documentos referentes al nivel de aprendizaje de los
educandos (expedientes clinicos y caracterizacion psicopedagdgica del grupo)
para enfrentar la asignatura, los cuales indicaron que los contenidos no se
corresponden con el nivel de instruccion de los educandos, lo que no permite
una asimilacién correcta de los conocimientos. Todo ello infiere que realmente
los contenidos en esta asignatura no satisfacen las expectativas actuales para
el aprendizaje de la misma.

Se analizaron documentos como las Lineas de Desarrollo de la Especialidad

donde la Linea VI permite la implementacion de adaptaciones curriculares



individualizadas y/o grupales siendo necesario el estudio de lo referente al
curriculo y adaptaciones curriculares, ademas de todos los documentos
normativos del MINED referentes a las clases y su desarrollo.

2.1.2. Guia de Entrevista a directivos, docentes y especialistas (Anexo 1)
con el objetivo de comprobar el nivel de conocimiento por los directivos,
docentes y especialistas de la especialidad de discapacidad intelectual
moderada, acerca de la correspondencia que existe entre el programa de
Matematica y la necesidad de implementar adaptaciones curriculares
significativas.

El aspecto 1, de los siete docentes, aportan informacién meritoria en relacion
al conocimiento acerca de las caracteristicas psicopedagogica de los
educandos de tercer grado, cinco docentes que representan el 71.4 % y dos
docentes que representan 28.5 %.

El aspecto 2, relacionado con el nivel de aprendizaje de la Matematica en
relacion al célculo de ejercicios basicos de la adicién y sustraccién los 10
educandos de discapacidad intelectual moderada tercer grado, dos de ellos
que representa el 20% se encuentran en el nivel medio (2) en relacion al
reconocimiento de algun término de la adicion o sustraccion, en el significado
practico de las operaciones, al calcular solo uno educando y en ocasiones se
muestran interesados, motivados hacia el resultado y ocho educandos que
representa el 80% no reconocen término de la adicibn o sustraccion, el
significado practico de las operaciones, el célculo y la aplicacion a situaciones
nuevas con la demostracion del docente y no se muestran satisfechos ni
interesados.

En el aspecto 3, relacionado con la correspondencia de los contenidos del
programa de Matematica con las necesidades y posibilidades de los educandos
con discapacidad intelectual moderada, de los siete docentes, cinco de ellos
que representan el 71.4 %, plantean que estan por encima de las posibilidades
reales de los educandos y dos docentes que representan 28.5 %.argumenta
gue con actividades mas diferenciadas se puede trabajar los contenidos.

En el aspecto 4, coinciden los criterios al aspecto 3 en relacion a los
contenidos del programa de Matematica los educandos con discapacidad
intelectual moderada que pueden aplicarla a situaciones nuevas en relacion al

calculo de las operaciones basicas de adicion y sustraccion.



En el aspecto 5, de los 10 educandos, de tercer grado, tres educandos que
representa el 30% se encuentran en el nivel medio (2) ya que en ocasiones se
muestran interesados y satisfechos ante el resultado logrado y 7 educandos
que representa el 70% en el nivel bajo(1) ,porque no muestran satisfaccion e
interés ante los mismos.

En el aspecto 6, de los siete docentes, cinco de ellos que representan el 71.4
%, plantean que el programa de Matematica debe realizarse adecuaciones
curriculares que se correspondan a las posibilidades reales de los educandos
con discapacidad intelectual moderada y dos docentes que representan 28.5
%, sugieren que debe adecuarse mas el contenido relacionado el calculo de
adicidn y sustraccion, asi como la aplicacién de los mismos.

Los docentes plantean que es necesario analizar en la comision de apoyo la
necesidad de valorar el poder hacer adaptaciones curriculares al programa
para una mejor asimilacion de los contenidos por parte de los educandos. Esto
pudiera resolver la situacion, que los docentes han hecho algunos intentos pero
sin obtener los resultados deseados. En lo que coinciden todos es en la
necesidad de resolver la situacion del programa del grado, pues no pueden
permitir que los educandos no se apropien de los contenidos del mismo porque
el nivel de aprendizaje sea bajo.

Con este instrumento hemos constatado que el programa de Matematica no se
corresponde con las necesidades de los educandos y contenidos que se
orientan por el programa son muchos y se le hace muy dificil apropiarse de los
conocimientos asi como desarrollar habilidades de la materia en el grado
teniendo en cuenta su diagndstico, llegamos a confirmar que representan el
100% de los entrevistados.

Criterios de la Comision de apoyo de la escuela.

La Comision de Apoyo al Diagndstico considera la necesidad de realizar
adaptaciones curriculares al programa para una mejor asimilacion de los
contenidos matematicos relacionados con el calculo por parte de los
educandos con Discapacidad Intelectual Moderada, elementos evidenciados en
la aplicacion de este instrumento. Se constata que el programa de Matematica
no se corresponde con las necesidades de los educandos y los contenidos que
se orientan por el programa son muchos y se le hace muy dificil apropiarse de
los conocimientos asi como desarrollar habilidades de la materia en el grado

teniendo en cuenta su diagndéstico, confirman el 100% de los entrevistados.



Las regularidades que se obtuvieron al procesar la informacién fueron las
siguientes

Los educandos presentan insuficiencias en su aprendizaje pues al comenzar
tercer grado presentaban dificultades para identificar cifras asi como
compararla utilizando los signos correspondientes, ordenar secuencias de
nameros y la realizacion del céalculo de ejercicios basicos de adicion y
sustraccion sin sobrepaso.

Los docentes no pueden ensefiar todo el programa concebido para el grado en
la asignatura de Matemética pues los contenidos no se corresponden con el
nivel de aprendizaje de los educandos asi tampoco con la frecuencia asignada
para impartir las clases. Los resultados aportados por el diagnostico
exploratorio demuestran el bajo nivel de aprendizaje que presentan los
educandos al comenzar tercer grado lo que evidencia las dificultades para la
adquisicion de contenidos de las asignaturas del ciclo con un nivel mayor de
complejidad y profundidad. Esto se pone de manifiesto en el programa de
Matematica de este grado, el cual estd disefiado con contenidos mas
complejos que lo que ellos pueden asimilar.

Una vez realizada las adaptaciones se realiza una sesioén a profundidad para
valorar la pertinencia de la propuesta.

Los pasos para la sesion se resumen a continuacion (Anexo 2)

* Definicién del tipo de personas para las sesiones en profundidad. En este
caso especialistas de la comision de apoyo.

* Invitacidén a estas personas a las sesion.

» Organizacion de la sesion.

* Desarrollo de la sesion.

 Elaboracion del reporte de la sesion.

* Analisis correspondiente.

Estos pasos constituyen la via para llegar al fin deseado que valorar la
pertinencia de las adaptaciones curriculares significativas para el aprendizaje
de los educandos con discapacidad intelectual moderada.

La organizacién de la sesidén estuvo orientada al analisis de las adaptaciones
realizadas y se dirigié a la reflexion y debate acerca de las potencialidades de
estas a partir del cumplimiento de los principios pedagdgicos y se oriento al
analisis de procedimientos y vias propuesta para el logro del aprendizaje de los



educandos con discapacidad intelectual moderada y se realizd en la evaluacion
de la propuesta.

Se insiste por los especialistas de la comision acerca de la necesidad de la
atencion a las diferencias individuales que forma parte de la atencion educativa
integral de estos sujetos, y es uno de los principios didacticos. El debate se
produjo con mayor intensidad ante la interrogante: ¢Qué escolares necesitan
atencion diferenciada?

Una vez escuchados los criterios procedentes de la interrogante anterior, se
jerarquizo la idea en favor de la atencién a cada uno de los miembros del grupo
a partir de las necesidades educativas especiales.

Las respuestas giraron alrededor de las ideas siguientes: todos los educandos
requieren de atencion en correspondencia con las diferencias individuales que
se diferencian de los demas por el volumen de cocimientos, habilidades y
capacidades, rapidez en el transito de la zona de desarrollo actual a la préxima,
y consolidados valores y cualidades de la personalidad, también necesitan de
atencién y ayudas para alcanzar niveles mayores de desarrollo.

Plantearon ademas que en esta se precisa la base orientadora y el prondstico
de niveles de ayuda, asi como la participacion en la evaluacion individual y
colectiva que deben realizar los maestros y personal que labora con los
educandos.

Resumieron las intervenciones planteando que, las adaptaciones curriculares
significativas orientan hacia la calidad de la clase para lograr el aprendizaje de
la Matematica en educandos con discapacidad intelectual moderada y que
constituyen la respuesta pedagogica a los problemas identificados en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de esta asignatura.

Los criterios emitidos permitieron la evaluacion de la variable independiente.
2.2- Descripcion de la propuesta de las adaptaciones curriculares el
desarrollo en el nivel de aprendizaje en la asignatura Matematica en
educandos con diagnostico de discapacidad intelectual moderada.
Fundamentacion y descripcion de la propuesta de Adaptaciones Curriculares.
Para dar solucion al problema cientifico enunciado, se asume el criterio de las
normas metodologicas para el trabajo final de la Maestria de atencion
educativa a la diversidad referidos Alternativas de caracter metodoldgicas por
ser los contenidos de la asignatura Matematica los que se redisefiaran en una

adaptacion curricular significativa.



Las adaptaciones curriculares se implementaron teniendo en cuenta las
regularidades del diagnostico exploratorio, el cual evidencido no solo el bajo
nivel de aprendizaje de los educandos sino también la no correspondencia del
programa de Matemética con las necesidades y posibilidades de los educandos
con discapacidad intelectual de tercer grado

Ahora bien: ¢ Como aplicar las adaptaciones curriculares?

Estas van dirigidas a los educandos del grupo o aula con discapacidad
intelectual moderado. El proyecto curricular es necesario adecuarlo a las
caracteristicas del grupo y las dificultades de aprendizaje. etc. Esto se logra en
la programacion de aula, que es, en si misma, una adaptacion curricular.

La programacion recoge el conjunto de unidades tematicas en las que se
desarrollardn los objetivos de la asignatura en el grado a través de las
actividades de ensefianza —aprendizaje. Seran ejecutadas por el docente del
grado después de haber realizado una concrecion y adecuacién, de los
objetivos generales de la etapa y de los de area, una secuenciacion de
contenidos y una adecuacion de los criterios de evaluacion. Va dirigida a un
grupo de educandos de tercer grado, que presentan bajo nivel de aprendizaje.
En estas adaptaciones se adecuan los elementos didacticos del curriculo,
(objetivos de unidades, contenidos de las unidades asi como el criterio de
evaluacion).

La aplicacion de las adaptaciones curriculares presupone un riguroso proceso
de elaboracién, analisis colectivo y evaluacion constante para su
perfeccionamiento y enriquecimiento a partir de la validacion que propicia al
trabajo metodoldgico de la escuela y la dindmica del proceso docente-
educativo.

La sistematizacion incluye los referentes teéricos de diferentes autores que se
exponen en la investigacion como: Rico, P. (2004), Arias, L. (2005) y Gutiérrez;
R. (2002). Los referentes tedricos anteriormente citados fundamentan la
propuesta responde a una necesidad de la institucion educativa por el
insuficiente desarrollo en el nivel de aprendizaje en la asignatura Matematica
en educandos con discapacidad intelectual moderada.

La autora de este trabajo considera por lo antes planteados que las
adaptaciones curriculares, deben estar relacionada con el proyecto curricular,

por lo que es necesario adecuarlo a las caracteristicas psicopedagogicas del



grupo y las dificultades de aprendizaje, el empleo de recursos tecnoldgicos
como caracter mediador del proceso de ensefianza aprendizaje .
El proyecto curricular concretado en el programa de la asignatura Matematica
plantea elementos didacticos del curriculo, como los objetivos generales, del
ciclo, grado, de unidades, los contenidos por unidades asi como el criterio de
evaluacion, no obstante la aplicacion de las adaptaciones curriculares
presupone un riguroso proceso de elaboracion, andlisis colectivo y evaluacion
constante para su perfeccionamiento y enriquecimiento a partir de la validacién
que propicia al trabajo metodoldgico de la escuela y la dinamica del proceso
docente-educativo, realizando corte evaluativo su efectividad. Si las soluciones
son adecuadas se continuara su aplicacion de no ser las apropiadas se iniciara
el proceso de elaboracién de las adaptaciones curriculares.
En tal sentido proponemos proceder segun el siguiente algoritmo en la
propuesta de adaptaciones curriculares.
1-Breve fundamentacion de la propuesta.

e Analisis de la caracterizacion.

e Efectividad de los programas que se aplican a los educandos.
2-Propuesta concreta de adaptaciones curriculares.

e Objetivos esenciales.

e Contenidos dosificados.

e Orientaciones metodoldgicas de caracter general para dar flexibilidad.

e Sistema de evaluacion general.
3- Andlisis periddico de la efectividad del proyecto.
4- Evaluacion final y enriquecimiento del proyecto.
La propuesta de las adaptaciones curriculares, teniendo en consideracion
fortalezas y potencialidades de los educandos y tiene en cuenta las
motivaciones para el aprendizaje de la ensefianza de la Matematica. Se tuvo
en cuenta los principios del proceso pedagdgico concebidos por Addine, F.,
Gonzalez, A. y Recarey, S. (2002), entre ellos se destacan:

e EIl principio del caracter colectivo e individual de la educacion de la

personalidad y el respeto a esta.

Este principio estuvo presente durante la elaboracion de las adaptaciones
curriculares, ya que estos se concibieron tomando en consideracién las
caracteristicas individuales de cada sujeto y las del grupo en general dentro de

ellas: los intereses, las necesidades, motivaciones, nivel de desarrollo,



dificultades y potencialidades con el objetivo de influir adecuada vy
positivamente en el aprendizaje de la Matematica.

e El principio de la unidad del caracter cientifico e ideoldgico del proceso

pedagogico.
Este principio estuvo desde la fundamentacion del tema de investigacion, ya
que se sistematizaron los conocimientos a través de la literatura consultada.
Ademas en la concepcion de cada actividad se tuvo presente, puesto que se
estructuraron sobre la base de las concepciones de caracter cientifico de los
temas abordados, asi como aquellos que sustentan el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Matematica en educandos con discapacidad intelectual.

e El principio de la asequibilidad de los conocimientos.

Se tuvo en cuenta para la confeccion del sistema de las adaptaciones
curriculares y en su puesta en practica, ya que los mismos se ajustan el
diagndstico de su aprendizaje y de ir de lo conocido a lo desconocido. Tener en
cuenta estos factores permite que la muestra pueda comprender, asimilar la
informacion a compatrtir.

e El principio de la vinculacién de la educacién con la vida, el medio social

y el trabajo.
Este principio se evidencia, ya que las adaptaciones provienen de la
experiencia, de la vida diaria y son necesidades en el rol que desempefian la
comision de apoyo al diagnostico. Ademas la reflexion y el debate resultado del
sistema de reuniones realizadas con la comisién de apoyo al diagnostico.

e El principio de la unidad de lo instructivo, lo educativo y lo desarrollador.
Dicho principio también se refleja en la investigacion, ya que las adaptaciones
se concibi6é para preparar a los educandos, es decir, instruirlos sobre temas de
interés para su adecuado funcionamiento, lo que permite educarlos, formar en
ellos valores y por tanto prepararlos para desempefiar adecuadamente su rol
en la sociedad.

e El principio de la unidad de lo cognitivo y lo afectivo.

La propuesta tiene en cuenta la unidad de lo cognitivo y lo afectivo, pues se
parti6 de un diagnéstico de necesidades de la muestra que participaron en la
investigacién, durante este momento también se tuvo en cuenta las
motivaciones y los intereses de los educandos, las que se consideraron

igualmente en el momento de aplicacion de las adaptaciones.



e El principio de la unidad entre la actividad, la comunicacion y la
personalidad.

Se considerd este principio, ya que la base fundamental de las adaptaciones
fue la comunicacion, proceso que permitid el intercambio a través de un
adecuado proceso de retroalimentacion de los participantes y del grupo de
forma general.
Ademas se tuvo en cuenta los siguientes fundamentos:
Filoséfico porque tiene su basamento en el método del materialismo-dialéctico-
histérico ya que se centra su atenciéon en el hombre como entidad bio-psico-
social-histérico porque los educandos con discapacidad intelectual moderada
es lo primero y son educables por diferentes accesos, ademéas contempla el
andlisis de la correlacién derecho — deberes, — responsabilidad, intereses
personales — intereses colectivos particulares e intereses sociales generales.
Pedagogico, este fundamento lo aprecia como fundamento del enfoque
didactico y curricular que persigue en esta tesis el desarrollo de adaptaciones
curriculares significativas en educandos con discapacidad intelectual moderada
con enfoque dialéctico basado en principios que promueva la formacion general
e integral en un contexto de socializacion al impartir clases desarrolladora
donde la orden de los ejercicios sean variadas con el empleo de los recursos
tecnologicos. Partiendo siempre de la Pedagogia general y especial, en su
relacion con otras ciencias de la educacion.
Sociolégico: Se basa en la unidad de exigencias y condiciones sociales de la
sociedad, las relaciones entre las diferentes agencias y agentes educativos
(docentes, familia, comunidad y su relacién con la institucién educativa) y la
situacion social del desarrollo.
Psicolégico: Este fundamento psicolégico expone que la educacion precede al
desarrollo, a diferencia de otros, este enfatiza en que la ensefanza, la
educacion no se ha de basar sélo en el desarrollo ya alcanzado por el sujeto,
sino que se proyecta hacia lo que un sujeto debe lograr en el futuro como
producto de ese propio proceso. L. S. Vigostky, y sus seguidores se basan en
la identificacion de potencialidades y necesidades, relacionadas con las ideas
basicas en su concepcion Socio-Histérico- Cultural, del desarrollo (1989) que
en su tiempo abordd la necesidad de determinar los rasgos nucleares y la
estructura del defecto en cada desviacion del desarrollo, asi como elaboro su

teoria sobre la compensacion, enfatizando en lo valioso que resulta captar en



cada caso, que es lo conservado o menos dafiado. Planted, ademas, el
principio genético (historia del desarrollo del individuo para entender su
dinamica, variaciones y relacion causa-efecto), cuyos postulados siguientes:
a) La ensefianza guia y conduce el desarrollo: en los paradigmas.
La ensefanza desarrolladora intencional y organizada del estudio, permite
corregir y/o compensar las necesidades del desarrollo bio-psico-social alterado.
b) Relacion entre lo biolégico-social. Determinismo social del desarrollo.
Esto constituye unidad dialéctica que conforma el papel de condiciones para el
desarrollo de los factores biolégicos en tanto se les considera como fuente de
desarrollo donde uno influye en el otro.
¢) Unidad de lo afectivo-cognitivo. Crear el clima afectivo favorable en el trabajo
con los educandos para el logro del contenido y el desarrollo de habilidades,
acorde a sus necesidades.
d) Zona de Desarrollo Proximo: Este postulado esta presente en el aprendizaje,
se desarrolla a partir del desarrollo especifico y establecido; es decir partiendo
de una zona de desarrollo préximo hasta alcanzar los limites de anatomia
posible en dicho.
Ademas de los postulados mencionados anteriormente considera la autora
interesante tener en cuenta los documentos del Il Perfeccionamiento
Educacional en la tesis por su vigencia.
Adaptaciones curriculares significativas al programa de Matematica para
educandos con discapacidad intelectual moderado.
Objetivos generales de la Matematica en el primer ciclo de la atencion a
educandos con diagnostico de retraso mental.
e Desarrollar habilidades de célculo con los numeros naturales hasta el
100.
e Conocer las operaciones de calculo de adicion y sustraccion a partir de
sus significados practicos.
e Calculo de ejercicios basicos de adicion y sustraccion sin sobrepaso.
e Resolver ejercicios con textos y problemas orales y escritos.
e Desarrollar habilidades en la solucibn de ejercicios con textos y
problemas simples.

e Continuar el desarrollo de habilidades y habitos docentes.



Desarrollar habilidades en el trabajo con el libro de texto, asi como en la
realizacion de actividades en las libretas, cuadernos de trabajo y hojas
de trabajo individuales.

Trabajar con exactitud y limpieza.

Contribuir a la formacion de orientaciones valorativas, actitudes
cualidades morales y a su manifestacion en la conducta diaria.

Utilizar el vocabulario matematico y el significado practico de las
operaciones de calculo estudiadas en el ciclo, aplicandolas a la vida.
Propiciar acciones de trabajo colectivo, desarrollando habitos de ayuda
mutua, de solidaridad, asi como amor al trabajo y a los trabajadores.
Contribuir a la educacion (ideo-politica, juridica, laboral y econdémica,
para la salud, estética y ambiental) de los educandos, mostrando que la
matematica permite la obtencién y aplicacion de conocimientos a la vida,
la ciencia, la técnica y el arte, posibilita comprender y transformar el
mundo, y ayuda a desarrollar valores y actitudes acordes con los
principios de nuestra Revolucién.

Favorecer la comprension conceptual y la comunicacion, desarrollando
un pensamiento flexible y reflexivo al proponer tareas de aprendizaje
variadas en correspondencia con los resultados del diagndstico
individual y grupal.

Utilizar las tecnologias de la informética y la comunicacion, tanto con el
objetivo de adquirir informacion y racionalizar el trabajo de célculo, como

con fines heuristicos.

OBJETIVOS DE LA ASIGNATURA EN EL GRADO.
Al elaborar las adaptaciones curriculares propuestas, se tuvo en cuenta el

sistema de objetivos, asi como la derivacion gradual de estos en relacién al

calculo de adicién y sustraccion.

Desarrollar las capacidades cognitivas de los educandos intelectual al
maximo de sus potencialidades mediante la asimilacién de un sistema
de conocimientos matematicos cientificos y practicos.

Consolidar en los educandos las capacidades y habilidades en cuanto a

los nimeros naturales la adicién la sustracciéon hasta 10.

OBJETIVOS DE LA ASIGNATURA.
Se proponen la adaptacion curricular ya que los objetivos generales sufren

cambios teniendo en cuenta el limite numérico a estudiar, las mismas se



realizan en los objetivos y los contenidos de la unidad del programa, en cuanto

al criterio de evaluacion se aplicard de manera sistematica cada vez que venza

el objetivo para ir valorando la eficacia de la adaptacién curricular.

Desarrollar habilidades generales que favorezcan el desarrollo
intelectual de los educandos, propiciar solidez posibilidades de
aplicacion de los conocimientos en el calculo hasta 10 de manera
que alcancen habitos laborales, de cortesia, limpieza,
responsabilidad amor por lo bello y a la patria.

Contribuir a la formacion de una actitud cientifico-materialista en los
contenidos de la asignatura en este grado.

Posibilitar la correccion de las insuficiencias que presentan los
educandos con discapacidad intelectual, con el propdsito de ampliar
la esfera de la actividad cognoscitiva.

Ampliar el vocabulario de los educandos y contribuir a la correccion
de los defectos de pronunciacion mediante los contenidos de la

asignatura.

OBJETIVOS DE LA UNIDAD.

Conocer las operaciones de calculo de adicién y sustraccion a partir
de sus significados practicos.
Célculo de ejercicios basicos de adicidn y sustraccion sin sobrepaso.

Resolver ejercicios con textos y problemas orales y escritos.

CONTENIDOS.
Unidad temética 2. Calculo de ejercicios basicos de adicién y sustraccién
limite 10. (63 h/c)

2.1-Reafirmacion de los términos matematicos y 10h/c

significado practico de las operaciones.

2.2-Reafirmacion de la adicion limite 10. 10 h/c

2.3-Resolucibn  de problemas sencillos de 15 h/c

adicion limite 10.

2.4-Reafirmacion de la sustraccion limite 10. 10 h/c

2.5-Resolucibn de problemas sencillos de 15h/c

sustraccion limite 10.




En esta propuesta pueden emplearse los recursos tecnolégicos siguientes:

Audiovisuales La granja de mi tio

La familia de los dedos

Espantapajaros

Los elefantes

Mario el veterinario

Software educativo Feria Matematica Modulo Célculo

Juega y aprende: Modulo Navegacion

Mufiecas a sus cajas

Las frutas y los vegetales

La propuesta de las adaptaciones curriculares, teniendo en consideracion
fortalezas y potencialidades de los educandos y tiene en cuenta las
motivaciones para el aprendizaje de la ensefianza de la Matematica. Se tuvo
en cuenta los principios del proceso pedagoégico concebidos por Addine, F.,
Gonzalez, A., y Recarey., S. (2002).

Analisis de los criterios de la Comisibn de Apoyo para implementar
Adaptaciones Curriculares al programa de Matemética de tercer grado.

En los criterios que se valoraron en la Comisibn de Apoyo acerca de la
posibilidad de implementar adaptaciones curriculares al programa de
Matematica se analizaron algunos aspectos como :el nivel de aprendizaje de
los educandos con discapacidad intelectual moderado al comenzar tercer grado
es bajo, descrita en la caracterizacién psicopedagdgica del grupo hecha por el
docente del grado analizando que tienen algunas nociones matematicas como:
conteo mecénico y formacion de conjuntos, por colores y figuras geométricas
no obstante ,se les dificultan apropiarse de los contenidos que se encuentran
en el programa de tercer grado de Matematica actual en relacion al calculo,
pues no se corresponde dichos contenidos con sus necesidades vy
posibilidades ya que pocos de ellos reconocen los nimeros naturales limite 10,
presentan dificultades para asociar cifra a conjunto y viceversa ,asi como la
relacion existente entre los signos de comparacién. En este aspecto el 100%
de la comisién coincide.

Todo lo anterior hace que la comision tome un acuerdo:

Que se implementen adaptaciones curriculares significativas al programa de

Matematica de tercer grado para hacer corresponder los contenidos con las




posibilidades y necesidades de los educandos. Estas adaptaciones curriculares
se chequearan en cada corte evaluativo para comprobar la efectividad de las
mismas.

El grupo de métodos e instrumentos aplicados permitio realizar una valoracion
general de la situacion que presenta el programa de Matematica de tercer
grado para estar en correspondencia con el nivel de aprendizaje de los
educandos del grado.

2.2.3 Diagnéstico inicial.

Una vez realizadas las oportunas adaptaciones curriculares del grupo se debe
procede aplicar el pre experimento para valorar la efectividad de las mismas.
En el analisis de las necesidades relacionadas con las insuficiencias en
relacion al conocimiento de los términos, el significado practico de las
operaciones y el calculo de adicién y sustraccion y su aplicacion a
situaciones nuevas, la muestra de interés y satisfaccion ante los
resultados en el aprendizaje de la Matematica, se realizé a partir de la
aplicacion de guia de entrevista a directivos, docentes y especialistas
(Anexo 1), guia de observacion a clase (Anexo 3), andlisis de
documentos (Anexo 4), prueba pedagdgica (Anexo 5), donde se aplica
escala valorativa de los indicadores establecidos, que miden el nivel de
aprendizaje en la asignatura Matematica (Anexo 6), y el registro de
observaciones (Anexo 7).

Fueron aplicadas a un total de la poblacién con un universo compuesta por
los 10 educandos de tercer grado de la institucion educativa “Valle
Grande” del municipio de Jatibonico, las que hicieron posible determinar
las regularidades de la situacion real del problema cientifico planteado.

A continuacion se reflejan los resultados de la aplicacion.

La guia de observacion (Anexo 3) cuyo objetivo es constatar el nivel de
conocimientos en el calculo de las operaciones basicas de adicion y
sustraccion, en relacion al aspecto 1 de los 10 educandos de tercer grado, con
discapacidad intelectual moderada, dos de ellos que representa el 20% se
encuentran en el nivel medio (2) reconocen algun término de la adicion o
sustraccion y ocho educandos que representa el 80% en el nivel bajo (1) ya

gue no reconocen los términos matematicos de la adicion o sustraccion.



El aspecto 2 relacionado con los conocimientos acerca del significado practico
de las operaciones de calculo de adicién y sustraccion, 10 educandos con
discapacidad intelectual moderada, dos de ellos que representa el 20% se
encuentran en el nivel medio ya que reconocen en ocasiones el significado
practico de las operaciones y ocho educandos que representa el 80% en el
nivel bajo porque no lo reconocen.

El aspecto 3 respecto al calculo de ejercicios de adicion y sustraccion de los
10 educandos con discapacidad intelectual moderada, 1 de ellos que
representa el 30% se encuentran en el nivel medio (2), ya que generalmente
calculan ejercicios de adicion y sustraccion con ayuda del docente y siete
educandos que representa el 70% en el nivel bajo porque no resuelven
ejercicios de adicidn y sustraccion a pesar de la demostracion constante.

El aspecto 4 relacionado a la aplicacion a situaciones nuevas el célculo de las
operaciones basicas de adicion y sustraccidon de los 10 educandos con
discapacidad intelectual moderada, todos que representa el 100% se
encuentran en el nivel bajo (1) porque presentan insuficiencias al aplicar a
situaciones nuevas el célculo de las operaciones.

El aspecto 5 relacionado con el grado de satisfaccion e interés que sienten
ante el resultado de sus trabajos, de los 10 educandos con discapacidad
intelectual moderada, 3 de ellos que representa el 30% se encuentran en el
nivel medio porque en ocasiones se muestran interesados y motivados, 7
educandos que representa el 70% en el nivel bajo, no muestran satisfacciéon e
interés ante los resultados.

En el andlisis de documento (Anexo 4) cuyo objetivo es constatar si se
aprecian en los documentos, el nivel de aprendizaje alcanzado por los
educandos en el célculo matematico se obtuvo los resultados siguientes:
Expediente psicopedagdgico. De los 10 expedientes a revisar documentos
se constatd que el 100% tiene asignado el diagnostico de discapacidad
intelectual moderada, se aprecia en dos expedientes que representa el 20%
aparecen reflejados algunas aspectos de la ZDA y ZDP de la asignatura
Matematica, en relacion a la existencia de adecuaciones curriculares, no
satisfacen las necesidades de los educandos .En ocho expedientes que
representa el 80% no aparecen reflejados con claridad aspectos de la ZDA 'y
ZDP de la asignatura Matematica, asi como la existencia de adecuaciones

curriculares.



Programa Matematica tiene concebido los objetivos y contenidos para los
educandos con discapacidad intelectual.

Producto de la actividad: se reviso6 el producto de la actividad a 10 educandos
se pudo reflejar que solo 1 educandos en ocasiones solucionan ejercicios de
adicion y sustraccién, pero no aplican a situaciones nuevas Yy reflejan en la
memoria escrita los términos matematicos y el significado de las operaciones,
en el resto de los educandos que representan el 80% no se reflejan los
aspectos antes mencionados.

La prueba pedagodgica. (Anexo 5) aplicada con el objetivo de constatar el
nivel de conocimiento que poseen los educandos en la clase de Matematica,
arrojaron los resultados siguientes de los 10 educandos con discapacidad
intelectual moderada dos de ellos que representa el 20% reconocen algun
término de la adicion o sustraccion, generalmente calculan ejercicios de adicion
y sustraccion y en ocasiones aplican a situaciones nuevas el calculo,
evidenciado en la resolucion de problema, el resto de los ocho educandos que
representa el 80% no reconocen términos de la adicién o sustracciéon, no calculan
ejercicios de adicidn y sustraccion asi como la aplicacién a situaciones nuevas.
Derivado de la interpretacion de los resultados cuantitativos y cualitativos se
pudo determinar las regularidades que a su vez, constituyen las principales
aristas para el conocer el nivel de aprendizaje en la asignatura Matematica de
los educandos con discapacidad intelectual moderada. Las mismas se
concentran en:

e Los instrumentos aplicados demuestran las insuficiencias en relacién al
conocimiento de los términos, el significado practico de las operaciones
y el célculo de adicidon y sustraccion y su aplicacibn a situaciones
nuevas, la muestra de interés y satisfacciobn ante los resultados en el
aprendizaje de la Matematica.

e No se propicia en el programa de Matematica, la existencia de
adecuaciones curriculares que no satisfacen las necesidades de los
educandos.

2.2.4 Concepcion metodoldgica del experimento pedagdgico

Se selecciona el disefio de pre experimento como alternativa metodologica
para realizar un estudio comparativo entre las transformaciones operadas
durante la instrumentacién de las actividades de preparacién. La aplicacion del

estimulo experimental se lleva a cabo en un mismo grupo, con una poblacion



con un universo compuesto por 10 educandos de tercer grado con diagnéstico
de discapacidad intelectual moderada de la institucion educativa Valle Grande,
del municipio Jatibonico.

La preparacion de las mismas se estructurd a partir de las preguntas cientificas
constituidas por elementos organizativos esenciales para todo el proceso
investigativo. Los propoésitos de las aadaptaciones curriculares significativas
para el aprendizaje de Matematica en educandos con discapacidad intelectual
moderada. Atendiendo a ello se define como:

Variable independiente: Adaptaciones curriculares significativas al programa
de Matemaética.

Las adaptaciones curriculares significativas: Son modificaciones a los
componentes didacticos ya que pueden llegar a consistir en la eliminacién de
contenidos esenciales o de objetivos generales que se consideran basicos en
las diferentes areas curriculares, asi como la modificacion de los criterios de
evaluacion. Se realizan desde la programacion, previa caracterizacion
psicopedagdgica, y que afectan a los elementos prescriptivos del curriculo
oficial. Deben ser justificadas a partir de un analisis concienzudo y riguroso del
contexto educativo donde se desenvuelve el alumno. (Gayle, A, 2002,76-78).
La concepcién de la adecuacion curricular significativa, con un caracter
motivador con el empleo de los recursos tecnoldgicos permite elevar el nivel de
aprendizaje de la asignatura Matematica

Variable dependiente: Nivel de aprendizaje en la asignatura Matematica en
tercer .grado de los educandos con discapacidad intelectual moderada con las

adaptaciones curriculares propuestas.

DIMENSIONES INDICADORES

1.1- Conocimiento que poseen acerca de los
términos matematicos
Cognitivo 1.2- Conocimiento del significado practico de las
operaciones de calculo

1.3- Dominio en calculo de las operaciones basicas.

_ 2.1- Si aplican a situaciones nuevas el célculo de las
Procedimental _ .
operaciones basicas

Afectivo 3.1- Satisfaccion e interés ante el resultado logrado

La evaluaciéon cuantitativa de los indicadores de la variable dependiente, Nivel

de aprendizaje en la asignatura Matematica en tercer .grado de los educandos



con discapacidad intelectual moderada, con las adaptaciones curriculares
propuestas se llevd a cabo mediante una escala valorativa Anexo (6) que
comprende los niveles: alto (3), medio (2) y bajo (1); que permitio evaluar los
cambios producidos antes y después de la instrumentacion de las tareas
docentes.

A los efectos de garantizar la validez de los resultados se combiné el control
inicial, sistematico y final de la siguiente forma:

Para medir la situacion en la etapa de pre-test se aplicé una entrevista con el
objetivo de comprobar el nivel de conocimiento por los directivos, docentes y
especialistas de la especialidad de discapacidad intelectual acerca de la
correspondencia que existe entre el programa de Matematica y la necesidad de
implementar adaptaciones curriculares significativas (Anexol), una guia de
observacion a la clase Matematica con el proposito de constatar el nivel de
conocimientos en el calculo de las operaciones basicas de adicion y
sustraccion de los educandos con discapacidad intelectual moderada
(Anexo3).Andlisis de documentos (Anexo 4), cuyo objetivo es constatar si se
aprecian en los documentos, el nivel de aprendizaje alcanzado por los
educandos en el célculo matematico. Prueba pedagodgica. (Anexo 5), cuyo
propésito es constatar el nivel de conocimiento que poseen los educandos en
la clase de Matematica Para una mejor comprension de los resultados se
realiz6 un registro de observaciones. (Anexo 6y 7).

Hay que sefialar que en la presente investigacion se hizo preciso realizar una
triangulacion metodoldgica que arroj6 congruencias en las informaciones
provenientes de los diferentes instrumentos, que indistintamente tenian
aspectos comunes en correspondencia con los indicadores y las dimensiones
gue se han concebido.

En la siguiente tabla se refleja la relacion entre los diferentes instrumentos lo

que favorece mayor objetividad en el andlisis de los resultados.



Tabla 1. Relacion de los instrumentos aplicados y los indicadores.

Indicador Anexos

(Pre-test y Post-test)
Anexo 1 Aspecto 2

1.1- Conocimiento que poseen acerca de los Anexo 3 Aspectol
términos matematicos Anexo 4 Aspectos 2,
3
Anexo 5 Aspecto 1,
2,3

o o _ (Pre-test y Post-test)
1.2- Conocimiento del significado practico de
Anexol Aspectos 2,3

las operaciones de calculo
Anexo 3 Aspecto 2

Anexo 4 Aspecto 2, 3

(Pre-test y Post-test)
1.3- Dominio en calculo de las Anexo 1 Aspecto 2,3

operaciones basicas Anexo 3 Aspecto 3
Anexo 4 Aspecto 3
Anexo 5 Aspecto 4

2.1- Si aplican a situaciones nuevas (Pre-test y Post-test)
el calculo de las operaciones Anexo 1 Aspectos 2,
bésicas. 3

Anexo 3 Aspecto 3
Anexo 4 Aspecto 3
Anexo 5 Aspecto 4

3.1- Satisfaccion e interés ante el
(Pre-test y Post-test)
resultado logrado
Anexo 1 Aspecto 5

Anexo 3 Aspecto 5

Ello permiti6 comparar los resultados alcanzados en el nivel de aprendizaje de
los educandos con discapacidad intelectual moderado en la asignatura
Matematica y posibilitdé la evaluacion del pre-test en la variable operacional, lo




gue dejo claro la brecha existente entre el estado actual que tenian los mismos
y el cambio ascendente al que se aspiraba, con la aplicacion de las
adaptaciones curriculares concebida y dirigida a satisfacer las necesidades
relacion al conocimiento de los términos, el significado practico de las operaciones
de célculo de adicion y sustraccion, asi como en el célculo de las operaciones
basicas y puedan aplicarlas a situaciones nuevas, dadas estas insuficiencias,
muestran pobre interés y satisfaccion ante los resultados en el aprendizaje de
la Matematica.

Para minimizar la influencia de las variables ajenas durante la realizacion del
pre experimento pedagogico se tomaron algunas medidas, entre las que se
destacaron que fuera la misma persona quien dirigiera y orientara las
actividades que se realizaban, para que no ocurrieran posibles variaciones al
respecto. Asimismo se determind que fuese la encargada de calificar los
resultados del pre-test y del post-test, de modo que prevaleciera el mismo
criterio en los valores de los indicadores.

2.2.5. Descripcion del pre-test.

En este epigrafe se presentan los resultados de la aplicacion de las técnicas e
instrumentos perteneciente al grupo de métodos empiricos, lo que permitio el
analisis de la situacion inicial de la muestra en la preparacion.

El pre-test se aplicé al universo conformado por 10 educandos con
discapacidad intelectual moderado, de la Institucion educativa Valle Grande,
del municipio Jatibonico. La seleccion del universo respondié al criterio
intencional de que todos tuvieran diagnostico de discapacidad intelectual
moderada y presentan insuficiencias en el nivel de aprendizaje de la asignatura
Matematica en el célculo de la adicion y sustraccion. Los mismos se
sometieron al estimulo experimental consistente en las adaptaciones
curriculares para la preparacion y validacion de los cambios producidas en
cada una de ellas.

Para efectuar un analisis de los resultados obtenidos a partir de la aplicacion de
los instrumentos, se elabord una escala valorativa (Anexo 6) para la evaluacion
de los indicadores, estableciendo una graduacién por niveles alto (3), medio
(2), y bajo (1) para cada uno de ellos.

Guia de Observacion (Anexo 3).

Cuyo objetivo es constatar el nivel de conocimientos en el calculo de las

operaciones basicas de adicion y sustraccion.



La pregunta 1 relacionada con los conocimientos acerca de los términos
matematicos de la adicion o sustraccion, que de los 10 educandos de
discapacidad intelectual moderada, dos de ellos que representan el 20%
reconocen alguno de los términos y ocho educandos que representa el 80% no
reconocen término de la adicion o sustraccion.

La pregunta 2 referida a los conocimientos acerca del significado practico de
las operaciones de calculo, de los 10 educandos de discapacidad intelectual
moderada ,dos de ellos que representan el 20% reconocen en ocasiones el
significado practico y ocho educandos que representa el 80% no reconocen
significado préactico de las mismas.

La pregunta 3 relacionada con el calculo de ejercicios de adicidon y sustraccion
de los 10 educandos de discapacidad intelectual moderada ,uno de ellos que
representa el 10% solucionan ejercicios de adicion y sustraccion empleando la
demostracion constante y nueve educandos que representa el 90% se
encuentran en el nivel bajo (1), no resuelven los ejercicios de adicion y
sustraccion.

La pregunta 4 relacionada con la aplicacién a situaciones nuevas el célculo de
las operaciones basicas de adicion y sustraccion, donde de los 10 educandos
de discapacidad intelectual moderada, presentan marcadas insuficiencias al
aplicar a situaciones nuevas las operaciones basicas de adicion y sustraccion,
comportandose el 100% en el nivel bajo (1).

La pregunta 5 relacionada con el grado de satisfaccion e interés que sienten
ante el resultado de sus trabajos, de los educandos de discapacidad intelectual
moderada, 3 educandos que representa el 30% se encuentran en el nivel
medio (2) ya que en ocasiones se muestran interesados y satisfecho ante el
resultado logrado y siete educandos que representa el 70% en el nivel bajo,
porque no muestran satisfaccion e interés ante los mismos.

Andlisis de documentos (Anexo 4) cuyo objetivo es constatar si se aprecian
en los documentos, el nivel de aprendizaje alcanzado por los educandos en el
calculo matematico.

Expediente psicopedagdgico, de los 10 educandos con discapacidad
intelectual reflejan en relacién al diagndstico la variabilidad de la funcionalidad,
y algunos aspectos de la ZDA no de manera explicita la ZDP en la asignatura
Matematica, representa el 100% ,en relacion a la existencia de adecuaciones



curriculares, no se muestran de manera significativa que permita el nivel de
aprendizaje.

Programa Matematica tienen concebidos los objetivos y contenidos para los
educandos con discapacidad intelectual, no evidencidndose las adecuaciones
significativas para los moderados.

Producto de la actividad. Se reflejan en la memoria escrita algunos términos
matematicos, el significado practico de las operaciones, la solucion de
ejercicios de adicion y sustraccion, asi como la aplicacién a situaciones nuevas
de los 10 educandos con discapacidad intelectual moderada, a dos que
representa el 20 % y a los ocho restantes no reflejan en la memoria escrita
términos matematicos, el significado practico de las operaciones, la solucion de
ejercicios de adicidn y sustraccion, asi como la aplicacion a situaciones nuevas.
Prueba pedago6gica. (Anexo5) cuyo objetivo es constatar el nivel de
conocimiento que poseen los educandos en la clase de Matematica las
actividades 1, 2, 3 relacionada con el conocimiento de los términos
matematicos ,dos de los 10 educandos con discapacidad intelectual moderada
que representa el 20 % reconocen en ocasiones el significado practico y ocho
educandos que representa el 80% no reconocen significado practico de las
mismas, la actividad 4 relacionada con el célculo ,uno de ellos que representa

el 10% se encuentran en el nivel medio (2), y nueve educandos que representa
el 90% se encuentran en el nivel bajo(1), no resuelven los ejercicios de adicion

y sustraccion y la pregunta 5 relacionada con la aplicacién a situacién nueva en
cuanto a la solucion de problema, se comporta de los 10 educandos con
discapacidad intelectual moderada estan en el nivel bajo (1) .para el 100% .
Derivado de la interpretacion de los resultados cuantitativos y cualitativos se
pudo determinar las regularidades que a su vez, constituyen las principales
aristas para el desarrollo en el nivel de aprendizaje en la asignatura
Matematica que de un total de 10 educandos con discapacidad intelectual
moderada, dos de ellos se encuentran en el nivel medio para un 20,0%, en el
nivel bajo ocho educandos que representa el 80,0 %. (Anexo 6 y 7).Las mismas
se concentran en:
e Los instrumentos aplicados demuestran las insuficiencias en relacion
al conocimiento de los términos, el significado practico de las

operaciones y el calculo de adicién y sustraccion y su aplicacion a



situaciones nuevas, la muestra de interés y satisfaccion ante los
resultados en el aprendizaje de la Matematica.

e No se propicia en el programa de Matematica, la existencia de
adecuaciones curriculares que satisfagan las necesidades de los
educandos de tercer grado.

2.2.6 Evaluacion de la propuesta de las adaptaciones curriculares
significativa en educandos con discapacidad intelectual moderada en el
nivel de desarrollo de la asignatura Matematica.

Es significativo sefalar que en la fase del pre-test los educandos con
discapacidad intelectual moderada, presentaban insuficiencias en relacion al
conocimiento de los términos matematicos, el significado practico de las
operaciones de calculo de adicidn y sustraccion, asi como en el célculo de las
operaciones basicas y puedan aplicarlas a situaciones nuevas, se sienten
insatisfechos y desinteresados por el aprendizaje de la Matematica.

Durante la etapa de aplicacién de las adaptaciones curriculares que se aplican
en relacion, al desarrollo de conocimientos de la asignatura, se pudo constatar
gue se mantenian interesados, motivados y satisfechos por los resultados
alcanzados, se aprecié evidentes cambios al reconocer los términos
matematicos, el significado practico de las operaciones de célculo de adicién y
sustraccién, asi como en el calculo de las operaciones béasicas y aplicarlas a
situaciones nuevas.

Para evaluar la efectividad de las adaptaciones curriculares el presente
epigrafe muestra los resultados obtenidos.

2.2.7 Andlisis de los resultados durante la etapa de post-test.

Para la comprobacién de los resultados en el nivel de aprendizaje en la
asignatura Matematica de los educandos con discapacidad intelectual
moderada, al final del pre-experimento pedagdgico, se aplicaron los mismos
instrumentos que en la etapa del pretest:a partir de la aplicaciéon de guia de
entrevista a directivos, docentes y especialistas (Anexo 1), guia de observacion
a clase (Anexo 3) analisis de documentos (Anexo 4) prueba pedagdgica (Anexo
5) donde se aplica escala valorativa de los indicadores establecidos, que miden
el nivel de aprendizaje en la asignatura Matematica (Anexo 6) y el registro de
observaciones (Anexo 9y 10).

Los resultados obtenidos en cada uno de los indicadores definidos fueron los

siguientes:



1.1 Conocimiento que poseen acerca de los términos matematicos.

Este indicador evalud los conocimientos que poseen acerca de los términos
matematicos.

Los resultados del indicador al cierre del pre experimento permiten apreciar
mejoras en el nivel de conocimiento relacionado con los términos matematicos.
Esto arroj6 una distribucion de frecuencia, cinco de 10 educandos de
discapacidad intelectual moderado tercer grado se encuentran en el nivel alto
(3) para un 50 %, ya que reconocen los términos de la adicién o sustraccion, se
evidencia ademas en relacion a la adecuacidén curricular significativa al
Programa Matematica tiene concebido los objetivos y contenidos para los
educandos con discapacidad intelectual moderada accedan a estos
conocimientos, demostrandose en el producto de la actividad ya que refleja
que solucionan ejercicios de adicion y sustraccién, aplican a situaciones
nuevas y muestran en la memoria escrita los términos matematicos y el
significado de las operaciones, en el nivel medio (2), se encuentran, dos
educandos que representa el 20,0 %, ya que reconocen alguno de los términos
de la adicién o sustraccién, el significado practico de las operaciones ,calculan
generalmente en ocasiones aplican todo con la demostracion del docente ,en
ocasiones se muestran interesados, motivados hacia el resultado solucionan
ejercicios de adicién y sustraccién, pero no siempre se reflejan en la memoria
escrita ,se evidencia ademas que los tres educandos restantes se encuentran
en el nivel bajo (1) para un 30 % ya que no reconocen los términos
matematicos de la adicion o sustraccion el significado practico de las
operaciones, en la solucién de ejercicios, no aplican a situaciones nuevas y
refleja en la memoria escrita (Anexo 9, 10, 11)

1.2 Conocimiento del significado practico de las operaciones de célculo
Este indicador evalu6 como los sujetos muestreados distinguen el nivel de
aprendizaje en la asignatura Matematica los resultados alcanzados al finalizar
el pre experimento durante la aplicacion de la adecuacion curricular
demostraron avances considerable ya que cinco de 10 educandos de tercer
grado con discapacidad intelectual moderada ,se encuentran en el nivel alto (3)
para un 50 %, ya que reconocen los términos de la adicién o sustraccion, en el
nivel medio (2), se encuentran, dos educandos que representa el 20,0 %, ya
que reconocen alguno de los términos de la adicion o sustraccion y los tres

educandos restantes se encuentran en el nivel bajo (1) para un 30 % ya que no



reconocen los términos mateméaticos de la adicion o sustraccion.

Por lo que se puede inferir un mejoramiento considerable en este indicador, ante
los resultados durante la aplicacion de la adecuacion curricular, al aumentar en el
nivel alto, a cinco educandos con discapacidad intelectual moderada que
representa el 50% pues inicialmente no se ubicaban sujetos en este nivel , la
consecuente disminucion del nivel bajo (1) de ocho educandos a dos educandos
al nivel medio (2) que representa el 20% y tres para el 30% que contintan en el
nivel bajo (3), ya que no reconocen el significado practico de las operaciones
(Anexo 9,10,11).

1.3 Dominio en célculo de las operaciones basicas.

Es de incidir que a medidas que se aplican las adecuaciones curriculares
significativas en la asignatura Matematica, los educandos con discapacidad
intelectual moderada.

Los resultados alcanzados al terminar el pre experimento demostraron
progresos pues 5 educandos con diagnoéstico de discapacidad intelectual
moderada de los 10 sujetos muestreados, se ubicaban en el nivel alto (3), cinco
educandos para el 50%, dos educandos al nivel medio (2) que representa el
20% vy tres para el 30% que contindan en el nivel bajo (3), ya que no resuelven
ejercicios de adicién y sustraccion a pesar de la demostracion constante
(Anexo 9, 10, 11).

2- Si aplican a situaciones nuevas el célculo de las operaciones bésicas.
Este indicador evalué si aplican a situaciones nuevas el célculo de las
operaciones basicas, arrojando como resultado, que de 10 educandos con
discapacidad intelectual moderada, no se encontraban en el nivel alto (3)
ningun educando, una vez aplicada la adecuacién curricular, cinco de ellos se
encuentran en el nivel alto (3) para un 50 %, 2 educandos al nivel medio (2)
que representa el 20% y 3 para el 30% que contindan en el nivel bajo (3),
porque no aplican a situaciones nuevas el calculo de las operaciones. (Anexo

9, 10,11).

3- Satisfaccion e interés ante el resultado logrado.

Este indicador estuvo dirigido a evaluar la forma que sienten y se interesan ante
el resultado logrado.

Grado de satisfaccion e interés que sienten ante los resultados alcanzados de
manera agradable, ocho de 10 educandos con diagnostico de discapacidad

intelectual moderada, para un 80 %, en el nivel alto (3), se muestran satisfecho



e interesados y dos educandos que representan el 20,0%, en el nivel medio (2)
Proceden de manera interesados y satisfecho en ocasiones. (Anexo 9, 10,11).
Los resultados cuantitativos se consignaron en un registro de observacion
(Anexo 9, 10,11).

Es importante enfatizar que las adecuaciones curriculares significativas con el
empleo de recursos tecnolégicos, de la asignatura Matematica cuyo objetivo
fundamental es elevar el nivel de aprendizaje, en los educandos con
discapacidad intelectual moderada, de tercer grado, las cuales les permiten
acceder a los conocimientos matematicos en relacion al reconocimiento de los
términos, significado practico, el calculo de adicidon y sustraccion limite 10, la
aplicacion a nuevas situaciones, asi como el grado de satisfaccion e interés
que sienten ante los resultados alcanzados lo que le permite desarrollar mas
sus capacidades cognitivas acorde a sus posibilidades y que estén mejor
dotados en su preparacion para la vida adulta independiente y su integracion
socio-laboral.

La significativa diferencia de la evaluacion integral de los sujetos muestreados,
reflejados en el pre-test y el post-test (Anexo 11y 12) permiten apreciar que en
este ultimo son superiores los resultados en los conocimientos en relacion a la
adecuacion curricular significativa al Programa Matematica trabajadas, con el
empleo de los recursos tecnolégicos, al aumentar a cinco educandos en el nivel
alto (3), de ellos tres se encontraban en el nivel medio (2), a dos en el nivel
medio que procedian del nivel bajo (1) y solo 3 educandos contintian en el nivel
bajo, manera que se aprecio favorables cambios asi como la profundizacién de
las caracteristicas de los educandos con discapacidad intelectual moderada, de
la Institucién educativa “Valle Grande”, del municipio Jatibonico. (Anexo 11,12)



CONCLUSIONES.

1-Los fundamentos tedricos que sustentan la investigacion para elevar el nivel
de conocimientos matematicos en educandos con discapacidad intelectual
moderada se relacionan con las leyes y categorias de la Filosofia Marxista
Leninista y la Psicologia, en el paradigma de la escuela socio- histérico -
cultural, a partir de los presupuestos vigostkiano teoria referida a la
discapacidad intelectual y la Didactica General.

2-El diagnostico realizado para constatar el estado actual del nivel de
conocimientos matematicos, en los educandos con discapacidad intelectual
moderada, permitid6 revelar que existen insuficiencias en relacion al
conocimiento de los términos, en el calculo de las operaciones basicas de
adicion y sustraccién y su aplicacion a situaciones nuevas, pobre interés y
satisfaccion ante los resultados en el aprendizaje de la Matematica, aunque le
interesa trabajar materiales audiovisuales.

3-Las adaptaciones curriculares significativas se distinguen porque modifican
uno de los elementos basico del curriculo en la asignatura Mateméatica en
relacion a objetivos, contenidos, con el empleo de los recursos tecnolégicos
con una marcada funcion didactica a partir de la caracterizacion
psicopedagdgica, sus potencialidades y necesidades, del educando con
discapacidad intelectual moderada.

4-La evaluacion del nivel de aprendizaje del célculo de las operaciones basicas
a partir de las adaptaciones curriculares significativas en los educandos con
discapacidad intelectual moderada mediante el pre-experimento pedagdgico,
permitid constatar la efectividad de la propuesta a partir de la significativa de
diferencia entre el pre-test y el post-test.



RECOMENDACIONES

e Aplicar en la practica pedagodgica las adaptaciones curriculares
significativas del calculo de las operaciones basicas al programa de
Matematica por parte de los docentes que trabajan con educandos con
discapacidad intelectual moderada para seguir investigando tema.

e Socializar los resultados en actividades metodoldgicas, eventos
cientificos y publicaciones para que pueda ser consultada por todos los
docentes en la aplicacion de Adaptaciones Curriculares Significativas en

educandos con discapacidad intelectual moderada.
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ANEXOS.
Anexol. Guia de Entrevista a directivos, docentes y especialistas.
Tipo: Directa y abierta.
Objetivo: Comprobar el nivel de conocimiento por los directivos, docentes y
especialistas de la especialidad de discapacidad intelectual acerca de la
correspondencia que existe entre el programa de Matematica y la necesidad de
implementar adaptaciones curriculares significativas
Comparfiero docente:
Como usted conoce en nuestra institucion se ha estado realizando una
investigacion en la que has sido un elemento importante. Necesitamos que
respondas con sinceridad las preguntas que a continuacion aparecen.
Muchas gracias.
Cuestionario
1-¢ Conoce usted las caracteristicas psicopedagodgica de los educandos de
quinto?
2-¢ Como se encuentra el nivel de aprendizaje de los educandos al comenzar el
tercer grado?
3-¢,Se corresponden los contenidos del programa de Matematica con las
necesidades y posibilidades de los educandos con discapacidad intelectual
moderada? Argumente
4-¢ Segun los contenidos del programa de Matematica los educandos con
discapacidad intelectual moderada pueden aplicarla a situaciones nuevas en
relacion al calculo de las operaciones basicas? ¢ Por qué?
5-¢Los educandos sienten satisfaccion e interés ante el resultado logrado en
la asignatura Matematica?
6-¢,Qué sugiere usted debe hacerse para la correspondencia del programa con
las necesidades y posibilidades de los educandos con discapacidad intelectual

moderada?



Anexo 2.

Los pasos aplicados para la sesion a profundidad se resumen a
continuacion.

« Definicion del tipo de personas para las sesiones en profundidad. En este
caso especialistas de la comision de apoyo.

* Invitacidén a estas personas a las sesion.

* Organizacion de la sesion.

* Desarrollo de la sesion.

 Elaboracion del reporte de la sesion.

* Analisis correspondiente.



Anexo 3. Guia de Observacion.
Tipo: Estructurada y abierta.
Clase de Matematica .
Objetivo: Constatar el nivel de conocimientos en el calculo de las operaciones
basicas de adicion y sustraccion.
Aspectos a observar.
1-Demuestran conocimientos acerca de los términos matematicos.
a)-Conocen todos los términos matematicos
b)-Generalmente conocen términos de la adicion
c)-Generalmente conocen términos de la sustraccion
d)-No reconocen los términos matematicos
2- Demuestran conocimientos acerca del significado practico de las
operaciones de calculo
a)-Conocen el significado préactico de las operaciones de calculo
b)-Solo conoce el significado practico de la adicién
c)-Solo conoce el significado practico de la sustraccion
d)-No reconocen el significado practico de las operaciones de céalculo
3- Calculan ejercicios de adicion y sustraccion
a)-Generalmente resuelven los ejercicios de adicidén y sustraccion sin ayuda
b)-Resuelven los ejercicios de adicién y sustraccion con ayuda
c)-Necesitan demostracién constante para la solucién ejercicios de adicién y
sustraccion
4- Aplican a situaciones nuevas el calculo de las operaciones béasicas de
adicion y sustraccién
a)-Generalmente aplica a situaciones nuevas el calculo de las operaciones
basicas de adicidn y sustraccion
b)-En ocasiones aplican a situaciones nuevas el célculo de las operaciones
basicas de adicion y sustraccion
c)- No aplican a situaciones nuevas el calculo de las operaciones basicas de
adicién y sustraccion
5-Grado de satisfaccion e interés que sienten ante el resultado de sus trabajos.
a)- Satisfecho e interesados ante el resultado de sus trabajos.
b)-Satisfecho e interesados en ocasiones ante el resultado logrado

c)- No muestran satisfaccion e interés ante los resultados logrados



Anexo 4.
Analisis de documentos.
Objetivo: Constatar si se aprecian en los documentos, el nivel de aprendizaje

alcanzado por los educandos en el calculo matemaético.

Documentos Aspectos a observar
1 Expediente psicopedagogico Diagnostico
ZDA-ZDP Matematica
Existencia de adecuaciones

curriculares

2 Programa Matematica Objetivos y contenidos  segun

diagndstico de los educandos

3 Producto actividad Si se reflejan adecuados solucién de
ejercicios de adicién y sustraccion, si
aplican a situaciones nuevas

Si reflejan en la memoria escrita los
términos matematicos y el significado

practico de las operaciones




Anexo 5. Prueba pedagogica.

Objetivo: Constatar el nivel de conocimiento que poseen los educandos
en la clase de Matemaética.

Actividad: Clase Matematica.

1-Circula los sumandos de las igualdades siguientes:

a)5+3=8 b)15+3=18
2-Circula el minuendo de las igualdades siguientes:
a)5-3=2 b) 15 -3 =12
3-Circula el sustraendo de las igualdades siguientes:
a)5-3=2 b) 15 -3 =12
4- Calcula:

a) 32-2= b) 25 +3 =
5-Problema

Juan compro 16 pelotas y le regalaron 3 mas ¢Cuantas pelotas tiene en

total?



Anexo 6.

Escala valorativa de los indicadores establecidos que miden el nivel de
aprendizaje en la asignatura Matematica.

Indicador 1.1 Conocimiento que poseen acerca de los términos
matemaéticos

Nivel bajo (1): No reconocen los términos matematico de la adicion y
sustraccion.

Nivel medio (2): Reconocen algun término de la adicién o sustraccion

Nivel alto (3): Reconocen los términos de la adicion y sustraccion

Indicador 1. 2 Conocimiento del significado practico de las operaciones
de calculo

Nivel bajo (1): No reconocen el significado practico de las operaciones de
calculo de adicidn y sustraccion.

Nivel medio (2): Reconocen en ocasiones el significado practico de las
operaciones de calculo de adicion y sustraccion.

Nivel alto (3): Reconocen el significado practico de las operaciones de calculo
de adicion y sustraccion.

Indicador 1. 3. Dominio en calculo de las operaciones basicas.

Nivel bajo (1): No calculan ejercicios de adicidn y sustraccion

Nivel medio (2): Generalmente calculan ejercicios de adicion y sustraccion
Nivel alto (3): Calculan ejercicios de adicién y sustraccion

Indicador 2Si aplican a situaciones nuevas el calculo de las operaciones
basicas de adicién y sustraccion

Nivel bajo (1): No aplican a situaciones nuevas el calculo de las operaciones
basicas de adicion y sustraccion.

Nivel medio (2): En ocasiones aplican a situaciones nuevas el calculo de las
operaciones basicas de adicion y sustraccion

Nivel alto (3): Generalmente aplica a situaciones nuevas el célculo de las
operaciones basicas de adicion y sustraccion

Indicador3- Satisfaccion e interés ante el resultado logrado

Nivel bajo (1): No muestran satisfaccién e interés ante los resultados logrados
Nivel medio (2): En ocasiones se muestran interesados y motivados ante el
resultado logrado

Nivel alto (3): Se muestran interesados y motivados ante el resultado logrado



Anexo 7.

Evaluacion Integral en los indicadores de la variable dependiente como

resultado de la aplicacion del pre-test.

Educandos Indicadores Evaluaciéon

muestreados Integral
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Anexo 8.

Grafica del comportamiento de los indicadores del pre-test
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Anexo 9.

Evaluacion Integral en los indicadores de la variable dependiente como

resultado de la aplicacion del post-test.

Educandos Indicadores Evaluacion
muestreados Integral
11 1.2 13 2.1 3.1

1 3 3 3 3 3 3

2 3 3 3 3 3 3

3 2 2 2 2 3 2

4 1 1 1 1 3 1

5 2 2 2 2 3 2

6 3 3 3 3 3 3

7 1 1 1 1 2 1

8 3 3 3 3 3 3

9 3 3 3 3 3 3

10 1 1 1 1 2 1




Anexo 10.

Grafica del comportamiento de los indicadores del post-test.
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Anexo 11.

Tabla comparativa de los indicadores en el pre-test y post-test.

Pre-test Post-test

Indicadores M |A | % % B |% A % % %
1.1-Conocimiento
que poseen
acerca de los
erminos 10 | 2 20 20 |6 60 5 50 20 30
matematicos
1.2-Conocimiento
del significado
practico de las
operaciones  de 10 | - - 20 |8 80 5 50 20 30
calculo
1.3-Dominio en
calculo de las

_ 10 | - - 10 |9 90 5 50 20 30
operaciones
béasicas
2.1-Siaplican a
situaciones
nuevas el célculo | 10 | - - - 10 | 100 |5 50 20 30
de las operaciones
bésicas
3.1- Satisfaccion e
interés ante el | 10 30 |7 70 8 80 20
resultado logrado




Anexo 12.
Gréafica comparativa de los resultados por los indicadores en el pre-test y
post-test en el nivel alto.
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