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RESUMEN

La investigacibn que se presenta tributa a una problematica actual y de suma
importancia para la atencion educativa a educandos con Necesidades Educativas
Especiales asociadas a una discapacidad auditiva relacionada con la correccion
de la digrafia Optica-espacial en educandos sordos con implante coclear. La cual
permitid centrar el objetivo del trabajo en: proponer actividades logopédicas que
contribuyan a la correccion de la disgrafia éptica-espacial en educandos sordos
con implante coclear de cuarto grado de la escuela Rafael Morales Gonzéalez de la
provincia Santi-Spiritus. Para su realizacion se utilizaron métodos tedricos: el
analitico-sintético, elinductivo-deductivo, el histérico-légico y la modelacion;
métodos empiricos: analisis de resultados del proceso pedagdgico, andlisis
documental y experimento pedagdgico; meétodos estadisticos-matematicos:
estadistica descriptiva y calculo porcentual. Lo que permitio identificar
potencialidades y carencias relacionadas con la tematica objeto de estudio y
elaborar la propuesta de solucion, para asi evidenciar una mejora en la escritura
de los educandos.

Palabras claves: correccion; disgrafia optica espacial; sordos; implante coclear.



SUMMARY

The research that is presented is related to a current problem of great importance
for the educational attention to schoolchildren with Special Educational Needs
associated with a hearing disability related to the correction of optical-spatial
digraphy in deaf students with a cochlear implant. Which allowed to focus the
objective of the work on: proposing speech therapy activities that contribute to the
correction of optic-spatial dysgraphia in deaf schoolchildren with a fourth-grade
cochlear implant at the Rafael Morales Gonzalez school in Santi-Spiritus province.
For its realization, theoretical methods were used: analytical-synthetic, inductive-
deductive, historical-logical and modeling; empirical methods: analysis of results of
the pedagogical process, documentary analysis and pedagogical experiment;
statistical-mathematical methods: descriptive statistics and percentage calculation.
This allowed us to identify potentialities and shortcomings related to the subject
under study and to elaborate the solution proposal, in order to show an
improvement in the students' writing.

Key words: correction; spatial optic dysgraphia; deaf; cochlear implant.
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INTRODUCCION

El lenguaje ha influido considerablemente en el desarrollo de la especie humana,
por cuanto fue una condicién necesaria para la formacion de su pensamiento.
Constituye un medio necesario para la formacion y desarrollo del hombre en la
sociedad ya que interviene en el desenvolvimiento de procesos como la
percepcion, la memoria y la atencion.

Es asimismo un requisito esencial para la vida util, ya que permite progresar hacia
posiciones de desarrollo y de no contar con esa facultad puede delimitar muchos
aspectos de la cotidianidad, lo cual demuestra que es primordial tomar nocién de
la importancia del lenguaje como instrumento por excelencia para establecer una
adecuada comunicacion con sus iguales.

Sin duda, una forma de expresion del lenguaje lo constituye la escritura, la cual
significé un gran adelanto en el desarrollo cultural de la especie humana al dejar
un recuerdo perpetuo del paso del hombre por el mundo.

La escritura surge con la invencion del alfabeto y pertenece al examen de los
procedimientos primitivos o intermediarios a los que la humanidad hubo que
recurrir para objetivar sus pensamientos. El dibujo, el grabado y la pintura
constituyen antecedentes del arte de escribir: son artes precursoras de la
escritura.

Entre estas modalidades, la escritura se sitia en un estadio ideografico o de
simbolos representativos. La representacion ideografica es, como la pictogréfica,
un trasunto figurado de ideas mas o menos limitadas mediante imégenes
objetivas, simbdlicas, que entraflan un contenido conceptual eminentemente
metafdrico.

El lenguaje escrito, compuestos por los procesos de lectura y escritura, constituye
una actividad organizada, dirigida, voluntaria y consciente que tiene su base en el
lenguaje oral.

Ambos procesos se deben tener en cuenta; sin embargo, los reconocimientos de
palabras también llamados de decodificacién, son particularmente importantes, por

cuanto un déficit en ellos impide los procesos comprensivos de mas alto nivel.



Los trastornos del lenguaje escrito tienen deferentes manifestaciones que hacen la
caracterizacion mucho mas diversa y compleja que en el caso del trastorno oral. El
lenguaje escrito tiene la misma estructura eslabonada propia del lenguaje oral, por
consiguiente, también presenta trastornos que pueden ubicarse desde niveles
motivacionales e ideativos hasta los propios de la programacion articulatorios.

En el tema de disgrafias, se destacan por sus investigaciones y publicaciones de
alcance nacional e internacional como: Vygotsky (1981, 1982); Fernandez (2013);
Rios & Lopez (2017); Barba & Pérez et al (2018); Barba, Pérez, & Bedon (2018)
Luque (2018); Gallardo, Armas y Velastegui (2018).

Los autores que mas predominan en este asunto de educandos sordos con
implante coclear, por sus investigaciones y publicaciones de alcance nacional e
internacional son: Bellés y Molins (1999); Conrad (1979); Marchesi (1987); Heiling
(1999); D'Angelo y Oliva (2003); Grees (2003); Henao (2004); Luckner (2005);
Luckner y Handley (2008); Dillon y Pisoni (2006); Alonso, Rodriguez y Echeita
(2009); Marschark (2009); Lissi, Svartholm y Gonzélez (2012); Loaiza y Majia
(2013); Gonzalez (2015).

Mediante la aplicacion de diversos métodos, técnicas e instrumentos de
investigaciéon (la observacion, revision documentala, prueba pedagodgica de
entrada y salida) realizados en el proceso de ensefanza-aprendizaje de los
educandos sordos con implante coclear de cuarto grado de la escuela Rafael
Morales Gonzéalez en la provincia de Sancti-Spiritus, se pudo conocer que aunque
los educandos han adquirido el proceso de lecto-escritura, presentan
manifestaciones en el insuficiente reconocimiento de la percepcion de las formas y
representaciones visuales. Escaso desarrollo de la orientacion espacial lo que trae
como consecuencia el cambio de grafias. Estas alteraciones pueden dificultar el
reconocimiento de las grafias que se diferencian por la ubicacién de algunas de
sus partes (derecha, izquierda, arriba, abajo) g-g; b-d.

Ante esta situacién se formula como problema cientifico: ¢cémo contribuir a la
correccion de la disgrafia optica-espacial en educandos sordos con implante

coclear de cuarto grado?



Para la situacion probleméatica se traza como objetivo: proponer actividades
logopedicas que contribuyan a la correccion de la disgrafia Optica-espacial en
educandos sordos con implante coclear de cuarto grado de la escuela Rafael
Morales Gonzalez de la provincia Sancti-Spiritus.

Para dar cumplimiento a la probleméatica se disefian las siguientes preguntas
cientificas:

1. ¢Cudles son los fundamentos tedricos y metodologicos que sustentan la
correccion de la disgrafia Optica-espacial en educandos sordos con implante
coclear?

2. ¢ Cudl es el estado inicial en que se manifiesta el desarrollo del lenguaje escrito
en educandos sordos con implante coclear, de cuarto grado de la escuela Rafael
Morales Gonzalez de la provincia Sancti-Spiritus?

3. ¢Qué actividades logopédicas se pueden elaborar para la correccion de la
disgrafia Optica-espacial en educandos sordos con implante coclear de cuarto
grado?

Para dar respuesta a las preguntas cientificas se establecieron las posteriores
tareas investigativas:

1. Determinacion de los fundamentos teéricos y metodoldgicos que sustentan la
correccion de la disgrafia Optica-espacial en educandos sordos con implante
coclear.

2. Diagnéstico del estado actual en el que se expresa el lenguaje escrito en
educandos sordos con implante coclear con diagnéstico de disgrafia 6ptica-
espacial de cuarto grado de la escuela Rafael Morales Gonzéalez de la provincia
Sancti-Spiritus.

3. Elaboracion de actividades logopédicas que contribuyan a la correccion de la
disgrafia Optica-espacial en educandos sordos con implante coclear de cuarto
grado.

Teniendo en cuenta el problema cientifico planteado y el objetivo propuesto se

seleccionaron los siguientes métodos investigativos:



Métodos teoricos:

Analitico-sintético: permiti6 el andlisis de las fuentes de informacion y el
establecimiento de las relaciones entre los diversos factores que influyen en la
correccion de la disgrafia 6ptica-espacial, asi como el procesamiento de los datos
obtenidos de la aplicacion de los instrumentos.

Historico y légico: participa en el enfoque general para abordar el problema
cientifico, posibilitd la interpretacién conceptual de los datos empiricos y permitié
interpretar teorias.

Inductivo-deductivo: accede al estudio de la I6gica del desarrollo de la correccion
de la disgrafia 6ptica en la escuela, asi como establecer generalizaciones sobre su
importancia en el desarrollo de la competencia comunicativa.

Transito de lo abstracto a lo concreto: constribuye y precisar las particularidades
de los educandos sordos con implante colear.

Modelacién: colabora la elaboracion de actividades logopédicas orientadas a la
percepcién visual para contribuir a la correccion de la disgrafia optica-espacial en
educandos de cuarto grado sordos con implante colear.

Métodos empiricos:

Andlisis de los resultados del proceso pedagogico: se aplicé la prueba pedagdgica
para el diagnéstico de la disgrafia Optica-espacial en educandos sordos con
implante coclear.

Andlisis documental: posibilité el estudio de programas, orientaciones
metodoldgicas, adecuaciones curriculares y libros de textos con el objetivo de
obtener informacién en la etapa diagnéstica y el tratamiento al proceso de
correccion de la digrafia 6ptico-espacial.

Experimento pedagdgico: se emplea la modalidad del pre-experimento en sus
etapas (pre-test y pos-tets), a partir de la intervencion en los educandos que
presentan sordera con implante colear y disgrafia Optica-espacial para
transformarlo, perfeccionarlo y llevarlo a un nivel superior del aprendizaje.

Métodos estadisticos-matematicos:

Estadistica descriptiva: se utilizé para representar en tablas los resultados que nos

permitan interpretar los datos obtenidos en la investigacion.



Calculo porcentual: se empleo para procesar los datos empiricos obtenidos en la
aplicacion de los métodos utilizados a fin de constatar el estado inicial del
problema vy el nivel alcanzado después de aplicada la propuesta.

En el curso 2018-2019 se tom6 como universo a los cuatro educandos de cuarto
grado de la escuela Rafael Morales Gonzalez de la provincia Sancti-Spiritus que
estan comprendidos en el rango de edad de nueve y diez afios, en este caso son
tres varones y una hembra. Pues fueron los que mayores dificultades en el
aprendizaje presentaron, evidenciandose fundamentalmente, en cambios de
grafemas semejantes atendiendo a su trazado grafico (g-g, b-d), en el desarrollo
de una correcta percepcion de las mismas y en el establecimiento de las
relaciones fonema-grafema, por esta razon disgrafia Optica-espacial. Asi como
otros aspectos afectados entre los que se encuentran el desinterés y la
desmotivacibn por las actividades docentes, existencia de emociones

contradictorias, entre otra.



DESARROLLO

EPIGRAFE |. FUNDAMENTOS TEORICOS Y METODOLOGICOS QUE
SUSTENTAN LA DISGRAFIA OPTICA-ESPACIAL EN EDUCANDOS SORDOS
CON IMPLANTE COCLEAR.

1.1 Ladisgrafia en el ambito educativo.

La Real Academia de la Lengua en su vigésimo segunda edicion define el término
lecto-escritura como “la capacidad de leer y escribir”. Sin embargo, y aunque es
una habilidad trabajada en todos los centros educativos desde edades tempranas,
en ocasiones ésta no es adquirida por los educandos de una manera correcta, adn
estando inmersos en una escuela de tipo ordinaria y no presentar en muchos
casos ninguna dificultad para la adquisicién de otros aprendizajes.

Como consecuencia de las dificultades en este ambito, y tal y como indica,
durante las dUltimas décadas numerosos investigadores han intentado dar
respuesta al por qué de las mismas. Asi de esta manera, mientras unos han
centrado su atencion en las caracteristicas concretas delos nifios otros la focalizan
en el estudio no tanto del educando sino centrado en analizar como se lleva a
cabo este proceso de ensefianza-aprendizaje. (L6pez y Alvarez; 1991)

Como consecuencia, en este segundo grupo los métodos de ensefianza de la
lecto-escritura empiezan a ocupar un papel importante para explicar el fracaso de
dicho aprendizaje. Aun conociendo y aplicando cada uno de los métodos
existentes, como docentes nos encontrarmos en el aula con educandos que no
rinden a nivel lecto-escritor como esperabamos. Por lo que se hace necesario
aplicarlos bajo un principio: llevar a cabo un aprendizaje motivador y eficaz.

Como una forma de expresion del lenguaje, le escritura signific6 un gran avance
en la evolucion cultural del hombre, al dejar un recuerdo perenne en el paso del
hombre por el mundo. De ahi que le corresponde a la escuela el desarrollo de
habilidades en sus educandos para la lengua oral y escrita.

Algunos autores exponen diferentes concepciones relacionados con esta tematica
tan valiosa como lo es el proceso de escritura y no restar su importancia como:
Vygotsky(1981:163) lo vital que tiene el lenguaje escrito para el desarrollo del

pensamiento al expresar que: “El lenguaje escrito es la forma mas desarrollada del



lenguaje. También aborda que el lenguaje estd compuesto por dos procesos:
lectura y escritura, que no se pueden separar y que constituye una actividad
organizada, voluntaria, dirigida y consciente que tiene su base en el lenguaje oral,
precisamente por esto Vygotsky (1982:24) sefald que: “el lenguaje escrito es el
algebra del lenguaje”.

Se aborda en la literatura que las dificultades del lenguaje escrito surgen a
consecuencia de diversos factores etioldgicos que pueden actuar en los periodos
pre, peri y post natal afectando los mecanismos de los mismos. Evidentemente
estos factores ocasionan dafos en las estructuras del Sistema Nervioso Central,
con relacion a las funciones psiquicas que intervienen en el proceso de escritura 'y
se les denomina causas organicas.

Las causas funcionales estan comunmente referidas a la debilidad fisica, la
inestabilidad emocional. La insuficiente estimulacion en el desarrollo de las
funciones psiquicas las que intervienen en los procesos de la escritura por una
insuficiente maduracion. Estos factores causales desencadenan las dificultades
del lenguaje escrito por lo general no se presentan aisladas, sino que se combinan
y se condicionan unas con otras, lo que hace mas complejo el analisis de las
alteraciones que se producen como consecuencia, y que a su vez actian como
causas directas:

-Afectaciones en el analisis y sintesis visual.

-Afectaciones en las representaciones tiempo-espacio, memoria visual percepcion
fonematica y la esfera motriz.

-Alteracion de los componentes fonico léxico y gramatical del lenguaje.

Son muchas y muy variadas las actividades que van encaminadas al desarrollo de
la expresion escrita precisamente el conocimiento de las etapas fundamentales a
tener en cuenta en la adquisicion de la escritura la cual se compensa de
deficiencias detectadas en los educandos a través de la implementacion que se
trae el docente para corregir las alteraciones de su curso.

Los trastornos del lenguaje escrito son frecuentes debido a no discriminacién de
los sonidos que el nifio va adquiriendo en el proceso de adquisiciéon de la lectura-

escritura y reciben el nombre de disgrafias.



Después de analizar algunos elementos relacionados con el lenguaje se hace
referencia a algunos criterios relacionados con las disgrafias:

Diversos autores han abordado el tema, se han realizado estudios en el campo de
la disgrafia fundamentalmente reconocen en su mayoria la existencia de estos
trastornos, como un caracter primario, cuando no se acompafian enparte
sensorial, neuroldgico, afectivo o del lenguaje y secundarios cuando aparecen
acompafnados de dichas alteraciones.

La disgrafia es el trastorno especifico y parcial del proceso de escritura que se
manifiesta en la insuficiencia para asimilar y utilizar los simbolos graficos del
lenguaje al afectarse la identificacién, reproduccién e interpretacion de los signos
graficos. (Fernandez; 2013:127)

La Asociacion Americana de Psiquiatria APA (2013) reconoce dificultades
especificas en los aprendizajes y menciona en su guia de diagndstico a la
disgrafia, como una condicién en que se afectan elementos que intervienen en el
lenguaje y que favorecen aspectos comunicativos, como la gramatica, los signos
de puntuacion, la comprension y organizacion de los procesos (Rios & Lépez;
2017).

Define a la disgrafia como la deficiencia en la forma de escribir las palabras en
estudiantes que, a pesar de haber tenido buen desempefio académico en el
desarrollo de otras destrezas y habilidades, no pueden tener legibilidad en su
cbdigo escrito, y que se manifiesta en escolares luego de haber cumplido los siete
afos de edad. (Barba & Pérez et al; 2018)

Las disgrafias parten un funcionamiento neuroldgico diferente, que provoca
dificultades en la comprension espacial-psicomotriz, que hace dificil el
aprestamiento a la escritura y lectura, el trazado real del grafema depende de
elementos-sintomas que sirven de indicadores para su tratamiento, “fragilidad en
el almacenamiento de contenidos en la memoria, disfunciones motoras, demoras
en la maduracion, desarrollo tardio del habla, disfunciones neuroldgicas y retrasos
en el lenguaje. Hay cierto tipo de asociacion entre disgrafia y un funcionamiento

neurolégico anormal o diferente” (Luque; 2018:59).



La disgrafia corresponde al conjunto de trastornos especificos del aprendizaje, que
afecta “la escritura de las palabras en aquellos sujetos que a pesar de haber
tenido un buen nivel de aprestamiento no logran escribir las letras de manera
legible... este tipo de probleméatica se hace evidente en nifios y nifias que han
superado los 7 anos”. (Gallardo, Armas y Velastegui, 2018:8).

Por lo tanto, y teniendo en cuenta estas definiciones la autora puede concluir lo
siguiente: la disgrafia hace referencia a la pérdida en la calidad de la escritura,
referida al trazo y la grafia; en el que no siempre existe una alteracion neuroldgica,
intelectual, sensorial o afectiva grave y que repercute directamente en la escritura.
Especificamente las disgrafias se producen sobre todo en las letras parecidas o
semejantes por su similitud acustica articulatoria, por similitud grafica,
sustituciones por torpeza y coordinacion viso-motriz bajo la cual se realiza a través
de los movimientos finos de las manos, ejecucion coordinada de conjunto con el
control cenestésico y visual, sustituciones entre letras que graficamente se
diferencian por su simetria.

Para llevar a cabo cualquier intervencién de una manera adecuada, es importante
conocer la etiologia; es decir, la causa o causas que han provocado esta dificultad
en el educando, ya que no en todos los casos son las mismas. Solamente asi, de
este modo, se podra garantizar el éxito de la misma.

Existen diferentes tipos de disgrafias:

Disgrafia Optica-espacial: Presenta una alteracion en la representacion y
percepcion visual. Se observan dificultades para reconocer las letras aisladas y no
las relaciona con los sonidos correspondientes, no existe la asociacion fonema-
grafema. Una misma letra puede percibirse de forma diferente en uno u otro
momento provocando cambios sistematicos de grafemas semejantes desde el
punto de vista grafico (u-v, d-g, n-m), ademas puede aparecer una escritura en
bloque o en espejo; donde el alumno escribe de derecha a izquierda.

Disgrafia motriz: En ella se evidencian alteraciones de motricidad y se manifiesta
dificultades en los movimientos de la mano en el acto de escribir, se afectan las
conexiones de los modelos motores de las palabras con los sonoros. Se observa

una pérdida o desviacion del renglon, desfiguracion de las grafias, se dificulta la



coordinacion para reproducir los movimientos articulatorios por alteraciones de la
cinestesia articulatoria, con frecuencia se reflejan omisiones de las letras, vocales,
silabas y consonantes de fonemas semejantes. Aparecen los trastornos
caligraficos en cuanto a su tamafo, espacio: macrografia, micrografia, escritura
ascendente, descendente, irregularidad en los trazos de las letras.

Motriz aferente: Es afectada la base cinestésica del lenguaje, y la relacién sonido-
grafia.

Motriz eferente: Dificultad de pasar de una articulaciéon a otra y conocer el lugar
gue ocupa el sonido de la palabra.

Disgrafia acustica o sensorial: Manifiesta en una dificultad en la percepcion
acustica de los fonemas, en el andlisis y sintesis de la composicion sonora de la
palabra. Déficit en el reconocimiento de fonemas semejantes por sus
caracteristicas acusticas-articulatorias (b-d, p-b, t-d, ch-ll) Insuficiencia para unir
los grafemas en silabas y estas en palabras, frases y oraciones. Ocurren
omisiones, transposiciones, adiciones y/o sustituciones.

Entre las caracteristicas de la disgrafias se encuentran:

-Escritura muy lenta e ilegible y en bloque.

-Errores gramaticales o de puntuacién en la elaboracion de frases y ortograficos.
-Inversion o rotacion de simbolos escritos (particularmente letras y digitos).

-Una mala lateralidad manual para escribir.

-Dificultad en la regulacion de la fuerza de la mano al escribir (uso de mucha o
muy poca fuerza), para escribir recto y en paralelo en el papel no rayado; para
mantener la secuencia de las letras, en una palabra; el copiado y dictado de
simbolos, palabras y textos.

-Dificultad para escribir textos con coherencia semantica y/o sintactica, para
redactar textos (falta de ajuste al tema, de orden logico, de calidad en las ideas).
-Pobre continuidad del movimiento en la escritura.

Su clasificacion pedagdgica se basa en la manifestacién, por lo que puede ser:
-Disgrafia por cambio de letras, silabas y palabras.

-Por cambios de letras semejantes por su forma.

-Cambio de letras parecidas por su distribucion optica espacial.
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-Por transportacion de letras y silabas.

-Por inversion de letras.

-Fragmentacion.

-Escritura en bloque.

Las disgrafias se producen sobre todo en las letras parecidas o semejantes por su
similitud acustica articulatoria, por similitud grafica, sustituciones por torpeza y
coordinacion viso-motriz bajo la cual se realiza a través de los movimientos finos
de las manos, ejecucion coordinada de conjunto con el control cenestésico y
visual, sustituciones entre letras que graficamente se diferencian por su simetria.
Causas que originen las disgrafias:

-Alteraciones en el analizador visual (Miopias, astigmatismos).

-Pobre dominio de la lateralidad (Derecho e izquierdo).

-Dificultades en los procesos cognoscitivos (Analisis, sintesis, comparacion,
abstraccion y generalizacion).

-Inmadurez de los procesos fonético-fonematica.

-Patrones incorrectos del habla en el entorno del menor.

-Dificultades en la aplicacion del método para la ensefianza-aprendizaje de la
lecto-escritura por parte del maestro.

Caracteristicas generales de los educandos con trastornos en la escritura:

De tipo: perceptiva motriz.

-Dificultades en el analisis fonico, en la coordinacion de la forma y tamafio en la
pronunciacién, en la atencién auditiva y procesos fonematicos, en la orientacién
temporal-espacial.

-En la motricidad fina que impliguen movimientos que exijan de sus habilidades
matrices pertinentes (Caminar con un solo pie, por una linea recta en el suelo,
movimientos disociados de brazo-hombro, mano-mufieca).

-Inmadurez en la coordinacion viso-motora y en la percepcion analitica que afecta
el proceso de recepcion y diferenciacién de sonidos.

De tipo: psicoldgica.

-Inadecuada motivacién por la escritura.

-Pobre independencia valorativa para reconocer su progreso o dificultades.
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-Problemas en la atencién y concentracion.

-Tendencia de la distractibilidad y fatiga en el desarrollo de las actividades.

De tipo: pedagdgica.

-Deficiente orientacion del proceso de adquisicion de destrezas motoras.
-Deficiente orientacion metodologica en el trazado de los rasgos. Pobre atencién
individualizada al alumno.

-Deficiente preparacion del nifio en el grado preescolar.

En tal sentido la disgrafia es una dificultad especifica del aprendizaje de los
educandos a la que se le debe dar tratamiento correctivo y/o compensatorio en
correspondencia con el nivel de dificultad en el que se encuentre.

1.2 La correccion de la disgrafia 6ptica-espacial.

La correccién de las disgrafias es de gran importancia para evitar que aparezca o
que se agrave el caso y repercuta negativamente en el posterior desarrollo
intelectual del educando.

Para evitar el agravamiento de estas dificultades que se presentan en el contexto
escolar se hace necesario profundizar en algunos aspectos importantes que
facilitarian la labor pedagdgica. Para es necesario precisar qué se entiende por
correccion:

Correccion: accion y efecto de corregir o enmendar lo errado o defectuoso. La
correccion de las disgrafias es de gran importancia para evitar que aparezca o que
se agrave el caso y repercuta negativamente en el posterior desarrollo intelectual
del escolar. (Diccionario Enciclopédico Grijalbo; 1998)

La correccién es la necesidad de rectificar total o parcialmente un proceso,
propiedad, funcién afectada, es decir, lograr que vuelva a sus caracteristicas
normales de acuerdo al grupo ontogenético, en tal sentido, que alcance una
aproximacion a la norma. (Fernandez; 2012)

Correccion: eliminar, acercar a las caracteristicas de la conducta normal, devolver
a la norma las funciones y conducta deseada. Es un elemento del proceso de
rehabilitacion. Corregir significa modificar, eliminar las deficiencias de los alumnos,

mejorar sus procesos psiquicos. (Medina, Rivero y Morales; 2013)
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Los brillantes aportes de Vygotsky en relacion con el trabajo correctivo -
compensatorio han de asumirse como la via para generar, a partir del defecto, la
estimulacion y cristalizacion de la potencialidad. Es precisamente esta postura la
que lleva a Vygotsky a formular lo que para él constituia el postulado central de la
Defectologia: cualquier defecto origina estimulos para la formacion de la
compensacion.

Por eso el estudio dindmico del nifio que presenta deficiencias no puede limitarse
a la determinacion del grado y de la gravedad de la insuficiencia, pero incluye
indispensablemente el control de los procesos de compensacion, de sustitucion,
procesos edificadores y equilibradores en el desarrollo de la conducta del nifio.
(Vygotsky, L.S.; 1989)

Cuando se asumen estos postulados del trabajo correctivo - compensatorio, se
estdn considerando las potencialidades que desde el punto de Vvista
neurofisiolégico tiene el sistema nervioso, y sobre todo el cerebro humano, para
enfrentar ese proceso; se esta considerando, en particular la plasticidad y
estructura del cerebro, por lo que desarrollar una comprension desde la
perspectiva de localizacion dinamica de las funciones psiquicas superiores
coherentes, con el principio Vygotskiano de la organizacién extracerebral de las
funciones psicolégicas superiores.

La correccién y compensacion es un principio de la Educacion Especial que tiene
su base en la Escuela Histérico Cultural de Vygotsky. Constituye un proceso en
las ambas categorias forman una unidad dialéctica que se materializa en el
Proceso Docente Educativo y debe caracterizar todas las acciones del sistema de
influencias educativas con marcado caracter preventivo.

Las caracteristicas correctivas de las actividades logopédicas propuestas ejercen
una influencia directa en el area intrapsicoldgica de la personalidad y liberacion de
tensiones emocionales y fisicas, propiciando alegria y placer y estimulando la
creatividad, lo cual debe revelar el desarrollo de las potencialidades, los talentos y
las motivaciones de los alumnos, propiciar la integracién social de cada alumno en
un grupo, desarrollando cualidades morales como la responsabilidad y la

organizacion, entre otras.
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Estas actividades correctivas propician que en la medida en que también
respondan a los intereses y potencialidades de los alumnos previendo que tengan
la oportunidad de crear, de proyectar fantasias, sensaciones y emociones,
elaborar aspiraciones y propiciar un espacio de expresion personal que contribuya
al desarrollo de la socializacion y la configuracion de la orientacidbn motivacional.
Estas deben estar matizadas y enriquecidas por la creatividad de maestros,
especialistas, logopedas y de los propios alumnos como protagonistas principales
de su propia transformacion.

Por lo anteriormente dicho la correccion de la disgrafia y el espacio fisico es muy
importante que se realice en el medio escolar o no, la reeducacion de la disgrafia
requiere de un contexto claramente diferenciado de una clase convencional. El
educando en ningin momento debe asociar la reeducacion de la disgrafia con el
hecho de tener que ir a una clase extra, que es una prolongacion de su actividad
escolar normal.

Por lo que la disgrafia Optica-espacial segun los autores es un tipo de disgrafia
donde esta comprometida la percepcion visual y espacial, lo que dificulta el
reconocimiento de algunas letras por separado o relacionarlas a sonidos, se afecta
la relacion fonema grafema por dificultades visuales y espaciales, ya que no se
percibe bien la grafia, o sea, la letra. Una misma letra puede percibirse de forma
diferente en uno u otro momento, lo que conduce a cambios sistematicos de
grafemas semejantes desde el punto de vista grafico como, por ejemplo: b-d; g-q.
La escritura en espejo es en algunos casos caracteristica de este tipo de disgrafia.
El objetivo principal para corregir la disgrafia 6ptica-espacial, es lograr mejorar la
coordinacibn manual, corregir la realizacion de los movimientos basicos que
intervienen en la escritura (rectilineos, ondulados), aumentar la destreza y la
atencion gréfica, controlar la presion, rapidez, frenado, fluidez del lapiz sobre la
hoja, colocar correctamente la libreta en la que se va a escribir y mantener una
postura corporal adecuada, asi como la de las manos, dedos y el brazo.

Para ello, se deben hacer ejercicios de coordinacién, orientacién, psicomotricidad,

trabajar con las letras y palabras, técnicas para manejar los signos de puntuacion,
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ejercicios de atencion y concentracion, etc. Hacer caligrafia es fundamental para
corregir la disgrafia optica.

Al principio se deben hacer caligrafias de punteados donde haya que repasar
movimientos rectilineos y curvilineos, asi como aquellas otras que son de letras y
palabras. Cuando se logre hacer correctamente este tipo de ejercicios pasaremos
a caligrafias sin punteados. También es necesario mantener una postura corporal
adecuada. Para ello debemos apoyar la espalda en el respaldo de la silla y colocar
la silla cerca de la mesa; no se debe acercar mucho la cabeza a la libreta sobre la
gue se escribe y la forma de coger el lapiz debe ser la correcta, es decir, ni muy
cerca ni muy lejos de la punta del lapiz, aproximadamente a 1.5 centimetros de
distancia.

Para la correccion de la disgrafia Optico-espacial deben realizarse una serie de
estrategias o actividades Iudicas, para ir disminuyendo aquellas dificultades que le
impiden al nifio tener una escritura adecuada y legible; las mismas que deben
estar orientadas a intervenir en los siguientes aspectos segun Barba, Pérez, &
Bedon (2018):

Correccién postural y psicomotora de base: Para ir mejorando de manera gradual
este aspecto, son necesarios los ejercicios de relajacion global y segmentaria; la
relajacion global puede realizarse mediante juegos con la finalidad de lograr un
estado de relajacion de todo el cuerpo; mientras que la relajacion segmentaria se
centra de manera especifica en la relajacién de los miembros superiores, es decir,
en la ejercitacion adecuada del brazo y del hombro seguido de ejercicios de
diferenciacion del brazo, mufieca y mano.

Visomotricidad: La coordinacién visomotriz es esencial para lograr una escritura
correcta, los nifios con disgrafia al no poseer una maduracion en esta area se les
dificulta realizar sus trazos los distorsiona o0 ejecutan las letras en forma de
garabatos. El objetivo de esta area es mejorar los procesos Oculomotriz para
poder de esta manera facilitar el acto de la escritura; y lograr la recuperaciéon
visomotriz se puede realizar las diferentesactividades: rasgado, perforado con
punzén, modelado con plastilina, ensartado y coloreado de diversos modelos

presentados.
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Orientacion espacio-temporal: Es necesario para la toma de conciencia de los
movimientos en espacio y tiempo de forma coordinada, es de suma importancia el
dominio de estas habilidades para una correcta escritura; para ello, se debe
trabajar las nociones espaciales como derecha-izquierda, delante-detras arriba,
abajo, cerca-lejos; y 13 ejercicios que impliquen orientacién temporal como antes-
después, presente-pasado, ahora-luego, dia-noche entre otros.

Grafomotricidad: La reeducacion grafo-motora tiene como objetivo corregir la
ejecucion de los movimientos basicos de la escritura, para ello se debe utilizar
ejercicios que puedan estimular los movimientos basicos de las letras, teniendo en
cuenta también la precision, frenado y fluidez. Entre las actividades que se pueden
ejecutar tenemos los movimientos rectilineos, movimientos de bucles y ondas,
movimientos curvilineos de tipo circular, y repasar dibujos punteados.

Reeducacion del grafismo: Tiene como finalidad ejercitar la fluidez al escribir y
mejorar las deficiencias observadas en la produccién de sus escritos, al trabajar la
correccién de las faltas ortogréaficas y los errores que provocan la disgrafia como el
tamafo, formas, espacios e irregularidades de las letras. Para ello, es necesario
gue los nifios realicen actividades que involucren la unién de letras, inclinacion de
letras y caligrafia, con la finalidad de reforzar en las bases de manera correcta en
cuanto a la forma tamafo, inclinacién y espaciamiento de las letras.

1.3 La escritura en educandos sordos con implante coclear.

Recientemente, llevaron a cabo un estudio sobre el desarrollo del lenguaje escrito
en nifios con discapacidad auditiva que tenian audifono o implante coclear. La
puntuacion centil reflejé resultados bastante por debajo de lo esperado para nifios
de la misma edad y grado escolar, es decir, registraron que los sujetos de la
muestra no alcanzaban, en ninguna de las tareas de la prueba, el puntaje minimo
esperado para su edad. (Loaiza y Mejia; 2013)

Debido a lo anterior, los autores miraron las puntuaciones naturales o directas
encontrando que los sujetos obtuvieron puntuaciones bastante parecidas entre si
destacando mayor facilidad para la lectura de palabras; denominacion vy
designacion de imagenes; repeticién de silabas y palabras; lectura en voz alta;

escritura del nombre; dictado de palabras; y copia de un texto.
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Evidenciaron conservacion de la ortografia y signos de puntuacion en la copia de
un texto, sin embargo, refirieron dificultades en la repeticion de oraciones; menor
longitud en la expresion; fallos en la comprensién del discurso; deletreo; conteo de
palabras; comprension de un texto en lectura en voz alta y silenciosa; dictado de
no palabras; dictado de silabas; dictado de oraciones; y falta de coherencia en la
composicién narrativa. Concluyeron que la adquisicion tardia de un lenguaje,
cualquiera que sea, traera consigo una serie de alteraciones que podran afectar el
desarrollo de la lectura y la escritura.

En 2014 surgié un estudio sobre el desarrollo gramatical infantil a la luz de las
tecnologias auditivas actuales, especificamente audifonos e implantes cocleares.
Los resultados mostraron que solo un 30% de los participantes alcanzé un
desarrollo linguistico normalizado. En la escala de comprension, la dificultad
comenzaba a hacerse evidente a partir de oraciones que relacionaban mas de dos
elementos, haciéndose muy patente en oraciones pasivas y subordinadas.
(Gonzélez; 2015)

En cuanto a la expresion, las estructuras gramaticales que resultaron mas
complejas en la mayoria de los casos fueron las correspondientes a partir de los
tres afios de edad cronoldgica. La edad de colocacion de la protesis o el implante
resultd ser la variable mas explicativa sumandose a ella el nivel sociocultural
familiar.

Los autores plantearon que las dificultades podian deberse a un déficit en la
percepcion auditiva de los elementos. En la misma poblacion se revisé la
comprensién de textos obteniendo resultados que confirmaron que los alumnos
sordos, en general, no alcanzan el nivel de comprension lectora adecuado ni
siguiera en niveles superiores de educacion primaria (quintogrado y sexto grado).
Los autores refirieron que la competencia gramatical influia de forma relevante en
los resultados en comprension de textos y que los alumnos sordos con implante
coclear no rindieron significativamente mejor que los sordos con audifonos
digitales. Los investigadores también animaron a profundizar mas en las

cuestiones evaluadas.
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Son cada vez mas numerosos los estudios que demuestran que los nifios y las
nifas con pérdida auditiva pueden alcanzar niveles de lectura no solo suficientes,
sino también similares a los oyentes. La aparicion del implante coclear ha dado,
definitivamente, un giro a la evolucion del lenguaje oral y escrito en esta poblacion.
Ya sepreveia que la informacion auditiva sobre el habla provista por el implante
coclear podria facilitar la habilidad del nifio sordo para decodificar o recodificar
representaciones ortograficas del habla. Estudios recientes han demostrado que
los nifios con implantes cocleares muestran mejores habilidades de lectura en
comparacion con estudios anteriores realizados con nifios con pérdida auditiva.
(Conrad; 1979)

La investigacién referida en apartados anteriores sefiala que mas de la mitad de
los nifios obtuvieron resultados promedio al mismo nivel de sus comparfieros
oyentes. Asi mismo se registré que, quitando los factores individuales y familiares,
la competencia lectora estaba asociada a la integracion educando en colegios
regulares. (Geers; 2003)

Un estudio realizado en sujetos sordos de ocho y nueve afios portadores de
implante coclear, encontré una relacidbn positiva entre la repeticibn de
pseudopalabras y la lectura de pseudopalabras, palabras y la comprension de
oraciones. (Dillon y Pisoni; 2006)

La ensefianza explicita de la conciencia fonologica a nifios sordos prelectores
facilita el posterior proceso de aprendizaje de la lengua escrita y que este efecto
positivo permanece hasta el segundo curso de educacién primaria. (Alonso,
Rodriguez y Echeita; 2009)

Al ser la lengua escrita un sistema de representacion del lenguaje, resulta evidente
gue se debe tener un cierto nivel de competencia linguistica para poder tener
acceso a ella. Independiente del modo de comunicacion empleado por el
alumnado, el objetivo no deja de ser el mismo: desarrollar al maximo la
competencia en lengua oral y escrita, tomando en cuenta todos los factores que
en ello intervienen. Es decir, “se trata de abordar, en paralelo, el desarrollo de
todas las capacidades implicadas en la lectura y la escritura atendiendo a los

contextos de diversidad que coexisten en un aula”. (D’Angelo y Oliva; 2003)
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Por otra parte, la lengua de signos como lenguaje temprano para acceder a la
lengua escrita ha sido destacada por diversos autores (Henao, 2004; Marchesi,
1987; Marschark, 2009). Un estudio ampliamente citado en la bibliografia referente
a este tema es el desarrollado por Heiling (1999), quien compara los resultados de
nifios sordos en pruebas lecto-escritoras en los afios sesenta (época en la que la
ensefianza se apoyaba basicamente en la lengua oral) y en los afios ochenta
(periodo en que la lengua de signos alcanzé una mayor difusion).

Uno de los resultados del estudio sefialé que, al dar a los alumnos tiempo extra
para realizar las tareas, los sujetos bilinglies alcanzaron niveles superiores al
cuarto grado de primaria, obteniendo algunos resultados comparables o
superiores a los de alumnos oyentes de octavo grado. De lo anterior se desprende
gue un numero determinado de alumnos alcanzaba niveles de lectura funcionales,
aungue no necesariamente 6ptimos.

En cuanto a las diferencias cualitativas entre ambas décadas, se observo que los
alumnos del grupo bilingle intentaban transmitir mas informacion y parecian
disfrutar escribiendo, a pesar de no hacerlo siempre con una adecuada gramatica
o sintaxis. Otro dato significativo fue que los alumnos que habian tenido acceso
temprano a la lengua de signos tenian mejores resultados. Se considera
importante mencionar que los nifios y nifias del grupo bilinglie (década de los 80)
ya contaban con una lengua relativamente funcional al iniciar la escolarizacion,
mientras que los nifios del grupo oral (década de los 60) no contaban con dichas
competencias al inicio de la etapa del esducando. Este aspecto dificulta la
extraccion de conclusiones. En conclusion, se entiende, que el habla interior y la
representacion fonoldgica no son factores que influyen para llegar a ser un lector
competente, resaltando la importancia de la utilizacién de un modelo de lectura y
escritura descendente que permita utilizar el conocimiento para predecir
significados, asi como el valor que tiene para el nifio contar con una primera
lengua que funcione correctamente. (Heiling; 1999)

Heiling asimismo sefiala que, a pesar de los resultados positivos, “la aplicacion de

método bilingtie no consigue eliminar las grandes diferencias que persisten entre
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oyentes y sordos de la misma edad, especialmente en tareas de comprension
lectora”. (Heiling, 1999)

Enla elaboracion de un trabajo en torno a las posibilidades de acceso al lenguaje
escrito a partir de la lengua de signos. Las autoras realizaron una intervencion
para fomentar la adquisicion de la lengua escrita basandose en el modelo
comunicativo de la lengua escrita. Los alumnos obtuvieron progresos favorables,
sin embargo, dicha evolucién parece atribuirse mas a la forma de plantear
situaciones de lectura y escritura a los alumnos con pérdida auditiva que al tipo de
modalidad comunicativa utilizada. (Bellés y Molins; 1999)

Un caso que aporta informacion sumamente Util de cara al uso de la lengua de
signos como via de acceso a la lengua escrita es el modelo sueco de educacién
bilingUe, el cual se instituyé de manera oficial en 1981. Trece afios mas tarde, en
1994, se decretd que, tras diez afios de escolaridad, los alumnos deberian ser
bilingles, entendiendo por bilinglismo la capacidad de leer tanto en lengua de
signos como en sueco oral y de expresarse tanto en lengua de signos como por
escrito de manera competente.

Tras mas de 25 afios de implementacion de dicho modelo en Suecia, los
resultados en pruebas de lengua escrita han sido favorables, aunque no
simultdneos a los de la poblacion oyente. “Cuando los estudiantes sordos se
graddan —unos afios después que los estudiantes oyentes- rinden el mismo test
nacional en sueco que éstos. Entre 2002 y 2008, ese encontrd que, en promedio,
los estudiantes de escuelas de sordos aprobaban con un nivel de desempeiio del
59%, lo que demostré un nivel de lectura adecuado”. (Lissi, Svartholm y Gonzalez;
2012)

Por otra parte, la necesidad de investigaciones longitudinales y detalladas sobre la
literalidaden esta poblacion, es inminente atendiendo a que diversos
investigadores han argumentado repetidamente, durante los ultimos 45 afos, que
la educacion del sordo carece de la investigacion necesaria en volumen y cantidad
para mejorar sus oportunidades educativas, especialmente en el area de la lectura

comprensiva. (Luckner y Handley; 2008), (Luckner; 2005)
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En conclusion, se considera que las necesidades del alumnado con pérdida
auditiva son tan amplias como las de los miembros de la poblacion en general. No
hay una sola estrategia que sirva a todos los nifios. Los maestros, proveedores de
servicios de apoyo, clinicos, investigadores y otros practicantes deben de acudir a
su formacioén profesional y a las necesidades particulares del alumnado para
determinar qué practicas garantizan el maximo beneficio para sus estudiantes.
EPIGRAFE 1l. DIAGNOSTICO DEL ESTADO DE LA ESCRITURA EN
EDUCANDOS SORDOS CON IMPLANTE COCLEAR.

Para el desarrollo de esta investigacion que se inicié en el curso 2018-2019 en la
escuela Rafael Morales Gonzalez de la provincia de Sancti-Spiritus se tomaron
como universo los cuatro educandos de cuarto grado que estan comprendidos en
el rango de edad de nueve a diez afos, en este caso son tres del sexo masculino
y una del sexo femenino.Estos fueron los que presentaron mayores dificultades en
el aprendizaje, evidenciandose fundamentalmente, en cambios de grafemas
semejantes atendiendo a su trazado grafico (g-g, b-d), en el desarrollo de una
correcta percepcion de las mismas y en el establecimiento de las relaciones
fonema-grafema, reconociéndose que estas dificultades se relacioanaban con la
disgrafia Optica-espacial. Ademas, se aprecidé otros aspectos afectados entre los
que se encuentran el desinterés y la desmotivacion por las actividades docentes,
existencia de emociones contradictorias, entre otras.

2.1 Elementos que guian la investigacion y su correspondiente escala
evaluativa.

Elementos para medir la variable lenguaje escrito:

1-Escritura correcta de los grafemas b-d y g-q.

2- Determinacion de las relaciones espaciales y enlaces.

3- Motivacion y disposicion de los educandos por la escritura.

Para la medicion de los elementos que guian la investigacion en cadainstrumento,
se utilizaron diferentes parametros:

1-Escritura correcta de los grafemas b-d y g-q:

Nivel alto: Logran escribir correctamente las grafias b-d y g-q en silabas y palabras

sin dificultad.
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Nivel medio: Escriben lasgrafias b-d y g-q, pero cometen errores.

Nivel bajo: No es capaz de escribir correctamente las grafias b-d y g-q.

2- Determinacion de las relaciones espaciales y enlaces.

Nivel alto: Ubicacion de las grafias b-d y g-q en el tiempo y espacio, asi como el
adecuado enlace con las vocales.

Nivel medio: Presentan irregularidades en la ubicacion de las grafias b-d y g-q en
el tiempo y espacio, pero si enlazan correctamente.

Nivel bajo: No ubican las grafias b-d y g-q en el tiempo y espacio y se dificulta su
enlace.

3- Motivacioén y disposicion de los educandos por la escritura.

Nivel alto: El educando se muestra en todo momento dispuesto y motivado por el
aprendizaje de la escriturade manera receptiva y participativa.

Nivel medio: Se motiva en ocasiones con temas de su interés, aunque deja de
escribir si se torna aburrido para él.

Nivel bajo: No se motiva por el aprendizaje de la escritura por considerarlas
aburridas y no se dispone a escribir.

Para medir y evaluar los resultados alcanzados en los educandos, la autora se
apoyo en la aplicacion de los instrumentos y en la siguiente escala evaluativa.
Nivel alto: Logran escribir correctamente las grafias b-d y g-q en silabas y palabras
sin dificultad. La ubicacion de las grafias b-d y g-q en el tiempo y espacio, asi
como el adecuado enlace entre las vocales. El educando se muestra en todo
momento dispuesto y motivado por el aprendizaje de la escritura mostrandose
receptivo y participativo.

Nivel medio:Escriben los grafemas b-d y g-q, pero cometen errores. Presentan
irregularidades en la ubicacion de las grafias b-d y g-g en el tiempo y espacio,
pero si enlazan correctamente. Se motiva en ocasiones con temas de su interes,
aunqgue deja de escribir si se torna aburrido para él.

Nivel bajo:No es capaz de escribir correctamente las grafias b-d y g-g. No ubican
en las grafias b-d y g-q en el tiempo y espacio y se dificulta su enlace. No se
motiva por el aprendizaje de la escritura por considerarlas aburridas y no se

dispone a escribir.
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2.2 Resultados del diagnoéstico del estado de la escritura en educandos
sordos con implante coclear.

Con el objetivo de recoger informacion acerca del nivel de desarrollo en el
lenguaje escrito en los educandos sordos con implante coclear de cuarto grado de
la escuela Rafael Morales Gonzalez se realiz6 un diagnéstico a través de la
aplicacion de intrumentos como la guia de observacion, la revision documental y la
prueba pedagdgica de entrada y salida.

Guias de observacion (Anexo 1).

Al aplicar la guia de observacion con el objetivo de recoger informacion acerca de
la escritura correcta de los grafemas b-d y g-q y determinacion de las relaciones
espaciales y enlacesde los educandos de cuarto grado con diagnéstico de sordos
con implante coclear se comprobd que de los cuatro educandos solo dos para un
50% lograron una escritura correcta y una determinacion de las relaciones
espaciales y enlacesen lasactividades de la escritura y la realizan con disposicién
aungque cometen errores en la misma caracterizados por cambios y dos de ellos
que representa el 50% no lograron una escritura correcta y una determinaciéon de
las relaciones espaciales y enlacesen las actividades de escritura por
considerarlas aburridas y largas donde tienen que realizar muchos esfuerzos por
lo que no tienen disposicibn para escribir.Son educandos intranquilos, con
atencion dispersa, que se cansan con facilidad y les cuesta trabajo concentrarse y
motivarse.

Revision de documentos (Anexo 2).

Al aplicar la revisiobn de documentos en lostratamientos logopédicosconstatandose
gue de forma sistematica los cuatro educandos representativos del 100% de la
poblacién,presentan carencias en la escritura pues presentan cambios de d-b y g-
g fundamentalmente. Estas insuficiencias en la escritura se manifiestan en la
copia, transcripcion, dictado y en la redaccion de oraciones.Se constaté ademas
gue los métodos utilizados por el maestro son la instruccién, el ejercicio practico,
la demostracién, elaboracion conjunta y la exposicion problémica.

Con el objetivo de evaluar el desarrollo de las relaciones espaciales, su

orientacion en el espacio y el enlace, se realizé el analisis de los resultados de la
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actividad a los cuatro educandos, que representan el 100%, los mismos presentan
carencias en cuanto al desarrollo, pues no ubican las grafias b-d y g-q en el
tiempo y espacio, asi como el adecuado enlace con las vocales.

Prueba pedagdgica (Anexo 3).

Al aplicar la prueba pedagogica de entrada y salida, con el objetivo de corroborar
los resultados obtenidos en la aplicacion de los elementos que guian la
investigacién,se comprobd que los cuatroeducandos que representan el 100%,
comenten cambios de las grafias b-d y g-q. Ubicandose tres educandos para un
75% en la determinacion de las relaciones espaciales y el enlace con las
vocales,por haber tenido mas de tres errores en la prueba pedagodgica y solo un
educando que representa el 25% pues cometiédos errores en la escritura correcta
de las grafias b-d, g-q. Se comprobd ademas desmotivacion para realizar el acto
de la escritura.

Desde el punto de vista cualitativo las particularidades presentadas en el
diagndstico inicial, segun los elementos que guian la investigacion, se
fundamentan seguidamente:

A partir de estos elementos que guian la investigacion en el diagnéstico inicial se
pudo confirmar que:

En el elemento uno escritura correcta de las grafias b-d y g-q se ubican en un nivel
bajo dos educandos para un 50% pues no son capaces de escribir correctamente
las grafias b-d y g-q y el otro 50% que representa a dos educandos se ubican en
un nivel medio ya que escriben las grafias b-d y g-g, pero cometen errores.

En el elemento dos determinaciones de las relaciones espaciales y enlaces se
encuentra en un nivel bajo el 100% de la poblacion pues no ubican las grafias b-d
y g-q en el tiempo y espacio y se dificulta su enlace.

En el elemento tres la motivacion y disposicion de los educandos por la escritura
se encuentra en un nivel bajo tres educandos no se motivan por el aprendizaje de
la escritura por considerarlas aburridas y no se disponen a escribir que
representan el 75% y solo un 25% de los educandos nivel medio se motivan en
ocasiones con temas de su interés, aunque dejan de escribir si se torna aburrido

para él.
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Del analisis de los instrumentos se infiere que los educandos de cuarto grado
sordos con implante coclear de la escuela Rafael Morales Gonzalez presentan
carencias en su escritura que se manifiestan en lo fundamental en cambios de las

grafias b-d y g-g.

CANTIDAD ELEMENTOS |ESTUDIO INICIAL
BAJO MEDIO ALTO
cC  [% C [% C %
4 1 2 |50 2 50 - -
2 4 |100 - - - -
3 3 |75 1 (25 - -

Los elementos aplicados permitieron conocer las insuficiencias presentes en la
poblacion y confirmar las siguientes potencialidades y debilidades:
Potencialidades:

1. Son carifiosos y entusiastas.

2. Mantienen de forma general un estado emocional positivo.

3. Les gusta los poemas y fabulas.

Debilidades:

1.Tienen baja motivacion y no se muestran dispuestos para las actividades de la
escritura.

2.Presentan diferencia en la identificacion, diferenciacion, orientacion espacial y
enlaces de las grafias b-d y g-q con las vocales.

Sobre la base de los resultados cuantitativos, cualitativos del diagnéstico inicial y
también de la busqueda tedrica-metodologica, la autora realizé actividades
logopédicas para la correccion de la disgrafia éptico-espacial.

EPIGRAFE Ill: PROPUESTA DE ACTIVIDADES PARA CORREGIR LA
DISGRAFIA OPTICA-ESPACIAL EN EDUCANDOS SORDOS CON IMPLANTE
COCLEAR DE CUARTO GRADO.

3.1 Fundamentacién de la propuesta de actividades para la correccién de las

disgrafias 6ptico-espacial en educandos de cuarto grado.
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La actividad es una caracteristica esencial en el hombre, su vida es un sistema de
actividades continuadas con una orientacion social. Asi qued6é demostrado por la
filosofia Marxista-Leninista al expresar que la psiquis humana est4 determinada
historica y socialmente, que los logros alcanzados por la especie humana no son
transmitidos por herencia biologica, sino que de ellos se apropia el hombre en el
proceso de su integracion con los objetos y demés hombres en la actividad, dichos
logros aparecen como valores culturales.

En el plano filosofico la actividad “(...) como modo de existencia de la realidad
penetra todos los campos del ser, y a ellos se vinculan aspectos de caracter
cosmovisivos, metodolégicos, gnoseoldgicos, axioldgicos y practicos, por lo que se
considera modo de existencia, cambio, transformacién y desarrollo de la realidad
social. Deviene como relacion sujeto—objeto y estd determinada por leyes
objetivas”. (Pupo Pupo; 1990:75-76)

Para el psicologo ruso Leontiev, en la actividad, el objeto con el cual interacciona
el sujeto y el motivo, coinciden y se dirigen a satisfacer determinada necesidad. En
las acciones, por su parte, no coinciden el objeto con el que se interacciona y el
motivo. Las acciones se dirigen a objetos que se alcanzan de forma secuencial
para satisfacer la necesidad final que motiva la actividad del sujeto. En el caso de
las operaciones, son las condiciones de la actividad la que determina cémo
proceder y su ejecucion es automatica, pudiendo darse de forma secuencial, pro
también al mismo tiempo. Esto las diferencias de las acciones. (Rodriguez Pinton;
2010)

La actividad en el plano pedagogico “esta dirigida a la transformacion de la
personalidad de los escolares, en funcién de los objetivos que plantea la sociedad
a la formacion de la nueva generacion”. (Garcia Ramis L. y coautores; 1996:15)
Las actividades educativas son aquellas que se realizan en espacios escolares
donde el profesor ejerce una influencia educativa, sistematica sobre sus
estudiantes a través de un programa de actividades y con métodos encaminados a
cumplir determinados objetivos educativos. (Castro; 2004:19)

Las actividades logopédicas se basan en la teoria dialéctico-materialista, pues

vincula la teoria con la préactica, sustentada en el fundamento psicolégico y
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filosofico de la escuela historico-cultural Vigotski (1896-1934) y concretamente el
caracter objetivo y cientifico de cada una de las actividades.

El disefio de las actividades, lo antecede el estudio de su concepcion tedrica, “son
aguellos procesos mediante los cuales el individuo, respondiendo a sus
necesidades, se relaciona con la realidad, adoptando determinada actitud hacia la
misma. Es un proceso en que ocurren transiciones entre los polos sujeto—objeto
en funcién de las necesidades del primero”. (Gonzalez; 1995: 91)

Las actividades que se persigue en la presente investigacion tiene en cuenta el
Marxismo-Leninismo como teoria filoséfica esencial puesto que, desde el sistema
de la dialéctica materialista y teniendo en cuenta sus propias leyes como pautas
tedricas esenciales, propone al hombre como ser social histéricamente
condicionado, producto del propio desarrollo que él mismo crea, y donde la
educaciéon juega un papel determinante como medio y producto de la sociedad.
Dentro de todo el proceso de ensefianza se manifiesta la dialéctica entre teoria y
practica teniendo en cuenta la relacion sujeto-objeto en la que la actividad juega
un papel importante.

Para dar solucion al problema cientifico que se plantea en la investigacion
relacionado con la correccién de la disgrafia 6ptico-espacial en los educandos
sordos con implante coclear de cuarto grado de la escuela especial Rafael
Morales Gonzalez se diseflaron un grupo de actividadeslogopédicas. Estas se
distinguen por la utilizacion de poemas y fabulas, las que promueven la reflexién,
amplian y estimulan la sensibilidad, fomentan amor por la lectura, la escritura
correcta de las grafias que se parecen en su trazadoy enlace, adquieren valores y
fomentan la creatividad. Estas actividades logopédicas se realizan bajo la
direccién del logopeda, quien organiza, orienta y dirige las actividades. Se realizan
con la frecuencia semanal y una duracién de 25 a 30 minutos por la logopeda del
centro en su gabinete, y estaran organizadas de manera grupal.

Las diez actividades logopédicas disefiadas se distinguen por la utilizacion de
poemas y fabulas ya que estas promueven a la reflexién, amplian y estimulan la
sensibilidad, fomentan el amor por la lectura y la escritura, adquieren valores

yfomentan la creatividad. Estas actividades se realizan bajo la direccion del
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logopeda, quien organiza, orienta y dirige las actividades. Se realizaran con una
frecuencia semanal y una duracion de 25 a 30 minutos por la logopeda del centro
en su gabinete, y estaran organizadas de manera grupal. Estas actividades van
dirigidas a la omision (cuatro), sustitucion (cuatro) y distorsion (dos) de las grafias
objeto de analisis.

La estructura didactica de las actividades es la siguiente: titulo, objetivo, métodos,
procedimientos, medios de enseflanza, motivacion, desarrollo, conclusiones,
evaluacion y tarea.

3.2 Propuesta de actividades dirigidas a la correccién de las disgrafias
optico-espaciales.

Actividad # 1:

Titulo: jEscribimos con la g!

Objetivo: Escribir correctamente palabras y oraciones con la grafia g fomentando
el valor del patriotismo.

Procedimientos: discriminacion auditiva, pronunciacion,observacion, explicacion,
conversacion, autovaloracion.

Medios de ensefianza: Poema“La Bandera Cubana” libro de texto cuarto grado de
Lectura pagina 8, tarjeta, espejo.

Método: Elaboracion conjunta.

Motivacién: Se le indicara al esducando que busque el libro de texto pagina 8 para
asi darle paso a lectura del poema por parte del educando.

Luego de la lectura del poema la logopeda realiza las siguientes preguntas:

¢ Te gusto el poema?

¢, Qué quiere decir el poema?

¢, Qué haces tu para ser digno de nuestra bandera?

¢ Por qué?

Desarrollo:

1. Del texto anterior vamos a detenernos en la palabra (orgullo) la cual caracteriza
como debemos sentirnos acerca de nuestra bandera.

-Vamos a pronunciar correctamente el fonema /g/, se utilizara el espejo.
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-La grafia g como esta escrita con la de leer o escribir. Se le muestra una tarjeta
con la letra de imprenta y cursiva G-g.

-¢ A qué grafia se parece?

Establecer semejanzas y diferencias entre la grafia cursiva de la letra g y la Q.
(Para ello también se puede utilizar la tarejta con la letra q)

-¢,Hacia donde iria el enlace?

-Trazar las dos letras, utilizando diferentes procedimienbtos.

2. Dictado de las palabras:

guitarra, glira, guerra, guerrero, gallina, galleta.

3. Redacte tres oraciones con las palabras:

igual, legaron, glorioso, digno.

Evaluacion:

Con la ayuda del logopeda el educando se evaluarad teniendo en cuenta su
participacion, la correcta escritura de la grafia estudiada durante toda la actividad,
la comunicacién y el comportamiento que mantuvo durante el tratamiento.
Conclusiones:

Se conversa sobre la bandera cubana como atributo nacional y la importancia de
respetarla en cualquier lugar donde esté.

¢, Qué grafia aprendimos hoy?

Tarea:

Escribe cinco palabras con la grafia g.

Actividad # 2:

Titulo: jA escribir palabras con d!

Objetivo: Escribir correctamente palabras y oraciones con la grafia d reconociendo
valores positivos.

Procedimientos:  Conversacion,  discriminacion  auditiva,  pronunciacion,
observacion, explicacién, autovaloracion.

Medios de ensefianza: Poema “Palma sola”, libro de texto de cuarto grado de
Lectura pagina 22, cajas de arena, tarjetas, libreta, espejo.

Método: Elaboracion conjunta.
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Motivacién: Se inicia una conversacion con el educando acerca de los valores que
conoce incluyendo el trabajo en la actividad anterior, patriotismo.

Se le indicara al esducando que busque el libro de texto pagina 22 para asi darle
paso a lectura del poema por parte del educando.

Luego de la lectura la logopeda realizara las siguientes preguntas:

¢Les gusto el poema?

¢Por qué?

¢,De qué trata el poema?

¢,De qué atributo nacional se habla en el poema?

Desarrollo:

1. A los educandos se les entrega una tarjeta con las palabras (guardian, sellado,
atardecer) relacionada con el texto y se les dice que pronuncien el fonema /d/
delante del espejo. Establecer la escritura y pronunciacion de la letra.

2. En la actividad de hoy la logopeda trae 4 cajas de arena en la que cada
educando trazara la grafia d con la letra de escribir. Luego se pasard por los
puestos para observar como ellos realizan el ejercicio.

3. Dictado:

Disefiar, diploma, destino, diente, deuda.

4. Complete los espacios en blanco utilizando la grafia d, con la letra de escribir:
caza_ora sofia_o atar_ecer sella_o

Evaluacion:

Al finalizar la actividad la logopeda evaluara al educando en base, a la correcta
escritura, asi como la actitud y cooperacion asumida durante la misma.
Conclusiones:

Piensa en una frase breve sobre la palma. Luego las escriben en las libretas con
las grafias de la actividad.

Tarea:

Escribe dos oraciones sobre el mensaje del poema en la que incluyas al menos

una palabra con la grafia d.

Actividad # 3
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Titulo: jUtilizamos la d en la escritura!

Obijetivo: Escribir correctamente palabras y oraciones con lagrafia bde modo que
aprecien el valor de la sabiduria.

Procedimientos: Conversacion, discriminacion auditiva,
observacion,pronunciacion, explicacion,autovaloracion.

Medio de enseflanza: Poema “Lechuza”, libro de texto cuarto grado de Lectura
pagina 49, pizarra, libreta.

Método: Elaboracién conjunta.

Motivacién: Se le indicard al esducando que busque el libro de texto pagina 22
para asi darle paso a lectura del poema por parte del educando.

Luego de la lectura la logopeda realiza las siguientes preguntas:

¢Les gusto el poema?

¢,De qué animales se habla en el poema?

¢, Como canta la rana?

¢ Qué instrumento toca el grillo?

¢,Como son las ranas y los grillos que ustedes conocen?

Desarrollo:

1.Se les presenta dos palabras en la pizarra, las cuales estan relacionadas con el
texto:

sabia, brillan.

-Se les pregunta que hacia donde es que va el enlace.

-Se les pide que deben trazar en la mesa la garfia b.

-Se les dice que las pronuncien correctamente y que luego las escriban en su
libreta.

2. Utiliza las palabras anteriores en un texto de no mas de tres renglones.
Evaluacion:

Se evalla la correcta escritura, la participacion atenta y la conducta adecuada en
la actividad. En casos necesarios se corrige o0 se brinda ayuda. Luego el educando
se dard una autoevaluacion planteando ademas qué deberia mejorar.
Conclusiones:

¢, Como consideras que escribiste en la actividad de hoy?
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¢, Qué has conocido de la grafia de la actividad de hoy?
Tarea:
Escribir en su libreta tres palabras con la grafia b en la que tengan en cuenta el

enlace.

Actividad # 4

Titulo: jNo confundamos el enlace de la q!

Objetivo: Escribir correctamente palabras con la grafia g de modo que expresen el
valor de la generosidad.

Procedimientos: conversacion, observacion, explicacidn, discriminacion auditiva,
pronunciacién, autovaloracion.

Medios de ensefianza: Fabula “La zorra, el oso y el le6n” del texto “Fabulas
Valores para Vivir Mejor”, libreta, espejo, plastilina, hoja de trabajo, tarjeta
ilustrada.

Método: Elaboracion conjunta.

Motivacién: La logopeda comienza con la siguiente expresion: “jIndolentes! Por
empefarnos en no querer compartir, podemos perderlo todo”.

Vamos a escuchar la siguiente fabula titulada “La zorra, el oso y el ledn” para ver
qué relacién guarda con la frase.

La logopeda le leera la fabula en una tarjeta ilustrada y le entregara una al

educando.

Desarrollo:
Conversar sobre la importancia de la generosidad para poder lograr y vencer

algunas situaciones en la cotidianidad.
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1.A cada educando se les reparte una plastilina de color verde y una hoja trabajo
en la cual esta escrita la grafia q con la letra de escribir, se les orienta que
cologuen la plastilina siguiendo los trazos de la grafia g.

-Se les dice que hacia dende es que va el enlace.

-Se les dice que pronuncien la grafia trazada frente al espejo en conjunto con la
logopeda.

2. Completa los espacios en blanco con la grafia g en la libreta.

_uedaba tran_uilamente _uedara

Evaluacion:

Se tiene en cuenta la habilidad para identificar las palabras, asi como el
reconocimiento de las grafias y su enlace. Ademas de la actitud asumida en la
actividad. Se brindan niveles de ayuda en casos necesarios. El educando debe
darse una evaluacion atendiendo a su desarrollo en la actividad.

Conclusiones:

Si se presentara alguna situacion igual que la zorra, el oso y el le6n en la cual
debas ser generoso con tus compafieros:

¢ Lo harias sin poner condiciones? ¢ Por qué?

¢, Qué opinas sobre la generosidad?

¢ Qué trazado y enlace tiene la letra q?

Tarea:

Escribe dos oraciéns con la grafia g.

Actividad # 5

Titulo: ¢ Con b o con d?

Objetivo: Escribir correctamente palabras y oraciones con las grafias b-d de modo
gue expresen el valor de la responsabilidad.

Procedimientos: conversacion, observacion, pronunciacion, discriminacion
auditiva, explicacién, autovaloracion.

Medios de ensefianza: Fabula “Los ratones y las comadrejas’del texto “Fabulas
Valores para Vivir Mejor”, libreta, tarjeta ilustrada, hoja de trabajo, espejo.

Método: Elaboracion conjunta.
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Motivacién: La logopeda comienza con la siguiente expresion: “Cuando adquieras
un puesto de alto nivel no te vanaglories, pues mucho mayor que la apariencia del
puesto, es la responsabilidad de cumplir lo encomendado”.

Vamos a escuchar la siguiente fabula titulada Los ratones y las comadrejas para
ver qué relacion guarda con la frase.

La logopeda le leerd la fabula en una tarjeta ilustrada y le entregara una al
educando
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Desarrollo:

Conversar sobre la importancia de la responsabilidad en las situaciones de la vida
cotidiana.

1. Se orienta que extraigan de la tarjeta ilustrada palabras que lleven las grafias b-
d y que las escriban en su libreta:

-Realicen una correcta pronunciacion de cada una de ellas junto con la logopeda
frente al espejo.

- ¢ Que diferencias y semejanzas hay entre las grafias b-d?

2. Trazar en el aire, en la superficie de la mesa y en la hoja de trabajo las grafias
b-d.

3. Escribir las palabras trabajadas anteriormente en dos columnas by d.
Evaluacion:

Se tiene en cuenta la habilidad para identificar las palabras, asi como el
reconocimiento de las grafias y su correcta escritura. Ademas de la actitud
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asumida en la actividad. Se brindan niveles de ayuda en casos necesarios. El
educando debe darse una evaluacion atendiendo a su desarrollo en la actividad.
Conclusiones:

Si se presentara alguna situacion en la cual debas tomar una decisién importante:
¢ Lo harias con responsabilidad? ¢Por qué?

¢, Qué opinas sobre tu responsabilidad en el estudio?

¢ Qué diferencias hay entre b-d?

Tarea:

Imagina que eres uno de los ratones que esta haciendo atacado por las

comadrejas que decision responsable tomarias.

Actividad # 6

Titulo: ¢ En las palabras, con g o0 q?

Objetivo: Escribir correctamente palabras y oraciones con las grafias g-q
expresando el valor de la solidaridad ante toda situacion.

Procedimientos:  Conversacion, observacion, explicacion, pronunciacion,
discriminacion auditiva, autovaloracion.

Medios de ensefianza: Fabula “El ledn y el raton agradecido’del texto “Fabulas
Valores para Vivir Mejor”, libreta, espejo, tarjetas ilustradas, tarjetas de palabras.
Método: Elaboracién conjunta.

Motivacién: La logopeda le leerd la fabula en una tarjeta ilustrada y le entregara

una al educando.
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Se realizan las siguientes preguntas:

¢, Qué le hizo el raton al ledbn mientras dormia?

¢, Qué le prometid el raton al ledn cuando fue atrapado por sus fuertes garras?
¢,Como fue la respuesta del le6n?

¢, Qué le hicieron los cazadores al le6n?

¢, Qué hizo el ratén al oir los lamentos del le6n?

¢, Qué le dijo el raton al ledn después de haberlo dejado libre?

¢, Qué le dijo el ledn en agradecimiento al ratén?

Desarrollo:

Se orienta hacia el objetivo.

Se conversa con el educando acerca de la importancia de ser solidario y de no
desperdiciar la ayuda que nos dan los demas asi sean los mas pequefios.

1. Se les reparten tarjetas con palabras que llevan las grafias g-q:

Tranquilamente pequefios porque

Garra llegando insignificante

-Se les pide que pronuncien cada una de las palabras con apoyo de la logopeda
frente del espejo.

Escriban cada una de las palabras en su libreta. Te niendo en cuenta el correcto
trazado de las grafias g-q.

- ¢ Qué diferencias y semejanzas hay en los enlaces de dichas grafias?
Evaluacion:

Se tiene en cuenta su participacion en la actividad, disciplina y la correcta
escritura. El estudiante debera autoevaluarse.

Conclusiones:

¢, COmo actuarias ante una situacion similar?

¢, Como valorarias esta actitud? ¢ Por qué?

¢,Como es el trazado y enlace de dichas grafias estudiadas en las actividades de
hoy?

Tarea:

Escribe palabras que conozcas con las grafias g-g.
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Actividad # 7

Titulo: jEscribamos sin equivocarnos!

Obijetivo:Escribir correctamente palabras y oraciones con las grafias b-d y g-q de
modo que conozcan la importancia que tiene ser constante en cada aspecto de su
vida.

Procedimientos:  Conversacion, observacion, pronunciacion, explicacion,
discriminacion auditiva, autovaloracion.

Medios de ensefianza: Fabula “La liebre y la tortuga”del texto “Fabulas Valores
para Vivir Mejor”, hoja de trabajo, espejo.

Método: Elaboracion conjunta.

Motivacion:La logopeda le leerd la fabula en una tarjeta ilustrada y le entregara
una al educando.
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Se realizan las siguientes preguntas:

¢, COmo actuo la liebre con respecto a la tortuga?

¢, Como fue la actuacion de la tortuga con respecto a la liebre?

¢, Qué hizo la tortuga para llegar a la meta?

¢, Se detuvo la liebre para descansar en algdin momento?

¢, Qué hizo la liebre al ver que la tortuga llegaba a la meta?

Desarrollo:

La logopeda conversa con el educando acerca de la importancia que tiene ser
constante en cada aspecto de su vida.
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Se le orientan algunas actividades:

1. A cada educando se les entrega una hoja de trabajo en la que aparecen
trazadas con lineas discontinuas las grafias b, d, g y q.

-Los educandos deben completar el trazado guiandose por las lineas discontinuas
-Pronunciar junto con la logopeda cada fonema frente al espejo.

-Escriban dos palabras con cada una de las grafias que aparecen en la hoja de
trabajo.

Evaluacion:

Se revisa las actividades. Durante la actividad el estudiante debe autoevaluarse
teniendo en cuenta la correcta escritura, determinacion de las relaciones
espaciales y el enlace de las grafias.

Conclusiones:

¢, Qué harias para lograr ser un buen estudiante y obtener buenas calificaciones?

¢ En qué asignaturas debes ser mas constante?

¢ Qué diferencias y semejanzas hay entre esas grafias?

Tarea:

Escribe tres oraciones con las grafias estudiadas.

Actividad # 8

Titulo:jA escribir palabras corretamente!

Objetivo: Escribir correctamente palabras y oraciones con las grafias b-d y g-q de
manera que aprendamos del error ajeno.

Procedimientos:

Conversaciéon, observacion, pronunciacion, explicacion, discriminacién auditiva,
autovaloracion.

Medio de ensefianza: Fabula “El ledn la zorra y el asno”del texto “Fabulas Valores
para Vivir Mejor”, libreta, plastilina de colores, hoja de trabajo y espejo.

Métodos: Elaboracion conjunta.

Motivacién: La logopeda le leerd la fabula en una tarjeta ilustrada y le entregara

una al educando.
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Luego realizar las siguientes preguntas:

¢, Quiénes fueron de caceria?

¢, Como repartid el asno el botin?

¢, Qué actitud mostré el ledn al ver que se repartio en partes iguales?

¢, Qué le sucedié al asno?

¢, Como repartio la zorra el botin?

¢ Qué le dijo el le6n a la zorra?

Desarrollo:

1. Se le reparte a cada educando cuatro palstilinas de diferentes colores (la de
color verde le corresponde a la grafia q, la azul a la g, el rojo d, el amarillo b:

-Los educandos deberdn modelar en una hoja de trabajo la grafia que le
corresponde a cada color de plastilina.

- ¢ Qué diferencias existe entre la g-g y b-d?

-Pronunciar los fonemas que modelaron en la hoja de trabajo en conjunto con la
logopeda frente al espejo.

-Cada educando extraera del texto al menos una palabra que contenga las grafias
estudiadas en clase.

Evaluacion:

Se evalta la correcta escritura y uso de las grafias. La correcta postura de

sentado al escribir.
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Conclusiones:

¢ Distribuirias el botin igual que el asno?

¢, Si fueras el leén tomarias la misma decision al ver que todo esta distribuido en
partes iguales?

¢, Cual es el trazado y enlace de dichas grafias?

Tarea:

Escribe de dos a cuatro oraciones sobre el mensaje de la fabula en el cual

incluyas las grafias estudiadas.

Actividad # 9

Titulo: jNo confundas las grafias!

Objetivo: Escribir correctamente palabras y oraciones con las grafias b-d y g-q de
manera que expresen la importancia de ser compairierista.

Procedimientos:  Conversacion, observacion, pronunciacion, explicacion,
discriminacion auditiva, autovaloracion.

Medios de ensefianza: Fabula “El caballo y el asno”del texto “Fabulas Valores
para Vivir Mejor”, tarjeta, dado, espejo, libreta, cartel.

Método: Elaboracion conjunta.

Motivacion: La logopeda muestra un cartel donde estd escrita la fabula y asi

sucesivamente la va leyendo.

Se realizan las siguientes preguntas:
¢, Qué le dijo el asno al caballo?
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¢, Qué fue lo que hizo el caballo?

¢, Qué hizo el duefio cuando vio muerto el asno?

¢, Cudl fue la respuesta del caballo?

Desarrollo:

Se conversa con el educando acerca de la importancia que tiene ser comparierista
con sus comparieros de aula 'y demas persona.

Se orientan las siguientes actividades:

A continuacion, se realizara un juego en el cual se le presentaran a los educandos
una tarjeta en la queaparecen cuatro columnas de palabras en la que corresponde
cada columna a un educando. En dicha columna apareceran seis palabras con
presencia de algunas de estas grafias (q, g, d, b).

Educando # 1 Educando # 2 Educando # 3 Educando # 4

1. queso guinque buque guimico

2. gato guardia ganso gigante

3. beso bosque bello bolso

4. dedo dedal diente ventilador
5. pequefio goloso banqueta cuadro

6. gusano caballo honrado parque

-Se lanza el dado y segun el niumero que caiga pronunciara la palabra que le
corresponde junto con la logopeda frente al espejo.

-Diran que grafia representan de las sefialadas en el enunciado y la trazara en el
aire o en la mesa.

-Escribira dicha palabra en su libreta con letra de escribir y luego la leeran.
-Espesificara hacia donde se realiza el enlace.

2. Nuevamente el educando lanzara su dado para luego realizar las actividades
anteriores. En caso de repetirse el numero lanzara su dado de nuevo.

Evaluacion

Autoevaluarse teniendo en cuenta el desarrollo de la actividad y correcta escritura.
Conclusiones:

¢, Qué harias tu en lugar del caballo?

¢, Qué importancia tiene ser una persona companierista?
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¢, Como es el trazado y enlace de la grafia?
Tarea:

Traer en la proxima actividad recortes de palabras con las grafias b-d y g-g.

Actividad #10

Titulo: jYa aprendimos la escritura correcta!

Obijetivo: Escribir correctamente palabras, oraciones y en textos las grafias b-d y
g-q de manera que expresen la importancia del esfuerzo por lograr las metas que
se proponga.

Procedimientos:Conversacion, observacion, pronunciacion, explicacion,
discriminacion auditiva, autovaloracion.

Medios de ensefianza: Fabula “La zorra y los racimos de uva’del texto “Fabulas
Valores para Vivir Mejor”,globos de colores, tarjetas, espejo, libreta, cartel, hoja de
trabajo.

Método: Elaboracion conjunta.

Motivaciéon: La logopeda muestra un cartel donde estad escrita la fabula y asi

sucesivamente la va leeran.

Se le realizan las siguientes preguntas:

¢, Qué hacia la zorra?
¢, Qué vio la zorra al abrir los 0jos?
¢,De qué color eran los racimos?

¢ Por qué queria alcanzarlos?

42



¢ Por qué desisti6 de alcanzarlos?

Desarrollo:

Se conversa con el educando acerca de la importancia del esfuerzo para lograr lo
que se propongan.

Se orientan las siguientes actividades:

1.Se les muestra cuatro globos de diferentes colores, dentro de cada globo hay
una tarjeta con una grafia (q, g, b, d) luego deben pinchar para descubrir qué
grafia fue la que les tocé.

-Una vez descubierta la grafia deben pronunciarla frente al espejo junto con la
logopeda.

-Despues trazaran en el aire dicha grafia con letra de escribir y en una hoja de
trabajo.

-Los educandos intercanbiaran en conjunto con la logopeda de como se realiza el
enlace de la grafia que le correspondio.

-Escribir en su libreta dos palabras con la grafia que hay en su tarjeta.

Evaluacion:

Autoevaluarse teniendo en cuenta el desarrollo de la actividad y correcta escritura.
Conclusiones:

¢ Te gustaria comentar con otros amigos la fabula de la actividad de hoy?

¢, Te gustaria esforzarte para lograr lo que te propongas o te gustaria ser como la
zorra?¢,Por qué?

¢Como es el trazado y enlace de las grafias?

¢ Qué diferencias y semejanzas presentan?

La propuesta de actividades logopédicas encaminadas a la correccion de la
disgrafia Optica-espacialen educandos sordos con implante coclear son
pertinentes, factibles y aplicables a educandos con y si necesidades educativas

especiales de las instituciones infantiles de nuestro pais.
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CONCLUSIONES

El estudio de los fundamentos tedricos y metodologicos que sustentan la
correccion de la disgrafia optica-espacial en educandos sordos con implante
coclear permiti6 profundizar en conceptos de diferentes autores acerca de la
disgrafia Optica-espacial, en la principales manifestaciones, coincidiendo con los
tratamientos correctivos por parte del personal especializado, pude ademas
establecer que el mismo se sustenta en las leyes y categorias de la filosofia
Marxista-Leninista; por otra parte pude profundizar en la teoria de la actividad en
el plano psicolégico, pedagogico y logopédico.

Los estudios realizados permitieron constatar el estado actual que presenta la
disgrafia Optica-espacial en educandos sordos con implante coclear de cuarto
grado de la escuela Rafael Morales Gonzéalez, confirma que los mismos muestran
disgrafia Optica-espacial caracterizada por dificultades en la escritura, postura
inadecuada al escribir, razén por la que existe desfiguraciébn de grafias,
determinacién de las relaciones espaciales y enlace de las grafias evidenciandose
en la escritura de silabas y palabras asi como la falta de motivacion hacia las
actividades. Presentan cambios de b-d y g-g fundamentalmente. Estas
insuficiencias de la escritura se manifiestan en la copia, dictado y en la redaccion
de oraciones.

Las actividades logopédicas disefiadas se distinguen por la utilizacién de poemas
y fabulas ya que estas promueven a la reflexion, amplian y estimulan la
sensibilidad, fomentan amor por la lectura, adquieren valores y fomentan la
creatividad. Estas actividades logopédicas se realizan bajo la direccion del
logopeda, quien organiza, orienta y dirige las actividades. Se realizan con la
frecuencia semanal y una duracion de 25 a 30 minutos por la logopeda del centro

en su gabinete, y estaran organizadas de manera grupal.
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ANEXOS

Anexo 1

Guia de observacion

Objetivo:Constatar la motivacién de los educandos de cuarto grado de la escuela
Rafael Morales Gonzalez en las actividades de escritura.

Aspectos a observar:

- Disposicion para realizar actividades en la copia de la escritura.

- Motivacién por escribir bien.

- Cantidad y frecuencia de intervenciones.



Anexo 2

Revision documental

Objetivo: Evaluar el desarrollo de las relaciones espaciales, su orientacién en el
espacio y enlace a los educandos de cuarto grado.

Documentos a revisar:

-Expediente logopédico.

Principales manifestaciones:

-Cambios de grafias.

-Tipos de cambio.

-Principales formas de la actividad escrita donde el escolar manifiesta
insuficiencias en la escritura de las grafias que se manifiestan en copia,

transcripcion, dictado y redaccion de oraciones.



Anexo 3

Prueba pedagdgica de entrada.

Objetivo: Medir las principales dificultades en la escritura que se manifiestan en los
educandos de cuarto grado.

Actividades:

1 Copia:

Diana y Berenice quieren ganarse un caramelo.

Eduardo tiene una vaca que da un buen queso.

Pedro y Betania van a quedarse en el Hotel Gavilan.

2 Transcribe:

Los educandos Alberto y Joaquin fueron a jugar baloncesto.
3 Dictado:

Por todo el bosque se propagé la noticia.

El gato gordo vive en una casa grande y azul.

Qué bello tigre hay en el delta del rio.

El gato Quintero tiene grandes bigotes.



Anexo 4

Prueba pedagdgica de salida.

Objetivo:Constatar el estado real que presenta la disgrafia optico-espacial en los
educandos sordos con implante coclear de cuarto grado en la escritura de las
grafias b-d y g-q después de aplicada la propuesta.

Actividades.

1-Se realiza un dictado selectivo de palabras

cubo dedal queso pegar
abrazo  dedo quiero ganar
barco dado bigotes negro

2-Completa las palabras que aparecen en las siguientes oraciones:

-El domingo fui a tomar hela_o.

-Mi hermana y yo jugamos con los _ados.

-El cu_o es para el agua.

-El _e_al de abuela.

-El _ato es un animal _ueno.

-El _arco esta en el mar.

3-Dictado.

Se utilizaran ilustraciones para realizar el siguiente dictado visual. (gato, barco,

bigotes, parque, queso).




