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SINTESIS:
Los enfoques interdisciplinares permiten acercarse a un mismo fenémeno
desde diferentes angulos, para ofrecer una visibn multilateral y
enriqguecedora de los asuntos cientificos que demandan un analisis para
detectar los puntos de encuentro que en cada disciplina convergen. Por ello,
el objetivo de la presente investigacion es proponer un modelo dirigido para
la preparacion del docente de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria
centrado en el analisis horizontal, vertical y transversal de los contenidos,
para el logro de las relaciones interdisciplinarias. En funcién de lograr el
objetivo propuesto, se emplearon métodos del nivel tedrico, empirico y
estadistico-matematico, en los que se reconocen potencialidades,
insuficiencias y aportes que permiten aproximarse a la solucion del
problema planteado. El aporte a la teoria radica en la conceptualizacion del
concepto del colectivo interdisciplinario y la caracterizacion de las tareas

gue posibilitan las relaciones interdisciplinarias en la carrera.
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INTRODUCCION:
La interdisciplinariedad, como aspiracion o tendencia hacia la unidad del saber, ha
estado presente en todas las etapas de la historia. En la actualidad el volumen de
informacion que enfrenta un estudiante de cualquier nivel de ensefianza excede la
mas aguda imaginacion. Por lo que es importante lograr una adecuada
concepcion integral de las ciencias y las tecnologias, de modo que se logre el

pensamiento interdisciplinar.

De ahi, que el Sistema Nacional de Educacién haya transitado por multiples
transformaciones, dentro de la Tercera Revolucién Educacional, la cual ha
generado profundos cambios que incrementan la necesidad de actualizacién y

preparacion continua de sus profesionales.

En consecuencia, frente a los enfoques y perspectivas de la Educacién Superior
se comprende claramente la necesidad de realizar una renovacion efectiva del
aprendizaje y de la ensefianza; por lo que se concientiza a los docentes para
enfrentar de manera reflexiva y creadora los cambios que imponen hoy la
educaciéon en cuanto a la manera de gestionar, producir e intercambiar el
conocimiento.

El desarrollo acelerado de la ciencia y la tecnologia provocan un impacto decisivo
y casi inminente en la existencia del hombre y desde su proyeccion en la
sociedad. En la apertura de este siglo, parece evidente la necesidad educativa de
transitar de una disciplinariedad intolerante hacia modelos mas propositivos y
dinamicos que gesten saberes comunes y adyacentes hacia otras propuestas. De
ahi que, la organizacion de los contenidos es frecuentemente vertical vy
disciplinar, por lo que se recurre a la interdisciplinariedad para asi acoger las
problematicas actuales de la universidad que no estan exenta ante este reto.
Diversos son los investigadores que han profundizado en la tematica de la
interdisciplinariedad desde disimiles perspectivas, prestando especial atencién al
logro de las relaciones interdisciplinarias para la formacién del profesional, entre
ellos se destacan: Alvarez de Zayas, (1996); Mafalich Suarez, (1997, 1999 y
2005); Perera Cumerna, (2000, 2005, 2006); Salazar (2001 y 2004); Fiallo
Rodriguez, (2001); Addine Fernandez, (2002 y 2004); Parra Vigo, (2002); Alvarez
Pérez (2004); Martinez Rubio y Addine Fernandez (2005); Vidal Rojo, (2008);
Garcia Batista (2010); Bonachea Pérez, (2012), Gomez (2013), Sellés, (2013),



Rivera, (2013); Lenoir (2013); Chacon-Rodriguez, D. J., Estrada-Sifontes, F.,
Moreno-Toiran, G. (2013); Lopez Rey, (2015 y 2016); Inufio Cruz (2016);
Rodriguez Diaz, (2016) entre otros.

Estos investigadores coinciden en plantear: que es un principio y método de
trabajo a la vez que permite determinar nodos interdisciplinarios para la
integracion de las disciplinas como variantes metodolégicas para proceder,
conocer y resolver situaciones; logra un vinculo de coordinacion, cooperacion e
interrelacion de los nexos que se establecen para lograr objetivos comunes en la

practica educativa.

Entonces, el caracter interdisciplinario del proceso de ensefianza-aprendizaje
requiere de una transformacion en las concepciones metodolégicas del docente.
Esto implica la formacion de un nuevo docente, capaz de acometer los necesarios

cambios de la educacion presente y futura.

Se sabe que la exigencia primordial del docente es ser esencialmente un

trabajador ejemplo de revolucionario, asi nos lo demostraba Fidel al expresar:

[...] El educador debe ser, un defensor de nuestra ideologia, de nuestra
moral, de nuestras convicciones politicas...debe ser un profesional, con
espiritu de superacién, un luchador incansable contra lo mal hecho, y un
abanderado de la exigencia...debe ser autodidacta, debe perfeccionar
constantemente su método de estudio, de indagacién, de investigacion. La
autopreparacion es la base de la cultura del profesor [...] (Castro Ruz,
1981, p. 4)

En relaciéon con lo antes expresado el docente de la carrera de Licenciatura en
Educaciéon Primaria debe ser un autodidacta constante de su preparacion, que le
permita tener un dominio de las disciplinas de la carrera para poder integrarlas

coherentemente.

Una de las vias para lograr esta aspiracion es mediante la preparacion del
docente, en este sentido en el plano internacional, autores como: Stenhouse,
(1985); Benejam, (1986); Pérez, (1987); Tedesco, (1993); Gimeno Sacristan,
(1995, 2008); Escudero Mufios. (1998); Marcelo Garcia, (1999, 2006); Marqués
Graells, (2000); Imbernén Muioz, (2006 y 2009); y otros, exponen diferentes

criterios sobre la preparacion de los docentes y expresan la necesidad de adoptar



una perspectiva en los procesos de desarrollo profesional de los profesores,

enfocada al cambio para la mejora de la educacion.

En Cuba autores como: Aforga-Morales, (1999, 2014); Valcarcel Izquierdo,
(1998); Recarey Fernandez, (2001, 2004, 2005); Gonzéalez Fernandez (2007);
Silva Horruitiner, (2007); Morales Ruiz, (2011); Garcia Pérez, (2013) entre otros,
reconocen la preparacion del profesorado como una condicion esencial para
poder afrontar los cambios que el ritmo ascendente de las ciencias y el contexto
socioeconémico imponen a los sistemas de ensefianza e insisten en la existencia

de espacios de reflexién para atender al desarrollo profesional.

El término preparacién esta estrechamente relacionado con el de formacion
profesional, empleado en la educacion superior cubana, para referirse al proceso
desarrollado en las universidades con el objetivo de formar integralmente a los
estudiantes en una determinada carrera universitaria y abarca, tanto los estudios

de pregrado, como los de posgrado.

La preparacion incluye la instruccion, la educacion, el desarrollo, es decir la
apropiaciéon de conocimientos, habilidades esenciales de su profesion,
ideas, normas, valores, experiencias creadoras, que se expresan en los

modos de actuacion de esa profesion. (Silva Horruitiner, 2007, p. 23)

En este estudio se asume la preparacion, como un proceso que se desarrolla
durante toda la actividad profesional y que por su caracter diagnéstico, preventivo,
sistémico, continuo y desarrollador, debe dar cumplimiento a una preparacion

ascendente y continua.

Para dar cumplimiento a este anhelo se hace necesario desde la preparacion de
los profesionales de la educacion un cambio de pensamiento, que le permita
aceptar y transformar su preparacion. En este sentido, en el Sistema de
evaluacion y acreditacion de carreras universitarias se expresa que la eficacia de
la gestibn de la carrera esta encaminada al incremento de la eficiencia
académica, el aseguramiento y mejoramiento continuo de la preparacion del
docente. Por lo que fortalece diferentes aspectos en los que se destaca la

interdisciplinariedad.



De ahi que, la variable numero cinco Curriculo se declara con suficiente
profundidad cientifica la interdisciplinariedad a favor de un mayor dominio del
modo de actuacion profesional.

Por lo que puede plantearse que para lograr el establecimiento de relaciones
interdisciplinarias el profesional de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria
necesita una alternativa profunda en los métodos de ensefianza, pues se requiere
de un cambio de actitud y de las relaciones entre los docentes, por lo que resulta
imprescindible entender su esencia para desempefiar con éxito las exigencias del

Plan de estudio.

En el lineamiento 121 de la Politica Econdmica y Social del Partido y la
Revolucion para el periodo 2017-2021, se le encarga al Ministerio de Educacion
“formar con calidad y rigor el personal docente que se precisa en cada provincia y
municipio para dar respuesta a las necesidades de los centros educativos de los

diferentes niveles de educacion”. (Partido Comunista de Cuba, 2017, p. 22).

En tal sentido en el Modelo del Profesional del Licenciado en Educacién Primaria
se define como mision contribuir al gradual desarrollo y formacién integral de la
personalidad del escolar. Lo anterior es consecuente con la Politica Econdmica y

Social del Partido y la Revolucién.

Para materializar esta aspiracion el curriculo de la carrera, brinda posibilidades
para el establecimiento de las relaciones interdisciplinarias dentro del proceso de
ensefianza-aprendizaje, tal proposito se contemplan en las Indicaciones
metodoldgicas y de organizacion de la carrera en el que se plasma que el trabajo
metodolégico de los colectivos de carrera, disciplina e interdisciplinario,
asignaturas, afo, debera estar dirigido a lograr la preparacion del docente, a

través de la integracion de los contenidos.

Desde la carrera se han ejecutado diversas acciones en funcion del trabajo
docente-metodoldgico, para la preparacion del docente en torno a las relaciones
interdisciplinarias, a pesar de lo anterior los esfuerzos realizados no se
corresponden con los resultados obtenidos, sin embargo existen limitaciones en
las indicaciones metodologicas de la carrera, asi como de la labor del docente

para establecer el vinculo entre saberes entre las distintas disciplinas.



Durante el periodo de realizacion de la investigacion, la autora se desempefi6
como jefa de la disciplina Didactica de la Ensefianza Primaria, lo que permitié
tener una vision del estado en que se encontraba la preparacién de los docentes
para establecer las relaciones interdisciplinarias. La disciplina abarca nueve
asignaturas, estas guardan estrecha relacion entre ellas y con las disciplinas que

conforman el curriculo de la carrera.

Todo ello posibilita que en las actividades metodoldgicas de la carrera, colectivo
interdisciplinario y de disciplinas, entrevistas con estudiantes, encuestas a
profesores, jefes de disciplinas y del colecto interdisciplinar y de carreras, se
constatan potencialidades y limitaciones que evidencian el trabajo con las
relaciones interdisciplinarias, como una necesidad para la preparacion del

docente. Asi, se muestran a continuacion:

Potencialidades:

% dominio del sistema de conocimiento de la asignatura que imparte;
@ poseen interés y motivacion por el tema;

& reconocen la importancia del trabajo interdisciplinar, para la formacién

integral del profesional de la educacion.
Limitaciones:

< insuficiente preparacion del docente para establecer las relaciones

interdiscipliarias y el trabajo cooperado;
& insuficiencia en el proceder para establecer las relaciones interdisciplinarias;

& frecuente tareas cerradas y situaciones de aprendizaje que no repercuten en

los contenidos de otras asignaturas;

& escaso aprovechamiento de los conocimientos precedentes y de relaciones

con contenidos simultaneos y posteriores;

& limitada busqueda de vias en el trabajo metodolégico de las disciplinas y

anos;

& uso de métodos de ensefianza-aprendizaje que no propicien establecer las

relaciones interdisciplinarias.



A patrtir de los andlisis realizados en reuniones de departamento, los colectivos de
la carrera e interdisciplinarios, de disciplina y de afo contribuyeron a la toma de
conciencia de la existencia de una contradiccién entre el modo en que lleva a
cabo la preparacion del docente de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria
en torno a las relaciones interdisciplinarias y las exigencias propias que su labor

profesional le plantea, dado el caracter complejo del objeto de su profesion.

Ademas en el informe de validacion de la carrera Licenciatura en Educacién
Primaria (2013), se plantea que un namero considerable de docentes logran con
ayuda determinar nexos entre los fundamentos pedagdgicos, psicologicos,
sociolégicos, y didactico-metodoldgicos dirigidos a la solucién de los problemas
de la practica. Con frecuencia estos sustentos se presentan fraccionados, sin que

medien argumentaciones que revelen la relacion entre ellos.

En este sentido, Valdés Rojas, (2005) propone un sistema de tareas para la
formacién laboral interdisciplinar de los estudiantes en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de las Ciencias Naturales en el octavo grado; no obstante lo limita
solo a este grado.

En este aspecto Vidal Rojo, (2008) presenta una estrategia metodoldgica dirigida
a mejorar la preparacion de los docentes de Ciencias Naturales de
preuniversitario en las relaciones interdisciplinarias de la Biologia y la Geografia
con la Quimica. Asimismo, lo realiza desde las actividades metodoldgicas como
forma del trabajo metodoldgico.

Evidentemente, en el campo de la Pedagogia hace referencia al tema Inufio Cruz,
(2016) la cual aporta una mirada cientifica a partir de la conceptualizacién de
tareas interdisciplinarias para el logro de la integracion en la disciplina
Fundamentos de la Matematica Escolar en la formacion inicial de profesores de la
carrera Matematica-Fisica, sus estudios los limita a los componentes del proceso

de ensefanza-aprendizaje, desde esa disciplina.

Mediante la busqueda bibliografica realizada, se pudo constatar que existen
investigaciones, pero, estas se limitan a abordar aspectos muy generales y no
abarcan las relaciones que se pueden establecer entre todas o partes de las
disciplinas del afio y ademas no centran en la carrera objeto de estudio; aun asi,
muchas de ellas aportan sugerentes propuestas que instan a seguir optimizando

la actividad académica y de preparacion, de acuerdo a lo anterior, no se evidencia
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acciones para establecer el cdmo lograr estas relaciones interdisciplinarias en la

formacién de Licenciados en Educacién Primaria.

Sin embargo, estos estudios no han agotado la problematica, porque no se ha
desarrollado otras variantes, procedimientos, vias, para la implementacion de las
relaciones interdisciplinarias en la carrera Licenciatura en Educacioén Primaria, en
el que se pueda explicitar el qué y el como establecer las relaciones
interdisciplinarias, que incluya el analisis horizontal, vertical y transversal de los

contenidos.

Una vez realizado este analisis la autora declara como vacio teérico la carencia
en las concepciones e indicaciones para implementar las relaciones

interdisciplinarias en el contexto de la Educacion Primaria.

Lo expuesto anteriormente ha sido premisa para la formulacion del siguiente
problema cientifico: ¢Como contribuir a la preparacion de los docentes del
colectivo interdisciplinario de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria desde
un analisis horizontal, vertical y transversal de los contenidos para el logro de las

relaciones interdisciplinarias?

Constituye el objeto de estudio de la investigacion, la preparacién del docente del

colectivo interdisciplinario de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria.

Asimismo se asume como campo de accion la preparacion del docente para el
logro de las relaciones interdisciplinarias de la carrera Licenciatura en Educacion

Primatria.

El objetivo de la investigacion es concebir un modelo dirigido a la preparacion del
docente del colectivo interdisciplinario de la carrera Licenciatura en Educacion
Primaria centrado en el andlisis horizontal, vertical y transversal de los contenidos,

para el logro de las relaciones interdisciplinarias.

Para guiar esta investigacion se tuvo en cuenta las siguientes preguntas

cientificas:

1.;,Qué fundamentos tedricos y metodologicos sustentan la preparacion del
docente del colectivo interdisciplinario de la carrera Licenciatura en Educacion

Primaria para el logro de las relaciones interdisciplinarias?



2.¢.Cual es el estado inicial de la preparacion del docente del colectivo
interdisciplinario de la carrera Educacion Primaria para el logro de las

relaciones interdisciplinarias?

3. ,Qué modelo disefar dirigido a la preparacion del docente del colectivo
interdisciplinario de la carrera Licenciatura en Educacién Primaria centrado en
el analisis horizontal, vertical y transversal de los contenidos, para el logro de

las relaciones interdisciplinarias?

4.¢ Cuales son los criterios de los expertos acerca del modelo propuesto para la

preparacion del docente en el logro de las relaciones interdisciplinario?

5.¢.En qué medida el modelo que se propone contribuye a la preparacion del

docente para el logro de las relaciones interdisciplinario?
Todo ello condiciond la determinacion de las siguientes tareas cientificas:

. Determinacién de los fundamentos tedricos y metodolégicos que sustentan la
preparaciéon del docente del colectivo interdisciplinario de la carrera Licenciatura
Educacién Primaria para el logro de las relaciones interdisciplinarias.

Determinacion del estado inicial de la preparaciéon del docente del colectivo
interdisciplinario de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria para el logro de

las relaciones interdisciplinarias.

Disefio de un modelo dirigido a la preparacién del docente del colectivo
interdisciplinario de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria para el logro de

las relaciones interdisciplinarias.

. Evaluacion por expertos del modelo dirigido a la preparacion de los docentes del
colectivo interdisciplinario de la carrera Licenciatura Educacion Primaria para el

logro de las relaciones interdisciplinarias.
. Determinacion de las potencialidades transformadoras del modelo.

En la investigacion se asume como paradigma investigativo un enfoque mixto,
segun Hernandez Sampier, Fernandez y Baptista (2010) y como método
general el dialéctico-materialista el cual constituye la base metodoldgica de la
investigacién educacional cubana. El estudio se realizé con los docentes de

tercer y cuarto afios de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria de la



Universidad de Sancti Spiritus José Marti (Uniss), desde el contexto del

colectivo interdisciplinario.

Como parte del disefio metodolégico de la investigacion se incorporaron

diferentes métodos y técnicas, los cuales se describen a continuacion:
Del nivel teorico:

El histérico-l6gico se utilizé para el estudio, andlisis y determinacion de los
antecedentes y fundamentos de la preparacion del docente y en particular los de
la carrera Licenciatura en Educacion Primaria. También permitié profundizar en
los estudios relacionados con la interdisciplinariedad que sirvié de sustento en la

investigacion.

El analitico-sintético se empled durante todo el proceso investigativo para el
analisis; primero, del comportamiento de la probleméatica objeto de estudio,
especificamente para buscar su esencia y, segundo, llegar a la elaboracion del
modelo, arribar a conclusiones y recomendaciones. Ello permitié, la construccion

de los instrumentos para el diagnéstico y la propuesta presentada.

El inductivo-deductivo se utilizo para el establecimiento de inferencias l6gicas
de lo particular a lo general y viceversa, a fin de hallar las regularidades en la

preparacién del docente en las relaciones interdisciplinarias.

El sistémico estructural se utilizé para determinar la organizacién del modelo,
los pasos para su instrumentacion a partir de la determinaciébn de sus

componentes y establecimiento de las relaciones entre ellos.

La modelacién posibilité la elaboracion del modelo y sus relaciones a partir de la
preparacién del docente del colectivo interdisciplinario de la carrera Licenciatura
en Educacion Primaria para el establecimiento de las relaciones

interdisciplinarias.
Del nivel empirico:

El analisis documental se aplicd en la etapa de exploracion para corroborar en
los planes de estudio, estrategia curricular, modelo del profesional, planes de
trabajo metodolégico de la carrera, asi como los programas de disciplinas, con el

objetivo de profundizar en el estado real del problema.



La observacion pedagdgica se realizo a los docentes de la carrera Licenciatura
en Educacion Primaria, con el fin de constatar la actitud y el comportamiento que
asumen en su actuacién pedagogica para establecer las relaciones

interdisciplinarias.

El estudio del producto de la actividad se dirigio a la revision y analisis de los
sistemas de clases y las actas de preparacion del colectivo de carrera con el
propdsito de constatar el trabajo que se realiza para establecer las relaciones

interdisciplinarias.

La entrevista en profundidad a profesores para verificar la preparacion y
disposicion de los docentes de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, en

el disefio de las tareas interdisciplinarias.

La entrevista grupal permitié constatar las potencialidades y limitaciones de los

docentes acerca de las relaciones interdisciplinarias.

El grupo de discusién se utilizd para conocer mediante la conversacion
espontanea las opiniones de los docentes sobre la interdisciplinariedad y sus
expectativas para establecer las relaciones interdisciplinarias. Asi como revelar
las categorias y subcategorias de analisis como sistema orientador en la

determinacion de las mismas.

El registro de experiencias Se utilizd para confrontar las potencialidades

transformadoras del modelo a partir de la triangulacién de datos.
El grupo focal para valorar el modelo.

La triangulacion de datos fue fundamental para determinar las regularidades en
la preparacion del docente para el logro de las relaciones interdisciplinarias,
comprobar los datos obtenidos y arribar a puntos de coincidencia y divergencia al
respecto.

El criterio de expertos permitio corroborar la pertinencia y factibilidad del
modelo, dirigido a la preparaciéon del docente para lograr las relaciones

interdisciplinarias.
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Del nivel estadistico-matematico:

Se utilizé la estadistica descriptiva para el tratamiento de la informacion, en la

caracterizacion y valoracion de la implementacién de la propuesta.

La contribucidn tedrica que ofrece la investigacion es el modelo para preparar al
docente en el establecimiento de las relaciones interdisciplinarias, los principios
para su implementacion, asi como el ordenamiento de las fases para su

ejecucion. Como contribuciones ademas se tiene:
< la precision del concepto del colectivo interdisciplinario.

@ el estilo para la elaboracién y aplicacion de las tareas que posibilitan las

relaciones interdisciplinarias en la carrera.

La novedad cientifica de la tesis radica en un modelo centrado en el analisis
horizontal, vertical y transversal de los contenidos para el logro de las relaciones
interdisciplinarias en los docentes de la carrera Licenciatura en Educacion
Primaria, a partir de la combinacion de la superacién profesional y el trabajo
metodoldgico, ademas tiene como peculiaridad que las tareas que se proponen se
basan en un enfoque motivador, individualizado, flexible, comunicativo y

cooperativo.

El aporte practico estad dado en los procedimientos y nodos interdisciplinarios y
en la elaboracion de las tareas interdisciplinarias.

Esta tesis tributa al proyecto de investigacion: El perfeccionamiento de la teoria
pedagogica en funcion de la solucion de problemas educativos priorizados

en la provincia de Sancti Spiritus. Alternativas para su solucién.

El informe cientifico se estructura en introduccion, tres capitulos: el capitulo |
ofrece el marco teorico que sustenta la preparacion del docente de la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria para el logro de las relaciones
interdisciplinarias, el capitulo Il describe el disefio metodoldgico, el andlisis de los
meétodos utilizados y en el capitulo Il se propone un modelo para la preparacion
del docente la carrera Licenciatura en Educacion Primaria en las relaciones
interdisciplinarias y su evaluacién por el criterio de expertos y un registro de

experiencias, conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos.
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CAPITULO |

FUNDAMENTOS TEORICOS Y METODOLOGICOS QUE SUSTENTAN LA
PREPARACION DEL DOCENTE DE LA CARRERA EDUCACION PRIMARIA
PARA EL LOGRO DE LAS RELACIONES INTERDISCIPLINARIAS

En este capitulo se hace un acercamiento tedrico y metodolégico de la
preparacién del docente de la carrera Licenciatura en Educacién Primaria para el
logro de las relaciones interdisciplinarias.

1.1 Consideraciones acerca de la preparacion de los docentes

Al hablar del origen en los cimientos histéricos relacionadas con las ideas de la
preparacion de los profesionales de la educacion en Cuba se halla en los criterios,
experiencias y vivencias de diversos pedagogos de avanzada como: José Agustin
Caballero (1762-1835), Félix Varela Morales (1788-1853), José de la Luz y
Caballero (1800-1862), José Marti (1853-1895), Manuel Valdés Rodriguez (1849-
1914), Enrique José Varona (1849-1933), quienes coadyuvaron como ejemplos
para los maestros de todos los tiempos.

José Agustin Caballero se destacd por su consagracion a la autopreparacion
pedagogica, cientifica y cultural. Chavez Rodriguez (2002), parafraseando al
socidlogo cubano Roberto Agramonte, ha expresado de Caballero, que en él hay

“una actitud pedagdgica, una actitud filoséfica, una actitud cientifica”. (p. 19)

Félix Varela, expresa Justo Chavez Rodriguez (2002) “luché por la renovacion en
los contenidos, lo didactico y lo metodolégico (...) por el empleo de métodos
analiticos (...) una fuerte vinculacioén de la ensefianza con la vida y la formacion

pedagdgica de maestros y profesores”. (pp. 21-26)

José de la Luz y Caballero sefial6 que el maestro debe poseer un espiritu
investigativo e independiente en la adquisicion de los conocimientos. En su
ideario pedagogico se revelan recomendaciones para la realizacion de sencillas
investigaciones pedagdgicas, porque €l decia que la “escuela era una institucién
social, como la via idonea para el desarrollo de conocimientos (...) asi como el
maestro ha de tener un espiritu independiente”. (Chavez Rodriguez, 2002, pp. 27-
32)
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Estas concepciones poseen total vigencia cuando se pretende perfeccionar la
preparacion en las diferentes aristas de la actividad pedagdgica. Es decir, el
maestro tiene que analizar que debe conocer, saber y saber hacer para cumplir

con los objetivos del sistema educativo.

José Marti expreso ideas tan valiosas como las de la vinculacion del estudio con
el trabajo, la necesidad de pasar de una ensefianza verbalista a una experimental,
de una ensefianza retorica a una cientifica. Sus aportes constituyen una

importante fuente de estudio para los profesionales de la educacion.

Su vision de preparar al hombre para su tiempo, haciéndolo conocedor de su
propia historia y del desarrollo alcanzado por las artes y las ciencias, de manera
que sea capaz de comprender su presente y construir su futuro, con plena
conciencia de su identidad cultural y en armonia con la naturaleza deviene en
importante aporte para la educacion humanista que defiende el magisterio

cubano.

Valdés Rodriguez reflexiond acerca de la importancia de la preparacion de los
maestros y la necesidad de eliminar el convencionalismo. Enfatiza en que el
maestro requiere prepararse de manera continua porque “es preciso, pues fijar la
mirada escudrifiadora, para conocer al nifio, sujeto y objeto de la educacion, y que
se necesitaba (...) profundamente una preparacion psicolégica y ética (...)"
(Chavez Rodriguez, 2002, pp. 60-65).

Enrigue José Varona consideraba al maestro como guia del aprendizaje del
alumno. Por lo anterior sefialaba que el estudio para el educador debia ser de
forma sistematica, y “delimita muy bien cual ha de ser el papel del maestro y del

alumno”. (Chavez Rodriguez, 2002, p. 64).

Estos destacados pedagogos poseian concepciones tedricas variadas, pero todos
apuntan hacia la necesidad que tiene el docente de prepararse desde la ciencia

de forma permanente.

Es pertinente sefalar que el gobierno colonial desatendi6 a las escuelas, durante
afos, pues no contribuy6 a la creacion de un proyecto educativo coherente para
las nuevas generaciones, pero organizaciones no gubernamentales como la
Sociedad Economica Amigos del Pais (1793 - 1842), se preocuparon por

promover formas para preparar al docente, en correspondencia con las
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condiciones del momento historico. Entre sus logros se distingue la divulgacion de

los trabajos pedagdgicos y culturales para impulsar la preparacion.

Durante la ocupacion norteamericana en Cuba en 1898 hasta 1902, la
preparacion de los docentes se convirtio en un instrumento mas para lograr los
intereses de dominacién y perdida de la soberania e identidad nacional, pues se
trataba de subordinar la educacion de la nacion a la estadounidense. Al respecto
Anorga-Morales, (1999) plantea que se “produce una marcada penetracion de

ideas pedagogicas norteamericanas, como el pragmatismo”. (p. 32).

Dentro de las vias que fueron utilizadas se encontrd la autopreparacion, a través
del llamado Manual para Maestros, donde se sefialaban los pasos a seguir para
ensenar las diversas variantes de planes de lecciones. Se destaca también la
oferta de cursos en universidades de los Estados Unidos, con un marcado
caracter manipulador, pues la intencion real era que al regresar los maestros
trasmitieran a sus alumnos las impresiones vividas en ese territorio y fomentaran

de esta forma, desde sus clases, la anexion a ese pais.

En la etapa neocolonial (1902-1958), la preparacion del docente se caracterizd

por el predominio de la via autodidacta.

[...] Se registran experiencias en el desarrollo de los “Cursos de Verano”.
Las principales limitaciones estuvieron enmarcadas en el caracter selectivo
gue tenia la preparacion, donde solo un pequefio grupo tenia acceso a ella,
por lo que se cataloga de restringida y elitista. No se ofrecia al maestro lo
gue verdaderamente necesitaba en la busqueda de una realizacién
profesional [...] (Chavez Rodriguez, 2002, pp. 50-52)

Con el Triunfo de la Revolucién Cubana, la educacion se convertia en un derecho
de todos; el Estado revolucionario comenz6 a desempefiar un rol decisivo en la
preparacion de los docentes, para darle solucion al problema que existia en Cuba
en lo relacionado con el sector educacional, y ante la necesidad de darles
cumplimiento a las demandas y exigencias de la sociedad, se plantearon nuevos
retos y se dirigieron todos los esfuerzos a organizar la formacion y la superacion
posgraduada de manera sistematica. “La formacién de personal docente se

desarroll6 a través de tres vias:

< |la formacion emergente y acelerada de maestros y profesores;
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< la continuacion de la formacién regular que aunque no daba respuesta

masiva constituia lo mas estable y estratégico;

< la utilizacion de la superacion y recalificacion para elevar el nivel cientifico
pedagdgico de los maestros en ejercicio, titulados y no titulados”. (Ministerio
de Educacion, 1989, p. 163)

A partir del afio 1960 comenzaron en la educacion una serie de transformaciones
con el propdsito de darles solucion a los problemas y necesidades existentes, se
cambiaron los planes de estudio vigentes y se inicid una revolucion en los
métodos y estilos educativos. Se realizaron acciones centralizadas desde el
Ministerio de Educacion para preparar al personal docente que multiplicd en el
pais lo aprendido.

En esta etapa se desarrolla en trabajo metodoldgico dirigida a la preparacion del
maestro en ejercicio que constituyé el centro del quehacer del Ministerio de

Educacion.

Se crearon importantes centros como los Institutos de Superacion Educacional
(ISE). El ISE jug6 un papel decisivo en la titulacién de los maestros primarios de
todo el pais a través de los Planes de Estudios Dirigidos, lo cual combinaba con el
desarrollo de acciones especificas para la superacion sistematica y permanente
del docente, desde el puesto de trabajo. Comienza asi, Castro, (1997) a
desarrollarse por primera vez en Cuba y América Latina un sistema de

preparacion para docentes con caracter masivo y continuado.

Estos centros posteriormente se convertirian en los Institutos de
Perfeccionamiento Educacional (IPE), con la mision de profundizar en el enfoque
cientifico-pedagogico; en ellos se efectuaron cursos, con los medios y materiales
necesarios. Los IPE desarrollaron un arduo trabajo para elevar el nivel de

conocimientos de los profesionales de la educacion.

En la segunda década revolucionaria (1970-1979), el Estado continuo
desempefiando un rol determinante, pues se utilizd6 el modelo centralizado para
todo el territorio nacional en lo relacionado con la preparacion. En este periodo se
publican resoluciones, circulares, decretos, indicaciones, ayudas técnicas asi
como la superacién que tenian que recibir los maestros y profesores de las

distintas ensefanzas.
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También se regula la titulaciéon de profesores a partir de un modelo centralizado.
Surgieron nuevas instituciones como los Institutos Superiores Pedagdgicos en los
que se introdujeron los cursos de posgrados como una via para garantizar mejor

calidad en la preparacion de los profesores.

A partir del afio 1974 en Cuba se instrumenta el trabajo metodolégico con caracter
de sistema, lo que constituye una importante via para la preparacion del docente.
La actividad cientifica en el sector Educacional y las experiencias pedagdgicas de

avanzada comienzan a realizarse por una mayor cantidad de docentes.

Desde el afio 1976 se instituyd un sistema de seminarios con caracter nacional
para la preparacion del personal docente en el orden tedrico y metodologico como
una alternativa para responder a las demandas del Perfeccionamiento Continuo
del Sistema Nacional de Educacion. Las tematicas a impartir se seleccionaban y
elaboraban desde el nivel central, para ello se crearon materiales impresos en

forma de folletos y tabloides que apoyaban dicha labor.

En la década de los 80 (1980-1989), el Estado continu6 centrando su atencién en
la preparacion, fue una época donde se inici6 cierta tendencia hacia la
descentralizacion y se evidencia una mezcla de las acciones de preparacion, unas
dirigidas centralmente por el MINED y otras disefiadas por los territorios en
consonancia con las necesidades de cada uno, comienza a darse participacion a
las estructuras municipales para la seleccion del contenido que exigia la

profundizacion.

Se emitieron indicaciones dirigidas a prestar especial atencion al personal
docente, esto implic6 que se elevara la calidad de los cursos, cursillos y

seminarios.

En este periodo se destaca la ejecucion de un programa por parte del Ministerio
de Educacion de la Republica de Cuba y la Comision de Grados Cientificos, para
preparar a profesores para la obtencion de Grados Cientificos en el extranjero,
gue involucr6 a docentes de la Educacion Superior, en su mayoria, a instituciones
de alto nivel de la Union de Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) y paises
del campo socialista, que permitié la formacion de los primeros Candidatos a

Doctores en Ciencias de diversas especialidades, sobre todo pedagogicas.
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En el afilo 1988 un momento importante para la preparacion de los docentes fue la
creacion de las Comisiones Provinciales de Superacion, dirigidas generalmente
por el Gobierno de cada provincia, con la participacion de diferentes instituciones
educativas y cientificas que eran las responsables de examinar las necesidades y
demandas del territorio, asi como de buscar o proponer las alternativas para

satisfacerlas.

En esta etapa, a diferencia de las que le antecedieron, lo mas positivo se centrd
en la flexibilidad que comenzd a concretarse en las nuevas concepciones de
preparacion se daban pasos importantes para alcanzar la descentralizacion;
crecia cada vez mas el numero de acciones que se realizaban desde el propio

territorio.

A partir del afio 1990, existi6 una descentralizacion de las decisiones en cuanto a
las acciones de preparacion del personal docente, estas se realizan sobre la base
de las necesidades y potencialidades especificas de cada territorio, a través de la
red de los Institutos Superiores Pedagdgicos y las Direcciones de Educacion.

Ante la dificil situacion econdmica existente en el pais y a pesar del esfuerzo del
Estado cubano de mantener la calidad de la educacién, se produjo una
disminucién de profesores graduados, por lo que la docencia en muchos casos la
asumieron personas que por lo general, no poseian la preparacién adecuada para
enfrentar este reto. A partir de este momento se concibié la superacion desde el

puesto de trabajo.

Dos hechos significativos se suceden en este periodo: el reforzamiento de la
politica de posgrado por parte del Ministerio de Educacién Superior, con la
creacion de un nuevo reglamento (Resolucion No. 6/1996) y el proceso de
integracion entre los Institutos Superiores Pedagdgicos y las Direcciones de
Educacion en sus diferentes niveles, lo cual fortalecio el trabajo metodoldgico con
la inclusion del entrenamiento metodoldgico conjunto asi como la superacion e

investigaciéon en este sector.

En el aflo 1999 se iniciaron nuevas transformaciones en el sistema Educacional
qgue requirieron de cambios sustanciales. En relacion con esto se debe plantear
que existié una marcada descentralizacion, pues la preparacion se disefio a partir

de las potencialidades y necesidades de cada territorio hasta llegar al nivel de
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escuela, siempre en consonancia con los lineamientos y objetivos estatales para

cada curso escolar.

Desde el afio 2000 y hasta la actualidad se mantiene la descentralizacién en la
preparacion, esta ocurre en total correspondencia con los reajustes en la politica
del MINED. Las direcciones provinciales de educacion y los Institutos Superiores
Pedagdgicos (ISP), devenidos en Universidades de Ciencias Pedagdgicas (UCP),
desempefian un rol protagoénico en esta direccion, pues asumen la preparacion de

los docentes de su territorio a partir de las necesidades.

Al propio tiempo, desde la direccién central del MINED se desarrollan seminarios
y programas televisivos con diversidad de temas, donde se reconocen y exponen
las mejores practicas pedagdgicas, en las mas diversas tematicas. Estos
seminarios nacionales elevan la preparacion de los educadores cubanos, a partir
de la intervencidn de destacados especialistas que posibilitan la actualizaciéon. Los
debates que se realizan en cada institucion educativa al concluir la emision
televisiva, enriquecen los andlisis y potencian la busqueda de alternativas para la

solucion de los problemas existentes.

En sintesis, la preparacion de los educadores en Cuba, a partir de la segunda
mitad del siglo XX, ha sido una prioridad del Estado cubano, en los Gltimos afios
se distingue por adquirir un caracter descentralizado, en correspondencia con los

retos que imponen los cambios educativos.

En este breve recorrido histérico se aprecian en la preparacion de los docentes en

Cuba, los rasgos distintivos siguientes:

< la preparacion de los docentes es un fenbmeno que comienza a sistematizarse

a partir de la década del 80;

@& en sus inicios esta preparacion fue mas bien especializada en el contenido de
las asignaturas que el docente ensefiaba y se reducia a espacios empiricos

donde se tratd la relacion entre la teoria pedagogica y su aplicacion;

& a partir de la ultima década se evidencia a elevar el rigor cientifico en la

preparacion del docente con la inclusién de la integracion de los saberes.

De ahi, que los docentes requieren de la actualizacién constante, que de manera

ascendente y continda, contribuyan al esfuerzo sistematico por mejorar y

18



autoevaluarse. La preparacion es prioritaria y ha de ser entendida como un
proyecto de mejora y de avance permanente, siempre abierto a la actualizacion, a
la busqueda y a la creacién de formas nuevas, donde cada docente lo asuma
como un proceso de auto-desenvolvimiento personal, y de perfeccionamiento

humano.

La preparacion del docente como proceso ha sido una problematica en todos los
sistemas educativos. En los postulados tedricos que aportan al tema objeto de
analisis, resulta dificil encontrar consenso entre los diferentes autores. De esta
manera se reflexiona en categorias tales como: educacion permanente, formacion
y preparacion. Se considera oportuno esclarecer estos conceptos y su relacion
para el estudio que realiza.

La categoria formaciéon ha sido trabajada desde diversas concepciones tedricas,
es por ello que resultan interesantes los estudios realizados por Zuber-Skerritt
(1992) y Ferrerés (1996), los cuales coinciden en analizarla como un proceso que
contribuye al desarrollo del individuo y al perfeccionamiento de su desempefio

como profesional.

Por su parte Alvarez de Zayas (1999) define la formacién como un “proceso
totalizador cuyo objetivo es preparar al hombre como ser social, denominado
proceso de formacién, que agrupa en una unidad dialéctica, los procesos

educativo, desarrollador e instructivo”. (p. 14).

Soussan (2002) expresa que “la formacion inicial y continua son etapas diferentes

de un mismo sistema de formacién” (p.137).

Silva Horruitiner, (2007), evidencia que el término formacion, en la educacion
superior cubana, se emplea para caracterizar el proceso desarrollado en las
universidades con el objetivo de preparar integralmente al estudiante en una
determinada carrera universitaria y abarca, tanto los estudios de pregrado como

los de posgrado.

Para Garcia-Batista (2010) “la formacién es el proceso mediante el cual el hombre
se transforma y desarrolla su personalidad, tanto en los aspectos intelectuales
como funcionales capaz de desenvolverse eficazmente en su medio social, tomar

decisiones y proyectar una buena imagen”. (p.19)
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Los autores antes mencionados conciben la formacion como todos aquellos
estudios y aprendizajes encaminados a la insercion, reinsercion y actualizacion
laboral, cuyo objetivo principal es aumentar y adecuar el conocimiento y

habilidades de los actuales y futuros profesionales a lo largo de toda la vida.

La formacion de los profesionales de la educacion en Cuba esta enmarcada en
dos etapas: una formacion inicial, de donde egresa un profesional con amplio
perfil, que se forma sobre la base de dos ideas rectoras (la unidad entre la

educacién y la instruccion y la vinculacion del estudio con el trabajo).

En 1979 se crea la Licenciatura en Educacion Primaria en la modalidad
semipresencial, lo que constituyd un proceso de profundizaciéon de la educacion
cubana hacia un nivel superior. Esto garantiza la preparacién cientifica
metodoldgica que requiere el docente, a la vez que se especializaban por areas
del conocimiento (Humanidades y Ciencias).

A partir del curso 1986-1987 se afiade como modificacion que los maestros
matriculados en la carrera fueran liberados de sus obligaciones los dos ultimos
afos. Eso permitié6 dar una preparacion integral y eliminar la especializacion por

areas del conocimiento.

En el curso 1988-1989 se inicia la carrera por la modalidad presencial, lo que
constituy6 el Plan de Estudio A de esta carrera. Esto permitié un desarrollo en la
calidad de la preparacion de los docentes de la carrera.

En el curso 1990-1991, con las transformaciones que se introdujeron en la
escuela primaria, se realizaron modificaciones en el plan de estudio de la carrera,
a lo que se le denomind Plan de Estudio B, esto demandd mayor preparacion del
docente desde las diferentes vias para asumir con calidad la docencia segun las
exigencias planteadas.

En el curso 1992-1993 se introduce el plan de estudio C, sustentado en principios
basicos emitidos por el Ministerio de Educacion Superior (MES), lo cual le otorgo
caracteristicas cualitativamente superiores en relacion con los anteriores planes.
Se enmarcaron y pusieron en practica los tres componentes basicos de la
formacion universitaria: académico, laboral e investigativo. Esto le insta al docente
a ver su preparacion desde la integracion de estos componentes para propiciar la

formacion integral del estudiante.
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En el curso 2001-2002 se introduce en la modalidad semipresencial un plan de
estudio particular para los egresados de las escuelas de Formacion Emergente de
Maestros Primarios y para la formacion de maestros habilitados. Paralelamente,
se mantuvo el plan de estudio del curso regular diurno (CRD) para los egresados
de preuniversitario sin formacion emergente, estructurado en areas de
integracion, médulos y disciplinas con el primer afio intensivo, para habilitarlos en
funcion de laborar como maestros del primer ciclo de las escuelas primaria y, a
partir del segundo afio, la formacion continuaba en la microuniversidad y la sede
pedagogica en la modalidad semipresencial.

A partir del curso 2010-2011 se introduce el Plan de Estudio D, para lo que se
modifican los documentos rectores de la carrera; esto implica un reto en la

preparacion del docente.

Es en este formato de Plan de Estudios, se norma en las indicaciones
metodoldgicas de la carrera, el trabajo con las estrategias curriculares como
documento orientador para la formacion integral del estudiante. A pesar de haber
sido linea de trabajo metodoldgico esta tematica, no ha nutrido al docente de
herramientas necesarias para su utilizacion desde las diferentes asignaturas que

conforman el plan de estudio.

También se orienta desde este Plan establecer relaciones interdisciplinarias. Sin
embargo, hay carencias en las recomendaciones, vias, procedimientos y acciones
gue gestionen desde las diferentes disciplinas la concrecion de las relaciones

interdisciplinarias.

En el curso 2016-2017, se implementa el Plan de Estudio E, este es
cualitativamente superior, porque se ofrece mayor autonomia a determinar las
asignaturas de las disciplinas, en correspondencia con el diagndéstico de la
carrera. Se indica en los documentos normativos, que se han de ejecutar tareas,
evaluaciones, y acciones con caracter interdisciplinario. A pesar de los

beneficios, aun son insuficientes las precisiones relacionadas con el como operar.

Asimismo, se explicita una segunda etapa, denominada de varias formas:
formacion continua y ascendente, permanente, de desarrollo profesional,

capacitacion, superacion y preparacién profesional.
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El presente estudio se centra en la segunda etapa, la cual concibe a la
preparacibn como un proceso que se desarrolla durante toda la actividad
profesional y que por su caracter diagnodstico, preventivo, sistémico, continuo y

desarrollador, adquiere gran importancia para la profesionalizacion del docente.

Por su parte Gonzalez Fernandez, (2007) plantea que la preparacion es un
“proceso sistematico y continuo de formacion y desarrollo del profesional, que le
permita dominar los principios, las leyes, los requerimientos y funciones de su

profesidn, a través de diferentes vias”. (p. 7)

En este sentido, lo sistétmico demanda una preparacién constante y flexible, a
partir del dominio pedagodgico y didactico, como requerimientos de su profesion,
que es cumplir con la ética de la profesion; desde diferentes concepciones de la
preparacion.

Arteaga (2009) define la preparacion como “un proceso consciente en funcion de
apropiarse de los conocimientos, capacidades, habilidades y actitudes que le
permiten elaborar estrategias dirigidas a trasmitir, explicar y esclarecer, en todo el

proceso pedagogico, con la participacion activa”. (p. 15)

También, es consciente porque requiere de una actitud positiva del docente que
se implica, y ademas porque todo proceso de preparacion supone la
exteriorizacion de destrezas, que rigen el proceso de apropiacién consecuente e
interactiva de los saberes aprendidos, hasta los saberes demostrados.

No obstante, la definicion de preparacién es homologable a la de formacion del
docente, segun investigadores del ambito internacional, como: Boéssio Atrib y
Portella Ghiggi, (2009), reflexionan sobre el concepto de formacion y lo entienden
como el elemento del desarrollo profesional y de crecimiento de los profesores en
su practica pedagoégica y en sus funciones como docentes. También hacen
referencia a un proceso en la trayectoria del docente que integra elementos que
pueden tomarse como variables de la preparacion; sépase entre ellas:
personales, profesionales y sociales en la construccion de su saber como
profesional autébnomo, reflexivo, critico y colaborativo.

Maldonado Carrizales, (2018) plantea que la formacién es la capacidad del
desarrollo de habilidades dentro de un actuar autogestivo, basado en la toma de
decisiones, en la detencion y soluciones a problematicas que se presentan en su

praxis educativa.
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Asimismo, Nogueira, Cubillas Quintana y Gonzalez Fernandez, (2018), expresan

que:

La preparacion de los docentes permite reflexionar como un proceso de
construccion y reconstruccion social, donde todos aprenden con alto
grado de autonomia y creatividad (...) lo cual favorece la renovacion vy
redimensionamiento del conocimiento, y aprenden a identificar y resolver

los nuevos problemas de la practica educativa. (p. 183)

En tal sentido, la preparacion exterioriza la autonomia, la vivencia, la experiencia
del docente, al gestar un dialogo reflexivo y activo ante los retos que implican la
sostenibilidad de los saberes desde lo cognitivo, lo procedimental y actitudinal en
funcién de su capacidad o habilidad, y también desde las competencias que
demuestren en la resolucion de problemas pedagogicos con un alto caracter

proactivo y sensibilizador.

Luego del analisis referido al término “preparacion”, en el marco de la
investigacion la autora coincide con Morales-Ruiz (2011) quién define la

preparacion como:

Todas las actividades de caracter politico-ideolégico, docente-
metodoldgicas e investigativas que asumidas de manera consciente,
sistemética y organizada elevan la calidad del proceso de ensefanza-
aprendizaje teniendo en cuenta las transformaciones que se producen en el

modelo de la escuela cubana actual. (p. 4)

Es por ello que se considera la preparacion como concepto que configura, en su
esencia, acciones formativas para garantizar un mejor desempefio profesional, en
gue se incluye tanto la formacion profesional inicial como la posgraduada; el
término preparacion se utiliza, justamente, en su acepcion mas amplia y en

general que contiene en si no solo la Educacion Superior, sino todo el sistema.

Un analisis de los estudios realizados por diferentes investigadores sobre la
preparacion del docente, permite apuntar que dentro de los elementos que deben
caracterizar la preparacion se encuentran: la flexibilidad, el caracter de proceso
consciente y sistematico; la unidad dialéctica entre instruccion, educacion,

desarrollo y formacion.
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En Cuba se han sistematizado tres vias fundamentales para la preparacion del
docente como parte de su formaciébn permanente: la educacion de posgrado
(superacion profesional), la actividad cientifica educacional y el trabajo

metodoldgico.

El articulo 8 de la Resolucion Ministerial 132/2004a que norma la Educacion de
Posgrado, plantea que: “para cumplir esta variedad de funciones, la educacion de

posgrado se estructura en superacion profesional y formacién académica (...)
(p- 2)

Asimismo, el anexo a la Resolucién Ministerial anterior, consignado en el 2018, la
refuerza y enriquece, al expresar que: “la superacion profesional y la formacion
académica integran las dos vertientes de la educacion de posgrado en Cuba. En
su realizacidon participan numerosos actores como profesores, tutores vy
estudiantes en escenarios diversos y persiguiendo objetivos disimiles” (...)
(Ministerio de Educacion Superior, Cuba, No. 01/2018, p. 4)

De esta manera, se estructura en superacion profesional y formacion académica.
Esta ultima se considera un peldafio superior y tiene como formas: la especialidad
de posgrado, la maestria y el doctorado, la cuales garantizan una preparacion
ascendente e integral de los implicados en este tipo de gestion académica.
También, se expresa como objetivo de la formacion permanente, la actualizacion
sistematica de los graduados universitarios, el perfeccionamiento del desempefio
de sus actividades profesionales y académicas, asi como el enriqguecimiento de su

acervo cultural.

Desde la Resolucion Ministerial No. 1/2018 correspondiente a la educacion de
postgrado, refiere que la formacidon permanente es concebida como el proceso

sistematico que regula la preparacion del docente.

De esta forma, para desarrollar la preparacion del docente se utiliz6 como una de
las vias, el trabajo metodoldgico. La RM No. 2/2018, que regula el Trabajo

Metodolégico, en su articulo 17 lo conceptualiza, al decir que:

Es la labor que, apoyados en la Didactica, realizan los sujetos que
intervienen en el proceso docente-educativo, con el proposito de alcanzar
Optimos resultados en dicho proceso, jerarquizando la labor educativa

desde la instruccién, para satisfacer plenamente los objetivos formulados
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en los planes de estudio. (Ministerio de Educacion Superior, Cuba, R. M.
no. 2/2018, p. 651)

Todo lo anterior se explica, porque para jerarquizar la preparacion del docente, es
necesario que estos se sientan implicados, para generar estados vitales de
motivacion favorable, que se traduciran en el saber y el quehacer, como proceso y
como resultado, al exteriorizar y optimizar la calidad que se demanda en su

preparacion.

Por ello, la preparacion debe expresarse en el aprendizaje cooperativo, que es
consecuente no solo con las formas de Educaciéon de Posgrado, sino también con
las de Trabajo Metodoldgico las cuales deben proyectarse desde este tipo de
aprendizaje si se tiene en cuenta que estas se desarrollan fundamentalmente
desde un contexto de interaccion grupal, y desde el grupo se solventan o

resuelven los problemas profesionales.

En consecuencia, el Trabajo Metodolégico se desarrolla de forma individual y
colectiva. El individual comprende la labor de autopreparacién que realiza el
profesor en los aspectos cientifico-técnico, didactico, filosofico, politico ideolégico
e informéticos requeridos para el desarrollo de su labor docente. Esta
autopreparacién es premisa fundamental para que resulte efectivo el trabajo
metodoldgico que realiza el profesor de forma colectiva que tiene como rasgo
esencial el enfoque de sistema y se llevard a cabo en cada uno de los niveles
organizativos del proceso docente-educativo entre los que se encuentra el

colectivo de carrera y que sirve como via para su perfeccionamiento.

En la RM No. 2/2018, se consigna en su articulo 48 que las formas fundamentales
del trabajo metodologico son: el docente-metodolégico y el cientifico-
metodoldgico. En esta investigacion se selecciond como tipo fundamental del
trabajo docente-metodoldgico, el taller docente-metodoldgico que se desarrollara

en el marco del colectivo interdisciplinar, y se concibe segun articulo 56 como:

El tipo de trabajo docente-metodoldgico que tiene como objetivo debatir
acerca de una problematica relacionada con el proceso de formacién y en
el cual los profesores presentan experiencias relacionadas con el tema

tratado (...) Se proyectan alternativas de solucion a partir del conocimiento
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y la experiencia de los participantes. (Ministerio de Educacion Superior,
Cuba, RM No0.2/2018, pp. 667-669)

Para la presente investigacion, se asumira la preparacion del docente de la
carrera Licenciatura en Educacion Primaria desde el nivel organizativo del
colectivo interdisciplinario, a través de la superacion profesional, como estructura
de la educacién de posgrado, y el trabajo docente-metodolégico, como forma del
Trabajo Metodoldgico.

1.2 La interdisciplinariedad en la preparaciéon del docente de la carrera

Licenciatura en Educacién Primaria.

El sistema nacional de educacion ha transitado por multiples transformaciones,
dentro de la Tercera Revolucion Educacional se han generado profundos cambios
qgue incrementan la necesidad de actualizacién y preparacién continua de sus

profesionales.

Frente a los enfoques y perspectivas de la Educacion Superior se comprende
claramente la necesidad de realizar una renovacién efectiva del aprendizaje y de
la ensefianza por lo que se necesita renovar el papel y preparacioén de profesores

al enfrentar cambios en la manera de gestionar y desarrollar su labor.

La base de la ensefianza y el aprendizaje en este proceso de renovacion de la
funcion docente educativa de las universidades esta en el papel cada vez mas
creciente de la ciencia y la tecnologia, que obliga a una preparacion o un
aprendizaje de por vida, en un contexto inter y multidisciplinario en que se deben

desarrollar los estudios universitarios.

El término interdisciplinariedad es utilizado por los especialistas con diversos
significados y matices. En la literatura de algunos autores espafoles, se
denomina interdisciplinaridad (Rodriguez Neira, 1997) mientras que los autores
latinoamericanos la denominan interdisciplinariedad (Veiga 1997 y Catay 1998);
Ureubu (1997) la denomina interciencia. En Cuba es utilizado el término como
interdisciplinariedad Mafalich Suarez (1999); Varcacel 1998; Perera 1999, y
Nufez, 1999).

Para Piaget (1971) y Minchaud (1975), la interdisciplinaridad presupone la

busqueda de estructuras profundas; asi ello, hace descubrir las relaciones
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existentes, a partir de la observacion, y la explicacion de los fenbmenos que

cooperan.

En este sentido, para Berger, (1975) este término debe analizarse desde una
vision etimoldgica al analisis de la ciencia; al tomar esto en consideracion, permite
entender las leyes que estructuran las derivaciones de este concepto en otras

ciencias.

Fedorova (1980), Fernandez (1994), Fiallo (1996), Mafalich Suarez (1997)
expresan que la interdisciplinariedad es una manera de pensar, una construccion

del conocimiento y una via efectiva para el desarrollo de la personalidad.

Nikolaevitch (1998) y Valcéarcel Ilzquierdo (1998) coinciden en que la
interdisciplinariedad es un intercambio de los resultados didacticos, docentes e

investigativos en el desarrollo comun de las diversas disciplinas.

Perera Cumerna (2000), Fiallo Rodriguez (2001) y Alvarez Pérez (2004) precisan
que es una manera de pensar, de actuar, de proceder y un habito de

aproximacion a la construccion cooperativa del saber sobre la realidad.

Perera Cumerma, Madalich Suérez y Lenoir, (2005) plantean que la
interdisciplinariedad es la relacién, interaccién, puntos de encuentro y cooperacion
entre las asignaturas y disciplinas, y de influencia que ejercen unas sobre otras
desde diferentes puntos de vistas en las que enriguecen Sus marcos
conceptuales, sus procedimientos, sus metodologia de ensefianza y de

investigacion, asi como evaluar las interrelaciones dialécticas entre las disciplinas.

Vargas, (2006) y Fazenda, (2007) coinciden en plantear que la
interdisciplinariedad significa un compromiso con un sistema de valores,
convicciones, busqueda de relaciones y de acciones reciprocas hacia el mundo
real y que es un mecanismo operativo donde se especula y resuelven problemas,

mediante el didlogo cooperado.

Pozuelos, Rodriguez y Trevé (2012) expresan que la intencion de la
interdisciplinariedad no es eliminar materias, sino la ampliacion del punto de vista
de los implicados, para gestar un razonamiento a varias voces, un intercambio de

saberes y una puesta en comun de conocimientos distintos.
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Cabrera (2012) y Uribe (2012) expresan que la interdisciplinariedad es un método
didactico, una condicion didactica, un eje metodolégico de la integracion y un
encuentro entre perspectivas y disciplinas para la solucién de problemas lo cual
permite solucionar conflictos, comunicarse, cotejar y evaluar aportaciones,
integrar datos, definir y problemas nexos objetivamente existentes entre las

diferentes ciencias.

Bonachea Pérez (2012), GOmez (2013), Sellés (2013), Rivera (2013) y Torres-
Santomé, (2013) estos autores, coinciden en determinar desde diferentes areas
del saber cientifico, la posibilidad de entender, entronizar la semantica o
significacion del concepto de interdisciplinariedad, el cual sostiene la idea de
gestar un aprendizaje colectivo, reflexivo y vivencial, para contribuir a la solucién
de problemas de la sociedad, puesto que la interdisciplinariedad forma parte del
triangulo de apoyo del trabajo curricular para tratar de ver las relaciones y los

agrupamientos de los contenidos culturales.

Esto supone, no solo integrar las meras unidades componenciales que integra el
campus curricular, en dos o més disciplinas, sino en sostener un hipervinculo
permanente de contenidos desde las intenciones y reacciones que se logren
establecer. Lograr la interdisciplinariedad es obtener un pensamiento
convergente, capaz de transformar la ciencia, creadoramente. Por ello, como

plantea el profesor Sellés:

Solo se vincula lo distinto, porque, obviamente, lo que es unitario no
requiere vinculacion. Si se pregunta como vincular los diversos ambitos
del saber universitario, es porque se asume de entrada que estos son
realmente distintos. Ahora bien, las distinciones reales son siempre
jerarquicas (...) Solo un saber que devele cuales son los distintos niveles
cognoscitivos humanos y cuales son sus temas correspondientes, puede
llevar a cabo dicha union tras la distincién, porque reparara que es el

nivel noético superior el que vincula al inferior. (Sellés, 2013, p. 170)

En consecuencia, con Sellés, (2013) vincular las ciencias, no es igualar temas de
estudio, sino hallar jerarquias, es decir, determinar posiciones cognitivas entre

uno o mas topicos entre ellas convenido. Es decir, el vinculo interdisciplinar, es un
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punto auxiliar entre las teorias del conocimiento, y las razones que permiten el

vinculo sincrénico y concurrente.

Lenoir, (2013), precisa ademas que la interdisciplinaridad da la respuesta a la
necesidad de recurrir a herramientas conceptuales y metodologicas en la

busqueda de una respuesta operacional a una situacion problematica.

La interdisciplinariedad brinda la “posibilidad de ver el desarrollo del conocimiento
en nuevas formas de racionalidad, es donde la investigacion inter y
transdisciplinaria marca el futuro del trabajo investigativo y del quehacer
cientifico”. (Lukomski, 2013, p. 109).

Lépez Rey (2015 y 2016), Rodriguez Diaz (2016) y Inufio Cruz (2016) plantean
que la interdisciplinariedad permite establecer el nexo entre los distintos
fendbmenos y procesos de la realidad. A la vez que coinciden que la
interdisciplinariedad debe logarse mediante el trabajo cooperado. Esta ultima
autora le concede especial importancia a la interdisciplinariedad al disefiar un
sistema de tareas intra e interdisciplinarias en una disciplina de la carrera
Matematica Fisica a partir los componentes personales y no personales del

proceso de ensefianza aprendizaje.

A pesar de este importante aporte a la ciencia, la autora los limita a los
componentes del proceso de ensefianza aprendizaje los cuales guardan estrecha

relacion entre si.

Para Vazquez-Alonso y Manassero-Mas, (2017) La interdisciplinaridad debe
entenderse por tanto no como un fin, sino como un proceso continuo y
permanente, en el que hay que integrar diferentes teorias, metodologias y
técnicas de las disciplinas cientificas, tecnoldgicas y humanisticas, con el fin de

enriquecer las diferentes perspectivas con los que cada una aborda la realidad.
(p. 15).

Rosero-Armijos, Pinos-Robalinos y Segovia-Palma (2017) plantean que la
interdisciplinariedad confiere estructura al curriculo en razén de la integracion y la
articulacion de contenidos disciplinares, promueve el dialogo, la interaccion y la
complementariedad entre diferentes dominios de la ciencia y moviliza el proceso

de formacién hacia la solucién de problemas complejos de la profesién, mediante
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la aplicacion disciplinar e interdisciplinar del método y la légica de las ciencias.
(p.138).

La nocion de integracion y complementariedad, implica formar un mundo hacia la
preparacion para hacer transferencias no globalizadoras, y es entendida la
interdisciplinariedad como contenidos de aplicacién y solucion de problemas, y
permite la formacion de valores y actitudes, desde una vision holistica y flexible de

los procesos que se analizan.

El tema es abordado fundamentalmente en el &rea de las ciencias, especialmente
en las asignaturas de Biologia, Quimica y Geografia, estos estudios se centran en
la ensefianza secundaria y pre universitaria. En las investigaciones se explicita el
qué, el para qué y el cobmo ensefar desde el contenido de una asignatura con otra
de esta area. Sin embargo estos estudios no abarcan todas las asignaturas del
grado, por lo que limita el trabajo interdisciplinario en la ensefianza y no se logra
en su totalidad desde la preparacion del docente el vinculo con todas las

asignaturas del curriculo en el afio.

El analisis de las diferentes conceptualizaciones abordadas por disimiles autores
permitio llegar al consenso de que la interdisciplinariedad: expresa el vinculo entre
los saberes de diferentes areas del conocimiento humano y las complejas
relaciones de las diferentes esferas de la realidad; y ademas es una condicion
didactica y cooperativa para el avance del conocimiento cientifico; son vinculos
gque se pueden establecer entre formas del pensar, cualidades, valores,
convicciones desde la direccion del aprendizaje. El conjunto de criterios anteriores

se asumen por la autora como sustento tedrico de la presente investigacion.

A patrtir del estudio realizado y arribar a conclusiones acerca del término objeto de
estudio, la autora de la investigacion, se adscribe a la definicibn dada por los
investigadores Vazquez-Alonso y Manassero-Mas (2016) porque desde la
propuesta que se presenta, se asume la interdisciplinariedad como un proceso
sistémico, sistematico y flexible, en el que los docentes desde el enriquecimiento
de los saberes, embrozan las metodologias a partir de lo horizontal, vertical y

transversal de las disciplinas y asignaturas.
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Por consiguiente, para el logro de la interdisciplinariedad, se hace necesario la
indagacion de qué se entiende por relaciones interdisciplinaria. Por ello en la

literatura revisada, se exponen diversas formas de conceptualizar el término.
Una definicion expresada por Piaget (1971, p. 23)

Enuncia que es un enfoque destinado a descongelar parcialmente el
mundo y a conectar los “hoyos” de las disciplinas. Las relaciones
interdisciplinarias: son las que establecen una interaccion entre dos o
mas disciplinas, de lo que resultard una intercomunicaciéon y un
enriguecimiento reciproco y, en consecuencia, una transformacion de
sus metodologias de investigacion, una modificaciébn de conceptos y
terminologias fundamentales; asi, entre las diferentes materias se dan

intercambios mutuos y reciprocas integraciones de contenido.

Las relaciones entre las disciplinas se fundamentan tedricamente a partir de la
integracion en sistema de: los conocimientos aportados por las diferentes
asignaturas, en tanto expresion fragmentada de la realidad, sujeta a determinado
arreglo pedagdgico para su aprendizaje. La coordinacion entre ellas constituye un
elemento esencial, en la medida en que favorecen a formar en el estudiante, una

concepcion cientifica del mundo.

Para los autores Smirnov (1983), Nicolescu (1998) y Tabordas, Copertari, Ruiz
Briz, Gurevich y Firpo (2004); las relaciones interdisciplinarias quedan
conceptuadas en los siguientes puntos de encuentro:

v/ cierta razon de unidad, de relaciones y de acciones reciprocas, de
interpretaciones entre diversas ramas del saber Illamadas disciplinas
cientificas;

v' la transferencia de métodos de una disciplina a otra;

v el analisis desde distintas miradas cientificas, a problemas o conjuntos de
problemas, cuya complejidad es tal, que con el aporte (o la disponibilidad) de
cada una de las disciplinas a la interdisciplinariedad, ayudaria a desentrafar
las distintas dimensiones de la realidad social.

Para Fiallo Rodriguez (2004) las relaciones interdisciplinarias son:

Una condicion didactica que permiten cumplir el principio de la

sistematicidad de la ensefianza y asegurar el reflejo consecuente de las
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relaciones objetivas vigentes en la naturaleza, en la sociedad y en el
pensamiento, mediante el contenido de las diferentes disciplinas que
integran el plan de estudios de la escuela. (p. 30).

El autor insiste en el importante hecho de que la relacion interdisciplinar abarquen
no solo los nexos que se pueden establecer entre los sistemas de conocimientos
de una asignatura y otra, sino también en aquellos vinculos que se puedan crear
entre los modos de actuacion, formas del pensar, cualidades, valores y puntos de

vista que potencian las diferentes asignaturas.

En la literatura revisada aparecen diversas formas particulares o
especificas para abordar las relaciones interdisciplinarias, Fiallo
Rodriguez (2004): los ejes transversales, los programas directores, el
método de proyectos, los nodos de articulacion interdisciplinarios, el
interobjeto, como via de lograr la interdisciplinariedad y las lineas
directrices. Perera Cumerma (2005) coincide con las formas antes
mencionadas, ademas expresa que los ejes transversales cuando son
tratados de manera fragmentada por cada asignatura, provoca la pérdida
de su funcién integradora y educativa, por lo que no permite lograr el

propdésito de establecer las relaciones interdisciplinarias.

Estos autores reflexionan en la necesidad de relacionar una forma con otra, a
juicio de la autora, es imprescindible que se tenga en cuenta que para lograr las
relaciones interdisciplinaria desde la investigacibn se fuciona los ejes
transversales y programas directores visto actualmente, en la universidad, como
estrategias curriculares. Estas deben recorrer todo el curriculo desde los objetivos
mas generales hasta las actividades docentes y extradocentes. Se debe trabajar

de manera planificada, flexible y sistematica; siempre que lo propicie el contenido.
Abad, (2007) asume como relaciones interdisciplinarias:

Un proceso de caracter objetivo y subjetivo en que los sujetos
cognoscentes al interactuar entre si y con el objeto que estudian,
desarrollan en el plano de lo externo distintos procederes que le
permiten en el plano de lo interno, desde la actividad cognoscitiva la

apropiacion de saberes integrados. (p. 7).
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Pérez (2008) considera que:

Las relaciones interdisciplinarias constituyen, uno de los aspectos
esenciales en el desarrollo cientifico actual. No se concibe la
explicacion de los problemas sociales desde una concepcion cientifica
sin la interaccion de las disciplinas afines. Ahora bien, la forma en que
la interdisciplinariedad se manifiesta es diversa; en ocasiones, los
contactos son sencillos y de apoyo metodoldgico o conceptual, pero en
otras, conduce a la aparicion de disciplina nuevas (p. 5)

A partir del analisis de las diferentes definiciones dadas se determinaron puntos

de contacto:
v es un principio y método de trabajo en la organizacion de la actividad;

v/ una variante metodolégica para proceder, conocer Yy resolver

situaciones;

v es el vinculo de coordinacién, cooperacién e interrelacion de los nexos
que se establecen para lograr objetivos comunes en la préactica

educativa.

En este sentido, la autora asume la definicion expuesta por Garcia-Batista (2010)
y expuesta por Fiallo Rodriguez (2001), en el que plantea que:
Son una condicion didactica que permite cumplir el principio de la
sistematicidad de la ensefianza y asegura el reflejo consecuente de las
relaciones objetivas vigentes en la naturaleza, en la sociedad
pensamiento, mediante el contenido de las diferentes disciplinas, que
integran el Plan de estudio de la escuela actual. (2010, p. 91)
El autor plantea, que durante la combinacion e integracién de las disciplinas en la
escuela ha de concebirse como un proceso de las relaciones de la
interdisciplinariedad, para el establecimiento de ellas, lo cual requiere de etapas o
conocimientos. El disefio curricular; la elaboracion de los programas de las
diferentes disciplinas; los contenidos de los libros de texto; y las orientaciones

metodoldgicas.

Ademas, hace alusion a cuatro niveles dentro de las relaciones interdisciplinarias:
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La intradisciplinariedad.
La multidisciplinariedad.
La interdisciplinariedad.

La transdisciplinariedad.

También las relaciones interdisciplinariedad son clasificados por otros autores
atendiendo al factor tiempo, o sea, segun el momento en que se desarrollan.
Entre estos autores se destacan Zveriev (1977), Rodriguez (1985) y Fiallo

Rodriguez (1996), al consignar que existen tres grandes grupos:

Precedentes: Cuando se restablece un objeto de estudio ya conocido por los

alumnos, estudiado antes en otras asignaturas.

Simultanea o concomitante: Cuando, al mismo tiempo o a una diferencia breve

de tiempo, se relacionan objetos de estudio de diferentes asignaturas.

Posteriores o prospectivas: Cuando en el cursar de una disciplina se requiere
hacer referencia a un objeto de estudio, de la propia u otra disciplina, que sera

tratado por ellos en un futuro mediato.

La autora se adscribe a la clasificacion anteriormente expuesta en que se
desarrollan las relaciones interdisciplinarias porque se tuvo en cuenta estos

momentos para poder determinar los nodos interdisciplinarios.

Es por ello, que como forma fundamental para la implementacion de las
relaciones interdisciplinarias, en esta investigacion se analizan los nodos
interdisciplinarios, que son abordados por disimiles autores como: Fernandez
de Alaiza (2000); Caballero Camejo, (2001); Alvarez, (2000, 2004); Fiallo
Rodriguez, (2001); Ledn Leon, (2010) y Morales Ruiz, (2015). Entre ellos:

Los nodos interdisciplinarios son definidos como:
Aquellos contenidos de un tema de una disciplina o asignatura, que
incluye conocimientos, habilidades y los valores asociados a él y que

sirven de base a un proceso de articulacion interdisciplinaria en una

carrera universitaria dada para lograr la formacion mas completa del
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egresado, es decir el futuro profesional. (Caballero y Fernandez de Alaiza,
2000, p. 20)

Se considera que esta definicibn es orientadora, guia los estudios de las
relaciones interdisciplinarias desde la Educacién Superior a través de los nodos
interdisciplinarios que se dan entre los contenidos de las diferentes disciplinas,

vista este de su estructura interna.

Caballero, (2001) expresa que: Los nodos interdisciplinarios, son definidos: “como
la agrupacion del contenido en el que convergen elementos de este

correspondientes a distintas disciplinas”. (Caballero, 2001, p. 5)

Asimismo, Morales, (2015) considera que:

El nodo, por su contenido altamente estructurado, permite integrarse con
otros nodos potenciales de otras disciplinas para construir de conjunto otro
nodo potencial de una cualidad superior al de cada uno de ellos de forma
independiente, no obstante se requiere de mas elaboracién y profundizacion.
(Morales, 2015, p. 35)

La autora de esta investigacion coincide y se adscribe a la definicion ofrecida por
Caballero por conciderarla orientadora, y trazar el camino para buscar en los
sistemas de conocimiento de las disciplinas de la carrera Licenciatura en
Educacion Primaria la determinacién de los puntos de convergencia a partir del

estudio, analisis de programas, libros de texto e intercambio en el colectivo.

Las ideas expuestas por diferentes autores demuestran la necesidad de
profundizar en el tema desde el punto de vista teorico y practico, para concretar
en el proceso de ensefianza - aprendizaje la aplicacion de tareas
interdisciplinarias que posibiliten desde la preparacion del docente racionalizar el
tiempo que se dispone para lograr una formacion integral del estudiante

desarrollando un pensamiento holistico e interdisciplinar.

La necesidad de desarrollar la interdisciplinariedad en la carrera es una condicion
esencial en la preparacién del docente porque estas relaciones no son un hecho
aislado e independiente de cada ciencia, sino un proceso de desarrollo social que

caracteriza al profesional de esa especialidad.
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1.2.1 La preparacion del docente de la carrera Licenciatura en Educacion

Primaria para el establecimiento de las relaciones interdisciplinarias.

El perfeccionamiento continuo de la educacién requiere hoy de un profesional
preparado en lo politico, pedagogico, cientifico y didactico, con dominio del
contenido de ensefianza y aprendizaje, capaz de garantizar las transformaciones
del proceso docente educativo. Mediante la combinacion de las diferentes vias de
preparacion del profesional.

El reto que tiene la carrera Licenciatura en Educacion Primaria es la formacion de
un profesional, innovador y creativo, poseedor de una cultura cientifica y
pedagdgica; con un alto compromiso social. De ahi la importancia de preparar al
docente con una visidn sobre el conocimiento mas integrado y no fragmentado de

las diferentes disciplinas.

Las relaciones interdisciplinarias le brinda la posibilidad de adquirir informacion,
construir y divulgar el conocimiento por diversas vias y fuentes. Desde esta
perspectiva, puede fortalecerse el disefio de acciones, de manera que se logre la

preparacion del docente en dependencia de las exigencias y necesidades.

Constituye entonces una cuestion imprescindible la preparacion del docente para
atender las nuevas necesidades personales, profesionales y sociales, y saber
enfrentar y promover iniciativas ante las nuevas contradicciones con una cultura
general integral. Por estas razones, la carrera debe propiciar en los docentes un
alto sentido de la responsabilidad individual y social, logrando que encuentren en
el proceso de preparacion, la motivacion intrinseca para la innovacién y la

interdisciplinariedad desde sus programas.

Cada docente en el ejercicio de su profesion debe tener una preparacion que le
permita determinar los elementos esenciales para establecer las relaciones
existentes entre los contenidos de disciplinas afines. El andlisis de los contenidos

se realiza a partir de los objetivos.

El objetivo por su caracter rector es expresion de la esencia del proceso, como
parte de su estructura contemplada en tres elementos fundamentales: accion,
conocimiento-valoracién. La accién, una vez sistematizada se trasforma en
habilidad, componente este, de amplias potencialidades para establecer el vinculo

entre las disciplinas.
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El contenido incluye conocimientos, habilidades y valores, el presente estudio se
centra en los conocimientos que representan un nucleo esencial para buscar
nexos y relaciones entre aquella parte de la cultura y la experiencia social. La
seleccidon correcta de estos, facilita las relaciones interdisciplinarias logrando un
pensamiento mas logico, reflexivo e interdisciplinario para asi enfrentar los

desafios que imponen las actuales universidades.

Desde las disciplinas que conforman el plan de estudio se determina en qué
medida los temas de cada asignatura presentan potencialidades para establecer
las relaciones interdisciplinarias, con el fin de establecer los nodos
interdisciplinarios. Mediante este andlisis se precisa los sistemas de
conocimientos que convergen y sirven de base para la implementacion de las

relaciones interdisciplinarias.

Los métodos y medios de ensefianza a emplear deberan potenciar al maximo la
independencia en la busqueda de los conocimientos. La seleccion, planificaciéon y
aplicaciéon coherente de estos métodos productivos desde la preparacion del

docente desarrollara modos de actuacion interdisciplinarios.

La evaluacion del aprendizaje tiene un caracter cualitativo, formativo, continuo,
integrador, interdisciplinario y dinamico. Esta permite al docente redisefar los
métodos, la forma de organizacion de la docencia y las acciones en aras de
perfeccionar las tareas interdisciplinarias, lo que posibilitard promover el
desarrollo de la capacidad de conocer, controlar y transformar el modo de
actuacion.

En este sentido, los colectivos de disciplinas y asignaturas deberan esforzarse en
la busqueda de nuevas formas de evaluacién con un caracter mas integrador y
gue se acerquen a los modos de actuacién del profesional que deseamos formar
de acuerdo con el Modelo del Profesional.

Las relaciones entre estos componentes permiten explicar la dinamica del
proceso de ensefianza-aprendizaje, lograr un adecuado equilibrio posibilita la

correcta planificacion y aplicacion de las relaciones interdisciplinarias.

Todo lo cual demanda de las adecuadas interrelaciones entre los componentes
didacticos para implementar en las disciplinas vinculos y el trabajo en sistema,

para asi intencionar el trabajo con las estrategias curriculares, las cuales abarcan
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los aspectos generales que no se logran formar desde una disciplina en particular,
esto requiere entonces de la intervencién de todas, de manera que se integren
coherentemente desde el curriculo, precisando las acciones a cumplir por cada

asignatura.

Al tener en cuenta ese sistema de vinculos entre los componentes del proceso, se
valora la posibilidad de ejecutar el abordaje cientifico, desde una perspectiva de
andlisis horizontal, vertical y transversal, para determinar las estrategias
curriculares que son afines con el sistema de conocimiento de las disciplinas del
curriculo. La investigacion se focaliza en las estrategias de Lengua materna y la
Educacién ambiental para el desarrollo sostenible, en el anexo 19 se declara las
asignaturas y los sistemas de conocimientos que guardan relacion con estas

estrategias.

En este sentido, el colectivo interdisciplinar, asume un rol determinante en el
disefio de las acciones de las estrategias curriculares. El trabajo cooperado
permitié concebir el enfoque sistémico de ellas, para no verla de manera aislada

en relacién con los demas componentes.

De ahi, que el profesional de la carrera debe estar preparado para educar en
todo momento, a través del proceso de ensefianza-aprendizaje en su totalidad,
desde la busqueda de soluciones a los problemas con un enfoque
interdisciplinario, sea capaz de formar personas cultas capaces de orientarse y
asumir actitudes y acciones revolucionarias ante complejas situaciones del mundo

y la sociedad cubana contemporanea.

En este sentido, implementar una experiencia interdisciplinar en las aulas
universitarias significa adentrarse en un planteamiento de ensefianza bastante
diferente a la dinamica convencional, por ello una intervencion de esta naturaleza

precisa de algunas medidas que ayuden a su desarrollo.
Por consiguiente la interdisciplinariedad se logra cuando:

# el docente domine su disciplina;

& exista una mentalidad flexible que promueva el cambio, para adecuar los

trabajos individuales al trabajo cooperado;
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& realice un trabajo interdisciplinario en los diferentes niveles organizativos

(carrera, afio, disciplina);

@ seleccione los procedimientos que posibilite la interrelacion entre las

diferentes ciencias;

@ propicien que los contenidos y las habilidades estén basadas en las

relaciones Ciencia — Tecnologia —Sociedad y su aplicacion practica;

@ |ogren vinculos que se pueden crear entre los modos de actuacion, formas
del pensar, cualidades, valores y puntos de vista que deben potenciar las

diferentes disciplinas a través de sintesis integradoras.

Todo ello debe propiciar en el docente una determinada preparacion, que estimule
y genere modos de actuacién adecuados para el logro de las relaciones
interdisciplinarias en el qué hacer para gestionar desde las disciplinas un saber
hacer como pilar determinante de la educacién del siglo XXI. A continuacion se

ilustraran algunas consideraciones para implementarlo:

@ analizar los programas de disciplina y asighaturas que se imparten en la

carrera,

@ estudiar el modelo del profesional y las Orientaciones Metodolégicas y de

Organizacion de la carrera;

@ establecer relaciones entre las asignaturas y determinar los nodos

interdisciplinarios;

« diseflar la tarea docente teniendo en cuenta su concepcion

interdisciplinaria.

Al tomar en cuenta las consideraciones para el logro de las relaciones
interdisciplinarias, es vital pensar sobre el trabajo metodolégico, como via
esencial de preparaciéon del docente para enfocar con caracter interdisciplinario el
proceso docente - educativo e incrementar la calidad de la educacion.

A juicio de la autora el trabajo metodologico propicia las relaciones
interdisciplinarias, fundamentalmente desde el colectivo interdisciplinario por la

factibilidad de integracién de los contenidos por asignaturas, mediante el trabajo
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colectivo y cooperado en funcion de las necesidades, intereses y motivaciones de
los docentes.
En razon de lo anterior, la Resolucion Ministerial No. 2/2018 que regula el
Reglamento de Trabajo Docente y Metodologico de la Educacién Superior, en su
Articulo 30 estipula que:
Los colectivos interdisciplinarios en una carrera se podran constituir, tanto en
la sede central como en los centros universitarios municipales vy filiales, con
el propésito de lograr enfoques coherentes en la integracion vy
sistematizaciéon de contenidos de diferentes disciplinas o a partir de otras
necesidades que surjan en el desarrollo del proceso de formacion.
Este colectivo agrupara a profesores de diferentes disciplinas, conducido por
un profesor coordinador del colectivo interdisciplinario designado por el
decano de la facultad que dirige la carrera, y no tienen, necesariamente,
caracter permanente. (Ministerio de Educacion Superior, Cuba, RM/No.
2/2018, p. 659)

Es asi que los colectivos interdisciplinarios juegan un rol primordial en la
busqueda de acciones comunes a partir de una metodologia Unica de trabajo
cooperativo y un accionar cohesionado en el que se asuman los enfoques que
coadyuven a perfeccionar un trabajo docente sistémico, sistematico y

participativo, a partir de una linea interdisciplinaria.

Durante el trabajo interdisciplinario es indispensable unir criterios acerca de la
determinacion de un nodo interdisciplinario, a partir de sistemas de

conocimientos, problemas profesionales y estrategias curriculares.

En consecuencia, para determinar el nodo, se deben gestar procesos sistémicos y
sistematicos de trabajo cooperado, donde se puedan describir y caracterizar los
objetos de estudio de cada disciplina; por ello los docentes pueden sistematizar
sobre el campo de andlisis de estas, para generar la problematizacién de las
contradicciones halladas, de forma creativa, productiva y sostenible. Pensemos,
de este breve analisis ¢como lograr implementar las relaciones

interdisciplinarias?, pues pueden surgir muchas ideas al respecto.

Luego de un estudio que permiti6 consensuar y arribar a conclusiones, a la

pregunta anterior, se puede responder que, por medio de un trabajo unido,
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planificado e ininterrumpido, se puede implementar una accion cooperada, y
desde un grupo / equipo, intencionar la preparacion del docente hacia la
organizacion consecuente de las disciplinas.
Sobre esta idea, el Instituto Interamericano de Ciencias Agricolas, (1971, p. 8)
propone un Programa de Adiestramiento en Preparacion y Evaluacion de
Proyectos de Desarrollo Agricola. Ellos, expresan que se han “centrado en el
grupo interdisciplinario como via fundamental para lograr el proceso de
preparacion”. No obstante, a lo vital de la investigacion, es preciso que se
esclarezca el término, en torno al grupo interdisciplinario.
En el Seminario sobre Aspectos Organico-Administrativos de la Investigacion
Agraria, (1979, p. 49) estos investigadores peruanos especifican que los grupos
interdisciplinarios tienen:
Un grupo o equipo interdisciplinario tiene el propdsito de resolver un
problema especifico, ya sea este cientifico o técnico. Las principales
caracteristicas del grupo son las diferentes habilidades y background
profesional y de experiencia previa de sus integrantes. De tal manera, el
grupo es capaz de resolver problemas que requieren el concurso de
varias disciplinas. Estas caracteristicas estimulan un fértil cruce de ideas y
fusion de conocimientos, lo que realza el espiritu creativo de los miembros
del grupo.
Estos investigadores, denotan que grupo y equipo son homdélogos, y lo asumen
como tal. Desde luego, las funciones del grupo y del equipo son distintas, difieren,
porque sin una plena y espontanea cooperacion entre los miembros, los esfuerzos
del equipo no seran fructiferos; ademas los miembros del grupo no siempre tienen
los mismos objetivos.
Al respecto el Centro Agrondmico Tropical de Investigacion y Ensefianza,
conformado por un colectivo de autores guatemaltecos, (1983, p. 154)
precisan que el trabajo de equipo interdisciplinario esta formado por un
grupo de investigadores para la solucion de problemas prioritarios, (...) y
requiere de la participacion coordinada de un equipo de multidisciplinarios
de profesionales. La interaccion de diferentes puntos de vista sobre
problemas detectados, permite enfocar y encausar la investigacion hacia

la busqueda de soluciones integrales.
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También, Rojas Soriano, (1988) puntualiza que el equipo interdisciplinario esta
formado por “un grupo de personas de distintas profesiones que se reunen en
forma independiente o bajo el patrocinio de una institucién, con el objetivo de
estudiar los fendmenos o problemas de una manera mas completa o profunda”.
(p. 141)

Pues, es evidente, porque determina que el equipo interdisciplinario tiene que
estar compuesto por varias personas, que posean objetivo comunes y estén
circunscritas en varios campos disciplinares, para a partir de la
intradisciplinariedad concebir un trabajo en unidad, y analizar las metddicas de
estas. Ahora bien, esta conceptualizacion a pesar de ser operativa, crea una
contradiccion, porque el trabajo en equipo, Unicamente no posibilita un trabajo
cooperado, sino mas bien una reproduccion de analisis, que no necesariamente
puede ser un trabajo en sistema, ni planificado, sino a veces determinado por la
empirea.

A su vez, Ander-Egg y Aguilar, (2001) explican que “entender la
interdisciplinariedad con un caracter tan amplio, conduce a que casi todo el
guehacer profesional conjunto sea interdisciplinario, con lo cual se pierde toda
especificidad en torno a esta cuestion”. (p. 32)

Quiere ello significar que, no todo el trabajo en grupo es susceptible de hacer
analisis, y de responsabilizarse de la misma manera ante el objeto a investigar,
sino de lo que se demanda es de un trabajo interdisciplinario, que coadyuve a
establecer un puente entre los conocimientos especializados de varias disciplinas
para lograr un vinculo interprofesional desde los mismos propdésitos. Por ello, este
autor, especifica que un grupo de trabajo no es necesariamente un equipo
interdisciplinario, ofrece elementos que pueden tipificar uno de otro, sin embargo
no particulariza, ni conceptualiza qué entender por equipo 0 grupo
interdisciplinario.

Del analisis anterior, se pueden extraer diversas regularidades conceptuales y
tedricas. De ahi que algunos autores expliciten de manera indistinta las
relaciones de significacion entre la concepcion de equipo interdisciplinario, y el
grupo de trabajo. Entonces, en este sentido el “grupo” desde el punto de vista
de su organizacion en lo externo, y desde los resultados que se consigan en su
trabajo, es superior por cuanto exista la responsabilidad para materializar los

objetivos que los miembros exteriorizan.
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Al tomar en consideracion lo anterior, es necesario aludir al trabajo cooperado,
no solo desde el grupo o el equipo, sino que en lo pedagdgico las variantes del
“colectivo”, visto como grupo creativo, dinamico y flexible, logren demostrar en

la practica objetivos comunes.

A pesar, de la sistematizacion anterior y el uso de algunos términos, para
definir el espacio, de reflexion, analisis, dialogo disciplinar, mediados por los
especialistas, debe comprenderse el trabajo en equipo 0 grupo como una
necesidad para determinar qué entender por colectivo interdisciplinario. Desde

la Resolucién Ministerial (R/M-2/2018) concerniente al trabajo metodoldgico, se
declara la asuncion del colectivo interdisciplinario, pero no se precisan ni el
concepto, ni base orientadora para alcanzar el cémo lograrlo.

En tal caso, la autora de esta investigacion define este término como: la
organizaciéon consecuente desde el accionar fusionado de varios docentes de
disimiles disciplinas de un mismo afio con la meta de lograr la formacién integral

de los estudiantes.

Es decir, la preparacion en el colectivo interdisciplinar se va a centrar en los
contenidos de las asignaturas y en como hacer el analisis para determinar los
nodos interdisciplinarios, ademas, en la busqueda de vias que le posibiliten
ensefiar a sus estudiantes a establecer los nexos e interrelaciones entre los
saberes precedentes, simultaneos y posteriores de las disciplinas que conforman

el curriculo.

Apoyandose en la idea anterior la preparacion de los docentes para el logro de las
relaciones interdisciplinarias tendrd como premisa el andlisis de las disciplinas

desde un enfoque horizontal, vertical y transversal.

@ Es horizontal porque es légico y necesario saber cdmo la disciplina cala
los diferentes afios del curriculo, toda vez que permita determinar
analogias entre los contenidos precedentes, simultaneos y posteriores de
las asignaturas propias de la disciplina asi como otras. Esto debe contribuir

al cumplimiento de los objetivos de la carrera.

@ Es vertical porque se hace un andlisis de todas las disciplinas que
concurren en el aflo, de modo que sirvan de sustento entre ellas, al hallar
nodos interdisciplinarios, que permita coadyuvar los enriquecimientos
multiples y favorecer al cumplimiento de los objetivos del afio.
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& Es transversal porque a través de los analisis de las disciplinas desde una
perspectiva “precedente, simultanea y posterior”, contribuye al desarrollo
de los objetivos del afio y de la carrera, a la vez que permite determinar los
nodos interdisciplinarios a partir del sistema de conocimiento, de los

problemas profesionales y las estrategias curriculares.

Al tomar en consideracion lo anterior, desde el punto de vista sociolégico para
organizar la preparacion, se tienen en cuenta las relaciones que se manifiestan en
el colectivo interdisciplinario, con énfasis en el trabajo cooperado que debe darse

entre los docentes y directivos de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria.

En tal sentido, Cepeda-Rodriguez, Diaz-Quintanilla y Acosta-Gémez (2017),
explicitan algunos de los elementos a tener en cuenta por parte del colectivo
interdisciplinario para desde el trabajo interdisciplinar lograr una adecuada
preparacion del docente. Es por ello, que es necesario que se articulen, estos
elementos, para establecer un modo de actuacion adecuado hacia el disefio de
las tareas interdisciplinarias y la integracion de saberes. Todo ello se expresa a

partir del: apoyo cooperadado de: directivos, y personal docente implicado;

@ pensamiento convergente (pensamiento comun, para gestar ideas

reciprocas;

& creatividad, cientificidad en el pensamiento analitico de los programas de

las disciplinas;

@ implementaciéon de estilos de direccién estratégica (coordinador de
carrera-profesor principal de afio y los jefes de disciplinas con sus

profesores);

@ voluntad cooperativa (hacer colectivo el pensamiento intrinseco de

cambio, para poder transformar);

& socializacion-aplicacion en el afio de las tareas interdisciplinarias para el

logro de relaciones interdisciplinarias.

Estos elementos ofrecen mejor calidad en los procesos de ensefianza y en la
actividad de aprendizaje de los estudiantes, como futuros gestores de cambio en
la sociedad a la cual se insertardn una vez graduados. No es nada dificil, pero

requiere de un trabajo, que por lo demas, sea colectivo, dinamico, meta reflexivo,
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y presto a escuchar, pero también ser escuchado por la masa profesoral del
departamento de la carrera. Esta carrera universitaria tiene caracteristicas propias
muy relacionadas con el objeto, el modo de actuacioén, el perfil y las funciones del
futuro egresado. Tiene como mision desarrollar habilidades que le permita ser un
profesional con actitudes y valores propios para desempefiarse en su trabajo

como educador en la formacion integral de las nuevas generaciones.

El colectivo interdisciplinario propiciara el desarrollo de las potencialidades
creativas de los docentes mediante la preparacion que permite apropiarse de
experiencias, en el que predomine: la utilizacion de métodos y procedimientos que
posibiliten la obtencion de acciones; la creacion de un ambiente socio psicoldgico
favorable, asi como la valoracién de la novedad y originalidad de las soluciones,

entre otros indicadores, al realizar las tareas interdisciplinarias.
CONCLUSIONES DEL CAPITULO |

Se han abordado los fundamentos tedricos de la preparacion del docente asi
como las particularidades de la interdisciplinariedad, al centrar la atencion desde
el colectivo interdisciplinario en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria a

partir en las relaciones interdisciplinarias.

Estos fundamentos son necesarios para abordar el problema cientifico objeto de
estudio, desde el diagndstico hacia la preparacién de los docentes del colectivo
interdisciplinario, en cuanto a las relaciones interdisciplinarias, asi como las fases

para su implementacion.
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CAPITULO Il

ESTUDIO DE LA PREPARACION DE LOS DOCENTES DE LA CARRERA
LICENCIATURA EN EDUCACION PRIMARIA PARA EL LOGRO DE LAS
RELACIONES INTERDISCIPLINARIAS

En este capitulo se presenta el disefio metodolégico de la investigacion, se realiza
la caracterizacion del escenario de estudio y el andlisis de los resultados del
diagnostico inicial de los docentes de la carrera Licenciatura en Educacion
Primaria para el logro de las relaciones interdisciplinarias y que permitié disefiar
posteriormente, en el capitulo 11l un resultado cientifico para el desarrollo de las

relaciones interdisciplinarias.

2.1- Disefio metodoldgico de la investigacién. Caracterizacion del escenario

de estudio.

La investigacion abarco el periodo de dos cursos del 2014 al 2016 y se realiz6 con
los docentes que formaban parte del colectivo de la carrera licenciatura en

Educacién Primaria de la Universidad de Sancti Spiritus José Marti Pérez.

Para la eleccién del escenario de intervencion, estuvo basada en las carencias que
poseen los docentes de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria en la
educacion superior para el ejercicio de su profesion dirigida al establecimiento de
las relaciones interdisciplinarias, criterio que se sustenta en los estudios realizados
por Perera Cumerma (2000,2005,2006 y 2007), Fiallo Rodriguez (2001,2004),
Addine Fernandez (2002, 2004) Valdés Rojas (2005), Vidal Rojo (2008), Bonachea
Pérez (2012), Selles (2013), Lépez Rey (2015, 2016), Inufio Cruz (2016) y los afios
de experiencia de la autora de la tesis como docente de la carrera de Licenciatura
en Educacion Primaria y los estudios que ha realizado como miembro del proyecto
El perfeccionamiento de la teoria pedagdgica en funcion de la solucion a problemas
educativos priorizados en la provincia de Sancti Spiritus: Alternativas para su
solucién y el nombre de la tarea es: “La formacion didactica del profesional

universitario para ensefiar a resolver problemas”.

La poblacién esta conformada por 40 docentes de ellos nueve imparten dos o0 mas
asignaturas; un Doctor en Ciencias Pedagogicas, 36 Master en Ciencias y tres
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Licenciados en Educacion; por categorias docentes: una profesora Titular, diez

profesores Auxiliares, 27 Asistentes y tres Instructores.

Se decide tomar como muestra de forma intencional a los 19 docentes del colectivo
interdisciplinar de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria. Por ser este el
momento donde se imparten las didacticas particulares, lo que posibilita un mejor
disefio de las relaciones interdisciplinarias. Ademas, en las indicaciones
metodoldgicas de la carrera se intenciona el disefio de tareas y evaluaciones

interdisciplinares en estos afios.

También un nimero significativo de docentes son plantilla del departamento, de ahi
gue permita la estabilidad del colectivo de trabajo, poseen dominio de la ciencia
gue ensefian, presentan profundo compromiso con la realizacion de las tareas
asignadas, la investigadora es la jefa de la disciplina Didactica de la Ensefianza

Primaria.

Durante el tiempo que transcurrié la investigacion el colectivo interdisciplinar estuvo
integrado por 19 docentes durante el curso escolar 2015-2016. La composicion de
este incluye: un Doctor en Ciencias pedagdgicas, 16 Master. En relacién a la
categoria docente: un Profesor Titular, siete Profesores Auxiliares, nueve

Asistentes, dos Instructores.

Para el estudio se te toma como paradigma investigativo, un enfoque cuali-
cuantitativo, segun lo clasifica Cook, (2005); Gémez (2006); Garza, (2007), asi
como Cruz-Ramirez Escalona y Téllez, (2014); Guelmes Valdés, y Nieto Almeida,
(2015); Torres Fernandez, (2016) entre otros. Los enfoques cuali-cuantitativo,
pretende reconciliar ambas perspectivas de analisis sin desfavorecer los aportes de
una y de otra, esto implica un proceso de recoleccion, analisis y vinculacién de
datos cuantitativos y cualitativos en un mismo estudio para responder a un
planteamiento del problema. No se trata de utilizar una perspectiva u otra, sino
complementar en la investigacion, las técnicas de ambas epistemologia para llegar

a mejores resultados en la busqueda desde el campo de investigacion.

Entre las caracteristicas fundamentales presentes en este enfoque, se encuentran
gue: reconoce la practica como criterio de la verdad, los nuevos descubrimientos y

teorias no anulan los resultados anteriores, concibe la ciencia surgida de las
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necesidades de la actividad practica y comprende los fenémenos y hechos de

acuerdo con sus contextos de actuacion.

Para la recogida y deduccion de la informacion se utilizaron un grupo de métodos y

técnicas del nivel empirico que a continuacion se mencionan:

El andlisis de documentos: para corroborar el nivel de potencialidades, al abordar
el tema de la interdisciplinaridad, desde los diferentes documentos normativos que

se esbozan en la carrea. (Anexo 1)

El estudio del producto de la actividad: se utilizé con el propdsito de constatar el
nivel de desarrollo alcanzado por los docentes para el establecimiento de las

relaciones interdisciplinarias. (Anexo 2)

La entrevista: para constatar la opinion de los directivos acerca del
establecimiento de las relaciones interdisciplinarias para el logro del proceso de

ensefanza-aprendizaje en la carrera. (Anexo 3)

Entrevista en profundidad: para corroborar el estado en que se encuentra la
preparacion y disposicion de los docentes del colectivo interdisciplinario en el

proceso de ensefianza-aprendizaje con un enfoque interdisciplinario. (Anexo 4)

La entrevista grupal: se utilizd6 con la intencion de constatar el criterio de los
estudiantes acerca del cumplimiento de las relaciones interdisciplinaria en su

proceso formativo. (Anexo 5)

La encuesta: para verificar los criterios que poseen los docentes del colectivo
interdisciplinario en relacion al proceso de ensefianza- aprendizaje con enfoque

interdisciplinario. (Anexo 6)

La observacion: se utilizo con el propdsito de constatar en qué medida los
docentes del colectivo interdisciplinario establecen las relaciones interdisciplinarias

a través de las clases. (Anexo 7)

El grupo de discusion: se utilizd para determinar las categorias y subcategorias
de analisis como sistema orientador en el establecimiento de las relaciones

interdisciplinarias. (Anexo 8)

La triangulacidon de datos: Se utilizé para confirmar la informacion obtenida de los

diferentes métodos y técnicas aplicados y arribar a los resultados integradores
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acerca del establecimiento de las relaciones interdisciplinarias de la carrera

Licenciatura en Educaciéon Primaria.

El criterio de expertos procesado a través del método Delphy: Se utiliz6 para
corroborar la pertinencia y factibilidad del modelo dirigido a la preparacion del
docente para el establecimiento de las relaciones interdisciplinarias; se ofrecera

una breve descripcion en el capitulo 11l de la memoria escrita. (Anexo 9)

El registro de experiencias: Se utilizo para confrontar las potencialidades
transformadoras del modelo, a partir de la triangulacién de datos que se obtuvieron
con la aplicacién de grupo focal, encuesta y entrevista individual y grupal que se

presenta en el capitulo Ill.

El grupo focal para valorar el modelo y que los participantes expresen libremente

su opinién acerca del mismo. (Anexo 10)

Diagnostico de la preparaciéon de los docentes del colectivo interdisciplinario
de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria para el establecimiento de

las relaciones interdisciplinarias.

A partir de la experiencia de la autora como jefa de la disciplina Didactica de la
Ensefianza Primaria, se pudo constatar la carencia de los docentes para establecer

relaciones entre los contenidos de las diferentes asignaturas de la carrera.

Por lo que es muy importante, transitar de las posiciones declarativas en el que los
docentes reconocen la necesidad de establecer relaciones interdisciplinarias desde
Su asignatura con otras, pero se limita solamente a mencionar el nombre de la
asignatura y a reconocer que existe relacién entre los conocimientos que imparte
con otras disciplinas. A pesar de la intencion de los mismo por contribuir a la
formacion de un profesional integral para la ensefianza primaria aun se aprecia
distancia entre lo declarado para el trabajo con la interdisciplinariedad en el

curriculo y su modo de actuacion.

De modo que se tienen que establecer los nexos adecuados y necesarios entre los
ideales educativos y las circunstancias concretas en que se desenvuelve el
colectivo interdisciplinario en el presente y en el futuro inmediato, para asi poder

avanzar hacia metas cada vez superiores.
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Con el proposito de profundizar en el estudio para el establecimiento de las
relaciones interdisciplinarias se realizdé un diagnostico en el cual se aplicaron un
grupo de métodos y técnicas que posibilitaron la descripcién, andlisis e
interpretacion de la preparacion de los docentes del colectivo interdisciplinario de la

carrera Licenciatura en Educacion Primaria.

A continuacidn se presentan los principales resultados obtenidos a partir de la
aplicacion de métodos y técnicas que constataron la situacion real que presentaban
los docentes del colectivo de carrera de tercero y cuarto afios de la carrera

Educaciéon Primaria para el establecimiento de las relaciones interdisciplinarias.

Anélisis documental: (Anexo 1)

Se consultaron los siguientes documentos:
El Plan de estudio D de la carrera integrado por:

& el Modelo del profesional

& el Plan del Proceso Docente

& |os programas de disciplinas y asignaturas

& |as orientaciones metodoldgicas y de organizacion de la carrera
Andlisis del Plan de estudio D de la carrera

En Plan del Proceso Docente (PPD), esta estructurado horizontalmente por afio
académico y verticalmente por disciplinas) en las diferentes modalidades
curriculares, refleja el contenido fundamental de la carrera y su organizacion
durante los afios de estudio previstos y debe contener todas las disciplinas lo que

favorece al logro de la interdisciplinariedad.

Ademas, lo constituye un elevado nivel de contenidos en cada una de las
disciplinas, y por lo tanto el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje
propiciara que el estudiante pueda relacionar conocimientos, habilidades y valores

de manera integradora.

En el analisis del Plan de estudio de la Carrera Licenciatura en Educacién Primaria
se determiné que en el Modelo del profesional desde los objetivos generales se
aboga por la formacion integral de los educadores, capaces de dirigir el proceso de
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enseflanza- aprendizaje en las asignaturas que se imparten en la ensefianza

primaria.

En los objetivos de primer y segundo afios no se aboga por el establecimiento de
relaciones interdisciplinarias; a partir de tercer afio se declaran desde la direccion
del proceso educativo la aplicacion de un enfoque integrador e interdisciplinario, asi
como la integracion de saberes. Sin embargo, en estos documentos no se dan
orientaciones concretas, ni ejemplos de cdémo materializar las relaciones

interdisciplinarias.

El Plan del Proceso Docente estd estructurado en disciplinas que se

manifiestan de la siguiente manera:

& tres disciplinas comunes de caracter general y comdn para todas las carreras:

Marxismo-Leninismo, Historia de Cuba y Preparacion para la Defensa,;

@ siete disciplinas propias de la especialidad: Formacién Pedagdgica General,
Estudios Linguisticos, Estudios Literarios, Matematica, Estudios de la Naturaleza,

Educacion Artistica y Didactica de la Ensefianza Primaria.

La carrera esta concebida con 10 disciplinas, de ellas cuatro comunes a otras
carreras y las restantes completan la formacién del profesional, y se concretan en
asignaturas que responden a objetivos integradores del afio, con una complejidad
creciente, que permiten un mayor grado de independencia en su formacion inicial,

lo que favorece la estructuracion en la carrera, a juicio de la autora en:

@ la solucion a los problemas profesionales, al tenerlos en cuenta en su con
tenido, en relacién dialéctica con los objetivos generales y a partir de ellos,

segun se plantea en el Modelo del Profesional;

@ |a relacion dialéctica de los componentes de la estructura del Modelo del
Profesional: el objeto de la profesion, al considerar en el contenido de las
disciplinas de la especialidad, unida con las comunes, como se debe realizar la
direccién del proceso educativo en las diferentes esferas de actuacion, donde

se manifiesta el modo de actuacion modelado para este tipo de profesional;

& una formacion del profesional profundamente humanista que se traduce en un
maestro primario “(...) con cualidades y valores que guien su actuacion a favor

del desarrollo social progresivo y progresista, en bien del hombre y la
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humanidad”. Por consiguiente, se logra tanto con las disciplinas comunes, como

con las de la especialidad. (Modelo del Profesional, 2015)
La autora considera como limitacion que:

& |a imparticion de la asignatura “Didactica de la Lengua Espafola” necesita
de los conocimientos que adquieren los estudiantes en las asignaturas de la
disciplina “Formacion Pedagogica General” que les anteceden, al necesitar

ademas, de las disciplinas “Estudios Linguisticos” y “Estudios Literarios”;

& no siempre aparecen explicitamente en todas las disciplinas coémo

establecer las relaciones entre las disciplinas y asignaturas.
Caracterizacion de las disciplinas de la carrera

La disciplina Marxismo-Leninismo provee a los estudiantes de los presupuestos
filosoficos, tedricos, metodoldgicos y politico-ideologicos que fundamentan la
concepcion cientifica del mundo; desde una perspectiva humanista, partidista y
clasista, en la conviccién del concepto de Fidel de que Patria, Revolucion y

Socialismo estan indisolublemente unidos.

Tiene como objetivo general que los estudiantes sean capaces de demostrar un
modo de actuacion profesional, sustentada en soélidos valores, que le permita
enfocar los problemas de la realidad social y de su labor profesional, con amplio

empleo de las tecnologias de la informacion y las comunicaciones.

La disciplina Historia de Cuba prepara al estudiante en el conocimiento de hechos
y personalidades de la historia patria, teniendo en cuenta que analicen con sentido
critico lo ya acontecido, capaces de comprender el presente y proyectar el futuro
con el sentido de transformacion revolucionaria, al propiciar la formacion en valores
gue caracterizan a la sociedad cubana; con un enfoque profesional pedagdgico y

de la formacién politica ideoldgica de los estudiantes.

La disciplina Preparacion para la Defensa deviene exigencia imprescindible para
el futuro desempefio profesional de los estudiantes en las diferentes areas del
desarrollo econémico, politico y social, lo que se corresponde con la politica del
Partido y la Revolucion, al contribuir a su formacion revolucionaria, patritica y al

desarrollo de los valores éticos.
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Su objetivo general es dotar a los estudiantes de contenidos basicos sobre
seguridad y defensa nacional que les permitan salvaguardar nuestra integridad
como nacién, su soberania e independencia, expresado en su actuacion como

profesional competente y comprometido con la Revolucion.

La disciplina Estudios Linguisticos proporciona el dominio de la lengua materna,
como medio esencial de comunicacién y de cognicibn y como componente basico
de la cultura y la identidad del pueblo, al formar un maestro como modelo
linglistico para sus alumnos, teniendo en cuenta que es en este nivel de
educacion, donde se aprende a leer y a escribir, y cimenta las bases para la
formacion de competencias y/o habilidades gramaticales necesarias para su labor

futura.

La disciplina Estudios Literarios ofrece al estudiante los conocimientos acerca de
las obras de la literatura en general y en particular de la literatura infantil de manera
gue se prepare para interactuar con los textos de lectura de la Educacion Primaria,
fomente el habito por la buena literatura, y coadyuve al desarrollo de una adecuada

concepcion del mundo.

La disciplina Estudios de la Naturaleza permite explicar los fendmenos naturales,
tanto los concernientes al hombre, como los propios de la naturaleza, al contribuir
al desarrollo de una cultura medio ambiental. Aborda contenidos relacionados con
la Geografia Fisica General, la Geografia de Cuba y la Biologia, los que
constituyen fundamentos tedéricos de las ciencias naturales en la escuela primaria.
De igual manera lo prepara para comprender todo lo que le rodea e intercambiar
con escolares, padres y miembros de la comunidad sobre los procesos, fenébmenos
y objetos que caracterizan la naturaleza y establecer estrategias de intervencion

para dar solucién a los problemas que en el proceso educativo se le presenten.

La disciplina Matematica responde a la necesidad de preparar a los estudiantes en
el conocimiento y desarrollo de habilidades que les permitan emplear las
matematicas en su vida social, y como sustento de actuacién en la vida cotidiana;
la matematica es la ciencia de la vida, la que ayuda a formar el pensamiento légico.
Se establece como el fundamento de su didactica, por ello, tiene en cuenta los

contenidos de la escuela primaria.
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La disciplina Formacién Pedagogica General constituye, conjuntamente con la
Didactica de la Ensefianza Primaria, la columna vertebral de la carrera. Ella
fundamenta el modo de actuacion del profesional, por lo que se inserta, como
disciplina integradora. Tiene relaciones de precedencia y continuidad, con todas las
disciplinas, especialmente con las didacticas particulares por lo que el enfoque intra
e interdisciplinario caracteriza el desarrollo de los diferentes contenidos. Esta
provee al estudiante de modos de actuacion necesarios, que les ayuda a construir
sus habilidades investigativas, en el proceso formativo de los escolares de la

Educacion Primaria.

La disciplina se orienta hacia la elevacion de la cultura integral y pedagogica del
profesional, y a las cualidades ideo-politicas y morales que lo deben caracterizar,
de ahi su importancia en el desarrollo de las habilidades profesionales asi como, el

fortalecimiento de la motivacion hacia la profesion.

Esta disciplina se concibe en estrecho vinculo con las modalidades de atencion
educativa institucional, en correspondencia con el modo de actuacion profesional y
la practica educativa, lo que se expresa en las tareas basicas y las funciones:

docente-metodoldgica, de orientacion educativa y la de investigacién-superacion.

La disciplina Educacion Artistica con un alto valor axiol6gico, forma a un
profesional mas sensible, conocedor de los valores artisticos universales,
nacionales y locales con un sentido ético y estético acorde con la aspiracion de la
nacion, de formar ciudadanos poseedores de una cultura general e integral, y en la
formacién consciente de actitudes hacia la apreciacién de la cultura, como simbolo

de la nacion.

La disciplina Didactica de la Enseflanza Primaria con un eminente e
imprescindible caracter integrador, el cual requiere de un enfoque intradisciplinar
sistematico, que favorezca la adquisicion de conocimientos y el desarrollo de
habilidades para dirigir el proceso educativo de los alumnos de primero a sexto
grados. Las asignaturas de esta disciplina estan en el curriculo base, pero también

pueden estar contenidas en el curriculo propio.

Esta disciplina, curiosamente es poseedora de relaciones interdisciplinares desde
lo interno, porque ella es capaz de integrar en sus establecimientos conceptuales

de manera dialéctica, los contenidos que se aprenden en las demas materias.
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De este analisis se pudo inferir que en todos los programas de disciplina, se

aprecia una adecuada correspondencia entre sus objetivos y los que aparecen en

el Modelo del Profesional, lo que permite establecer relaciones entre los contenidos

de las asignaturas como ciencias, y las propias didacticas particulares, que

generan influencia hacia las propias disciplinas. En consecuencia, se considera que

en las orientaciones metodolégicas aun son limitadas las recomendaciones de

caracter interdisciplinario y no se ofrecen explicaciones concretas de como hacerlo.

Los colectivos de disciplinas y asignaturas deberan esforzarse en:

&

delimitar y ordenar adecuadamente el sistema de conocimientos para que

sea coherente y orientadora;

en la busqueda de nuevas formas para disefar tareas interdisciplinarias y
gue se acerquen a los modos de actuacion del profesional de la Educacion

Primaria;

profundizar en el enfoque inter e intradisciplinar, el que a su vez se
constituye en premisa metodologica para satisfacer las necesidades de

preparacion;

evidenciar con mas claridad el trabajo interdisciplinario en las disciplinas de
la especialidad para no repetir sistemas de conocimientos, sino que se
revele como deben abordarse diferenciadamente, asi como el desarrollo de
habilidades;

deben declararse orientaciones que precisen los nexos interdisciplinarios y
el trabajo con las estrategias curriculares declaradas en las Indicaciones
metodoldgicas y de organizacion de la carrera.

2. Andlisis del producto de la actividad

> El Plan de trabajo metodoldgico de la carrera, del colectivo interdisciplinario

» El plan de superacion profesional de la carrera.

» Las actas de la preparacion del colectivo de carrera.

» Las estrategias curriculares de la carrera.

> Sistemas de clase de los docentes de la carrera.

El Plan de trabajo metodolégico de la carrera para el curso 2014-2015 se

proyecta en funcion de dar respuesta a las debilidades del claustro de profesores;

en las que se definen tres lineas, una de ellas relacionada con el disefio, aplicacion
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y evaluacion de las estrategias curriculares y las relaciones interdisciplinarias
para cumplir con las exigencias del Patron de Calidad de la carrera Licenciatura
en Educacion Primaria. Para dar tratamiento a esta linea se disefiaron tres
actividades metodologicas (una reunion metodoldgica, una clase metodolégica
instructiva y un taller metodologico) a partir de las limitantes identificadas, las que
resultaron expresion de la necesidad de continuar el permanente refuerzo de

superacion.

Por consiguiente, en el curso 2015-2016 sin ser una linea de trabajo metodolégico
propia, se insiste en la preparacion permanente del profesor, para perfeccionar su
superacion en el tema del trabajo interdisciplinario, de manera que su

puntualizacién y correcto enfoque contribuya a ser un eje transversal de la carrera.

El trabajo metodologico del colectivo interdisciplinario no siempre es
coherente en su planificacion con las lineas de trabajo metodolégico disefiada
desde el colectivo de carrera, las que resultan necesarias en la preparacion del
docente para el establecimiento de las relaciones interdisciplinarias. Por
consiguiente, las carencias identificadas en el curso 2014-2015 estan dadas por:

< Limitado aprovechamiento de las potencialidades de los contenidos de las
disciplinas para la determinacion de los nodos interdisciplinarios.
& Insuficientes evaluaciones con caracter interdisciplinario.
& Insuficiente tratamiento a las estrategias curriculares.
La autora considera que es importante desde el trabajo metodolégico, de las
disciplinas concebir estrategias curriculares o nodos intra e interdisciplinares, de
manera que en la formacioén, a lo largo de toda la carrera, se puntualicen elementos

claves para la educacion de los alumnos de la escuela primaria.

La superacion profesional del docente de la carrera en el periodo que duro la
investigacion estuvo relacionada con las diferentes formas de organizacion de la
docencia y la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje desarrollador,
predominando la autopreparaciéon del docente segun sus necesidades e intereses;
lo cual muestra, que no se evidencian desde los planes de superacién acciones

dirigidas al logro de las relaciones interdisciplinarias.

La revision de las actas del colectivo de carrera ofrece como peculiaridad la

orientacion y ejecucion de actividades metodoldgicas dirigidas al disefio de tareas
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con enfoque integrador, sin embargo no se precisa un algoritmo para dar
tratamiento a este tema, de ahi que la realizacién de las tareas no siempre se
realicen con la calidad requerida y de manera sistematica en todas las disciplinas.

Las estrategias curriculares son disefiadas por el colectivo de la carrera para darle
cumplimiento a los objetivos generales que no son posible alcanzar con
profundidad y que requieren de la cooperacion sistematica de las demas

disciplinas.
Estas estrategias curriculares son:
& |deopolitica.
@ QOrientacion Profesional Pedagogica.
@ Lengua Materna.
@ Lengua Inglesa.
& Educacion Ambiental para el Desarrollo Sostenible (EApDS).
@ Educacion para la Salud y la Sexualidad.
& Educacion Econdmica.

En la revision de las estrategias curriculares se aprecia un adecuado disefio sin
embargo en la implementacion del sistema de objetivos y acciones a cumplir por
las diferentes disciplinas y asignaturas existen limitaciones para lograr con calidad

requerida las relaciones interdisciplinarias.

La revision de los sistemas de clases a los docentes del colectivo
interdisciplinario de la carrera Licenciatura en Educacién Primaria modalidad curso
por encuentro se realiz6 con el objetivo de constatar la utilizacion de tareas

interdisciplinarias desde las diferentes formas de organizacion de la docencia.

Para la elaboracion del instrumento se tomaron en cuenta los siguientes
componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje: objetivo, métodos, formas de

organizacion, contenidos y evaluacion.

El andlisis arroj6 como resultado que todos los docentes contaban con el

documento de planificacion de clases, y en ellos aparece formulado el objetivo y
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evidencio coincidencia en las habilidades caracterizar, disefar, ejemplificar asi

como en las invariantes propias de ellas.

En cuanto a los métodos se constatd que predominaron los del nivel reproductivo,
aunque seis (docentes tres, siete, ocho, 12,15 y 19) utilizan métodos Yy

procedimientos productivos que promueven la busqueda del conocimiento.

En relacion con la forma de organizacion de la docencia predomina la individual y
en duo mientras que cuatro (docentes tres, siete, ocho y 15) realizan
indistintamente variadas formas de organizacion; prevalece el equipo, lo que

permite una problematizacion y reflexion de los conocimientos y tareas.

Con respecto al contenido se evidencia, que en la planeacion se plasma todo lo
gue se va a informar; en diez de los documentos se observan la formulacion de

preguntas que infieren nexos con el contenido anterior.

Por el contrario, cuatro (docente tres, siete, ocho y 12) logran la relacion de la
asignatura con otras de esas disciplinas. Con excepcion de uno (docente 3)
relaciona su asignatura con otra disciplina, por el contrario no se formulan
preguntas que indiquen que el profesor realiza alguna reflexion con caracter

interdisciplinario.

En relacion con el disefio de las tareas en funcién de los problemas profesionales
gue deben resolver los estudiantes para dirigir el proceso de ensefianza-
aprendizaje desarrollador en la escuela primaria, se constaté que en cuatro planes
de clases (docente tres, siete, ocho y 12) logran establecer las relaciones
interdisciplinares, mientras que en los restantes planes, aparecen de manera

incidental.

Con excepcioén de dos (docente tres y 12) de los planes de clases se contextualiza
las estrategias curriculares en los contenidos a desarrollar, sin embargo no se
plasma como evaluar y controlar estas estrategias desde el contenido de

ensefanza.

En solo un sistema de clase (docente tres) se declara la evaluacion con caracter
interdisciplinario, de ahi que predomine la evaluacion de la asignhatura que se

imparte, porque a veces no se tiene en cuenta el nivel de asimilacion del contenido
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gue se trabaja y su relacion con otras asignaturas, al recurrirse a preguntas que

llevan a respuestas muy reproductivas.
3. La entrevista a directivos de la Uniss: (Anexo 3)

Se realizd con el objetivo de constatar los criterios que poseen los directivos acerca
del establecimiento de las relaciones interdisciplinarias para el logro del proceso

de ensefianza-aprendizaje desarrollador en la carrera.

Los directivos entrevistados fueron: el Vicerrector Docente, dos Metodologo de la
Vicerrectoria Docente, el Decano de la Facultad, la Vicedecana Docente, la jefa de

la carrera de Educacion Primaria y la jefa del Departamento de Educacion Infantil.

Resultados de la entrevista a directivos de la Uniss:

Los directivos emitieron sus criterios acerca de las relaciones interdisciplinarias en
el proceso de ensefianza-aprendizaje desde la carrera Licenciatura en Educacion

Primaria. Al respecto se expuso que:

& consideran importante establecer los nodos interdisciplinarios entre las
distintas disciplinas y asignaturas porque favorece a la formacion de un
profesional méas abierto, colaborativo, con pensamiento critico sobre la
realidad objetiva en la que se desarrolla y contribuye a resolver los

problemas profesionales dentro de la sociedad en la que vive;

& el trabajo metodolégico de los colectivos de carrera, de disciplina e
interdisciplinario y asignaturas, debera estar dirigido a lograr una mayor
preparacion de los docentes para establecer las relaciones
interdisciplinarias, a través de los problemas profesionales y contribuir asi a
la formacion integral que en su esencia requiere el docente de la educacion

primaria;

& resulta de vital importancia concebir desde el trabajo metodoldgico de las
disciplinas la puesta en practica de las estrategias curriculares y los
problemas profesionales para determinar los nodos interdisciplinarios, de
manera que desde la preparacion se puntualicen acciones para establecer

las relaciones interdisciplinarias;
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& |a principal potencialidad que presentan los docentes se enmarca en los
conocimientos que poseen de las asignaturas y disciplina que ensefian; las
debilidades se centran en el poco dominio de los problemas profesionales de
la carrera, el desconocimiento de las disciplinas que conforman el plan de

estudio y el proceder para determinar los nodos interdisciplinarios;

& el colectivo de carrera y de afo es la estructura de mayor influencia en el
desarrollo del establecimiento de las relaciones interdisciplinarias. A pesar
de contribuir al logro de la interdisciplinariedad, no se relaciona el colectivo
interdisciplinario como el espacio que reune a varios docentes de diferentes
disciplinas y permite el debate, la reflexion y determinacion de los nodos

interdisciplinarios;

& |a via méas efectiva que potencia la preparacion del docente para establecer
las relaciones interdisciplinarias es el colectivo de carrera centrado en el
trabajo metodoldgico. No se refirieron a la superacién profesional como una

de las vias para lograr esta preparacion desde este u otro nivel organizativo;

& deben buscarse vias que fortalezcan las relaciones de trabajo en equipo
entre los docentes del colectivo de carrera hacia el logro de los objetivos del

afo, que permitan el desarrollo individual y grupal de sus docentes.

Como se pudo apreciar en los resultados de la entrevista, todos los directivos
coinciden en la importancia que tiene establecer relaciones interdisciplinarias, 1o
gue corrobora que hay conciencia del problema planteado, puesto que es una
aspiracion desde la preparacion del docente de la carrera Licenciatura en
Educaciéon Primaria, concebir y dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje desde

el conocimiento de las relaciones interdisciplinarias.

4. Entrevista en profundidad. (Anexo 4)

La entrevista se realizé con el objetivo de corroborar el estado en que se
encuentra la preparacion y disposicion de los docentes para desarrollar en el

proceso de ensefianza-aprendizaje las relaciones interdisciplinarias.
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Resultados de la entrevista en profundidad a los docentes del colectivo

interdisciplinario.

Se entrevistaron los 19 docentes del colectivo interdisciplinario del colectivo
interdisciplinario de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, de ellos 10 del
departamento Educacion Infantil y 9 de otras areas de la UNISS (Anexo 4), se
realizaron grabaciones en el intercambio de criterios de la autora con los docentes,
los cuales fueron considerados como informantes claves, por su rol de direccion en
el proceso de ensefianza-aprendizaje de la formacién inicial. Sus opiniones son

imprescindibles para caracterizar el objeto de estudio de la investigacion.

Todos los entrevistados coinciden en que la interdisciplinariedad es necesaria en la
formacion inicial del estudiante de la carrera, debido a que el docente de este nivel
de ensefianza tiene que ser integral, pues una de las caracteristicas de esta, es

gue el maestro primario debe impartir diferentes asignaturas del curriculo.

De los entrevistados, 12 (63,1%) plantean no tener la preparacion suficiente para
impartir su asignatura de modo que se cumplan las relaciones interdisciplinarias
porque no dominan el sistema de conocimientos de otras asignaturas y
desconocen la forma de proceder para aplicar las vias y asi determinar los nodos
interdisciplinarios; ademas siete docentes (36,8 %) exponen como limitante, que

su formacién es disciplinar.

Los entrevistados admiten conocer las estrategias curriculares de la carrera, 15
docentes (78,9 %) no dominan las acciones disefiadas en ellas, por lo que no la

tienen presente en el disefio de las clases.

La generalidad de los entrevistados expresan no dominar a profundidad los
problemas profesionales de la carrera, por lo que no siempre planifican tareas que
respondan a ellos. No obstante, demostraron su disposicion y motivacion para su

estudio, siempre que el contenido lo propicie, y sin forzarlo.

En relaciébn con los métodos y medios 6 docentes (31,5 %) plantean utilizar
meétodos que propician establecer las relaciones interdisciplinarias, y solo dos
manifiestan emplear medios que permiten lograr el objetivo propuesto en este

andlisis.

61



El 52,6 % de los docentes concordaron en la necesidad de socializar los
conocimientos y acciones con las asignaturas de su disciplina para concretar las
relaciones interdisciplinarias en sus clases, no tienen presente la socializacion con

otras disciplinas.

De los entrevistados 6 docentes (31,5 %) plantean que para establecer las
relaciones interdisciplinarias se deben tener en cuenta como elementos
fundamentales el dominio del sistema de conocimientos de las asignaturas y los
problemas profesionales. Expresan ademas, que por la formacién disciplinar que
tienen los docentes necesitan socializar mediante el trabajo cooperado los
contenidos de sus asignaturas para el cumplimiento de los problemas
profesionales.

En relacion con el trabajo cooperado 8 docentes (42,1 %) plantean la importancia
gue reviste para ellos, establecer relaciones interdisciplinarias, reconocen que este
vinculo le permite reflexionar, apropiarse de conocimientos de las diferentes

disciplinas del curriculo y disefar tareas interdisciplinarias.

En relacion con el disefio de las tareas interdisciplinarias, 15 docentes (78 %)
opinan que no logran planificarlas, debido a que no tienen las herramientas
suficientes para establecer los nodos interdisciplinarios que faciliten la articulacion

de lo interdisciplinar en su asignatura.

5. La entrevista grupal a estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacién

Primaria (Anexo 5)

La entrevista grupal se realiz6 con el objetivo de constatar el criterio de los
estudiantes acerca del cumplimiento de las relaciones interdisciplinarias en su

proceso formativo.

Resultados de la entrevista grupal a los estudiantes de la carrera Licenciatura

en Educacion Primaria.

Para el desarrollo de la entrevista se utilizd6 una muestra de 47 estudiantes de la
carrera Licenciatura en Educacion Primaria de los grupos de segundo y tercer afios
en el curso 2014 -2015, de ellos 37 de segundo y 10 de tercer afios. Los criterios
emitidos se tomaron en consideracion, al evidenciarse su pertinencia, en el
desarrollo de la investigacion, al constatar el estado actual en que se encuentra el

logro de las relaciones interdisciplinarias en su proceso de formacion inicial.
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Del procesamiento de los criterios de los estudiantes se pudo obtener la

siguiente informacion:

@ |os estudiantes perciben que se establecen las relaciones entre los
contenidos de las didacticas particulares, aunque no de manera sistematica,
y expresan que generalmente se realiza como recordatorio de los contenidos
precedentes y simultaneos, y no como un sistema de tareas
interdisciplinarias a desarrollar en la clase. Al evidenciarse la reiteracion de
algunos contenidos de ciertas asignaturas, en otras; haciendo poco
atractivas y distantes a lo que realmente el estudiante aspira en su modelo

de formacion como profesional;

& consideran importante que se establezcan las relaciones entre las
asignaturas del curriculo y expresan que necesitan un proceder que les
permita disefiar tareas interdisciplinarias, para poder dirigir adecuadamente
el proceso de ensefianza-aprendizaje en la escuela primaria, con un enfoque

desarrollador y sistémico en la ensefianza primaria;

& manifiestan que las relaciones interdisciplinarias se evidencian con mayor
claridad en las clases préacticas, en el que se realizan tareas teniendo
presente los contenidos precedentes y simultaneos con otras asignaturas

fundamentalmente en las didacticas particulares con su ciencia.

@ un numero considerable de los entrevistados reconocieron que no dominan
a profundidad los problemas profesionales de la carrera, por lo que carecen
de elementos suficientes para identificar en qué medida los docentes le dan
tratamiento a través de las diferentes asignaturas, a las materias con un
enfoque interdisciplinar. Ello se observa en el nivel de desconocimiento que
poseen los estudiantes, al no saber cémo ofrecer puntos de vista que

conlleven a la evaluacioén correcta del tema abordado.

& |os entrevistados admiten conocer las estrategias curriculares de la carrera 'y

expresan gue asistematicamente los docentes la utilizan en las clases.

@ |os estudiantes coinciden que su preparacion es insuficiente para dirigir el
proceso de ensefianza-aprendizaje con un enfoque interdisciplinario, debido

a que los docentes no evidencian un modo de actuacion interdisciplinario
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gue facilite las relaciones interdisciplinarias en las diferentes asignaturas del

curriculo.
6. Encuesta a docentes del colectivo de tercer y cuarto afios (Anexo 6)

La encuesta se realizé con el objetivo Verificar los criterios que poseen los
docentes de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria en relacion al proceso

de ensefianza-aprendizaje con un enfoque interdisciplinario.

Resultados de la encuesta a los docentes del colectivo de tercer y cuarto

afos

A continuacion, se ofrece un analisis cualitativo de los resultados que ofrecié la
aplicacion de esta encuesta, para la observacion de los datos cuantitativos.
(Anexo 11).

Las opiniones de los docentes del colectivo de tercer y cuarto afos, en
relacion al establecimiento de las relaciones interdisciplinarias, giraron en

torno a que:

@ un grupo significativo de encuestados manifestaron no estar preparados
para establecer las relaciones interdisciplinarias; expresando que las
actividades metodoldgicas que han recibido se han centrado en elementos
tedrico-metodoldgicos del término, y no se precisa con exactitud el como
hacerlo, ademas no dominan las disciplinas del curriculo y los problemas

profesionales de la carrera.

= |a disposicion docente para lograr establecer con éxito las relaciones
interdisciplinarias, asumidas como la actitud que se muestra ante esta tarea,
no esta siendo impulsada en igual cuantia por el colectivo interdisciplinario, a
pesar que se manifiestan con disposicion a establecer un trabajo cooperado

entre todos los docentes.

@ de los encuestados un grupo considerable plantea no tener presente en el
disefio de sus clases los problemas profesionales, porque no dominan como

proyectar desde ellas acciones que garanticen el cumplimiento del mismo.

& |os encuestados coinciden en conocer las estrategias curriculares aunque su

mayoria no dominan las acciones disefiadas en cada una, lo cual muestra
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gue ocasionalmente son utilizadas desde el disefio de sus clases pero sin un

vinculo coherente con el contenido que se presenta.

e un grupo significativo de docentes plantean no determinar nodos
interdisciplinarios desde su asignatura, porque no dominan los contenidos de
las diferentes disciplinas y no se sienten suficientemente preparado para

determinarlo.

= la mitad de los docentes encuestados utilizan en ocasiones métodos y
medios que propician el trabajo con los nodos interdisciplinario, sin embargo
no reconocen que ellos contribuyen a la determinacién y aplicacién de los

nodos.

# |os docentes encuestados plantean disefar tareas cerradas que no
repercuten en otras disciplinas, debido a que no presentan la preparacion

suficiente para establecer las relaciones interdisciplinarias.

Durante el estudio inicial, confirmamos la necesidad de continuar profundizando en
la temética; los estudios realizados no han dado respuesta, en la medida, en la
cual ha de sustentarse la problematica que se presenta en la preparacion de los
docentes de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria con respecto al

establecimiento de las relaciones interdisciplinarias.
7. Laobservacién: (Anexo 7)

La observaciéon a clase se realizdé con el objetivo de constatar en qué medida los

docentes del colectivo ofrecen tratamiento interdisciplinario a través de las clases.

Resultados de la observacion:

Para obtener informacion acerca del tratamiento de las relaciones
interdisciplinarias, se tomdé como muestra una parte de las clases observadas por
el jefe de departamento, el jefe de carrera y el jefe de disciplina; de ellas se
seleccionaron 19. De acuerdo a la tipologia de las clases en la Educacion
Superior para el curso encuentro fueron: dos conferencias, 14 clases practicas y
dos talleres. Estas clases se desarrollaron durante los meses de febrero a junio
del curso escolar 2014-2015. Para esta observacion se utilizé una guia. (Anexo
7)

65



Los docentes observados tienen mas de 6 afios de experiencia en la Educacion
Superior. Los resultados obtenidos permiten arribar a la conclusion de que las
clases son impartidas por especialistas que demuestran una elevada preparacion
académica y cultural en las asignaturas que imparten, por lo que es necesario
seguir trabajando para el logro del establecimiento de las relaciones

interdisciplinarias.

En la observacion se constaté que 16 docentes (84,2 %) no identifican desde sus
asignaturas las relaciones interdisciplinarias con otras asignaturas del curriculo y es
nula la determinacion de los nodos interdisciplinarios, al tener en cuenta los
conocimientos previos para construir nuevos conocimientos de manera significativa

y utilizable.

El tratamiento a los problemas profesionales de la carrera, resulta de vital interés, a
pesar de esto existen limitantes que inhiben su correcto caracter procesal y
sistémico en torno a su creativa implementacion desde las disciplinas, asi 17 (89,4
%) de los docentes no planifican tareas que posibilitan el tratamiento a los

problemas profesionales, no teniéndolo en cuenta en la ejecucion de la clase.

De los 3 docentes observados (15,7 %) hace un mero esbozo de las estrategias
curriculares, al nombrarlas y disefiar algunas acciones que responden a las

estrategias, sin embargo 16 (84,2%) de docentes no las tiene en cuenta.

De los docentes 15 (78,9%) no utilizan métodos productivos y medios, lo cual
conlleva a un pensamiento simplificado, por lo que no ofrecen soluciones

proactivas y generalizadas a los contenidos que se imparten.

Para establecer el trabajo cooperado 8 (42,1%) de los docentes presentan en
ocasiones disposicion para la planificar y aplicar tareas que contribuyen a las
relaciones interdisciplinarias, a pesar de ser un objetivo, preparar al docente con
enfoque interdisciplinario, existen 11 docentes (52,6%) no exteriorizan, desde la
actividad de planificacion, su disposicion.

De los observados 15 (78,9%) no tienen en cuenta un enfoque interdisciplinar en la
concepcion del proceso de ensefianza-aprendizaje, pues no determinan los nodos,
ni tienen en cuenta los contenidos simultdneos, precedentes y posteriores, asi
como el disefio de acciones que contribuyan al establecer las relaciones

interdisciplinarias.
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Se puede concluir que no siempre el docente esta preparado para dirigir el proceso
de ensefianza-aprendizaje, hacia el establecimiento y concrecién de los nodos
interdisciplinarios. Se corrobord desconocimiento de las formas de proceder para
implementar las relaciones interdisciplinarias que se pueden establecer entre los
contenidos; no se tienen en consideracion la variedad de vinculos que se pueden

establecer con otras asignaturas y disciplinas.

8. El grupo de discusién con el colectivo interdisciplinario de la carrera
(Anexo 8)

El grupo de discusién se realizé con el objetivo de determinar las categorias y
subcategorias de andlisis para el establecimiento de las relaciones

interdisciplinarias en el colectivo interdisciplinario de tercer y cuarto afios.

Este consiste en una reunidon de personas que discuten sobre un tema de interés
comun, con la ayuda de un coordinador y un secretario. La finalidad del grupo es
adquirir mas informacién sobre un tema y/o tomar decisiones conjuntas. (Rodriguez

Gomez, Gil Flore y Garcia Jiménez, 2002).

Los integrantes de este grupo realizan reflexiones, aportan ideas mediante la
formulacibn de preguntas abiertas que promueven la participaciébn activa y

consciente de los miembros.

Se pretende llegar a un consenso con los miembros del grupo. Tiene gran
trascendencia generar un ambiente agradable y de confianza, donde los
participantes estén exhibidos y puedan expresar sus ideas con total libertad.

Para ello se desarrollaron tres sesiones de grupo en el colectivo interdisciplinario
con discusién abierta sobre diversas tematicas. Resultaron muy valiosos para
conocer las transformaciones dentro del proceso, al permitir mayores y mejores
niveles de implicacion y compromiso de los profesores, hacia el establecimiento de

relaciones interdisciplinarias.

Antes de seccionar los grupos de discusion se les entregé a los docentes el
material con las reflexiones teéricas relacionadas con la interdisciplinariedad y las
relaciones interdisciplinarias y la bibliografia utilizada, con el objetivo de facilitar su

autopreparacion.
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Se desarrollaron tres sesiones con una duracion no menor de 90 minutos. (Anexo
8)

Las sesiones se desarrollan segun lo planificado logrando el intercambio de
informaciones entre los docentes del colectivo interdisciplinario y la toma de
decisiones en comun, se obtiene un alto grado de consenso, equilibrio en cuanto a

las categorias de analisis y la participacion entre los docentes.

Para ello, se realizaron valoraciones juiciosas, a partir de los criterios asumidos por
la autora de esta investigacion de Fiallo Rodriguez (2001); Perera (2000);
Caballero (2001); Alvarez (2004); Abad (2007); Batista (2010), Addine Fernandez
(2013), entre otros, que sirvieron de basamento teorico para proponer las

categorias de analisis.

Una vez lograda la informacion pertinente sobre el tema fundamental de discusion,
se procedi6 a la categorizacion de los datos con la finalidad de sustentar un buen
analisis e interpretacion sobre el objeto de estudio, que permitieron arribar de forma

paulatina a resultados apreciables.

Se procedié a llevar a discusion la informacion recogida en: el analisis de
documentos, la observacion, las entrevistas a directivos, docentes y estudiantes,
las encuestas a los docentes del colectivo de tercer y cuarto afos; los cuales
fueron revisados minuciosamente por la investigadora antes de llevarlos a
discusién, que al terminar el proceso de revision se llevé a analisis junto con la

propuesta determinada de forma juiciosa de las categorias de analisis.

Los miembros reconocieron que los resultados obtenidos en la entrevista en
profundidad a los docentes, evidencian que existen carencias para poder

implementar las relaciones interdisciplinarias en las diferentes asignaturas.

La mayoria de los participantes coincidieron que de acuerdo a los resultados de la
entrevista grupal a estudiantes, se deben proyectar tareas que promuevan los
vinculos entre asignaturas de diferentes disciplinas. Destacaron ademas, que se
debe seguir profundizando en los vinculos interdisciplinarios entre los contenidos,

para que los estudiantes los reciban articulada y I6gicamente.

En los resultados del analisis de documentos, los integrantes del colectivo

interdisciplinario del colectivo interdisciplinario coincidieron en que en los
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documentos normativos analizados se declara el enfoque interdisciplinario en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, pero no se brindan orientaciones concretas de
como realizar las relaciones interdisciplinarias en la formacion inicial y no se explica

coémo lograr el vinculo entre los contenidos.

Un grupo significativo de los miembros manifestaron que las dificultades y
potencialidades estaban bien enunciadas y se correspondian con el andlisis de los
resultados de la aplicacion de los instrumentos aplicados.

A partir de la reflexion colectiva y la coincidencia de criterios sobre los aspectos
gue no pueden faltar en el colectivo interdisciplinario para establecer las relaciones

interdisciplinarias, se expresada en las siguientes categorias de anlisis:
@ Dominio del contenido para la determinacion de nodos interdisciplinarios.

Para el trabajo interdisciplinar, esencialmente desde el proceso de ensefianza
aprendizaje, diferentes especialistas Ander-Egg, (2001); Fiallo Rodriguez. (2001);
Alvarez M. (2000, 2004); Caballero A, (2000, 2001); Fernandez de Alaiza (2000);
Morales A M. (2015); lo denominan con disimiles significados y matices como:

nodos cognitivos, nodos de articulacion, nodos o ejes interdisciplinarios.

Para este estudio se asumio el término de nodos interdisciplinarios declarado en el
capitulo | de la tesis, la que resulté de gran valor para arribar a las subcategorias
de analisis.

Para lograr este anhelo el docente debe dominar los contenidos de la especialidad
y sus relaciones con otras disciplinas e identificar los nodos interdisciplinarios,
precisando las asignaturas que guardan relacion y que por sus caracteristicas
sirven de base para la implementacion de las relaciones interdisciplinarias lo que
permite mostrar un desarrollo de habilidades generales y especificas de la

especialidad en su vinculo con las de otras disciplinas.
& Modos de actuacion interdisciplinaria de los docentes.

La categoria modo de actuacion profesional forma parte del sistema categorial de
la Didactica de la Educacién Superior cubana y ha sido estudiada por disimiles
investigadores de la educacion en el pais. Entre los autores que han profundizado
en el tema se destacan: Garcia L. (1997); Gala M A. (1999); Fuentes H. (2000);
Miranda T. y Paez V. (2001); Addine Fernandez, Miranda T., Garcia Batista
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(2002); Alvarez C. (2004), Alvarez M. (2004); Chirino M V. (2005) y Miranda. T
(2011) los que la definen con diferentes elementos conceptuales, que pueden ser
entendidos como estructurales o
caracteristicas del modo de actuacion profesional, aunque subyace en todos la
comprension del modo de actuacién como generalizacion de los métodos de la
profesion y su concrecion en un sistema de acciones.
Hay consenso en cuanto a que el modo de actuacion esta asociado a la manera
en que el profesional ejerce su accion sobre el objeto de trabajo, expresado en
forma de métodos profesionales o funciones.
Segun Miranda (2011) entiende por funcion “la manifestacién de las propiedades
0 caracteristicas internas de la profesion y de su estructura, reflejada en los
modos de actuacion”. (p. 25)
Las funciones profesionales se pueden identificar por separado, ellas acttan de
forma holistica por lo que una depende de la otra y revelan las relaciones con el
medio en que ejercen la profesion.
El modo de actuacibn se entiende como “la generalizacion de los
comportamientos mediante los cuales el educador actia sobre el objeto de
trabajo”. (Miranda, 2011, p. 26)
El profesional de la educacion puede ejercer su labor en distintos niveles de
educacién vy, por ello, las carreras pedagdgicas tienen sus perfiles derivados de
un modelo del profesional que les ha servido de base, en que se precisa el
contenido de las categorias que caracterizan la profesion de educador; es decir, el
objeto de la profesion, que es el proceso pedagogico, por ser la esencia del
proceso que desarrolla el educador en los diferentes contextos profesionales.
En ese sentido la autora asume la definicibn dada por Miranda (2011)
donde plantea que modo de actuacion profesional del educador se
entiende que es la educacion de los nifios, los adolescentes y los jovenes,
por medio del proceso de ensefianza- aprendizaje dirigido a la formacion
de la personalidad y a la coordinacién de las influencias educativas de la
comunidad escolar, la familia y la comunidad. (p. 26)
El concepto revela el quehacer del educador, que constituye el saber, el hacery el
ser del profesional, esto se expresa en su actuacion que implica la integracion de

los conocimientos, habilidades y valores desde una perspectiva cientifica a partir
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de los colectivos de asignatura, disciplina y carrera, lo que permitira desarrollar
modos de actuacion interdisciplinario.

En correspondencia con la necesidad de desarrollar modos de actuacion
interdisciplinario Inufio Cruz (2016) expone dos acciones dirigidas a los docentes
de la disciplina Fundamentos de la Matematica Escolar. (p. 89)

De todo lo anterior se deriva que el modo de actuacion interdisciplinario es el
accionar colaborativo del docente en la direccion del proceso de ensefianza
aprendizaje al determinar en qué medida cada uno de los temas presenta
potencialidades para los vinculos interdisciplinarios y asi determinar los nodos
interdisciplinarios para alcanzar objetivos comunes.

Una vez identificadas las posibles categorias y subcategorias se realiz6 un
proceso de triangulacion que permiti6 asumir definitivamente estas para la
preparacion del docente en el establecimiento de las relaciones interdisciplinarias

y que gquedaron conformadas de la siguiente manera:

@ Dominio del contenido para la determinacibn de nodos

interdisciplinarios

Subcategorias de andlisis:

= Conocimiento de las vias para lograr la interdisciplinariedad.

= Determinacion de los contenidos que contribuyen a desarrollar los
problemas profesionales.

» |dentificacion de las estrategias curriculares con el sistema de
conocimiento de cada asignatura.

= Determinacion de los nodos interdisciplinarios.

& Modos de actuacion interdisciplinario de los docentes

Subcategorias de andlisis:

» Implicacion para dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje con
enfoque interdisciplinario.

= Disposicidon para establecer el trabajo cooperado.

= Utilizacion de métodos y medios que propicien el trabajo con los nodos
interdisciplinarios.

» Disefio de tareas que integren los nodos interdisciplinarios.
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9. Latriangulacion de datos:

La triangulacion se utiliz6 con el objetivo de contrastar la informacion obtenida de
los diferentes métodos y técnicas aplicados y arribar a conclusiones acerca de la
preparacion de los docentes para el establecimiento de las relaciones
interdisciplinarias en el colectivo del colectivo interdisciplinario, de la carrera de

Licenciatura en Educacion Primaria.

Se utilizaron como guia las categorias y subcategorias de analisis determinadas en

el proceso investigativo.

Resultados de la triangulaciéon de datos:

Al triangular la informacién, se corroboré: 15 (78,9%) docentes desconocen las
vias para lograr la interdisciplinariedad. En cuanto a la determinacion de los
contenidos que contribuyen a desarrollar los problemas profesionales y la
identificacion de las estrategias curriculares con el sistema de conocimiento de
cada asignatura, 14 (73,6%) de la muestra no los tienen presente en la
planificacion y ejecucion de su actividad, a consecuencia de ello, 17 (89,4%), no
determinan los nodos interdisciplinarios que corresponden a los contenidos

precedentes, simultaneos y posteriores.

Del analisis anterior se obtiene como resultado que 15 (78,9%) de los docentes,
presentan limitaciones en el dominio del contenido para la determinacion de

nodos interdisciplinarios.

En torno a la categoria correspondiente a modos de actuacion interdisciplinario
de los docentes, se pudo constatar que 13 (68,4%) no se implican en el proceso
de ensefianza-aprendizaje con enfoque interdisciplinario, asi como 14 (73,6%) no
demuestran disposicion para establecer el trabajo cooperado. Ademas, 16
(84,2%) no utilizan métodos y medios que propicien el trabajo con los nodos
interdisciplinarios, de ahi 17 (89,4%) de los docentes, no disefian tareas que
integren los nodos interdisciplinarios. A partir del analisis anterior se comprueba
que 16 (84,2 %) docentes no logran, desde su preparacion, un modo de actuacion

interdisciplinario que les permita optimizar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Se concluye que 16 docentes (84,2%) no poseen la preparacion suficiente, ni

presentan la disposicién e implicacion necesaria para implementar las relaciones
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interdisciplinarias; en esto influye, que gran parte de los docentes pertenecen a
otro departamento y su formacién es disciplinar, ademas el poco dominio de las
estrategias curriculares y el modelo del profesional de la carrera Licenciatura en
Educacion Primaria, hace menos efectivo la identificacion de nodos

interdisciplinares de las asignaturas para el disefio de las tareas.

Ademds, en los documentos normativos se declara la intencion del enfoque
interdisciplinario, pero no se orienta como hacerlo teniendo en cuenta los nexos y
puntos de contacto entre las diferentes asignaturas del afio; en los libros de texto
no aparecen suficientes tareas donde se evidencien las relaciones entre los
contenidos de las asignaturas, esto condiciona que los métodos empleados sean
del nivel reproductivo y no propicien en todos los casos el disefio de tareas

interdisciplinarias que conlleven a la solucién de situaciones problémicas.

Resumen de los resultados del diagndstico

El andlisis de los resultados obtenidos ha permitido establecer las potencialidades

y limitaciones fundamentales en el diagndstico realizado.

Se tiene como potencialidades:

@ estd declarado como objetivo en los documentos rectores, el enfoque

interdisciplinario;
= dominio del sistema de conocimiento de la asignatura que imparte;
@ interés por el tema de la interdisciplinariedad;

@ |a flexibilidad del curriculo permite incluir asignaturas que potencien la

interdisciplinariedad.

Se tiene como limitaciones:

= la implicacion para dirigir el proceso de ensefanza aprendizaje con enfoque

interdisciplinario;
@ la disposicién por el trabajo cooperativo en las disciplinas;

& el desarrollo de habilidades profesionales para la determinacién de los

nodos interdisicplinarios;
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& no se establecen sistematicamente los vinculos interdisciplinarios entre las

asignaturas y las disciplinas;
< el empleo de métodos productivos que conlleven a situaciones problémicas;

< la implementacion de las estrategias curriculares, no se encuentra al nivel

deseado;

< la determinacion los contenidos que contribuyen al cumplimiento de los

problemas profesionales;

& la preparacibn de los docentes para establecer las relaciones

interdisciplinarias.

La no correspondencia entre el estado ideal del desarrollo en la preparacion del
docente de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, en el cual debian
cumplirse eficazmente las relaciones interdisciplinarias y el estado real que revela
las dificultades sefialadas en este sentido, constituye la situacion problemética

de esta investigacion.

El vacio tedrico existente, dado por la carencia de concepciones e indicaciones
especificas para implementar las relaciones interdisciplinarias en este contexto,
permite considerar que la situacion problematica deviene en el problema
cientifico: ¢Cdédmo perfeccionar la preparacion de los docentes del colectivo
interdisciplinario para el logro de las relaciones interdisciplinarias?

CONCLUSIONES DEL CAPITULO Il

El diagnostico realizado a los docentes del colectivo interdisciplinario del colectivo
interdisciplinario de la carrera Licenciatura en Educacién Primaria reflejan que la
preparacion de los profesores para establecer relaciones interdisciplinarias es

insuficiente.

A pesar que consideran importante el establecimiento de las relaciones
interdisciplinarias, no poseen el como y el qué, que les permite dar tratamiento a
esta problematica en la carrera por la via del trabajo metodolégico, ni por la
superacion profesional, por lo que emerge el modelo para implementar las
relaciones interdisciplinares en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, como
resultado cientifico de esta investigacion, el cual se presenta en el préximo

capitulo.
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CAPITULO III

MODELO DE PREPARACION DE LOS DOCENTES DEL COLECTIVO
INTERDISCIPLINARIO PARA EL LOGRO DE LAS RELACIONES
INTERDISCIPLINARIAS

En el capitulo se presenta un modelo que contribuye a la preparacion de los
docentes de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria de la Uniss, para el
establecimiento de relaciones interdisciplinarias desde el colectivo
interdisciplinario. Ademas, se realiza una valoraciéon a través del criterio de
expertos de la pertinencia y factibilidad del modelo y se determinan sus

potencialidades transformadoras a partir del registro de experiencias.

3.1-Propuesta del modelo dirigido a la preparacion de los docentes del
colectivo interdisciplinario la carrera Educacion Primaria centrado en el
andlisis horizontal, vertical y transversal de los contenidos, para el logro de

las relaciones interdisciplinarias

En la literatura consultada se pudo comprobar la complejidad tedrica y
metodoldgica, para identificar el término modelo como resultado cientifico. A
continuacion se exponen algunas reflexiones de autores que orientan a la autora

en la toma de posicion para la caracterizacion del modelo propuesto.

La modelacién constituye el método cientifico que posibilita el proceso mediante
el cual se crean modelos para transformar la realidad y permite obtener un

resultado que media entre el sujeto y el objeto real.

Sheptulin (1983) considera que el modelo es la reproduccion de determinadas
propiedades y relaciones del objeto investigado en otro objeto, especialmente

creado.

“La modelacién se define como el método que opera en forma practica o tedrica
sobre un objeto, no en forma directa, sino utilizando un sistema intermedio,
auxiliar o artificial: el modelo”. (De Armas Ramirez, Lorences y Perdomo, 2003, p.
11)

Para estos autores, la modelacion tiene caracter de método cientifico en su
dialéctica investigativa y como tal genera conocimientos. EsS una respuesta

eficiente en la direccion del proceso pedagogico, que facilita anticiparse a los
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cambios educacionales. Su papel en el conocimiento cientifico esta determinado,
por la logica interna del desarrollo de la ciencia y por la necesidad de reflejar la
realidad objetiva. En dependencia del grado de complejidad del objeto, adquiere

nuevas dimensiones.

Diversos son los autores que han profundizado en el estudio de modelos
cientificos, entre los que se distinguen: Flechsing (1988); Castro (1992); Pérez,
(1996); Sierra Salcedo (2002); De Armas Ramirez y otros (2003); Gallardo
(2004), Brovelli (2011); coinciden en plantear que es una representacion del

objeto de investigacion, permite descubrir, estudiar y modificar nuevas relaciones.

El modelo es una interpretacion que incluye la representacion del objeto
de investigacion, que aporta a partir de aristas diferentes a las existentes,
nuevos conocimientos respecto a sus caracteristicas, propiedades y
relaciones esenciales y funcionales. En el modelo el investigador modifica

el aspecto dinamico del desarrollo del objeto. (Marimén Carrazana, 2003,
p. 3)
También se considera que el modelo es:

Una representacion de aquellas caracteristicas esenciales del objeto, de
coémo puede ser cambiado e implementado, asi como evaluado, lo que
permite descubrir y estudiar nuevas relaciones y cualidades con vistas a

la transformacion de la realidad. (Valle Lima, 2012, p. 139)

Las distintas definiciones de modelo coinciden en aspectos comunes, que deben
tenerse en cuenta, para realizar una modelacion, entre los que se distinguen:
& responden a las necesidades educativas de acuerdo a las demandas de

un contexto histérico-concreto;

& revelan la necesidad de obtencibn de nuevos niveles de eficiencia

educativa en correspondencia con el desarrollo educacional,

& constituyen la proyeccion anticipada del proceso pedagogico para
predecir los cambios y transformaciones que puedan conducir a su

desarrollo;
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& toman en cuenta la necesidad de profesionalizacion de los educadores
para la influencia educativa que deben ejercer en el desarrollo de la

personalidad.

Autores como Bringas (1999); Sierra y Garcia (2002); Ruiz, (2003); Ferrer y

Granados (2004) y Del Toro (2006) revelan que los modelos poseen rasgos como:

@ constituye una forma superior de construccién tedrica del objeto

investigado para la transformacion del mismo en la préctica;

@ se considera una reproduccion ideal o material de procesos, relaciones
y funciones posibles y reales para darle solucion a un problema

planteado y satisfacer una necesidad;

@ es una representacion simplificada de la realidad que permite descubrir

y estudiar nuevas relaciones y cualidades del objeto de estudio;

@ tiene su origen en una teoria mas o menos explicita que lo sustenta y lo

hace viable.

Teniendo en cuenta los analisis anteriormente descritos, la autora se adscribe al
concepto descrito por Valle Lima (2011), al decir que “modelo es una abstraccion
de aquellas caracteristicas esenciales del objeto que se investiga, que permite
descubrir y estudiar nuevas relaciones y cualidades de ese objeto de estudio con

vistas a la transformacion de realidad”. (p. 80)

La autora es consecuente con la definicion anterior, pues ademas de fundamentar
la modelacion del objeto, se precisan las concepciones teoricas y metodolégicas
para su instrumentacion. Esta conceptualizacibn permite desde una vision
holistica, proponer un entendimiento mas completo de la realidad educativa, y una

aplicacién mas coherente en dicho contexto escolar.

Ademas resulta una guia para la actividad profesional del docente desde la
perspectiva su preparacion para el establecimiento de las relaciones

interdisciplinarias.

Por consiguiente, los modelos como construcciones teérico-formales pueden
constituir sistemas ideales de principios, reglas, proposiciones, alternativas,

propuestas metodoldgicas que armonizadas entre si conforman una estructura
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tedrica, y que por su organizacion légica (lo formal) son factibles de aplicar en la

practica escolar que se desarrolla a cualquier nivel.

Al reflexionar en la diversidad de criterios encontrados en la literatura revisada,
(Shtoff, 1980; Gimeno Sacristan 1985; Guétmanova, A., 1991; Pérez Rodriguez,
G. 1996; Marin Martinez, N, 1995; Sierra Salcedo, R. A., 2002; Varela, O., 2000;
Dominguez, |. 2006; Parra, |. 2002; Marimén Carrazana. J. A., 2003; De Armas,
N., 2011; Valle Lima, A., 2012), se considera que el caracter tedrico-metodoldgico

del modelo esta dado porque:

& se basa en los fundamentos cientificos e ideoldgicos que aporta la Filosofia, la
Sociologia y la Psicologia de orientacibn marxista, enriquecida por el
pensamiento pedagogico de José Marti y contextualizado en las condiciones
histérico-sociales en que se desarrolla la formacion de los profesionales de la

educacion en Cuba;

@ en lo metodologico se centra en el método cientifico; problematiza, teoriza,
y socializa las nuevas practicas en la preparaciéon de los docentes del
colectivo interdisciplinario del colectivo interdisciplinario de la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria en cuanto al establecimiento de las

relaciones interdisciplinarias.

La estructura del modelo que se propone en esta investigacién se conformé a
partir de las estructuras que declaran De Armas Ramirez y otros (2003) y Valle

(2012), la cual quedé de la siguiente manera:

La estructura del modelo que se propone en esta investigacién se conformé a

partir del criterio Valle (2012), la cual quedé de la siguiente manera:
<  finy objetivos,
@ principios,
@  caracterizacion del objeto de investigacion,
&  estrategia (conformada por etapas),
@ formas de implementacion,

@ formas de evaluacion. (pp. 139-140)

78



3.1.1- Base tedrica y metodoldgica que sustenta el modelo
Fundamentacion

Los fundamentos tedricos del modelo contienen las bases filosoficas,
sociologicas, psicolégicas y pedagogicas que sustentan y organizan la logica
interna del modelo respecto a la preparacion del docente para las relaciones
interdisciplinarias en la carrera Educacion primaria. Estos fundamentos integran
conceptos, principios y categorias sustentados en la filosofia marxista y la
dialéctica materialista, y la teoria historico-cultural.

Se asume la filosofia marxista-leninista como sustento de la Pedagogia cubana, lo
que permite explicar el establecimiento de las relaciones interdisciplinarias en la
carrera Licenciatura en Educacion Primaria desde una concepcion dialéctico-
materialista; es decir, significa tomar los principios de la objetividad, la

concatenacion universal, la flexibilidad y sus métodos de investigacion.

La objetividad en la concepcion de las etapas se revela en la necesidad de
preparar a los docentes de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria para
lograr el establecimiento de las relaciones interdisciplinarias, de modo que logren
disefiar tareas interdisciplinarias, en correspondencia con lo establecido en el

curriculo de la carrera.

La concatenacion universal expresa la interaccion de todos los procesos en su
desenvolvimiento histérico, en este caso se trata de identificar el estado de
desarrollo de la preparacion del docente para las relaciones interdisciplinarias,
disefiar las acciones de preparacion para favorecer la objetividad del proceso y
proyectar el desarrollo en funcién del cambio progresivo, ascendente a favor de la

calidad de la formacion.

La aplicacion de la teoria del conocimiento para comprender y conducir la
actividad cognoscitiva de los profesores, parte de la integracion de los niveles
empirico y teorico y de la ascension de lo abstracto a lo concreto en la busqueda
de nuevos conocimientos. Esa unidad entre la teoria con la practica concibe a la
educacién del hombre como un fendmeno histérico-social y clasista, donde el
sujeto puede ser educado bajo condiciones concretas, segun el diagndstico de

necesidades y el contexto en el que se desempefa, que contribuye a su
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modificacion actitudinal, al incorporar a la practica los contenidos adquiridos con

un mayor compromiso y motivacion hacia la profesion docente.

En la propuesta del modelo se concibe la preparacion del docente del colectivo
interdisciplinar de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, determinado por
los cambios cientificos y sociales que permiten la modificacion de sus actitudes a
partir de un proceso de aprendizaje producto de la socializacion y del intercambio
grupal en el colectivo de carrera.

El proceso de socializacion se considera también de individualizacion, pues parte
de la dialéctica entre lo social y lo individual en la educacion, donde el propio
docente necesita ser educado y donde el colectivo de carrera se convierte en un
espacio socializador en el que cada uno recibe influencias institucionales e
interpersonales que han de influir en su procesamiento particular, aportando los
resultados de su propias experiencias para responder a las demandas de la

sociedad.

Se asume la teoria histérico-cultural de Vigotsky y sus seguidores, en el que tiene
como tesis fundamental el caracter mediatizado y mediatizador de los procesos
psicolégicos; la cultura como producto de la actividad social, el aprendizaje a
través de la actividad y la comunicacion, la ensefianza y la educacién como
formas universales necesaria en el desarrollo psiquico del hombre, considera la
ensefianza como rectora del desarrollo psiquico del sujeto, la colaboracion como

necesidad de interaccion y para establecer la Zona de Desarrollo Proximo (ZPD)

Se basa en la unidad de lo cognitivo y lo afectivo, en el cual el docente se integra
como un sujeto psicolégico individual concreto, que le permite personalizar un
sistema de informacion en el que interactdan las condiciones internas con los
factores sociales que resultan determinantes para las transformaciones que se

producen en su desarrollo psiquico.

Para el disefio de las tareas interdisciplinarias se asumen categorias de la teoria
historico-cultural como: situacion social de desarrollo, vivencias (ZDP), que se

manifiestan en el modelo de la siguiente forma:

La situacion social de desarrollo se considera en la propuesta como el punto de
partida para todos los cambios dinamicos que se producen en el establecimiento

de las relaciones interdisciplinarias que se mueven del plano externo, social e
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interpsicologico al plano interno, individual e intrapsicoldgico (Vigotsky, 1983),
sobre la base de la disposicion para la participacion activa y consciente de los
profesores del colectivo interdisciplinario de la carrera Licenciatura en Educacion

Primaria.
Para (Vigotsky, 1996, pp. 67-68):

la vivencia constituye la unidad de la personalidad y del entorno tal
como figura en el desarrollo [...] debe ser entendida como la relacion
interior del [...] ser humano, con uno u otro momento de la realidad
[...] la vivencia posee una orientacién bio-social. Es un elemento
intermedio entre la personalidad y el medio [...] revela lo que significa

el momento dado del medio para la personalidad.

Esta concepcion en la preparacion del docente de la carrera Educacion Primaria,
toma en cuenta cdmo se logra estructurar las relaciones interdisciplinarias desde

la dindmica formativa del colectivo de carrera.

El concepto de (ZDP) permite explicar la relacién entre ensefianza y desarrollo en
su dialéctica. En el proceso de ensefianza-aprendizaje, se definen y redefinen
constantemente las zonas de desarrollo actual y potencial a partir de la
determinacion del nivel real en que se expresa el desarrollo de la preparacion del
docente para las relaciones interdisciplinarias y la distancia que existe para lograr
el estado deseado. Se actla sobre su Zona de Desarrollo Potencial (ZDP~), al

proyectar sus metas y brindar los niveles de ayuda necesarios.

La dindmica del colectivo interdisciplinario se modela desde la participacion activa
de los docentes, quienes, al tener como base la actividad conjunta, entretejen un
sistema de vinculos interpersonales que no pueden ser entendidos como una

simple reproduccién de cada individualidad.

En esta situacion, se considera del colectivo interdisciplinario como un grupo de
trabajo que refleja de manera particular las caracteristicas del contexto. Para ello,
se tiene en cuenta la creacion de recursos adaptativos para que los docentes se
puedan ajustar a las exigencias institucionales y alcanzar niveles aceptables de
comunicacién y confianza, resolver asertivamente los conflictos y tomar

decisiones conjuntas que favorezcan a la preparacion del docente para las
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relaciones interdisciplinarias, y que conduzcan a su consolidacion como grupo de

trabajo.

En este modelo se concibe al coordinador de la carrera y del colectivo
interdisciplinar, como la figura que debe incentivar el respeto al trabajo, la
experiencia, la creatividad y la profesionalidad de los profesores del colectivo de
carrera, la igualdad en la comunicacion profesional, el intercambio de ideas y
concepciones, a partir de los nuevos conocimientos y en las experiencias
pedagogicas; asi como para lograr la estimulacion y motivacion por el

perfeccionamiento del trabajo.

Los sustentos pedagdgicos se fundamentan en la comprension de esta ciencia
para integrar a las demas, que aportan al conocimiento del docente y que
permiten abordar la complejidad de su objeto de estudio. Se ponen de manifiesto
en el cumplimiento de las leyes, categorias y principios de la Pedagogia, en los

cuales se basa el investigador para concebir el modelo.

El proceso de ensefianza -aprendizaje se organiza y estructura apoyado en las
dos leyes de la pedagogia expuestas por Alvarez de Zayas (1999): La primera
gue se refiere a la relacion del Proceso Docente Educativo (PDE) con el contexto
social y la segunda que expresa las relaciones internas entre los componentes del
PDE. La educacion a través de la instruccién. Validas también para el cuarto nivel
de ensefianza en la cual estan inmersos estos docentes. Estas leyes se expresan
en las categorias: educacion, instruccion, ensefianza, aprendizaje, formacion y

desarrollo, presentes en la propuesta.

El modelo que se presenta tiene como objetivo preparar al docente del colectivo
interdisciplinario, centrado en el analisis horizontal, vertical y trasversal, para el
establecimiento de las relaciones interdisciplinarias a partir de la combinacion de
la superacion profesional y del trabajo metodoldgico, ademas tiene como
peculiaridad que las tareas que se proponen se basan en un enfoque motivador,

individualizado, flexible, de comunicacion dialégica y cooperado.

El trabajo cooperativo permite que la labor que realizan los miembros del grupo se
haga de forma conjunta, desde lo comunicativo como sensibilidad del docente

para su actividad reciproca o de intercambio objetivo y flexible.
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En el colectivo interdisciplinario, el docente asume el protagonismo de sus
acciones, es decir es agente de su propio desarrollo, respetando la individualidad
de cada persona, y aprenden de la experiencia y la reflexion compartida; todo
esto posibilita la autonomia profesional del docente, la interdependencia de los
comparfieros de trabajo, y el corpus de su posiciones dentro de la linea

investigativa que perpetran.

En esta propuesta se considera el trabajo cooperativo como aquella actividad
realizada por los docentes que conforman el colectivo interdisciplinario, donde
conjuntamente y de forma objetiva, flexible y equitativa se dividen las tareas,
comparten ideas, recursos, planifican en grupo y cada uno es responsable de su
preparacion y de la tarea que le corresponde en funcion de alcanzar un objetivo

comun.

Se precisan condiciones para lograr un trabajo cooperativo, objetivo y flexible del
docente, tales como:
@ racionalizar el pensamiento convergente (pensamiento comun, para gestar
ideas reciprocas);
@ exteriorizar creatividad y cientificidad en el pensamiento analitico de los
programas de las disciplinas;
« formalizar estilos de direccion estratégicos (coordinador de carrera-
profesor principal de afio y los jefes de disciplinas con sus profesores);
@ voluntad comparativa (hacer colectivo el pensamiento intrinseco de
cambio, para poder transformar);
& socializar (aplicar) en el afio las variantes de integracion en las relaciones
interdisciplinarias.
Estas condiciones permiten direccionar positivamente el trabajo cooperativo,
flexible y objetivo para el establecimiento de relaciones de amistad, aceptacion,

comprension hacia el otro, de responsabilidad, compromiso ante el rol.

El taller es la forma organizativa que predomina en las tareas interdisciplinarias
gue se proponen, propicia la construccion colectiva del conocimiento, a partir de
procedimientos motivadores, cooperativos y reflexibles cuyo resultado es un
producto cualitativamente superior con elementos de todos en funcion de la

preparacion del docente.
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Constituye una forma diferente de abordar el conocimiento, la realidad desde la
interaccion grupal. Tiene como principio rector la relacion entre la experiencia
individual, la reflexién colectiva y la produccion de conocimientos, lo cual genera
nuevas relaciones y permite que los participantes desarrollen una actitud de
reflexion sobre el trabajo y de busqueda de las causas de los problemas

profesionales en educacion para desde ellos proyectar alternativas de solucién.

El taller se desarrolla teniendo como punto de partida la preparacion previa de los
participantes. Se utilizan métodos y técnicas participativas y de animacion que

potencian el trabajo individual y la dinamica grupal.

El fin o meta del modelo es la Preparacion del docente de la carrera

Educacion Primaria en la interdisciplinariedad

El objetivo consiste en preparar a los docentes del colectivo interdisciplinario de
la carrera Licenciatura en Educacion Primaria centrado en el analisis horizontal,

vertical y trasversal, para el establecimiento de las relaciones interdisciplinarias.
El modelo esta caracterizado por los siguientes rasgos:

@ La objetividad: por estar concebida a partir del diagnostico ejecutado a todos
los docentes que pertenecen al colectivo interdisciplinario de la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria, y atender a las particularidades del

contexto pedagdgico.

< El trabajo cooperativo: como herramienta para mejorar la preparacion de los
docentes del colectivo interdisciplinario de la carrera Licenciatura en Educacion
Primaria en las diferentes asignaturas, en el intercambio de puntos de vista

para la determinacion de nodos interdisciplinarios.

@ La flexibilidad: se expresa en las posibilidades de redisefiar acciones y tareas
en dependencia de las necesidades cognitivas y formativas que se les vayan

presentando a los docentes.

@ La capacidad evaluativa: dada en las posibilidades de que cada accion
permita ser evaluada sistematicamente al estar concebidos los métodos, los

instrumentos y las técnicas para el control de su efectividad.

84



& La determinacion de nodos interdisciplinarios: como recurso didactico para
la preparacion del docente, en el ogro del establecimiento de las relaciones
interdisciplinaria en los docentes.

< El disefio de tareas interdisciplinarias desde un analisis horizontal, vertical y

transversal que permita el establecimiento de las relaciones interdisciplinarias.

Como se explico con anterioridad, los nodos interdisciplinarios representan la
agrupacion de contenidos que el docente puede identificar cuando desarrolla el
analisis horizontal, vertical y transversal de los saberes que aparecen en los

programas de las asignaturas del afio académico.

Su determinacion desde el punto de vista metodoldgico requiere del desarrollo de
habilidades profesionales y del dominio de los contenidos de las asignaturas.
Para determinar los nodos interdisciplinarios el docente debe cumplir requisitos
que permitiran el establecimiento de las relaciones interdisciplinarias desde el
analisis horizontal, vertical y transversal.

< Conocimiento de los programas de las disciplinas y asignaturas que se

imparten en el afo.
= Dominio del modelo del profesional de la carrera.

- Determinacion del sistema de conocimiento que presentan

analogia.(elementos que convergen)
= Determinacion del nodo interdisciplinario

Estos requisitos no han de verse lineales, ni desde un andlisis esquematico sino
desde una observacion multifactorial y holistica, que permita la preparacion del

docente en funciéon de un modo de actuacion interdisciplinario.

A partir del analisis anterior la autora propone los procedimientos que a

continuacion se describen:

1. Relacion entre las asignaturas teniendo en cuenta el sistema de conocimientos

de cada asignatura.

Acciones a realizar:
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& Analizar el sistema de conocimientos de las disciplinas y determinar los
contenidos precedentes, simultdneos y posteriores.

@ Establecer la correspondencia entre las diferentes disciplinas a partir del
analisis horizontal, vertical y transversal.

& Determinar el nodo interdisciplinario en correspondencia con el sistema
de conocimiento de las disciplinas.

@ Establecer los nexos necesarios entre los componentes del proceso.

& Disefar las tareas interdisciplinarias, con caracter sistematico. (Ver anexo

19 accion 3)

Los elementos del conocimiento juegan un importante papel para poder lograr

las relaciones interdisciplinarias en la carrera, por ser ellos:

la porcién de la informacién que posee un sentido légico, que el
estudiante debe aprender, estos se presentan en forma de concepto,
ley, hecho, método, proceso, principio, etc., y cuya amplitud esta en
dependencia de los componentes personales del proceso de

ensefianza-aprendizaje. (Caballero, 2001, p. 5)

Se procede a determinar los hechos, conceptos, leyes, métodos, procesos,
principios de las asignaturas que se relacionan; se realiza un esmerado trabajo de
mesa donde estén los especialistas de estas disciplinas. El sistema de
conocimiento se presenta por temas, teniendo en cuenta un analisis horizontal,
vertical y transversal; para ello los docentes se apoyan en un determinado medio
de ensefianza (pueden utilizar el pizarron, una lamina y diapositivas) de modo tal
que todos los integrantes del grupo puedan observarlos, analizarlos y
compararlos, para detectar la convergencia.

A partir de un estudio de los programas de las asignaturas que integran las
disciplinas que componen el curriculo del colectivo interdisciplinario de la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria se determinan los elementos del conocimiento
gque para su comprension necesitan ser tratados teniendo en cuenta los
contenidos precedentes, simultaneos y posteriores, desde el analisis horizontal,
vertical y transversal.

Por ejemplo:

Para la formulacidon de los objetivos de las clases que se disefian en las didacticas
particulares se requiere de los conocimientos adquiridos en la asignatura de
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Didactica. También en la planificacion de estas se hace imprescindibles los

conocimientos adquiridos en las asignaturas de Psicologia y Didactica que

permitan diagnosticar al alumno y proyectar el sistema de tareas.

2. Relacion entre las asignaturas teniendo en cuenta los problemas
profesionales

Acciones a utilizar:
@ Analizar los problemas profesionales de la carrera.

& Derivar gradualmente los problemas profesionales en cada uno de los afios
en correspondencia con los objetivos generales del afo. (Ver anexo 19
accion 3)

& Establecer la correspondencia entre los problemas profesionales y el sistema

de conocimiento de las disciplinas.

& Analizar el sistema de conocimiento a trabajar y determinar el nodo

interdisciplinario.

Los problemas profesionales constituyen una guia para el establecimiento de
las relaciones interdisciplinarias, por ser ellos considerados como aquellas
situaciones inherentes al objeto de la profesion que deberan resolver los
educadores en el desempeiio de su labor educativa profesional.

Se procede a la derivacion gradual de los problemas profesionales de la
carrera en correspondencia con los objetivos de cada afio. Mediante el trabajo
grupal y cooperado del colectivo interdisciplinario, el coordinador de la carrera,
los especialistas y los jefes de disciplina se determinaron las disciplinas y el
sistema de conocimiento que tributan a los problemas profesionales. Para a
partir de este determinar los nodos interdisciplinarios. Este proceso facilité la

determinacion de los nodos interdisciplinarios.
Por ejemplo:

Para dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje con un enfoque desarrollador se
necesita de los contenidos de las asignaturas de Didactica, Psicologia y

Pedagogia que brindan las herramientas necesarias a las didacticas particulares.
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3. Relacion entre las asignaturas teniendo en cuenta las estrategias
curriculares

Acciones a utilizar
@ Analizar las estrategias curriculares de la carrera.

@ Establecer la correspondencia entre las estrategias curriculares y el

sistema de conocimiento de las disciplinas.

@ Derivar gradualmente las estrategias curriculares en cada uno de los afios

en correspondencia con los objetivos generales de estos.

@ Analizar el sistema de conocimientos a trabajar y determinar el nodo

interdisciplinario.
En las Indicaciones metodoldgicas de la carrera se plasma que:

las estrategias curriculares contribuyen a elevar la eficacia en el
cumplimiento de los objetivos generales de la carrera, y estan asociadas
con determinados temas que son relevantes en la formacion integral de
los estudiantes. Se refieren a contenidos que no es posible abordarlos
con la debida profundidad desde una sola disciplina y requieren del

concurso de varias. (Mufioz, Villalagra y Sepulveda, 2016, p. 83)

Se realiz6 un analisis de las estrategias curriculares de la carrera, mediante el
trabajo cooperado realizado por los miembros del colectivo interdisciplinario, los
responsables de las estrategias curriculares y la coordinadora de la carrera. Se
selecciona el sistema de conocimiento que permite dar tratamiento a las
estrategias curriculares, de ese estudio se selecciona la estrategia de Lengua
Materna y la de Educacién Ambiental para el Desarrollo Sostenible. Estos permitié
la determinacion de los nodos interdisciplinarios.
4. Concrecion de tareas interdisciplinarias en la clase.

@ Determinacion del objetivo, métodos, procedimientos, medios, formas

organizativas teniendo en cuenta las condiciones del contexto.

@ |dentificacion del sistema de conocimiento demarcando sus limites

(precedentes, simultaneos o posteriores)
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Para lograr las relaciones interdisciplinarias, es necesario considerar dentro del
sistema de tareas docentes, las dedicadas especialmente a este fin. Para referirse
a este tipo de tareas se emplean diferentes terminologias: tarea integradora, tarea

interdisciplinaria, tarea docente interdisciplinaria, entre otras.
Segun Regalado (2008), las tareas interdisciplinarias:

...son aquellas en que el estudiante debe hacer uso de contenidos de
diferentes disciplinas y en este sentido interrelacionarlos para inferir
posibles soluciones a determinadas problematicas que le permiten:
conformar una vision mas global del objeto de estudio y activar contenidos

en torno a un tema. (Regalado, 2008, p. 30)

También Perera-Cumerna, (2009) hace homologable lo interdisciplinario, con lo

integrador, al expresar que:

las tareas integradoras son aquellas cuya solucion requiere una real
integracion de los contenidos, su aplicacién y generalizaciéon. No deben
cumplir la mera funcion de evaluacion, sino concebirse como momentos
culminantes, hitos del proceso de enseflanza-aprendizaje, que
contribuyen a valorar, tanto el desarrollo integral de cada estudiante,

como del propio proceso. (p. 47)

Segun (Inufio Cruz, 2016, p. 92) plantea que la tarea intradisciplinaria es la tarea
docente que se elabora sobre la base del contenido que se aborda y sus
relaciones al nivel de intradisciplinariedad con otros contenidos, y que requiere del
dominio de estas relaciones para su solucion y la tarea interdisciplinaria (sentido
estrecho) es la tarea docente que se elabora sobre la tarea interdisciplinaria es la
base del contenido que se aborda y sus relaciones al nivel de interdisciplinariedad
con otros contenidos, y que requiere del dominio de estas relaciones para su

solucion.

La autora coincide con los criterios de Regalado (2008) pues las tareas
interdisciplinarias permiten determinar nodos interdisciplinarios a partir del analisis
de los contenidos de las diferentes disciplinas, lo que posibilita que reflexionen,
deduzcan, integren saberes, y por lo tanto se formen y conformen un pensamiento

mas holistico, a partir de los objetos de aprendizaje que interrelacionan, para
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ejecutar una transformacion de la situacion problémica, resolviendo, y focalizando

incognitas para generar una visibn menos estricta y mas armonica del estudio.

Las tareas interdisciplinarias como regla deben poseer las siguientes
caracteristicas:
@ presuponen la integracion, sistematizacion y transferencia de
conocimientos a otras areas.
@ potencian el desarrollo de valores, actitudes y cualidades conforme a los
ideales de la sociedad.
@ requieren del protagonismo de los estudiantes.
Para disefarlas se deben tener en cuenta ademas los siguientes aspectos:
& |a caracterizacion individual y colectiva de los estudiantes y su contexto de
actuacion para atender a sus necesidades y motivaciones;
@ |los objetivos de la carrera, afio, disciplina y asignatura asi como la
seleccion de los contenidos;
& el incremento gradual de los niveles de dificultad y complejidad de las
tareas y su caracter sistémico;
@ sus funciones para la evaluacion y control de la actividad.
Las tareas interdisciplinarias en la formacion del profesional, segun Martinez,
poseen ademas las siguientes caracteristicas:
@ se proyectan a través de acciones que se despliegan en el componente
laboral e investigativo, en su relaciéon con el académico;
@ se centran en la solucién de problemas profesionales;
@ responden a varias légicas: La de la profesion, la del orden de las
disciplinas en el Plan de Estudio y la de la sistematicidad.
Las tareas del sistema concretan la relacion interdisciplinaria entre dos o mas
asignaturas y de ellas con la préactica y la vida, asi como la aplicacién por los
estudiantes de métodos de trabajo cientifico...., para lo cual deben ser
sistematicamente preparados. El contenido estd vinculado con los intereses
cognoscitivos y profesionales de los estudiantes y exigen su participacion
comprometida, basada en la actividad investigativa orientada por el profesor
Un nivel cualitativamente superior representan las Illamadas tareas

interdisciplinares.
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Desde la preparacion del docente, este debe proponerle actividades que,
contribuyan a edificar un pensamiento complejo, relacionante y estratégico
expresados en tareas concretas, que segun Alvarez, (2004) se caractericen por:
& Su caracter realista.
@ Su naturaleza compleja.
@ Su caracter abierto.
@ La exigencia de trabajar colectivamente.
& La necesidad de utilizar multiples fuentes cualitativamente diferentes
de areas distintas.
& La obligacibn de emplear y desarrollar procedimientos y recursos
complejos y diversos. (Alvarez, 2004, p. 6)
Como se aprecia, estas caracteristicas se refieren no solo a la formulacion de las
tareas, sino también a los procedimientos y métodos para su ejecucion.
A continuacion se presenta el estilo que debe tenerse en cuenta para
elaborar y aplicar las tareas interdisciplinarias:

& disefilo de tareas mediante preguntas o planteamientos contradictorios e
hipétesis, que requieren de la integracion de los contenidos definidos en el

nodo para crear en los estudiantes las situaciones problémica;

@ planteamiento de las orientaciones que se ofreceran a los estudiantes para
llegar a la solucién de la tarea, determinar los nexos e interrelaciones que se

manifiestan en el objeto de estudio, con énfasis en el qué y cdmo aprender;

& determinacion de las vias para conjugar la actividad individual con la colectiva,
de modo que se solucione la tarea con el esfuerzo individual y después se

llegue a consenso grupal.
@ precision de los criterios que propiciaran el control invariable de la actividad.

Los principios que se asumen como puntos de partida e ideas rectoras que
sustentan al modelo desde referentes filoséficos, sociolégicos, psicologicos y
pedagogicos de orientacibn marxista. Su concepcion atiende a los criterios

siguientes:

[...] poseen funcion l6gico-gnoseologica y practica que rigen la actividad.
Cumplen esta funcion cuando sirven de instrumento l0gico para explicar,

organizar o fundamentar la busqueda de conocimientos y cumplen funcién
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metodoldgica a la hora de explicar un nuevo conocimiento o de esclarecer
la estrategia ulterior del conocimiento, al determinar el camino, la via para

alcanzar objetivos o fines de la actividad humana. (Valle, 2012, p. 26)

El autor citado considera que los principios, en un modelo son “...las
regularidades mas generales y esenciales que caracterizan el proceso o
fendbmeno en estudio y que guian la direccion de la transformacion de este”.

(valle, 2012, p. 140)

En el modelo se toman en consideracion las caracteristicas y/o principios del
proceso pedagdgico de la preparacion del docente, expuestos por Addine
Ferndndez (2010) en la educacién de posgrado los cuales se expresan a

continuacion: (pp. 4-6)

1. De la planificacién flexible en funcién de los aprendizajes: Se parte de
una planificacién inicial en las que se establecen las lineas del accionar,
organizandose cada fase, atendiendo a las particularidades del grupo, de
modo tal, que se concientice la necesidad de las acciones de
preparacion, de manera que conozcan qué se espera de ellos y como

pueden llegar a la mejora deseada.

2. De la comunicacion dialégica: debe establecerse desde el inicio y
mantenerse durante todo el proceso, un clima flexible y colaborativo
mediado por el intercambio y el didlogo, que propicie un andlisis critico de
discurso contextualizado y real de los participantes y fomente las
relaciones de ayuda; en el que cada docente aprende mas de lo que
aprenderia por si solo, debido a la interactividad.

3. Su caracter motivador: debe establecerse desde el inicio y mantenerse
durante todo el proceso de modo que prevalezca la comprension e
interés para llevar a cabo la interdisciplinariedad y la disposicion a mejorar
la preparacion en las relaciones interdisciplinarias propiciando la
construccion, reconstrucciéon de los saberes desde lo disciplinar, en las
condiciones de la relacion sujeto profesién que favorezcan la implicacion

activa y productiva de los docentes.

4. Su caracter individualizado: las acciones se proyectan a partir de los

propios resultados del diagndstico, en la concepcion se tiene en cuenta la
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planificacion de acciones segun las necesidades, motivaciones e intereses

de los miembros de la carrera, a partir de una efectiva auto preparacion.

5. Del trabajo cooperado: dado por las relaciones que se establecen entre
las modalidades de superacion y las de trabajo metodolégico las acciones
dependera de una mentalidad flexible que promueva el cambio, para
adecuar los trabajos individuales al trabajo cooperado, del intercambio que
realicen con vista a la determinacion de los sistema de conocimientos
comunes y los problemas profesionales, ademas de la seleccion de
procedimientos que posibiliten la interrelacion entre las diferentes ciencias
y los vinculos que se pueden crear entre los modos de actuacion, formas
del pensar, cualidades, responsabilidad individual y la colectiva, la
colaboracion, el trabajo en grupo y puntos de vista que deben potenciar las
diferentes disciplinas a través de la convergencia entre en los sistemas de

conocimientos, al potenciar la solidaridad y la organizacion entre ellas.

Asimismo el nivel de ayuda que se pueda prestar, para aclarar dudas
relacionadas con determinados contenidos que no dominen por no ser
especialista y sean importantes para establecer las relaciones
interdisciplinarias, igualmente es una via para potenciar la zona de
desarrollo préximo como meta para la determinacion de las barreras que

tienen que vencer.

Desde esta perspectiva, el resultado de un trabajo cooperado tiene un valor
superior al que tendria la suma de los trabajos individuales de cada
miembro de dicho grupo.

6. De la auto-preparacion: debe instaurarse desde el inicio del proceso de
manera que el docente sea un autodidacta que perfeccione
permanentemente sus metodos de estudio por lo que constituye una
prioridad el dominio del sistema de conocimientos de los programas de la
disciplina, las estrategias curriculares y los problemas profesionales de la
carrera, de manera que permita la determinacion de los nodos

interdisciplinarias.

Estos principios permiten diagnosticar, organizar, ejecutar y controlar las

acciones que de manera concatenada faciliten al docente una participacion
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objetiva, cooperada y flexible al valorar el conocimiento como forma para
relacionar y desarrollar en su preparacion el desarrollo de habilidades para
aprender a aprender y para ensefiar a aprender y emprender, a partir del

trabajo interdisciplinario.
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En el modelo se disefian cuatro etapas o fases encaminadas a su aplicacion. A
continuacion se presenta cada una de ellas con una breve descripcion, su objetivo

y las acciones concretas que se deben desarrollar.
& Fase diagnostica.

& Fase organizativa.

@ Fase de ejecucion.

@ Fase de control.

Fase diagnostica

Objetivo: diagnosticar el nivel de partida de la preparacion de los docentes
universitarios del colectivo interdisciplinario de tercer y cuarto afio de la carrera

Educacion Primaria para el establecimiento de las relaciones interdisciplinarias.

En la proyeccion de esta direccidn la autora se adscribe a los postulados de José
Zilberstein Toruncha (1998), que al respecto plantea: “El diagndstico es un
proceso con caracter instrumental, que permite recopilar informacién para la
evaluacion-intervencion, en funcion de transformar o modificar algo, desde un
estadio inicial hacia uno potencial, lo que permite una atencién diferenciada”.
(Zilberstein, 2003, p. 11)

Asimismo, la autora refiere, entre otros aspectos, la necesidad de transitar de un
diagndstico de resultado-producto, a un diagnéstico proceso-prondéstico de la
zona de desarrollo proximo (ZDP), que mida las potencialidades y no solo lo
alcanzado, sino controlar y corroborar las zonas de desarrollo potenciales que se

van gestando en cada evaluacion-intervencion.

Esto revela que el trabajo con las potencialidades de los docentes universitarios
del colectivo interdisciplinario del colectivo interdisciplinario de la carrera
Educacion Primaria para el establecimiento de las relaciones interdisciplinarias
que constituye una condicion de vital importancia para el establecimiento de

nodos interdisciplinarios.

A continuacién, la autora propone un grupo de acciones que pueden favorecer la

implementacion de esta fase.
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Acciones:

1-Propiciar un ambiente en el que predomine el compromiso individual y colectivo

en torno a las relaciones interdisciplinarias.

2-ldentificar las limitaciones y potencialidades que presentan los docentes del
colectivo interdisciplinario de la carrera Educacion Primaria para determinar nodos

interdisciplinarios.

3-Determinar las potencialidades que ofrecen los documentos normativos de la

carrera para lograr las relaciones interdisciplinarias.

4-Caracterizar la preparacion que poseen los docentes universitarios, de tercer y
cuarto afio de la carrera Educacion Primaria para elaborar y aplicar tareas

interdisciplinarias.
5-Realizar un analisis cualitativo y cuantitativo de los resultados del diagndstico.

Fase organizativa

Objetivo: planificar las acciones que deben ejecutarse en funcion de las
potencialidades para garantizar la preparacion de los docentes de tercer y cuarto
afio de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria para establecer relaciones

interdisciplinarias.

Esta fase permite a los docentes del colectivo interdisciplinario de tercer y cuarto
aflo orientarse hacia cOmo lograr establecer relaciones interdisciplinarias en
funcién de las potencialidades, para la solucion de limitantes detectadas, por lo
gue se necesita del compromiso y de la comprension para asumir actividades

hacia el cambio actitudinal, desde la cooperacién continda.

El colectivo interdisciplinario en esta fase despliega su labor sustentada en el
trabajo metodologico y la superacién profesional para la solucion de las
contradicciones entre la teoria y la practica educativas para el logro de las

relaciones interdisciplinarias y las exigencias del modelo del profesional.

Acciones
Se desarrollaron las acciones, al utilizar diferentes formas de organizacion, desde
la superacién profesional y el trabajo metodoldgico: (Anexo 19).

1. En la superacion profesional se desarrollaron:
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@ Curso: “La interdisciplinariedad en el proceso educativo: su concrecion en la

carrera Educacién Primaria”. (Duracion: 96 horas) (Anexo 19)

& Entrenamiento: “Las relaciones interdisciplinarias en el curriculo de la carrera
educacion primaria y su contribucibn a la solucion de los problemas

profesionales”. (Duracién: 48 horas) (Anexo 19)

2. Desde el trabajo metodologico se realizaron cinco talleres docente
metodoldgicos que consisten en la discusion y analisis de como proceder
en la seleccion de los procedimientos, acciones Yy en la determinacion de
los nodos interdisciplinarios y se elaboran las tareas interdisciplinarias a partir

de los procedimientos y nodos interdisciplinarios.

Se desarrollan en sesiones de trabajo cooperado y se apoyan en las vivencias

experimentadas por los docentes para problematizar en la tematica.

Fase de ejecucion

Objetivo: aplicar las acciones disefiadas en la etapa de planificacion.

El sistema de acciones de superacién daran posibilidad a los docentes de
apropiarse de un sistema de conocimientos necesarios para lograr establecer
relaciones interdisciplinarias a partir de la experiencia practica y de los contenidos
que estan normados en los diferentes documentos del Ministerio de Educacion
Superior, todo lo cual permite la independencia y la creatividad de los docentes
gue conforman el colectivo interdisciplinar de la carrera.

Las interrelaciones que se establecen entre las modalidades de superacion y el

trabajo metodoldgico estan dadas en que:

@ se dirigen a la preparacion sobre el saber, saber ser, saber hacer y el saber
convivir docente del de la carrera para el establecimiento de relaciones

interdisciplinarias;
& se conciben a partir de la practica pedagogica,;

& la presencia de acciones, procedimientos y estilos para ejecutar las tareas que

permiten su auto- transformacion.

Esta fase se centra en mejorar el proceso de ensefianza — aprendizaje lo que
implica promover acciones con un enfoque sistémico, y fomentar en los docentes

el dominio de contenidos de las disciplinas, estrategias curriculares y el modelo
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del profesional para lograr establecer relaciones interdisciplinarias. De manera
que se logren aplicar las acciones disefiadas desde la fase de planificacion, desde
el control continuo en cada accion implementada, por lo que se desarrollaron un
Curso y un entrenamiento que sirvio de base para poder desarrollar los talleres

metodoldgicos.

Taller 1. Proceder para lograr la interdisciplinariedad desde la disciplina.

En este taller se socializa los procedimientos empleados para determinar las
relaciones interdisciplinarias, sus acciones para ejecutarlos y la determinacion de

los posibles nodos interdisciplinarios.
Procedimiento y nodos utilizados

1. Relacién entre las asignaturas teniendo en cuenta el sistema de

conocimientos de cada asignatura

Nodo interdisciplinario: El desarrollo de habilidades y el disefio y

utilizaciéon de los medios didacticos

2. Relacion entre las asignaturas teniendo en cuenta |os _problemas

profesionales.

Nodo interdisciplinario: Dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje

3. Relacion entre las asignaturas teniendo en cuenta las_estrategias

curriculares
Taller 2. y 3. Estrategias curriculares: se analizan y debaten lo concerniente a

la Lengua Materna 'y Educacion Ambiental.
Nodo interdisciplinario: El desarrollo de habilidades comunicativas.

Taller 4. Los problemas profesionales de la carrera: se analizan y debaten la
utilizacion  de los problemas profesionales que garantice la formacion del

profesional con una concepcion interdisciplinaria.
Nodo interdisciplinario: Dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Taller 5. Disefio de tareas interdisciplinarias: se reflexiona y se propone

propuesta de tareas interdisciplinarias.
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Fase de control

Objetivo: comprobar la preparacion adquirida por los docentes del colectivo
interdisciplinario de la carrera Licenciatura en Educacién Primaria en las

relaciones interdisciplinarias.

Debe realizarse de manera que permita confrontar los resultados del diagnostico
inicial con el periodo en que se evalla, precisando los cambios en el camino
recorrido de modo que se estimule al docente, para valorar la efectividad de las
acciones planificadas, que desde la convergencia de las fases anteriores, se
exteriorice la preparacion de los docentes del colectivo interdisciplinario de tercer

y cuarto afio de la carrera Licenciatura en Educacién Primaria.
Acciones:

1- Se aplicaron métodos y técnicas para recopilar informaciobn acerca de la
preparacion adquirida por los docentes del colectivo interdisciplinario de tercer y
cuarto afio de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria relacionada con la
determinacion de nodos interdisciplinarios, elaboracion y aplicacion de tareas

interdisciplinarias.

2- Se proceso la informacion a partir de la reflexidbn colectiva y sistematica de

cada actividad como retroalimentacion para la mejora del docente.

La evaluacion del impacto de la superacion se midié a través de los resultados en
su labor como docente a mediano plazo, en indicadores tales como: los
resultados de su labor, calidad de las actividades realizadas, el crecimiento
profesional y en qué medida todo esto provocdé cambios positivos en su

formacion.

El modelo contiene formas de implementacion que responden a las
interrogantes: cuando, como y con quién, a fin de resumir y devolver los
resultados. Segun Valle, “las formas de implementacion son aquellas acciones
que tienen como fin poner en practica el modelo que se propone”. (Valle, 2012, p.
141)

El modelo se implementa desde la dinamica del colectivo interdisciplinario. El
accionar transformador del modelo tiene en su eje integrador la superacién

profesional y el trabajo metodolégico, dirigidos a la preparacion de los docentes
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para el establecimiento de las relaciones interdisciplinarias, desde el trabajo

cooperado a partir del analisis horizontal, vertical y transversal.

A partir del diagnéstico de los docentes del colectivo interdisciplinario, los
principios en que se sustenta el modelo, se proyectan desde el accionar dirigido a
la preparacion para el establecimiento de las relaciones interdisciplinarias que
favorecen el cambio metodolégico al cual se aspira. EIl modelo contiene variadas

formas organizativas, las que guian de forma flexible al colectivo interdisciplinario.

La evaluacion de los resultados alcanzados en la implementacion del modelo
tiene enfoque sistémico, reflexivo, objetivo, participativo y desarrollador, que
propone valorar desde el trabajo cooperado los cambios en la preparacion de los
docentes de la disciplina hacia la determinacién de nodos interdisciplinarios. El
propésito es conocer si los integrantes del colectivo interdisciplinario de tercer y
cuarto afio de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria se han apropiado de
los procederes didacticos que le permitan elaborar tareas integradoras como
herramienta de trabajo, a partir de su propia auto preparacion, al identificar
fortalezas y debilidades con la flexibilidad necesaria para efectuar los reajustes

correspondientes.
Resultados de la aplicacion del Método de Criterio de expertos

Se utiliz6 el método Criterio de expertos como via para evaluar la pertinencia y
factibilidad (Crespo, 2009) del modelo dirigido a la preparacion del docente para
el establecimiento de las relaciones interdisciplinario en el colectivo
interdisciplinario de del colectivo interdisciplinario de la carrera Licenciatura en

Educacion Primaria.

Para la seleccion de los expertos, se aplicé la encuesta a 35 docentes (Anexo 9)
para el célculo de la competencia (k) en el tema a cada entrevistado. Los
resultados de la encuesta y los calculos de K., K, y K realizados en Excel
(Anexo 16), para el célculo se utiliza la tabla patron (Anexo 16 A). Se selecciona
como expertos potenciales a 25 encuestados con un coeficiente de competencia

superior a 0.8 considerado alto en la bibliografia, segun Crespo (2009).

Al grupo de expertos seleccionados (25) se les aplica un instrumento (Anexo
16 A) para evaluar 10 de los indicadores que determinan la pertinencia,

factibilidad, viabilidad y calidad de la propuesta de modelo. Las valoraciones
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cualitativas de los expertos para la mejora en esta encuesta se sometieron al
andlisis de contenido y constituyé un aporte en la concepcion teédrica y la
aplicacion practica de la propuesta y se encauzo a centralizar el trabajo en la
determinacién de los nodos y tareas interdisciplinarias desde el colectivo
interdisciplinario. Los resultados de este instrumento (Anexo 16 B) fueron
procesados en el Microsoft Excel, segun la metodologia para determinar la
pertinencia de cada indicador, obteniéndose asi, que todos resultan muy
adecuados (Anexo 16 B), se destaca la correspondencia entre la varianza en
valores no significativos y la mediana como tendencia central con valor de muy
adecuado (MA). Estos resultados ofrecen un aval de la efectividad del modelo.
Para ello, en torno al andlisis de los resultados obtenidos se ejecutaron dos

acciones:
& se construy6 un gréfico lineal con los puntos de corte;

@ se analizé la pertinencia de los valores de escala a cada intervalo de
valores de categoria. El resultado de este andlisis permitié extraer como
conclusién que todos los indicadores estan comprendidos en la categoria
Muy Adecuado (MA).

Los expertos hicieron evidente su aprobacién de los distintos indicadores (10)
sometidos a su criterio valorativo, lo que se constata al analizar el comportamiento
estadistico de los resultados obtenidos, en los que puede apreciarse que las
frecuencias mas altas estan, en todos los aspectos evaluados, en la categoria
Muy Adecuado, lo que da un rango de validacién al modelo propuesto. No
obstante, se obtuvo un grupo de observaciones, sugerencias y recomendaciones
importantes para perfeccionar el modelo como:

@ No realizar solo las acciones preparaciéon solo de tallares, sino a través de
otras vias de preparacion.

Por ello, los expertos consideran que el modelo es viable y puede contribuir a la
preparacion de los docentes, desde un analisis horizontal, vertical y transversal de
las disciplinas, en funcibn de un pensamiento interdisciplinar. Asi, las
valoraciones cualitativas y los resultados estadisticos obtenidos aportaron
evidencias importantes que permitieron valorar positivamente el modelo

propuesto.
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Potencialidades transformadoras del modelo. Registro de experiencias

En la investigacion se utilizd el registro de experiencias para constatar las
potencialidades transformadoras del modelo didactico dirigido a la preparacion
del docente para el logro del establecimiento de las relaciones interdisciplinarias
en el colectivo interdisciplinario de la carrera Licenciatura en Educacién Primaria,
a partir de la triangulacion de datos con la aplicacion de grupos focales, encuestas

y entrevistas individual y grupal.

Los grupos focales permitieron valorar el modelo (Anexo 10). Se realizaron tres
grupos focales que se conformaron en grupos pequefios buscando homogeneidad
para estimular la participacion y la expresion libre de todos los integrantes, a partir

de la creacion de un ambiente apropiado para su realizacion.

Al abordar la experiencia en los tres grupos, se aprecia el sentimiento de
satisfaccion por la preparacion recibida durante el desarrollo de la actividad y el
deseo de dialogar acerca de las formas de lograr la interdisciplinariedad asi como
las ventajas de la interdisciplinariedad para el proceso de ensefianza. Las
opiniones se acercan a expresiones como: ‘“excelente actividad en la que todos
ganamos y no perdemos nuestro tiempo”, “lo que limita al colectivo
interdisciplinario en elaboracion y aplicacion de las tareas interdisciplinarias es,
que un grupo de docentes somos especialistas de la asignatura”; y “qué bueno
el trabajo en equipos, lo cooperado finalmente gustd”; “el camino es atender las

necesidades de los docentes, y la solucion es explotar nuestras potencialidades”.

Hemos realizado reflexiones profundas acerca de cuales son las vias mas

adecuadas para aplicacion de las tareas interdisciplinarias desde el colectivo La

Los docentes plantearon que la utilizacibn de los métodos problémicos
contribuyen al disefio de tareas, los cuales posibilita en las clases, el desarrollo de
los estudiantes para el logro de las habilidades especificas que les permitiran
ejercer como un profesional que debe dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje
con el enfoque interdisciplinario al que se aspira, debido a que reciben los

contenidos de manera articulada.

Expresan que el uso de estrategias curriculares y los problemas profesionales de
la carrera planificados de manera estratégica, coherente y sistematica, permite la

aplicacion consecuente de las tareas interdisciplinarias. También esto, se logré
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desde estandares de calidad debido al trabajo cooperado de los docentes, a partir
de la determinacion de los nodos interdisciplinarios desde el colectivo

interdisciplinario.

Algunos docentes sugirieron los posibles contenidos de los diferentes temas que
se podian relacionar con otras asignaturas, y después de conocer los
procedimientos para establecer las relaciones interdisciplinares, presentaron
actividades y contenidos, que poseen estrecho vinculo con sus asignaturas; asi
como otros ejemplificaron con formas de docencia a implementar en cada

asignatura en que estaban presentes estos contenidos.

Todos coincidieron que las clases donde se establezcan tareas interdisciplinarias
necesitan mas tiempo para su planificacion y tener materiales suficientes para la

elaboracion de las mismas.

Se puede deducir que esta tematica en el colectivo interdisciplinario es de
interés, puesto que siempre que se presente procedimientos- vias didacticas para
el logro del establecimiento de los nodos interdisciplinarios y tareas
interdisciplinarias que permita procesos reflexivos, intereses y fines comunes que

unan a los integrantes del colectivo interdisciplinar.

Las encuestas permitieron valorar el efecto que tuvo en la préactica la
implementacion del modelo  didactico después de aplicadas las tareas
interdisciplinarias. (Anexos 14).

Se realiz6 una encuesta a los docentes cuyos resultados se muestran a (Anexo
14) al final de la intervencion pedagoégica, comparados con los del diagndstico
inicial (Anexo 11) reflejan la preparacion de los docentes, respecto al logro de
las relaciones interdisciplinarias, considerados en valores de siempre y casi
siempre.

Con relacion al dominio de las vias para lograr establecer las relaciones
interdisciplinarias, después de aplicadas la propuesta se constatd, que aumento
en 17 (89,4%) docentes ubicados en nivel alto.

En torno al disefio de las clases 18 docentes tienen presente los problemas
profesionales de la carrera, 1o que implica que haya aumentado en un (89,4%) en

el nivel alto.
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Con relacion al dominio y empleo de las estrategias curriculares de la carrera, el
cual fue uno de los indicadores mas afectados en el diagnéstico inicial, luego de
aplicada la propuesta, aument6 en 16 docentes (84,2%) en el nivel alto.

De los docentes encuestados, 16 (68,4%) en el diagnéstico inicial nunca
determinan desde sus clases los nodos interdisciplinarios. Sin embargo, después
de aplicada la propuesta, pasan a una escala superior el 100%.

Desde el punto de vista de la valoracion de su implicacion para dirigir el proceso
de ensefianza-aprendizaje con enfoque interdisciplinario y su disposicidon para
establecer el trabajo cooperado, aumenté en 18 (94,7%) de los docentes ubicados
en el nivel alto.

Al tener en cuenta métodos y medios que propicien el trabajo con los nodos
interdisciplinarios, el cual fue uno de los indicadores menos afectados, 3 (15,7%)
se ubicaron en un nivel alto. Pues, se valora que luego de la intervencion
pedagdgica, aumentaron en 15 (78,9%) docentes.

De los docentes encuestados, 18 (94,7%) en el diagndstico inicial nunca disefian
tareas interdisciplinarias desde su asignatura. Sin embargo, después de aplicada

la propuesta, pasan a una escala superior el 100%.

A partir del analisis anterior, se corrobora, el cambio favorable en la preparacion
de los docentes para el establecimiento de las relaciones interdisciplinarias, lo que
estd en correspondencia con las expresiones positivas emanadas de los grupos

focales.

Al verificar esta preparacion para el establecimiento de las relaciones
interdisciplinarias en la encuesta a los estudiantes la carrera Licenciatura
Educaciéon Primaria (Anexo 15), con el objetivo de valorar el efecto en la practica
de la implementacién del modelo aplicado, a partir del propésito de conocer como
los docentes ensefian un pensamiento interdisciplinario, se aprecian que ubican a
los docentes en categorias de siempre en 7 indicadores, a partir del 90 % lo que
demuestra una vision positiva hacia el logro de estas relaciones, y en solo 3
indicadores (Facilitan la formacion de nodos interdisciplinarios, orientan
tareas con caracter interdisciplinarios, relaciona el contenido de la clase
con otras disciplinas) que representa el (85,1%), esto permitié corroborar la
preparacion efectiva de los docentes.
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La entrevista grupal se realizé a los docentes del colectivo interdisciplinario
(Anexo 13) para valorar el efecto en la practica de la implementacién del modelo,
donde se establecieron las principales limitaciones de los docentes acerca de la
preparacion recibida, donde se pudo verificar que expresan similares opiniones en
cuanto a: nos sentimos preparados para trabajar a partir del sistema de
conocimientos para la determinacidon de nexos y puntos de contacto entre las
diferentes asignaturas del ano”, “logramos desde el colectivo interdisciplinar
liberarnos de formalidades que limitaban el desarrollo de un pensamiento
interdisciplinar, lo que potencié un analisis horizontal, vertical y transversal’,
‘logramos la identificacion de las estrategias curriculares con el sistema de
conocimiento de cada asignatura, a través del trabajo cooperado que se
establecié6 desde el colectivo interdisciplinario”, “los cursos, entrenamiento y
talleres, han sido una via importante para lograr las relaciones interdisciplinares a
partir del disefio de tareas que respondan a este enfoque, teniendo en cuenta el
sistema de conocimientos, los problemas profesionales y las estrategias

curriculares”,

Se reconocié que la implementacién de las relaciones interdisciplinarias en las
clases contribuye al desarrollo de la personalidad de los estudiantes. Todos
manifestaron que era adecuado el procedimiento, los nodos y el estilo, para la
caracterizacion general de las tareas. Algunos resaltaron lo positivo de tener
presente el trabajo cooperado, que permitié conocer el criterio de los docentes de
otras asignaturas y disciplinas para determinar los contenidos que fueran nodos
interdisciplinarios y que respondieran al modo de actuacion interdisciplinario que
respondieran al sistema de conocimientos y al modo de actuacion

interdisciplinario de los docentes.

La experiencia de la autora en el proceso investigativo ha servido para corroborar
el cambio de actitud desde un pensamiento asignaturista simple, hacia el
establecimiento de vias que propicien lo integral, y dinAmico en las disciplinas que
imparten los docentes, todo lo cual coadyuva a la formacion integral del
estudiante, a partir de reflexionar sobre su futuro rol profesional, desde la
cooperacion, en la formacién de cualidades en el saber el saber hacer en el
disefio de la tareas interdisciplinares. Esta afirmacion es sustentada, a partir de

las experiencias aportadas por los actores del proceso de investigacién antes
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descrito. Se evidencia en las apreciaciones antes descritas la preparacion integral

del docente en torno al establecimiento de las relaciones interdisciplinares.
CONCLUSIONES DEL CAPITULO IlI

El modelo para el logro de las relaciones interdisciplinarias, se centra a partir de
un andlisis horizontal, vertical y transversal, responde a las necesidades de
preparacion del colectivo interdisciplinario, basada en la interrelacion del trabajo
metodoldgico con la superacion profesional. Estructuralmente se sustenta en fin y
objetivos; bases tedricas metodoldgicas; principios, las formas de implementacion

y de evaluacion.

El modelo evaluado por el criterio de experto fue catalogado de muy adecuado, lo
que avala su pertinencia y factibilidad. También se evalu6 a través de un registro
de experiencias, que a partir de la triangulacién de los datos, se reconoce por los
participantes la efectividad de las acciones desarrolladas, todo demostrado en

funcion de las potencialidades transformadoras de la propuesta.
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CONLUSIONES:

En el proceso investigativo se arriban a las siguientes tesis, como resultados de la

revision tedrica y el accionar practico desplegado:

1-

Los referentes tedricos fundamentados que sustentan la presente
investigacion se explicitan a partir de la implementacion de las relaciones
interdisciplinarias en carrera Educacion Primaria, las cuales incluyen el
concepto de interdisciplinariedad, su importancia para la ciencia y la
educacién, su impacto en el proceso de ensefianza-aprendizaje y las vias

para lograrla, especialmente el trabajo con los nodos interdisciplinarios.

El diagnéstico estuvo dirigido a constatar el nivel de preparacion de los
docentes para el establecimiento de las relaciones interdisciplinarias desde
el colectivo interdisciplinario del colectivo interdisciplinario de la carrera, en
el que se verifica que no existen orientaciones concretas del cémo
establecer las relaciones interdisciplinarias entre las asignaturas que
conforman el plan de estudio de la carrera; al no encontrar en el nivel
deseado la implementacion de las estrategias curriculares y los problemas
profesionales, ademas los docentes no cuentan con la preparacion
suficiente para afrontar en las clases tareas que conlleven al enfoque
interdisciplinario. También se destaca como potencialidades la disposicion
por parte de los docentes para prepararse en aras de lograr mejores
relaciones interdisciplinarias en sus asignaturas, la flexibilidad del curriculo,
asi como la declaracion en los objetivos rectores el enfoque

interdisciplinario.

El modelo desarrollado para el logro de las relaciones interdisciplinarias, se
centra a partir de un analisis horizontal, vertical y transversal, el cual
responde a las necesidades de preparacion del colectivo interdisciplinario,
basada en la interrelacion del trabajo metodolégico con la superacion
profesional. Estructuralmente se sustenta en fin y objetivos; bases tedricas,

metodoldgicas; principios, las formas de implementacion y de evaluacion.

El modelo propuesto fue valorado cualitativamente, como muy adecuado,

mediante el método del criterio de experto, facilitando una direccion
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proactiva de los implicados en el proceso transformador de la practica
educativa, asi como valorar de manera compleja el sistema categorial y
sub categorial, y los niveles del conocimiento del profesorado. En cada
etapa del proceso de investigacion se deduce de la opinion de los expertos,
que el modelo es pertinente y factible en el contexto de investigacion

estudiado.

La validacion del modelo en la practica pedagogica se valora como
satisfactorio, a partir del impacto que se logra en el colectivo
interdisciplinario, que avalan la transformacién del docente, en el disefio y
aplicacion de tareas interdisciplinarias, con la participacion activa y

cooperada.
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RECOMENDACIONES:

1. Ampliar el estudio de los nodos interdisciplinarios y sus relaciones con otros

contenidos a todos los afos de la carrera Educacién Primaria.

2. Analizar las posibilidades de aplicacién del modelo para implementar las
relaciones interdisciplinarias en el proceso de ensefianza-aprendizaje a otras

carreras, siempre analizandose las particularidades de cada una.

3. Tener en cuenta los resultados de esta investigacion para el desarrollo del
trabajo metodoldgico y la superacion de los colectivos de docentes de la

carrera.
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ANEXO No. 1
Guia para el andlisis de documentos

Objetivo: Constatar qué referencias existen acerca de la implementacion de las

relaciones interdisciplinarias en los documentos normativos de la carrera.
Documento

& El Plan de estudio D de la carrera. (Plan del proceso docente, Modelo del
profesional, Programas de disciplinas, Programas de asignaturas y problemas

profesionales)
Aspectos arevisar

1

Objetivos del Modelo del profesional y de las disciplinas.

2- Disciplinas con potencialidades para el establecimiento de las relaciones

interdisciplinarias.
3- Necesidad de establecer las relaciones interdisciplinarias.
4- Orientaciones para el cumplimiento de las relaciones interdisciplinarias.
5- Habilidades comunes en todos los afios

6- Indicaciones metodologicas para el trabajo con enfoque interdisciplinario en

la carrera.



ANEXO No. 2

Guia de estudio de los resultados del producto del proceso pedagdgico

Objetivo: Comprobar el nivel alcanzado por los docentes en el establecimiento

de las relaciones interdisciplinarias.

Documentos

< El Plan de trabajo metodoldgico de la carrera y del colectivo interdisciplinario

< El plan de superacion profesional de la carrera.

@& Las actas de la preparacion del colectivo de carrera.

@ Las estrategias curriculares de la carrera.

& Sistemas de clase de los docentes de la carrera.

Aspectos

1-

Desde el estudio del sistema de clases analizar: el objetivo, contenido,
método, medio de ensefianza, forma de organizacién y evaluacién con

caréacter interdisciplinario.
Contextualizacién de las estrategias curriculares.

Formas de trabajo metodolégico empleadas para el trabajo

interdisciplinario

Aspectos generales de las relaciones interdisciplinarias mas trabajados
desde las diferentes asignaturas de la carrera.



ANEXO NO. 3

Entrevista a directivos de la Uniss

Objetivo: Constatar los criterios que poseen los directivos acerca del

establecimiento de las relaciones interdisciplinarias para el logro del proceso de

ensefianza-aprendizaje en la carrera.

Cuestionario

1.

¢, Considera necesario que los docentes desde sus asignaturas establezcan
nodos y relaciones para lograr la formacion integral de los profesionales?
¢Por qué

Considera usted que todos los docentes estan preparados para disefiar
tareas interdisciplinarias desde sus asignaturas? ¢ Por qué?

Considera usted que la atencion que le brindan los docentes de la carrera al
establecimiento de las relaciones interdisciplinarias resuelve las dificultades
existentes en este sentido. ¢ Por qué?

¢Qué acciones considera que deben realizarse en la preparacion de los
docentes para que cumplan eficazmente con la implementacion de las
relaciones interdisciplinarias.

¢ Qué particularidades presentan las relaciones interdisciplinarias en los
distintos tipos de clases?

¢,Cuadles son, a su juicio, las principales potencialidades y limitaciones de los
docentes de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria para el logro de
las relaciones interdisciplinarias?

¢ Qué estructuras académicas considera usted que mayor influencia ejercen
para el logro de las relaciones interdisciplinarias en los docentes de la
carrera Licenciatura en Educacion Primaria.

¢Qué vias considera mas efectivas para potenciar la preparacion del

docente para el establecimiento de las relaciones interdisciplinarias?

Otras consideraciones generales que quieran expresar



ANEXO No. 4

Guia de entrevista en profundidad a docentes la carrera Licenciatura en

Educacién Primaria para el logro de las relaciones interdisciplinarias.

Objetivo: Corroborar el estado en que se encuentra la preparacion y disposicion

de los docentes para dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje a partir de las

relaciones interdisciplinarias.

Cuestionario

1.

9.

¢,Colmo y en gqué medida logra en su asignatura establecer relaciones

interdisciplinarias?

¢, Se considera con la preparacion suficiente para impartir su asignatura de
modo que se cumplan eficazmente las relaciones interdisciplinarias? ¢Qué

fortalezas y debilidades puede sefialar al respecto?
¢, Determina los nodos y sabe las vias para logarlo?

¢, Conoce los problemas profesionales de la carrera y planifica las tareas

teniendo en cuenta los mismos?

Domina las estrategias curriculares de la carrera y las tiene presente en el

disefo de las tareas

¢Qué formas, métodos y medios utilizaria para el logro de las relaciones

interdisciplinarias?

Considera que para concretar las relaciones interdisciplinarias en sus clases

necesita socializarlas. ¢ Con quién, por qué, para qué?

Qué elementos piensa usted que se deban tener en cuenta para establecer

relaciones interdisciplinarias? ¢,Por qué?

¢,Cual es su opinién acerca del trabajo cooperado?

10. ¢Disefa tareas interdisciplinarias?



ANEXO No. 5

Entrevista a los estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion
Primaria.

Objetivo: Constatar el criterio de los estudiantes acerca del cumplimiento de las

relaciones interdisciplinarias en su proceso formativo.

Cuestionario

@ ; En las clases que reciben se establecen relaciones entre asignaturas?

& ;Como valora la disposicién de sus profesores para establecer las relaciones

interdisciplinarias?
@& ¢ Los profesores utilizan medios que propician las relaciones interdisciplinarias?

& ¢ En las clases se le da tratamiento a los problemas profesionales a resolver en

la Educacion Primaria?
@& ¢ Se vinculan las clases con las estrategias curriculares de la carrera?

& ;¢ Estan preparados para dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje de la

Educacion Primaria con un enfoque interdisciplinario?



ANEXO No. 6
Encuesta a docentes del colectivo de tercer y cuarto afios

Objetivo: Verificar los criterios que poseen los docentes del colectivo
interdisciplinario de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria en relacion al

proceso de ensefianza-aprendizaje con un enfoque interdisciplinario.

Consigna: Necesitamos conocer la opinion de los docentes acerca de su
preparacion en el establecimiento de las relaciones interdisciplinarias. Recabamos

su mayor sinceridad. Muchas gracias por su cooperacion.

Fecha de llenado:

@ Datos Personales (llenar con letra de molde)

Sexo: (M) __ (F) Edad: AfRos de experiencia docente:

@ Formacion Profesional Basica
& Formacion Adicional para la Docencia (puede indicar varias opciones o
ninguna)

() Diplomado en docencia
() Especializacion en
() Maestria en

() Otro (especifique)

& ¢;Considera usted estar preparado para establecer las relaciones
interdisciplinarias?

Siempre En ocasiones Nunca

¢ Por qué?

& ¢;Valore su disposicion y motivacion para disefiar tareas con enfoque
interdisciplinarios?
Siempre En ocasiones Nunca

¢ Por qué?

& ¢ En el disefio de sus clases tiene presente los problemas profesionales?
Siempre En ocasiones Nunca

@ ¢;Dominay emplea las estrategias curriculares de la carrera?



Siempre En ocasiones Nunca
& ¢ Determina desde sus clases nodos interdisciplinarios?

Siempre En ocasiones Nunca

@ ¢Utlliza métodos y medios que propicien el trabajo con los nodos
interdisciplinarios?
Siempre En ocasiones Nunca

10. ¢ Disefia tareas interdisciplinarias desde su asignatura?

Siempre En ocasiones Nunca



ANEXO No. 7
Guia para la observacion de clases

Objetivo: Constatar en qué medida los docentes del colectivo interdisciplinario

establecen relaciones interdisciplinarias en sus clases.
Tipo de clase:

Asignatura:

Tema:

Profesor:

Grupo: Afo:

Aspectos a considerar en las clases BA|A |PA

Planeacion
1. Identifica el sistema de conocimiento de la asignatura
con otras asignaturas.

2. Establece las tareas de la clase en funcién de los problemas

profesionales que deben resolver los estudiantes.

3. Contextualiza las estrategias curriculares en los

contenidos.

4. Seleccion correcta de los métodos y medios que

posibiliten las relaciones interdisciplinarias

5. Disposicion para establecer el trabajo cooperado.

Ejecucion
6. Establece relaciones entre los conocimientos previos
para construir nuevos conocimientos.

7. Utiliza métodos y medios que permiten establecer las

relaciones interdisciplinarias.

8. Relaciona los contenidos con los problemas




profesionales.
9. Trabaja con las estrategias curriculares.

10.Implicaciéon para dirigir el proceso de enseflanza —

aprendizaje con enfoque interdisciplinario.

11.Disefia tareas que integren los nodos interdisciplinarios.

Leyenda

BA: Bastante adecuado A: Adecuado PA: Poco adecuado




ANEXO No. 8
Grupos de discusion con el colectivo interdisciplinario

Objetivo: Determinar las categorias y subcategorias de andlisis para el
establecimiento de las relaciones interdisciplinarias en la carrera Licenciatura en

Educacién Primaria

Tema # 1. Dominio del sistema de conocimiento para la determinacion de nodos

interdisciplinarios.

Objetivo: Valorar sobre la base del andlisis y la argumentacién, los indicadores

para establecer las relaciones interdisciplinarias.
Introduccién:

Se explica a los docentes del colectivo interdisciplinario la importancia y objetivo
de la actividad a realizar, ademas se enfatiza en las técnicas participativas como
estrategia de desarrollo y normas de procedimientos para el buen funcionamiento
de la actividad a realizar, estimulando el debate desde el trabajo cooperado a
partir de conocer los elementos esenciales para establecer relaciones

interdisciplinarias.

Desarrollo:

Se organiza el aula en herradura para la visibilidad y comprometimiento de la
actividad. Se abre el debate participativo con preguntas reflexivas:

En primer lugar, se procedié a llevar a discusion la informacion recopilada en: el
andlisis de documentos, la observacion, las entrevistas a directivos, docentes y
estudiantes, las encuestas a los docentes del colectivo interdisciplinario, como
predmbulo de conocimiento en relacién a lo que dicen, sienten y hacen acerca de
como lograr establecer relaciones interdisciplinarias en la carrera Licenciatura en
Educacion Primaria y la disposicion del docente para lograrlo. Posteriormente se

precisan:

¢ ;Qué via utiliza para logar establecer relaciones interdisciplinarias?
¢ ;. COMO establecer las relaciones interdisciplinarias entre las asignaturas de las

disciplinas y con otras disciplinas?



e ;Cuales son los contenidos de la disciplina que pueden ser relacionados con
otras disciplinas?

e Una vez precisados los contenidos que permiten la articulacion interdisciplinaria
como hacer para lograrlas.

e ;Qué tipos de tareas permiten establecer relaciones entre los contenidos de la
disciplina?

e ;Qué tipos de tareas permiten establecer relaciones entre los contenidos de la
disciplina con otras disciplinas?

e ¢En qué tipos de clases se deben utilizar estas tareas?

¢ .En qué asignatura y tema se debe aplicar el plan elaborado?

¢ ; Qué contiene el Modelo del Profesional del licenciado de Educacion Primaria?

Las interrogantes van a guiar el debate, sin menospreciar otras que surjan en el

proceso de reflexion y autorreflexion, las que seran atendidas.
Cierre:

Se analizan las posiciones expresadas, y se orienta al grupo para la realizacion
de ideas rectoras como resumen y la determinacion de posiciones por parte del

colectivo.
Tema 2 Modos de actuacion interdisciplinaria de los docentes

Objetivo: Valorar los modos de actuacion del docente para la implementacion de
las relaciones interdisciplinarias en el colectivo del colectivo interdisciplinario de

la carrera Educacion Primaria.
Introduccioén:

Se explica a los docentes el objetivo de la actividad, asi como la forma en que se
desarrollara a través de la técnica seleccionada, donde cada opinion es valida, el
respeto a cada juicio, el derecho a emitir sus valoraciones, saber escuchar, no

interrumpir al que tiene la palabra.

La aplicacién de la técnica participativa de presentacion entre los miembros del
grupo. Tormenta de ideas o "Brainstorming" que como técnica facilita la expresion

plena y libre de los sujetos implicados, las que se relacionan y con posterioridad,



en un analisis de mayor profundidad, permitira determinar los objetivos

propuestos.

Esta técnica se utiliza para desarrollar la creatividad de los docentes y descubrir
Su pensar, sentir y actuar en relaciéon a la disposicion para dirigir el proceso de
ensefianza —aprendizaje con enfoque interdisciplinario asi como su implicacion

personal en la tarea.

Se orienta a los docentes sobre la importancia que tiene aportar lo que se dice, se

siente y se hace desde cada docente y desde el colectivo de afio.
Desarrollo:

En el desarrollo de la actividad se velara por el cumplimiento del objetivo y de las
normas, antes explicitadas, a fin de lograr un desarrollo exitoso, a partir del
andlisis y del compromiso de los participantes, de la independencia y del respeto
de los criterios, de estimular el surgimiento de ideas, participacion y posterior

analisis para asegurar la evaluacion reflexiva de lo expuesto.

En la apertura y guia para el debate se orienta a los docentes valorar en primer
orden la informacién sintetizada recogida en: el analisis de documentos, la
observacion, las entrevistas a directivos, las encuestas a los docentes del
colectivo de tercer y cuarto afio y las encuestas a estudiantes, como preambulo
de conocimiento en relacién a lo que dicen, sienten y hacen los diferentes actores

acerca de las relaciones interdisciplinarias.
Interrogantes

5. Qué opinan de los resultados de las clases observadas ,de la entrevista ,de los
resultados del analisis de documentos

6. ¢,Qué opinan acerca de las dificultades y potencialidades obtenidas¢ Como
disefas las tareas interdisciplinarias entre las asignaturas de las disciplinas y con
otras disciplinas?

7. ¢Determina las vias que se usaran para conjugar la actividad individual con la
colectiva?

8. Desarrolla habilidades profesionales en la elaboracion y aplicacion de tareas

interdisciplinarias.



9. Disefa de tareas que integren los nodo identificados para crear en los
estudiantes situaciones de aprendizajes?

Se analizan las posiciones expresadas, y se orienta al grupo para la realizacion
de ideas rectoras como resumen y la determinacion de posiciones por parte del

colectivo
Cierre:

Se realizara un resumen de los elementos fundamentales que seran asumidos por
los docentes del colectivo interdisciplinario en relacion a su desempefio
interdisciplinario. Resultado que se tendra en consideracion para la determinacion

del sistema categorial asumido por los implicados.
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ANEXO No. 9

Instrumento  auto-valorativo para determinar el coeficiente de

conocimientos, informacidén y argumentos de los expertos.

Objetivo: Constatar la pertinencia y factibilidad del modelo dirigido a la
preparacion del docente para el establecimiento de las relaciones
interdisciplinarias en el colectivo interdisciplinario de la carrera Licenciatura en

Educaciéon Primaria.

Estimado compaifiero:

Usted ha sido seleccionado como posible experto que serd de gran utilidad para
la validacién teodrica del resultado de la investigacion que, como Tesis en opcion al
titulo de Doctor en Ciencias Pedagogicas, se presenta en un modelo dirigido la
preparacion del docente para el establecimiento de las relaciones

interdisciplinarias en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria.

Le solicitamos que responda esta encuesta para determinar el grado de

pertinencia de sus conocimientos en el tema.
Gracias por su valiosa ayuda.

Aspectos generales:

Nombre y apellidos:

Graduado de la especialidad:

Cargo que ocupa:

Calificacion profesional: Méaster Doctor en Ciencias
Categoria docente: Titular Auxiliar Asistente Instructor
Afos de experiencia: en la profesion

Cuestionario:

& Marque en una escala del 1 al 10 (1 es el mas bajo y 10 el mas alto).
< El nivel de conocimientos para establecer relaciones interdisciplinarias en la

carrera Licenciatura en Educacion Primaria.



1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

@ Valore el grado de influencia que las siguientes fuentes de informacion han

tenido para adquirir los conocimientos sobre el tema.

Fuentes de argumentacion Grado de influencia de

cada fuente

Alto Medio Bajo

Analisis tedrico propio

Experiencia de la practica pedagogica

Conocimiento de trabajos de autores

nacionales

Conocimiento de trabajo de autores

extranjeros

Conocimiento del estado del problema

Intuicidn

Total

ANEXO No.9 A

Tabla patron con la que se valoraréa el nivel de competencia de los expertos

en la encuesta anterior:

Fuentes de argumentacion Grado de influencia

de cada fuente

Alto Medio | Bajo

Andlisis teorico propio 0,3 0,2 0,1

Experiencia de la practica pedagogica 0,5 0,4 0,2




Conocimiento de trabajos de autorq 0,05 0,05 0,05
nacionales.

Conocimiento de trabajo de autorq 0,05 0,05 0,05
extranjeros.

Conocimiento del estado del problema. 0,05 0,05 0,05
Intuicion. 0,05 0,05 0,05
TOTAL 1 0,8 0,5

ANEXO No. 9B

Encuesta de valoraciéon del modelo centrado en un analisis horizontal,
vertical y transversal dirigido a la preparacion del docente para lograr el
establecimiento de las relaciones interdisciplinarias en el colectivo
interdisciplinario de del colectivo interdisciplinario de la carrera

Licenciatura en Educacién Primaria.
Distinguido profesor:

A partir de su andlisis sobre el material adjunto, solicitamos nos exponga sus
criterios acerca de los elementos que se enumeran, los cuales resultaran de
trascendental importancia para la implementacion y extension del modelo
centrado en el analisis horizontal, vertical y tranversal dirigido a la preparacién del
docente para lograr el establecimiento de las relaciones interdisciplinarias en el
colectivo interdisciplinario del colectivo interdisciplinario de la carrera Licenciatura

en Educacién Primaria.

A continuacion le proponemos un grupo de frases para que valore su pertinencia,
gue al ser completadas con las normas que proponemos, nos permitira recoger su

valoracion acerca de los diferentes indicadores del Modelo propuesto.

Leyenda: |- Inadecuado, PA- Poco Adecuado, A- Adecuado, BA- Bastante
Adecuado, MA- Muy Adecuado

Instrucciones:



Para recopilar su opinion marque con una equis (X) el juicio o valoraciéon que mas

se acergue a la suya, segl]n las normas propuestas:

N Items | PlAB M

1 El establecimiento de las relacione
interdisciplinarias  favorece a la preparacion d

docente desde el colectivo interdisciplinario

2| Las relaciones interdisciplinarias desde el colectiv
de interdisciplinario se favorece desde las acciong
de trabajo metodoldgico, de superacion profesional

de la investigacion

3| Los principios del modelo propuesto la juzgo de...

4| La estructura del modelo por fines y objetivos, base
tedrico-metodoldgica, principios, caracterizacion d
objeto de investigacion, componentes, actores

fases lo considero como...

La relacion que se manifiesta en el modelo entre
dominio del contenido para la determinacién ¢
nodos interdisciplinarios y los Modos de actuaciq

interdisciplinario de los docentes opino que es...

6| Considera gue las necesidades, creencias
motivaciones de los docentes del colectiv
interdisciplinario en funcion de lograr

establecimiento de las relaciones interdisciplinarias

mi juicio...

7| La pertinencia de la propuesta de modelo dirigido
establecimiento de las relaciones interdisciplinarig
en el colectivo interdisciplinario de tercer y cuarto ar
de la carrera Licenciatura en Educacion Primar

opino que es...




8 Las cualidades que se manifiestan en el Modelo
gue desde las condicionales fueron marcando pautg
en la construccion del modelo, tales como su caracty
sistémico y participativo, flexible, holistico vertica

horizontal, trasversal lo valoro como...

9 La relacion entre el diagnostico de los problemas €
el contexto investigado y la propuesta de acciong

transformadoras es a mi juicio...

1/ La expresion de como se perfecciona la preparacid
del docente para el logro de las relacione
interdisciplinarias vinculada al modelo lo conside
de...

¢Desea consignar otro elemento que debe ser considerado en la valoracion del
modelo centrado en un andlisis horizontal, vertical y tranversal dirigido a la
preparacion del docente para lograr el establecimiento de las relaciones
interdisciplinarias en el colectivo interdisciplinario de tercer y cuarto afio de la

carrera Licencia en Educacién Primaria?

En caso afirmativo tenga el gusto de referilo a continuacion:

Gracias.

Observacion: Durante la aplicacion de este instrumento, se anexa al mismo un
documento que recogera el modelo propuesto y sus fundamentos, el cual facilitara

dar respuesta al cuestionario presentado.



ANEXO No. 10
Grupo focal

Objetivo: Valorar el modelo propuesto y que los participantes expresen

libremente su opinidn acerca del mismo.

Introduccién

Buenas tardes y bienvenidos a nuestra sesion. Gracias por sacar un tiempo para
participar en esta discusion del servicio de asesoria metodologica de la carrera
Licenciatura en Educacion Primaria hacia la gestion pedagodgica del colectivo
interdisciplinario y donde ustedes poseen experiencias y vivencias del modelo
centrado en un analisis horizontal, vertical y transversal dirigido a la preparacién

del docente para lograr el establecimiento de las relaciones interdisciplinarias.

El propoésito del estudio es adentrarnos en la valoracion de preparacion del
docente para lograr el establecimiento de las relaciones interdisciplinarias. La
informacion que nos facilitardn serd muy importante para futuras decisiones que
debe ser considerada en el asesoramiento de los colectivos interdisciplinarios en

la Uniss.

En esta actividad no hay respuestas correctas o incorrectas, sino diferentes
puntos de vista. Favor de sentirse con libertad de expresar su opinién, aun

cuando esta difiera con la que expresen sus comparieros.

Se les pide que, por favor, hablen alto. Estaremos anotando sus respuestas, ya
que no queremos perdernos ninguno de sus comentarios. Favor de no hablar
varios al mismo tiempo, para no afectar la toma de nota. El informe final no
incluira nombres para asegurar la confidencialidad. Tengan en cuenta que
estamos interesados tanto en los comentarios negativos como en los positivos. En

algunos casos los comentarios negativos son aun mas utiles que los positivos.

Nuestra sesidn no excedera de las dos horas y no tomaremos ningun receso

formal.

Para romper el hielo, vamos a decir lo primero que les viene a la mente cuando

escuchan el término actitud docente hacia la formacion integral del estudiante.



Tema: El establecimiento de las relaciones interdisciplinarias en el colectivo

interdisciplinario.

Objetivo: analizar las opiniones en la dindmica del colectivo interdisciplinario dela
carrera Licenciatura en Educacion Primaria para el establecimiento de las
relaciones interdisciplinarias de manera que contribuya a la reflexion colectiva
efectiva en la toma de decisiones para su perfeccionamiento, a partir de las

vivencias tenidas.

Nombre del moderador:

Asistente del moderador:

Participantes:

Primer grupo: ocho docentes del colectivo del colectivo interdisciplinario de la
carrera Licenciatura en Educacién Primaria. (un Profesor Titular y siete Profesores

Auxiliares).

Segundo grupo: nueve docentes del colectivo del colectivo del colectivo
interdisciplinario de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria. (Profesores

Asistentes).

Tercer grupo: Dos docentes del colectivo del colectivo del colectivo
interdisciplinario de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria. (Profesores

Instructores)

Cuestionario.

@ ¢Qué experiencias hemos experimentado en la aplicacion de las tareas
interdisciplinarias?

@& ¢ Cuales son los aspectos limitantes en elaboraciéon y aplicacién de las tareas
interdisciplinarias?

& ¢Cual es la metodologia mas adecuada para aplicacion de las tareas
interdisciplinarias desde el colectivo interdisciplinario?

& ¢Qué potencialidades percibe a la luz de la aplicacion de las tareas
interdisciplinarias desde el colectivo interdisciplinario?

< De todo lo expresado, ¢qué es lo mas importante para usted? Después que el

moderador ofrece un resumen se pregunta: ¢Es este un resumen apropiado



para todo lo que hoy se ha discutido? ¢ Contiene una visidbn panoramica del

objetivo planteado? ¢ Se nos ha quedado algo por decir?

Carta de invitacion.

Nombre: Fecha:

Muchas gracias por su aceptacion para participar en la reunién que tendra lugar
en el aula 2.12 de la Sede central a las 9.00 a.m. (primer grupo), 11.00 a.m.
(segundo grupo) y 2.00 p.m. (tercer grupo), segun corresponda, la que se

realizard en un ambiente de confraternizacién social.

La reunién es con un namero limitado de docentes y su éxito y calidad dependera
de la cooperacion de todos. Esperamos por su contribucion al proyecto de
investigacion: “Estrategia didactica para el logro del establecimiento de los nodos
interdisciplinarios y tareas interdisciplinarias de esta manera, tiene la oportunidad
de ofrecer sugerencias para el perfeccionamiento del colectivo interdisciplinario

del cual usted forma parte.

La reunion la integrardn docentes, segun sus categorias, y nos gustaria conocer
su opinién acerca del tema, por otro lado, se garantiza la confidencialidad, pues el
informe final es totalmente an6nimo y su utilidad es para proveernos de sus
opiniones para la toma de decisiones en el tema. Al final de la sesion

disfrutaremos de refrigerios e intercambios sociales.

Confiamos en la oportunidad de saludarle personalmente y de fortalecer las

relaciones.
Cordialmente,
MSc. Yairis Cepedas Rodriguez

Jefa de la disciplina Didactica de la Escuela Primaria.



ANEXO No. 11

Resultado de la encuesta a los docentes del colectivo interdisciplinario

Indicadores S E.O N
Considera usted estar preparado para establecer 5,2 52,6 42,1
las relaciones interdisciplinarias.

Valore su disposicién y motivacion para disefiar tareas 52,6 47,3
interdisciplinarias.

En el disefio de sus clases tiene presente los 52 52,6 42,1
problemas profesionales.

Domina y emplea las estrategias curriculares de la 10,5 | 36,8 52,6
carrera.

Determina desde sus clases los nodos 5,2 26,3 68,4
interdisciplinarios.

Utiliza métodos y medios que propicien el 15,7 |52,6 31,5
trabajo con los nodos interdisciplinarios.

Disefia tareas interdisciplinarias desde su asignatura. 5,2 26,3 68,4

Posee disposicion para establecer el trabajo cooperado.

Leyenda:
S: Siempre
E O: En ocasiones

N: Nunca




ANEXO No12.
Entrevista grupal al colectivo de tercer y cuarto afios

Objetivo: Valorar el efecto en la practica de la propuesta de implementacion del

modelo.

Indicadores:

a) Implicacion de los profesores para identificar el sistema de conocimientos
de cada asignatura, analogos a otras asignaturas del curriculo.

b) Implicacién en la determinacion de nexos y puntos de contacto entre las
diferentes asignaturas del afio.

c) Implicacion de los profesores en la identificacion de los problemas
profesionales que guardan relacion con los contenidos de las asignaturas.

d) Implicacion de los profesores en la identificacion de las estrategias
curriculares con el sistema de conocimiento de cada asignatura.

e) Implicacion para la lograr disefiar tareas interdisciplinarias.

Cuestionario:

1. ¢Como valoras las implicaciones de los profesores para lograr relaciones
interdisciplinarias.

2. ¢En qué medida se implican los profesores desde el colectivo de
interdisciplinario para lograr establecer relaciones interdisciplinarias?

3. ¢,Coémo valoras la asunciébn por parte de los docentes del enfoque
interdisciplinario desde el colectivo?

4. ¢ Cuales son las principales limitaciones del colectivo interdisciplinario para el
logro de las relaciones interdisciplinarias?

5. ¢Qué vias de formacion es mas efectiva y ajustada para preparar al docente
desde el colectivo interdisciplinario en funcion de potenciar el establecimiento
de las relaciones interdisciplinarias?

6. ¢Cudles son las potencialidades individuales y grupales del colectivo
interdisciplinario para lograr establecer relaciones interdisciplinarias? ¢ Como
se han aprovechado?

7. ¢,Qué criterios tiene sobre la preparacion recibida en el colectivo
interdisciplinario para el establecimiento de las relaciones interdisciplinarias en

el colectivo interdisciplinario? ¢ Qué recomendaciones puede dar al respecto?



8. ¢,Qué creen los docentes del colectivo interdisciplinario de la experiencia
vivida?

9. Otras consideraciones generales que se quieran expresar.



ANEXO No. 13

Resultados de la encuesta para la seleccion de los expertos

Experto Kc
1 0,9
2 0,5
3 0,8
4 0,6
5 0,8
6 0,3
7 0,7
8 0,8
9 0,9
10 0,9
11 0,8
12 0,7
13 0,6
14 0,8
15 0,9
16 0,9
17 0,9

18

0,8

1

0,3

0,3

0,3

0,3

0,3

0,3

0,2

0,3

0,3

0,3

0,3

0,3

0,1

0,3

0,3

0,3

0,3

0,3

2

0,4

0,4

0,4

0,4

0,4

0,4

0,4

0,4

0,2

0,4

0,4

0,4

0,4

0,4

0,4

0,4

0,4

0,4

3

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

4

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

5

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

6

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

0,05

Ka

0,90

0,90

0,90

0,90

0,90

0,90

0,80

0,90

0,70

0,90

0,90

0,90

0,70

0,90

0,90

0,90

0,90

0,90

K

0,9

0,7

0,85

0,75

0,85

0,6

0,75

0,85

0,8

0,9

0,85

0,8

0,65

0,85

0,9

0,9

0,9

0,85

Experto

seleccionado

(1)

1



19 0,7 0,3 0,4 0,05 0,05 0,05/ 0,05 0,90 0,8 1

20 0,7 0,3 0,4 0,05 0,05 0,05 0,05 0,90 0,8 1
21 0,7 0,3 0,4 0,05 0,05 0,05/ 0,05 0,90 0,8 1
22 0,7 0,3 0,4 0,05 0,05 0,05 0,05 0,90 0,8 1
23 06 0,2 0,2 0,05 0,05 0,05 0,05 0,60 0,6 0
24 o, 0,3 0,4 0,05 0,05 0,05 0,05 0,90 0,8 1
25 0,4 |0,3 0,4/ 0,05 0,05 0,05 0,05 0,90 0,65 'O
26 o, 0,3 0,5 0,05 0,05 0,05 0,05 100 0,85 1
27 o,7 /0,3 0,4/ 0,05 0,05 0,05 0,05 0,90 0,8 1
28 o, 0,3 0,4 0,05 0,05 0,05 0,05 0,90 0,8 1
29 05 |01 0,4/ 0,05 0,05 0,05 0,05 0,70 0,6 0
30 o,7 0,3 0,4 0,05 0,05 0,05 0,05 0,9 0,8 1
31 0,7 0,3 0,5 0,05 0,05/ 0,05 0,05 1,00 085 |1
32 0,7 0,3 0,4 0,05 0,05 0,05 0,05 0,90 0,8 1
33 05 01 0,2 0,05 0,05 0,05 0,05 0,50 0,5 0
34 0,7 0,1 0,4 0,05 0,05 0,05 0,05 0,70 0,7 0
35 0,7 0,3 0,4 0,05 0,05 0,05 0,05 0,90 0,8 1

25

Kc: coeficiente de conocimiento o informacion que tiene el experto acerca del
problema, calculado sobre la base de la valoracion del propio experto en una

escala de 0 a10 y multiplicado por 0,1.



Ka: coeficiente de argumentacion o fundamentacion, determinado como resultado

de la suma de los puntos alcanzados < partir de la tabla patrén.

K: coeficiente de competencia de los expertos, determinado por la sumatoria de
Kc y Ka, resultado que se divide entre dos. (Crespo, 2009).

Tabla de clasificacion de coeficiente de competencia

Criterios para K

Competitividad alta | 0,8 <o=K<o0=1

Competitividad medig 0,5 <o=k< 0,8

Competitividad baja | K < 0,5

Aspectos generales:

25 de los encuestados mostraron no menos de 0,8 de competencia y fueron

seleccionados como expertos competentes, caracterizados por:

3. Graduados de la especialidad:13

4. Cargo que ocupa: Docentes universitarios, metodologos y directivos.

5. Calificacién profesional: Doctor en Ciencias: 15 y Master en Ciencias de la
Educacion 15.

6. Categoria docente: 13 Profesores Titular y 12 Profesores Auxiliares.

7. Aflos de experiencia en la profesiéon: 44,0% con 20 y mas afos y el resto
entre 10-20 afios, respectivamente. En la Educacion superior 48,0% con mas

de 15 afios y el resto entre 10-15 afos.



ANEXO 13 A
Resumen del consenso de los expertos sobre el modelo

Se aprecia una alta concordancia de los expertos en la valoracion de los

indicadores.

Ind Ind{ Ind: Ind! Ind: Ind: Ind: Ind| Ind Ind
1 10

E-10 5 5 5 5 |5 |5 4 5 5 |5
E-11 5 5 5 4 |5 |5 5 5 5 |5
E-12 5 5 5 5 |5 |5 5 5 4 5
E-13 5 5 5 5 |5 |5 5 4 5 |5
E-14 5 5 5 5 |5 |56 5 5 4 5
E-15 5 5 5 |5 |5 |5 5 5 4 |4
E-16 5 5 5 5 |5 5 5 &5 4 |5

E-17 /5 5 5 5 |4 |5 5 5 5 |5



E-18 |5 |5 [4 |5 [5 |5 |5 |5 |4 |5

E-19 5 5 |5 5 |5 5 5 5 4 |5

E-20 |5 |5 [5 |5 [5 |5 |5 |5 |5 |5

E-21 5 5 |5 5 |5 5 5 5 5 |5

E-22 |5 |5 [5 |5 [4 |5 |5 |5 |5 |5

E-23 5 5 5 5 |5 |5 5 5 5 |5

E-24 /5 5 5 5 |5 |5 5 5 5 |5

E-25 5 5 5 5 |5 |5 5 5 5 |5

Leyenda:
Inadecuado: 1 Poco Adecuado: 2 Adecuado: 3
Bastante Adecuado: 4 Muy Adecuado: 5

Se asume el criterio de Crespo (2009) acerca de respetar el anonimato de los

expertos.



ANEXO 13 B

Tablas en Excel para el calculo de la pertinencia de cada indicador

cat- cat-. cat-! cat- cat-! total cat-1 cat-2 cat-3 cat-4 cat-5
Ind-1 25 O 0 0 0 25 Ind-125 25 25 25 25
Ind-2 25 O 0 0 0 25 Ind-225 25 25 25 25
Ind-3 23 2 0 0 0 25 Ind-323 25 25 25 25
Ind-4 24 1 0 0 0 25 Ind-4 24 25 25 25 25
Ind-5 22 3 0 0 0 25 Ind-522 25 25 25 25
Ind6 25 0 0 O O 25 Ind6 25 25 25 25 25
Ind-7 23 2 0 0 0 25 Ind-723 25 25 25 25
Ind-8 23 2 0 0 0 25 Ind-8 23 25 25 25 25
Ind-9 14 11 O 0 0 25 Ind-9 14 25 25 25 25
Ind-1( 23 2 0 0 0 25 Ind-123 25 25 25 25

tabla de frecuencia tabla de frecuencie

acumuladas

cat-1 cat-2 cat-3 cat-4
Ind-1 1,00 1,00 1,00 1,00
Ind-2 1,00 1,00 1,00 1,00
Ind-3 0,92 1,00 1,00 1,00

Ind-4 0,96 1,00 1,00 1,00



Ind-5 0,88
Ind-6 1,00
Ind-7 0,92
Ind-8 0,92
Ind-9 0,56

Ind-1 0,92

Ind-1

Ind-2

Ind-3

Ind-4

Ind-5

Ind-6

Ind-7

Ind-8

Ind-9

tabla

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00

de

1,00 1,00
1,00 1,00
1,00 1,00
1,00 1,00
1,00 1,00
1,00 1,00
frecuencie

acumuladas relativas

cat-1

3,49

3,49

1,41

1,75

1,17

3,49

1,41

1,41

0,15

cat-2 cat-.

3,49 3,49

3,49 3,49
3,49 3,49
3,49 3,49
3,49 3,49
3,49 3,49
3,49 3,49
3,49 3,49

3,49 3,49

cat-2 Sume Promec N-P

3,49

3,49

3,49

3,49

3,49

3,49

3,49

3,49

3,49

(0]

13,96 3,49

13,96 3,49

11,88 2,97

12,22 3,06

11,64 2,91

13,96 3,49

11,88 2,97

11,88 2,97

10,62 2,66

-0,39

-0,39

0,13

0,04

0,19

-0,39

0,13

0,13

0,44

Evaluacién Ind

Muy adecuado
Muy adecuado
Muy adecuado
Muy adecuado
Muy adecuado
Muy adecuado
Muy adecuado
Muy adecuado

Muy adecuado



Ind-10 1,41 3,49 3,49 3,49 11,88 2,97 0,13 Muy adecuado

19,17 34,9C 34,9 34,9-

1,92 3,49 3,49 3,49 N= 3,10




ANEXO No. 14

Resultado de la encuesta a profesores del colectivo interdisciplinario

después de aplicada la propuesta.

Objetivo: Valorar el efecto en la practica de la implementacion del modelo

después de aplicadas las tareas interdisciplinarias.
Estimado docente:

En la investigacion que realizamos se propone el disefio de un modelo en el cual
usted ha sido sujeto durante las actividades, de esta manera solicitamos su
cooperacion en el llenado de esta encuesta con el fin de constatar la efectividad
del Modelo en la preparaciébn para el establecimiento de las relaciones
interdisciplinarias, a partir del andlisis vertical horizontal y holisticos de las
disciplinas en el colectivo interdisciplinario de la carrera de Licenciatura en

Educacién Primaria

Indicadores S E.O N

Dominio del sistema de conocimiento para

determinacion de nodos interdisciplinarios

Subcategorias de andlisis

Considera usted dominar las vias para lograr 94,7% | 5,2%

establecer las relaciones interdisciplinarias

En el disefio de sus clases tiene presente los 94,7% | 5,2%

problemas profesionales

Domina y emplea las estrategias curriculares de la 94,7% | 5,2%
carrera
Determina desde sus clases los nodos 89,4% | 10,5%

interdisciplinarios

Modos de actuacion interdisciplinario de los
docentes

Subcategorias de andlisis




Valore su Implicacibn para dirigir el proceso de |94,7% |5,2%
ensefianza-aprendizaje con enfoque interdisciplinario

Evalle su disposicion para establecer el trabajo | 100%
cooperado.

Utiliza métodos y medios que propicien el 89,4% | 10,5%
trabajo con los nodos interdisciplinarios

Disefia tareas interdisciplinarias desde su asignatura. 89,4% | 10,5%




ANEXO No. 15
Resultados de la encuesta a estudiantes de la carrera

Objetivo: Valorar el efecto en la practica de la implementacion del modelo

después de aplicadas las tareas interdisciplinarias.

Estimado estudiante:

Con el objetivo de perfeccionar el proceso ensefianza-aprendizaje con un enfoque

interdisciplinario, solicitamos su cooperacion en el llenado de esta encuesta.

Muchas gracias.

Resultados de la encuesta

Los docentes del colectivo de cuarto afo:

1- Desarrollan actividades con enfoque | 95,7 |4,2

interdisciplinar en las clases.

2- Motivan al estudiante hacia la realizacion d 93 6,3

tareas interdisciplinarias.

3- Facilitan la formacion de nodq 85,1 | 14,8

interdisciplinarios.

4- Mantienen una comunicacibn empatica ¢ 97 |2,1

cooperacion con los estudiantes.

5- Logran desarrollar habilidades para la profesién 95,7 | 4,2

6- Estimulan el estudio para el disefio de tareg 93 | 6,3

interdisciplinarias.

7- Orientan tareas con caracter interdisciplinarios| 85,1 | 14,8

8- Usan métodos y procedimientos para motivar | 95,7 | 4,2

aprendizaje interdisciplinario.

9- Usan medios de ensefianza que permita | 95,7 | 4,2

interrelacion de los contenidos.

10- Relaciona el contenido de la clase con otrg 85,1 | 14,8

disciplinas.




ANEXO No. 16
Acciones interdisciplinarias para la implementacion del modelo
Accion 1:

Curso: Lainterdisciplinariedad en el proceso educativo: su concrecion en la

carrera Licenciatura en Educacion Primaria.

Total de horas: 96
Total de créditos: 2
Fundamentacion

La educacién contemporanea, en lo particular, la ensefianza primaria debe
caracterizarse tanto en la estructuracion curricular como en el desarrollo
metodoldgico del quehacer pedagdgico, asimismo, por la integracion de los
contenidos (conocimientos, habilidades, actitudes y valores) y por experiencias
que faciliten una comprension mas pensativa, critica y transformadora de la
realidad. Es decir, una educacion que revalorice, sus aspectos éticos y culturales,
basada en los pilares: -aprender a conocer, -aprender a actuar, -aprender a vivir
juntos y -aprender a ser y a hacer-, que forme a un individuo “no fragmentado” y lo
prepare para una educacion permanente, para lo que requiere tener una vision
global de la realidad, basada en la educacion interdisciplinaria como principio de

su formacion.

La imposibilidad de esquivar la interdisciplinariedad en la actualidad radica en que
como nunca antes resulta una necesidad objetiva del desarrollo de la actividad
humana, pues dicha interdisciplinariedad, y las practicas educativas
interdisciplinarias, tienen sus bases en la internacionalizacion y complejizacion de
la vida social, econdmica, politica y cultural, uno de cuyos principales motores es

el desarrollo de la ciencia y de la tecnologia.

El surgimiento de la interdisciplinariedad responde a la necesidad de superar la
unilateralidad y el peligro de dispersion de los conocimientos aportados por cada
una de las ciencias particulares y el olvido del ser humano. La convergencia entre
las disciplinas condiciona el tratamiento del objeto o fenbmeno como un todo y

permite un conocimiento sistémico, en el que las partes interactuan, se



condicionan, influyen unas sobre las otras, tal como existen en la realidad

objetiva.

El caracter interdisciplinario del proceso docente-educativo requiere una
transformacién profunda en las concepciones didactico-metodologicas de
profesores en las actitudes y relaciones entre todos los sujetos que en él
intervienen. Pero un abordaje interdisciplinario para conocer, analizar y
transformar la realidad solo es posible desde la interdisciplinariedad. ¢Estamos

preparados?

Los marcos disciplinares rigidos que imperan en el proceso docente educativo es
uno de los escollos que entorpecen la interdisciplinariedad del proceso ensefianza
aprendizaje. “Ensefio como me ensefiaron” es una frase que oculta en ocasiones
una resistencia al cambio de las concepciones metodoldgicas y es, por lo general,
sefal de una deficiente formacion profesional, basada en un modelo educativo

tradicional que se reproduce en el aula.

Entre los propositos del curso esta sentar las bases para un proceso que propicie
el logro de la practica interdisciplinaria como rasgo distintivo del proceso

educativo en la escuela “primaria y los modos de actuacion de sus protagonistas.
Objetivos generales

1. Estudiar los fundamentos de la interdisciplinariedad y su significado para el
proceso docente educativo en las condiciones que marcan la

contemporaneidad.

2. Debatir desde las experiencias de los participantes, las vias mas eficaces y las
acciones que pudieran desarrollarse para contribuir, mediante la practica de la
interdisciplinariedad, a la formacién en las nuevas generaciones de formas de
pensar, sentir y de actuar de acuerdo a las exigencias de los contextos socio-

historico actual y futuro.

3. Plantear actividades interdisciplinarias de acuerdo a las funciones y contexto

de actuacion profesional de los participantes.
Plan tematico

Tema 1. La interdisciplinariedad: reflejo de la realidad objetiva en la actividad

humana contemporanea.



Tema 2. La interdisciplinariedad en la educacién. Un problema pedagdgico de

apremiante solucion.

Tema 3. La interdisciplinariedad: Coémo instrumentar su practica en el proceso de

ensefianza — aprendizaje.

Tema 1. Interdisciplinariedad: reflejo de la realidad objetiva en la actividad

humana contemporanea
Objetivo

Explicar los rasgos esenciales de la interdisciplinariedad, su importancia y

actualidad.

Argumentar las relaciones dialécticas disciplinariedad-interdisciplinariedad e
interdisciplinariedad-integracion.

Sistema de conocimientos

La interdisciplinariedad: Su necesidad desde el punto de vista epistemoldgico e

instrumental. Sus fuentes. Distintas visiones y comprensiones.
Rasgos esenciales de la interdisciplinariedad.
Relacion dialéctica disciplinariedad - interdisciplinariedad

Interdisciplinariedad y relaciones interdisciplinarias. Interdisciplinariedad como uno

de los niveles de interrelacion entre las disciplinas. Clasificaciones.
Interdisciplinariedad, globalizacién e integracion.

Interdisciplinariedad e integracibn en su dimension curricular a nivel macro.

Ejemplos.

Nodos interdisciplinarios, problemas profesionales y estrategias curriculares para

la articulacion del curriculo en los niveles macro, meso y micro.

Interdisciplinariedad e integraciéon en su dimension didactica. Hacia una didactica

de las ciencias y de las humanidades.
La practica de la interdisciplinariedad en el proceso de ensefianza - aprendizaje:

Ejemplos de practica interdisciplinaria en el proceso de ensefianza _ aprendizaje

de las distintas areas del conocimiento.

Proyecto de tareas interdisciplinarias para distintos contextos de actuacion.



Tema 2. La interdisciplinariedad en la educacién. Un problema pedagdgico

de apremiante solucién
Objetivos

4. Fundamentar el significado de la interdisciplinariedad para el proceso docente
educativo y las razones para un cambio en la manera de pensar y de actuar de

todos sus participantes.

5. Argumentar las ventajas de la interdisciplinariedad para el proceso docente

educativo, asi como las desventajas de su incorrecta comprension.

6. Valorar la importancia de la preparacion de los docentes para desarrollar el
trabajo interdisciplinario, de manera que llegue a ser una caracteristica de su

modo de actuacion profesional.
Sistema de conocimientos
Interdisciplinariedad cientifica e interdisciplinariedad educativa

Necesidad de la préactica interdisciplinaria en la educacién contemporanea. Su
fundamento psicopedagdégico. Ventajas. Peligros de su incorrecta comprension.

Barreras y potencialidades para la interdisciplinariedad en el proceso docente

educativo.
La interdisciplinariedad en sus dimensiones curricular, didactica y metodoldgica.
Trabajo interdisciplinario en el proceso educativo.

El proceso de ensefianza-aprendizaje interdisciplinario y desarrollador.

Interdisciplinariedad y aprendizaje desarrollador.
Interdisciplinariedad y formacion profesional pedagodgica.

Tema 3. La interdisciplinariedad: como instrumentar su practica en el

proceso de ensefianza _ aprendizaje
Objetivos

7. Sistematizar, a partir fundamentalmente del analisis de experiencias concretas,
las caracteristicas, distintas formas y procedimientos del trabajo

interdisciplinario en el proceso de ensefianza _ aprendizaje.

8. Disefiar tareas interdisciplinarias para distintos contextos de intervencion.



Sistema de habilidades generales y profesionales

9. Estudiar los fundamentos tedricos y metodolégicos en torno a la
interdisciplinariedad en el proceso educativo en la carrera Licenciatura en

Educacion Primaria.

10. Fundamentar la necesidad del enfoque interdisciplinario y desarrollador del
proceso educativo en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria como

refutacion a las exigencias que la contemporaneidad le impone.

11. Modelar tareas interdisciplinarias para su aplicacion en el proceso

educativo en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria.

Consideraciones Metodolégicas Generales

Se empleardn métodos que favorezcan un proceso de aprendizaje activo, con
énfasis en la reflexion, el debate, la solucidon de problemas, la cooperaciéon y la

contextualizacion.

El curso se desarrollara mediante actividades tedrico-practicas, basicamente a
través de la discusion colectiva, a partir del planteamiento de probleméticas del
proceso docente educativo y de ensefianza-aprendizaje, con hincapié en este
altimo, preferiblemente relacionadas con las experiencias de los miembros del
colectivo. Los debates se organizaran, en general, por equipos, en talleres y
seminarios, con el objetivo de arribar a la sistematizacion del contenido analizado
y a conclusiones que propicien la instrumentacion de la interdisciplinariedad en la
practica educativa. Esto Ultimo se concretard en un disefio de intervencion

interdisciplinaria.

Se tomaradn como referentes los conceptos y posiciones establecidos en los
cursos precedentes. Se recomienda un andlisis de sus respectivos disefios y

materiales.

A partir del material basico se utilizaran para la profundizacion del contenido los
materiales orientados en las guias y los que los docentes consideren

necesarios.

En el tema | se analizan, desde las posiciones del materialismo dialéctico, las

condiciones del desarrollo socio-histérico que fundamentan la necesidad de la



interdisciplinariedad en practicamente toda la actividad humana, sus fuentes

epistemoldgicas y sociolbgicas.

La idea fundamental es que la interdisciplinariedad es una necesidad de la
realidad objetiva y su reflejo y concrecidén en la actividad humana, encaminada
realmente a conocerla y transformarla, lo que no se logra desde posiciones
fragmentadas, especializadas. Es por esta razon, y en tanto que proceso, que
presenta un caracter polisémico, tratada como principio, método, enfoque,

objetivo, de acuerdo a la arista o punto de vista desde donde se analice.

Debe llamarse la atencion que el analisis de todos los referentes demuestra que
existe consenso en que su esencia estriba en una forma de pensar y de actuar,
en una “filosofia de trabajo” para resolver los complejos problemas de la realidad,
basada en un cambio de posicion y de actitud de las personas ante los problemas
del conocimiento y del ser humano y en el trabajo cooperado en un verdadero
colectivo, entre otras condiciones subjetivas y objetivas. Sin esto, no hay
interdisciplinariedad.

Un concepto mas limitado, pero el mas utilizado, es el analisis de la
interdisciplinariedad como uno de los niveles de interrelacion de las disciplinas.
Confundir estas dos acepciones constituye un frecuente error. También
usualmente se confunde interdisciplinariedad con multidisciplinariedad, lo que

resulta pernicioso en el caso del proceso docente educativo.

En el Tema Il la idea fundamental a destacar es el papel formativo de la
interdisciplinariedad y sus ventajas en la educacion. Debe tenerse presente que
en la practica educativa existe la tendencia a pensar que la interdisciplinariedad
es algo muy facil e interpretarla y/o asumirla como algo ajeno o “algo mas” que se
afiade al proceso educativo y de enseflanza-aprendizaje, lo que ocasiona que con
cierta regularidad los intentos de su aplicacién obvien, paraddjicamente, la teoria
curricular, lo que conduce a graves errores metodoldgicos con resultados
contraproducentes. Esto debe quedar claro al discutir la dimension curricular,
didactica y metodologica de la interdisciplinariedad. Se utilizaran ejemplos de

intervencion interdisciplinaria en la practica.

En el tratamiento de los nodos interdisciplinarios se comete el desliz de

representar graficamente las asignaturas o disciplinas tributando a un problema o



tema, pero sin vinculacion entre ellas. En ese caso, estaria representandose el
proceso como es actualmente, fragmentado, donde cada asignatura analiza un
aspecto de la realidad desde sus posiciones, sin relaciéon con las demas. Una
aproximacion a lo que debe ser es vincularlas entre si, como se muestra en la

figura.

El Tema Il se dedicara fundamentalmente al disefio de las tareas
interdisciplinarias, como resultado de la labor desarrollada a lo largo del curso.

Evaluacion

La evaluacidon serd sistematica. Estara basada en la activa participacion de los
docentes vy la calidad de sus intervenciones, su cumplimiento con calidad en la
realizacion de las actividades orientadas como autoaprendizaje y en los
momentos de intercambios. Se considerara la manifestacion de sus cualidades
para el trabajo interdisciplinario. En este sistema estaran presentes la
autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacién. Como culminacion del
curso se presentard y discutirdn tareas interdisciplinarias (s) donde se integre y
generalice el contenido objetivo la solucién practica de un problema y que su

aplicacién sea posible.
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Espaia: Tecnos/lUNESCO
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intedisciplinariedad. En Organizacion y management: naturaleza, objeto, método,
investigacion y ensefianza. Programa Editorial Universidad del Valle. Cali,
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Accién 2:

Entrenamiento: “Las relaciones interdisciplinarias en el curriculo de la
carrera Licenciatura en Educacién Primaria y su contribucién a la solucion

de los problemas profesionales”
48 horas 1 crédito
Fundamentacion:

El programa de entrenamiento “Las relaciones interdisciplinarias en el curriculo de
la carrera Licenciatura en Educacion Primaria y su contribucion a la solucién de
los problemas profesionales” por la importancia que reviste el desarrollo de

habilidades profesionales con un enfoque interdisciplinario.


https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5742003
https://books.google.com.cu/books?isbn=9586704920

Se pretende que el docente sea capaz de establecer relaciones interdisciplinarias
y que demuestre su utilidad en la solucion del problema profesional detectado

durante su practica pedagogica.

Este entrenamiento se desarrollara en el colectivo interdisciplinario. Las
actividades practicas que se realicen estardn en estrecha relacion con el
problema profesional que se determin6 en la actividad anterior y su
correspondiente aplicacion de la propuesta de solucion con la contribucion de

todas las materias de estudio.

Ademas, de integrar saberes para la solucién de los problemas profesionales de
su practica pedagogica, el docente debe demostrar como estos conocimientos

adquiridos les sirven durante el proceso de ensefianza -aprendizaje.
Objetivo General:

Profundizar en los conocimientos adquiridos para la solucion de los problemas
profesionales que se presentan en la carreraLicenciatura en Educacion Primaria
con la contribucion de las relaciones que se establecen entre las diferentes

materias de estudio del curriculo.
Sistema de conocimientos:

12.Las relaciones interdisciplinarias en la carrera Licenciatura en Educacion
Primaria. Su contribucién a la solucion del problema profesional detectado

durante la actividad pedagdgica. Actividades practicas.

13.La propuesta de tareas interdisciplinarias, aplicacion y resultados. Actividades

practicas.
Sistema de habilidades

14.Determinar los problemas profesionales que guardan relacion con el

contenido de las asignaturas.

15.Elaborar las tareas interdisciplinarias para dar tratamiento a la solucion al

problema profesional detectado.
16. Aplicar métodos y procedimientos productivos.

17.Establecer las relaciones interdisciplinarias y contribuir a la solucion de

problemas profesionales.



18.Argumentar las vias de solucién a los problemas profesionales utilizando los

conocimientos adquiridos.
19. Utilizar adecuadamente los diferentes recursos del lenguaje.
Consideraciones metodolégicas

El entrenamiento debe tener un caracter practico por lo que todas las actividades

se realizan en el colectivo interdisciplinario con la asesoria del investigador.

Las primeras actividades practicas se realizan para observar en la practica
pedagogica como se establecen las relaciones entre las diferentes materias de

estudio a partir de un nodo interdisciplinario.

Es importante que durante las actividades practicas los docentes desarrollen
habilidades relacionadas con: la determinacion de los problemas profesionales
de la carrera Licenciatura en Educacion Primaria, la elaboracion de las tareas
interdisciplinarias a partir de los problema profesionales detectado, la aplicacion
de meétodos y procedimientos productivos, la argumentacion de las vias de
solucion a los problemas profesionales utilizando los conocimientos adquiridos, y

la utilizacion adecuada de los diferentes recursos del lenguaje.

El entrenamiento puede desarrollarse durante 5 o 6 sesiones de trabajo. La

dosificacion de los contenidos puede ser la siguiente:

20.Las relaciones interdisciplinarias entre las diferentes materias de estudio

mediante la determinacion de un nodo intefrador.

21.La propuesta de solucién. Su disefio, aplicacion y resultados con la

contribucion de las relaciones interdisciplinarias
Sistema de evaluacion

El entrenamiento se evaluard a través de actividades sistematicas. Las
actividades sistematicas se desarrollaran en el colectivo.
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Consideraciones para la realizacion el primer taller
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1. Fichar diferentes conceptualizaciones de nodos interdisciplinarios.

2. Resuma los diferentes momentos en que se pueden establecer las

relaciones interdisciplinarias.
3. Disefiar propuestas de procedimientos interdisciplinarios.

Accion 3: Talleres metodoldgicos

Se realizaron cinco talleres, con una duracion entre dos y tres horas clase, en el
marco del colectivo interdisciplinario, que se hicieron coincidir con los temas

declarados a continuacion:
Temas alrededor de los cuales se desarrollaron los talleres:
@ Analisis de procedimientos interdisciplinarios.

& Analisis de los contenidos de las disciplinas para la determinacion de

nodos interdisciplinarios.

@ Andlisis y estudio de las estrategias curriculares: el dominio de la lengua

materna y la educacion ambiental para el desarrollo sostenible.

& Andlisis y estudio del modelo del profesional (Problemas profesionales)

@ Disefio de tareas interdisciplinarias
Metodologia incorporada para la conduccion de los talleres:

Los talleres fueron realizados sobre la base del andlisis y discusion de los
aspectos del contenido con un enfoque de sistema en funcién de satisfacer su
disposicion y motivacion para implementar tareas interdisciplinarias, en funcion de

aportar una solucién a los problemas que se presentan.

TALLER 1. Proceder para lograr lainterdisciplinariedad desde la disciplina.

Objetivo: Valorar los procedimientos interdisciplinarios que favorezcan la

formacion del maestro primario.

Introduccion

Presentacion del tema para conocer las expectativas de los docentes sobre el

mismo.

Desarrollo



Propiciar el debate sobre los aspectos tedricos siguientes

&

&

Realiza un andlisis critico de los procedimientos metodolégicos que desde
su asignatura se pueden aplicar para favorecer la formacion integral del

maestro primario.

¢ Qué otros procedimientos pudieran tomarse en consideracion para el

trabajo interdisciplinar desde la clase?

Posibilidades de aplicacion de acuerdo con las caracteristicas de la

carrera.
¢, Como proceder para lograr la interdisciplinariedad desde la disciplina?
¢ Como determinar los procedimientos interdisciplinarios?

¢, Qué se debe tener presente para determinar el nodo interdisciplinario?

Debate en colectivo las propuestas elaboradas.

Consideraciones para la realizacion del proximo taller

4.

Estudio de la estrategia curricular “Dominio de la Lengua Materna”.
Analizar los objetivos de la estrategia

Seleccionar en el programa de disciplina el objetivo que dé cumplimiento

a la estrategia.

Determinar en el programa de la asignatura el objetivo y contenido (s) que

den cumplimiento a la estrategia.

Analizar y determinar el objetivo de afio que tribute a la estrategia del

“‘Dominio de la Lengua Materna”.

Material utilizado en el desarrollo del taller

¢, Qué hacer para lograr establecer relaciones interdisciplinarias? ¢ Estamos en

condiciones de asumir la interdisciplinariedad?

La interdisciplinariedad se logra cuando



9. Exista una madurez disciplinaria y especialistas que lo expresen.

10. Los docentes sepan como ensefiar a los alumnos a integrar contenidos
adquiridos desde la disciplinariedad en las condiciones de la relacion

sujeto — profesion.

11. Los docentes sepan propiciar que los contenidos y las habilidades que
logre en sus estudiantes estén basadas en las relaciones Ciencia -

Tecnologia —Sociedad y su aplicacion practica.

Se le demostrara al docente como proceder para lograr las relaciones

interdisciplinarias desde la disciplina.

12. Andlisis de los programas de disciplina y asignaturas que se imparten en

el afno.
13. Estudio del modelo del profesional de la carrera

14. Establecimiento de relaciones entre las asignaturas y determinacion de

los nodos interdisciplinarios.

15. Disefio de la tarea docenteteniendo en cuenta su concepcion

interdisciplinaria.

A partir del proceder anterior se determinaron los siguientes procedimientos

interdisciplinarios.

& Relaciébn entre las asignaturas teniendo en cuenta el sistema de

conocimientos de cada asignatura

@ Relacidon entre las asignaturas teniendo en cuenta los problemas

profesionales.

& Relacion entre las asignaturas teniendo en cuenta las estrategias

curriculares

@ Concrecion de tareas interdisciplinarias en la clase

1. Teniendo en cuenta el sistema de conocimientos de cada asighatura

Acciones metodoldgicas a realizar



1. Analizar el sistema de conocimiento de las disciplina y determinar los
conocimientos precedentes, simultdneos y posteriores. (Establecer la

convergencia entre los conocimientos)
2. Establecer la correspondencia entre las diferentes disciplinas.

3. Determinar el nodo interdisciplinario en correspondencia con el sistema de

conocimiento de las disciplinas.
4. Diagnosticar integralmente el grupo y sus individualidades.
5. Establecer los nexos necesarios entre formas de evaluacion y control.

6. Realizar evaluaciones integradoras, con caracter sistematico como

preparacién previa para la evaluacion.

Ejemplo

Asignaturas:

Nodo interdisciplinario
Didactica de la Matematica

El desarrollo de habilidades

Didactica de la Lengua Espafiola . .
investigativas

Didactica de la Historia de Cuba
I:

Metodologia de la investigacion I,
Myl

Psicologia

Didactica

Didactica_de la Lengua Espafiola: El diagnostico en la asignatura Lengua

Espafiola. Instrumentos que deben aplicarse. Los elementos del conocimiento a

diagnosticar.



Didactica de la Historia de Cuba |: Fundamentar didactica y metodolégicamente

las alternativas de solucién a los problemas profesionales detectados en la
practica educativa.

Didé&ctica de la Geografia: Disefiar e implementar estrategias de solucion

cientificamente fundamentadas a problemas de la practica educativa inherentes a
su objeto de trabajo en correspondencia con los programas de las asignaturas El

mundo en que vivimos y Ciencias Naturales.

Psicologia: El diagnostico de la situacion que se presenta en el desarrollo de las

habilidades mediante la aplicacion de técnicas e instrumentos.

Didactica de la Matemética: El diagndstico en la asignatura Matematica.

Instrumentos que deben aplicarse. Los elementos del conocimiento a

diagnosticar.

Metodologia de la investigacion |, 1l y Ill: La determinacion de problemas en la

escuela mediante la aplicacién de métodos y técnicas investigativas.

Eiemplo 2
Asignaturas:

Didactica de la Matematica Nodo interdisciplinario:
Didactica de las Ciencias ::> El disefio y utilizacion de los
Naturales, medios didacticos

Artes Plasticas,
Taller de Medios de Enseflanza,

Metodologia de la investigacion I,
[y 1l

Didactica de la Matematica |l: Los medios didacticos propios de la asignatura

Matematica. Determinacion de los medios didacticos en las clases que disefian.



Didactica de las Ciencias Naturales: Los medios didacticos en la asignatura

Ciencias Naturales. Determinacion de los medios didacticos en las clases que

disefian

Taller de Medios de Enseflanza: Fundamentos tedéricos de los medios del

proceso pedagogico. Seleccion, disefio y utilizacion de medios visuales y sonoros
de uso frecuente por el maestro. Los medios audiovisuales en el proceso

pedagdgico

Metodologia de la investigacion educativa |l: Diferentes formas de

comunicacién de los resultados de la investigacion. El uso de medios para la

exposicion.

Didactica _de la Lenqua Espafiola: Los medios didacticos propios de la

asignatura Lengua Esparfiola. Determinacion de los medios didacticos en las

clases que disefian.

Didactica de la Historia de Cuba |: Sistema de medios de ensefianza a utilizar.

Didactica _de la _Geografia: Los medios didacticos en la asignatura Ciencias

Naturales. Ejemplificar el tratamiento metodolégico para el trabajo con los
diferentes materiales cartograficos y otros medios: mapas tematicos, esquemas,

informacion estadistica y los graficos.

2. Teniendo en cuenta los problemas profesionales

Acciones metodoldgicas a utilizar
o Analizar los problemas de la profesion.

o Establecer la correspondencia entre los problemas de la profesion y el

sistema de conocimiento de las disciplinas

o Derivar gradualmente el problema profesional en cada uno de los afios en

correspondencia con los objetivos generales de estos. Ver anexo
o Diagnosticar integralmente el grupo y sus individualidades.

o Analizar el sistema de conocimientos a trabajar y determinar el nodo

interdisciplinario.



o Determinar qué disciplinas y asignaturas tributan con su sistema de

conocimientos al nodo interdisciplinario determinado (Problema Profesional).

o Realizar evaluaciones integradoras, con caracter sistematico como

preparacion previa para la evaluacion

Ejemplo

Asignaturas:

Nodo interdisciplinario:
Didactica de la Matematica Il

Dirigir el proceso de ensefianza-
Didactica de las Ciencias o

aprendizaje
Naturales,

Metodologia de la investigacion Il
Didactica

Psicologia

Didactica de la Matematica Il y Didactica de las Ciencias Naturales:

El disefio de clases a partir del analisis metodoldgico de unidades del programa y

exposicion de clases.

Metodologia de la investigacion educativa Il: Métodos, procedimientos y

técnicas mas utilizados en la investigacion educacional y la comunicacion oral de

los resultados.

Didactica: Sistema de relaciones entre los componentes del proceso de
ensefianza-aprendizaje, Formas de organizacion del proceso de ensefianza-
aprendizaje La clase como forma fundamental de organizacion del proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Psicologia: Premisas biolégicas del desarrollo psiquico humano, premisas

sociales: socializacion e individualizacién, la competencia comunicativa como



elemento de profesionalidad del educador y habilidades basicas para la

comunicacion educativa.

3. Teniendo en cuenta las estrategias curriculares

Acciones metodoldgicas a utilizar

(@]

O

O

o

o

Analizar las estrategias curriculares de la carrera

Establecer la correspondencia entre las estrategias curriculares y el sistema

de conocimiento de las disciplinas

Derivar gradualmente las estrategias en cada uno de los afios en

correspondencia con los objetivos generales de estos
Diagnosticar integralmente el grupo y sus individualidades.

Analizar el sistema de conocimientos a trabajar y determinar el nodo

interdisciplinario.

Nodo interdisciplinario
Asignaturas:

TODAS El desarrollo de habilidades

comunicativas
Adecuada pronunciacién (cambios, omisiones o adiciones de letras)
El tono de la voz adecuado
La fluidez (sin repeticiones de palabras, sin muletillas o tartamudeos)
El vocabulario (si es amplio o pobre, si es vulgar, correcto o poético)

La claridad de las ideas

En cuanto a la caligrafia:

o

o

o

(@]

Letra legible (sin problemas en trazos ni enlaces)

Tamaiio de la letra.

Postura al escribir, sujecion del lapiz, posicion de la libreta.
Limpieza.

Postura al escribir, sujecion del lapiz, posicion de la libreta.



o Limpieza.

4. Concrecion del trabajo interdisciplinario en la clase
o Seleccién del objetivo, métodos, procedimientos, medios, formas

organizativas teniendo en cuenta las condiciones del contexto.

o ldentificacion de los contenidos demarcando sus limites (precedentes,

simultaneos o posteriores)

Precision del eje integrador alrededor del cual se estructuraran los contenidos asi
como las tareas docentes y situaciones de aprendizaje con funcion intra e

Interdisciplina.
TALLER 2. Estrategia curricular: el dominio de la lengua materna

Objetivo. Reflexionar y debatir acerca de la utilizacion estrategia curricular el
dominio de la lengua materna que garantice la concepcion interdisciplinaria para

la solucién de los problemas profesionales de la carrera
Bibliografia:

Colectivo de autores. (2010). Modelo del profesional. Plan de estudio “D”. Carrera:

Licenciatura en educacion Primaria.
Colectivo de autores. Estrategia curricular de la Uniss.

Velazquez Delgado, A. M. (2013). Estrategia curricular del dominio de la Lengua

Materna para la carrera Educacion Primaria.
Introduccion

Presentacion del tema para conocer las expectativas de los docentes sobre el

mismao.
Desarrollo
Propiciar el debate sobre:

1. ¢Por qué consideras que las ciencias hoy estan llamadas al enfoque
interdisciplinar? Argumente su respuesta desde la utilizacion estrategia

curricular el “Dominio de la Lengua Materna”



2. ¢Vinculan las clases de las asignaturas con las estrategias curriculares de
la carrera?

3. ¢Domina las estrategias curriculares de la carrera y las tiene presente en
el disefio de las tareas?

4. Debate en colectivo las propuestas elaboradas

Consideraciones para la realizacion del proximo taller
16. Estudiar de la estrategia curricular de educacion ambiental
17. Analizar los objetivos de la estrategia

18. Seleccionar en el programa de disciplina el objetivo que de cumplimiento

a la estrategia

19. Determinar en el programa de la asignatura el objetivo y contenido (s) que
den cumplimiento a la estrategia

20. Analizar y determinar el objetivo de afio que tribute a la estrategia de

educacion ambiental
Material utilizado en el desarrollo del taller

En los objetivos priorizados por el Ministerio de Educacion, esté el referido a la
atencion de la lengua materna por su caracter instrumental en los procesos de
cognicion, comunicacion y expresion humanas, y porque entre las aspiraciones en
todos los niéveles esta la formacién de un egresado capaz, poseedor de una
competencia comunicativa que le permita acceder a estudios superiores e
insertarse en el sistema de relaciones interpersonales a escala social con un

empleo eficaz del idioma.

El logro de este objetivo compromete la labor de los profesores que laboran en
todos los afios académicos de la carrera y desempeiian un rol fundamental las
disciplinas y asignaturas que se desarrollan durante los cinco afios, sobre todo
porque ha quedado cientificamente demostrado, los disimiles problemas
relacionados con el uso del idioma repercuten seriamente en la calidad del
aprendizaje de las asignaturas, lo cual evidencia que el dominio del aparato
conceptual en cualquier materia no puede verse alejado de su adecuada

expresion verbal, tanto oral como escrita.



Es por ello, que todo profesor, desde la esfera del conocimiento en que ejerza su
labor, debe contribuir a que sus estudiantes aprendan a comunicarse, es decir,
escuchar, hablar, leer y escribir; que aprendan a producir textos orales y escritos
con dominio del cédigo linguistico y de las reglas de composicion, para que
resulten adecuados y coherentes, con la caligrafia apropiada, legibles y sin
errores ortogréaficos; que aprendan a leer como fuente para el disfrute y via para la
adquisicién de conocimientos y que aprendan a entender lo que lean, escuchen o

escriban.

Para el logro de lo expuesto con anterioridad, y porque se necesita que todo
profesional de la educacién comprenda que desde todas las asignaturas se
ensefa a leer, comprender, analizar y producir significados, porque se ensefa a
operar con los cédigos propios con los que se construyen los diversos discursos,

se propone esta estrategia curricular: “El tratamiento de la lengua materna”.

Para el trabajo con esta estrategia se proponen las siguientes acciones que se
desarrollan como parte de las diferentes actividades académicas, laborales e
investigativas a partir de los objetivos del Modelo del Profesional y de las

disciplinas que se imparten en cada uno de los afios.

Como el trabajo con la lengua materna se convierte en un eje transversal, se
considera que en la imparticion de cada uno de los programas se desarrollen las

siguientes habilidades comunes a todos los afios:

Sistema de habilidades comunes a todos los afios

1- Habilidades para el uso del libro de texto y otras fuentes de informacién:
& Usar diferentes tipos de diccionarios

& Realizar con calidad diferentes tipos de lectura: en silencio, oral, expresiva,
coral, dramatizada

& Determinar ideas centrales y secundarias

9

Elaborar diferentes tipos de resimenes
& Confeccionar fichas de contenido y bibliogréaficas
& Localizar contenidos en diferentes fuentes de informacién

2- Habilidades comunicativas

2. Comprender el lenguaje que se escuchay se lee



Sistematizar la toma de notas de clases

4. Responder concreta y correctamente a preguntas formuladas
Elaborar adecuadamente preguntas sobre un texto objeto de lectura y
estudio

6. Exponer el conocimiento por medio de diversas estrategias comunicativas

7. Utilizar acertadamente diversas estrategias comunicativas (explicativas,
argumentativas, descriptivas, narrativas) en los diferentes intercambios
propios de la vida estudiantil o social en los que participa
Elaborar esquemas de contenido para apoyar las exposiciones que realiza

2. Detectar y corregir errores de diversa naturaleza: de pronunciacion y
articulacion, Iéxicos, sintacticos, de adecuacioén al registro, de conformacion
de diferentes tipos de textos o discursos, ortograficos y caligraficos

3. La produccion oral y escrita, atendiendo a diversos tipos de textos y
situaciones comunicativas

4. La valoracion critica del uso del lenguaje en las diferentes situaciones
comunicativas en las que participa

3- Habilidades intelectuales: describir, explicar, caracterizar, argumentar,

definir, narrar, comparar, ejemplificar, interpretar, exponer, comentar y valorar.

Ademas de estas habilidades comunes, se determinaron las potencialidades

gue brindan las asignaturas en cada uno de los afos.

Objetivo del modelo del profesional:

Dominar la lengua materna como soporte basico de la comunicacién, que g
manifieste en la comprension de lo que lee o escucha; en hablar correctamente
en escribir con buena ortografia, caligrafia y redaccion, que le permita servir com

modelo linglistico en su quehacer profesional.

Objetivo de tercer afio Disciplinas  principales:  Marxismo Leninism
Formacion Pedagégica General, Estudios de
naturaleza, Didactica de la Ensefianza Primari

Educacioén Artistica y Preparacion para la Defensa.




Demostrar el dominio de
materna  conmn
de

comunicacion, a partir

lengua
soporte  basico
exponer taree
independientes orientade
en las asignaturas d

curriculo.

@ Disciplina Formacion Pedagdgica General

Objetivo:
Disefiar diferentes estrategias que permitan
solucion  cientifica a los problemas profesionalg

presentes en la practica educativa.

Programa: Metodologia de la investigacid

educativa ll y 1l
Objetivo:
Elaborar el informe escrito con un adecuado analis

bibliografico y valoracion de resultados empiricos.

& Disciplina Estudios de la naturaleza

Objetivo:

Demostrar el dominio de la lengua materna median
una adecuada comunicacién, puesta de manifiesto €
la comprensién de lo que se lee y escucha; en ur
correcta expresion oral y escrita con buena ortografi

caligrafia y redaccion.

Programa: Biologia
Obijetivo de la asignatura:

Demostrar el dominio de la lengua materna median
una adecuada comunicacion, puesta de manifiesto €
la comprensién de lo que se lee y escucha; en ur
correcta expresion oral y escrita con buena ortografi

caligrafia y redaccion.

@ Disciplina Didactica de la Ensefianza Primaria

Objetivo:
Desarrollar habilidades de

soporte basico de la comunicacién, que se manifies

la lengua materna com

en la comprension de lo que lee o escucha; en habl

correctamente 'y escribir con buena ortografi

caligrafia y redaccion, que le permita servir con




modelo linglistico en su quehacer profesional.

Programa: Didactica de la Matematica:

Obijetivos de la asignatura:

Dirigir el proceso de ensefianza- aprendizaje de

Matematica con un enfoque desarrollador, c(
adecuada utilizacion de los medios didacticos
tecnolégicos a su alcance.

Demostrar dominio del vocabulario técnico de

asignatura para poder explicar los contenidos en Ig

diferentes escenarios de actuacion profesional.

Programa: Didactica de las Ciencias Naturales
Objetivo:

Desarrollar habilidades de la lengua materna com
soporte basico de la comunicacién, que se manifies
en la comprensién de lo que lee o escucha; en habl
correctamente y escribir con buena ortografi
caligrafia y redaccion, que le permita servir com

modelo linguistico en su quehacer profesional.

Programa: Didactica de la Geografia de Cuba
Objetivo:

Desarrollar habilidades de la lengua materna com
soporte basico de la comunicacién, que se manifies
en la comprensién de lo que lee o escucha; en habl
correctamente y escribir con buena ortografi
caligrafia y redaccion, que le permita servir con

modelo linguistico en su quehacer profesional.

Programa: Didactica de la Historia de Cuba

Objetivo:
Desarrollar habilidades de la lengua materna com
soporte basico de la comunicacion, que se manifies

en la comprension de lo que lee o escucha, habl

correctamente y escribir respetando las normé




caligraficas, ortograficas y ortoldgicas.
Programa curriculo propio: Manejo de

informacion cientifica
Objetivo:

Adquirir habilidades en el uso de la informacion pa

contribuir a la formacién profesional de los estudiante
@ Disciplina: Educacion Artistica
Objetivo:

Demostrar capacidad para comunicars
adecuadamente utilizando el vocabulario técnico @
la disciplina para propiciar una comunicacion viva

fluida y coherente.

Programa curriculo optativo/electivo: Talleres ¢
creacion pléastica
Objetivo:

Emplear correctamente la Lengua materna vy

vocabulario técnico de la asignatura.

@ Disciplina Preparacion para la Defensa
Objetivo:

Desarrollar el trabajo con fuentes diversas para
obtencién de la informacion, procesamiento adecuag
para el logro de habilidades comunicativas.
Programa: Educacion Patriotica ll

Objetivo:

Desarrollar una buena escucha, empatia y

afectividad, asi como el empleo adecuado de la bas
conceptual terminoldgica de la disciplina.

@ Disciplina Marxismo Leninismo

Sistema de habilidades




Habilidades comunicativas

Escuchar, Fichar, Tomar notas, Resumir, Comentd

Debatir, Exponer (oral y escrito)

Habilidades de trabajo con obras de los clasicos

otras fuentes
Estudiar la informacién seleccionada.
Extraer las ideas esenciales de |la obra orientada.

Comparar los resultados del estudio de las diferentg

fuentes y llegar a conclusiones.
Programa: Teoria Sociopolitica

Habilidades de la asignatura

Defender los punto de vista propios Yy escuchar Ig
ajenos para desarrollar la cultura del debate cientifig

y politico ideoldgico debidamente argumentado

Objetivo de cuarto afio

Leninism
Estudig

Disciplinas  principales:  Marxismo

Didactica de la Ensefianza Primaria,
Literarios, Preparacion para la Defensa y Formacid

Pedagdgica General.

Demostrar el domin

correcto del idioma oral
sirva ¢

escrito, que

ejemplo al colectiy

pedagogico y estudiantil.

@ Disciplina Estudios Literarios

Objetivo:
Desarrollar habilidades comunicativas, tanto de form
oral como escrita, y en especial el analisis

apreciacion de la literatura
Programa. Apreciacién literaria
Objetivo:

Leer y analizar obras de la literatura universg
latinoamericana y cubana con el fin de desarrollar
gusto estético y el disfrute que ellas propician
alcanzar una cultura general integral, inherente

maestro que necesita la escuela primaria.




Programa: Panorama General de la Literatura
Objetivo:

Desarrollar habilidades comunicativas, tanto de form
oral como escrita, y en especial el andlisis

apreciacion de la literatura

@ Disciplina Didactica de la Ensefianza Primaria

Objetivo:

Desarrollar habilidades de la lengua materna com
soporte basico de la comunicacién, que se manifies
en la comprensién de lo que lee o escucha; en habl
correctamente 'y escribir con buena ortografi
caligrafia y redaccion, que le permita servir con
modelo linglistico en su quehacer profesiong
Programa: Didactica de la Educacion Musical
Objetivo :

Desarrollar habilidades de la lengua materna com
soporte basico de la comunicacién, que se manifies
en la comprension de textos musicales lo que lee
escucha; en hablar correctamente y escribir con buer
ortografia, caligrafia y redaccion, que le permita sen
como modelo lingtiistico en su quehacer profesional.
Programa: Educacién Laboral y su Ensefianza
Objetivo :

Demostrar el dominio de la lengua materna median
una adecuada comunicacibn que exprese
comprension de lo que se lee y escucha en ur
correcta expresion oral y escrita con buena ortografi
caligrafia y redaccion.

Programa: Didactica de la Educacién Plastica
Objetivo :
Desarrollar habilidades de la lengua materna a par

del vocabulario técnico de la educacién plastica, com




soporte basico de la comunicacién, que se manifies
en la comprensién de lo que lee o escucha; en habl;
correctamente y escribir con buena ortografi
caligrafia y redaccion, que le permita servir con

modelo linguistico en su quehacer profesional.

Programa curriculo propio: Talleres de Didéctic

de la ensefanza primaria

Objetivo:
Exponer clases correspondientes a las asignaturg
Lengua Espafiola y Matematica de manera que S
demuestre el desarrollo de las habilidades pedagdgic

profesionales del futuro maestro primario.

& Disciplina Preparacion para la Defensa

Objetivo:
Desarrollar el trabajo con fuentes diversas para

obtencién de la informacion, procesamiento adecuag

para el logro de habilidades comunicativas.

Programa: Educacion Patridtica lll
Objetivo:
Desarrollar una buena escucha, empatia y

afectividad, asi como el empleo adecuado de la bag

conceptual terminoldgica de la disciplina.

& Disciplina Formacion Pedagodgica General

Objetivo:

Diseflar diferentes estrategias que permitan
solucion  cientifica a los problemas profesionale
presentes en la practica educativa

Programa: Historia de la Educacién

Objetivo _Identificar los problemas, caracterizando Ig

contextos de actuacibn con una correcta redaccid




del informe escrito.
@ Disciplina Marxismo Leninismo

Sistema de habilidades

Habilidades comunicativas

Escuchar, Fichar, Tomar notas, Resumir, Comentd
Debatir, Exponer (oral y escrito)

Habilidades de trabajo con obras de los clasicos

otras fuentes
Estudiar la informacién seleccionada.
Extraer las ideas esenciales de |la obra orientada.

Comparar los resultados del estudio de las diferente

fuentes y llegar a conclusiones.
Programa: Etica e ideario martiano

Sistema de habilidades:

Desarrollar habilidades en la comunicacién org

escrita y grafica.

TALLER 3. Estrategia curricular: La educacion ambiental para el desarrollo

sostenible.

Objetivo. Reflexionar y debatir acerca de la utilizacion de la estrategia curricular
“La educacion ambiental para el desarrollo sostenible" que garantice la

concepcion interdisciplinaria.
Bibliografia:

Colectivo de autores. (2010). Estrategia curricular de la Uniss.

Colectivo de autores. (2010). Modelo del profesional. Plan de estudio “D”. Carrera:
Licenciatura en educacion Primaria.

Diaz del Sol, I. (2013). Estrategia curricular de Educacion ambiental para el
Desarrollo Sostenible para la carrera Educacion Primaria.



Introduccion.

Presentacion del tema para conocer las expectativas de los docentes sobre el

mismo.
Desarrollo
Propiciar el debate sobre:

1. ¢Domina usted la estrategia curricular de la educacion ambiental para el
desarrollo sostenible?

2. ¢Empela en sus clases acciones dirigidas al cumplimiento de esta
estrategia. Argumenta su respuesta?

3. Debate en colectivo las propuestas elaboradas

Consideraciones para la realizacion del proximo taller
21. Estudiar del Modelo del profesional.
22. Analizar los problemas profesionales.
23. Seleccionar los problemas profesionales que tributan a la disciplina.

24. Determinar en el programa de la asignatura los contenidos que

contribuyen a desarrollar los problemas profesionales.
Material utilizado en el desarrollo del taller

El perfeccionamiento de nuestro Sistema Nacional de Educacion, ha hecho
posible que el concepto de educacién ambiental, haya tenido una rapida e
importante evolucion. Al principio, naci6 como una doctrina de conocimiento,
luego pasé a una educacion para la conservacion de la naturaleza, y ya hoy

constituye todo un proceso de relacién del hombre con su entorno.

Una de las primeras acciones realizadas por el Ministerio de Educacion, se
remonta a 1979 donde se celebra el Primer Seminario Nacional de Educacion
Ambiental, del cual emanan recomendaciones a todas las escuelas, encaminadas
a la introduccion de la dimensiéon ambiental a los curriculos de las distintas

ensefanzas.



Desde este momento el Ministerio de Educacion comienza a dictar una serie de
circulares y resoluciones encaminadas a introducir la temética de la educacion

ambiental en el contexto educativo

Tomando en consideracion que la Estrategia Nacional de Educacion Ambiental se
asume como un proceso educativo permanente que busca el desarrollo de una
actitud responsable ante el medio ambiente, es importante que se profundice en
los planes y programas de estudio de formacion del personal docente, al
comienzo de su formacién y en el ejercicio de la misma, y que se adopten todas
las medidas para garantizar una formacién en educacion ambiental a todo el

personal docente que lo necesite.

Este programa del Ministerio de Educacion establece direcciones estratégicas
para el desarrollo de la educacion ambiental en la sociedad cubana:

Direccion 1. Fortalecimiento de la capacidad institucional para la direccion

metodoldgica de los procesos curriculares.
Direccion Il. Desarrollo de la investigacion en educacion ambiental.
Direccion 1ll: Formacién inicial y permanente del personal docente.

Direccion IV: Produccién, promocién y divulgacion de recursos didacticos para la

educacion ambiental.
Direccion V- La educaciéon ambiental en y desde la escuela.

Direccion VI- Control y evaluacion de la educacion ambiental.

Objetivo del Modelo del profesional

Demostrar con su ejemplo y actuacion diarios el sistema de conocimiento
valores, y de preparacion ideoldgica, politica y cultural, en defensa de la politiq
educacional del Partido Comunista de Cuba y del Estado Cubano, teniendo €

cuenta las necesidades de una cultura ambientalista para el desarrol

socioecondmico _sostenible y las mejores experiencias pedagdgicas, asi com

los principios y normas de la ética del profesional de la educacion, que permi

formar en los educandos actitudes revolucionarias, patridticas, civica

solidarias, antimperialistas y de amor al trabajo.




Objetivo 0

Disciplinas principales: Estudios de la Naturaleza, Formacid

tercer afio Pedagdgica General y Didacticas de la Escuela Primaria
Crear  variadd Programa de la disciplirl Contenidos seleccionados
medios Estudios de la Naturaleze Las plantas y su diversidad en
didacticos,  pal Objetivo: Demostr{ naturaleza. Caracterizacion
lograr

formacion integr,
del grupo qu
dirige, al foment;
diferentes

manifestaciones
artisticas,

promover el am

med

y

por el
ambiente
lectura,
incrementar
participacion ¢
sus escolares €
diferentes

concursos.

sentimientos de amor a
naturaleza y hacia la ob
creada por el hombre, a
como modos de actuacid
que propicien su protecci6
mediante el empleo ¢
conocimientos acerca ¢
objetos,  fendbmenos

procesos de la naturaleza

la sociedad

Programa Biologia 2
Objetivo:
Fundamentar ideé
esenciales relacionadas cd
la proteccién de la salud,
sexualidad responsable,
calidad de vida vy
desarrollo sostenible, com
parte de una cultura gener

integral.

ejemplares de los diferentes tipos @
plantas. Las plantas con flore
Estudio de sus érganos vegetativq
y reproductores. Su integridad. Lg

animales en la naturaleza. §

diversidad. Organism
invertebrados y vertebrado
Caracteristicas fundamentales

ejemplares masrepresentatival

Principales caracteristicas de la flo

y la fauna cubanas. Ejemplares m¢

representativos. Cuidado
conservacion.
Funcionamiento  del  organisn

humano como un todo. La saly
individual y colectiva. Zonas ¢

y
Relaciones de los seres vivos con

vegetacion poblacion  anima

medio ambiente. Estudio de Iq
ecosistemas: flujo de energia en Iq
ecosistemas. Las cadenas trofica
Cuidado y conservacion de Iq

diferentes ecosistemas.

Influencia de los cambios del med
ambiente sobre los componentes @

la naturaleza y la sociedad.




Debe en clase

Principales caracteristicas de la flo

Nota: trabajar
y la fauna cubanas .especificar la ¢

la localidad Ejemplares mé

representativos. Cuidado

conservacion.

Estudiar la flora y fauna S
diversidad su cuidado y deterio

donde realiza el componente.

Programa de la disciplin
Formacion Pedagdgic

General
Objetivo:

Demostrar con su actuacid
y ejemplo diarios el sisten
de qu

poseen €

conocimientos

correspondencia con ur
cultura ambientalista, ¢
desarrollo socioecondmig
sostenible y las mejorg
experiencias pedagogica
sustentadas en g
principios y normas de
ética profesion

pedagogica, que le permi

formar en los educandc
actitudes  revolucionaria|
patrioticas, civica
solidarias

antiimperialistas, de amor

trabajo, en defensa de

Contenidos seleccionados

de

necesidades educativas. El

Técnicas determinacion ¢
disef
Sy

problema cientific

tedrico de la investigacion.
componentes:
objeto de estudio, objetivo de
investigacion, preguntas cientificas
tareas de investigacion. El disef]
metodoldgico. La modelacion de
solucion cientifica. Elaboracion ¢
conclusiones: su correspondenc

con las tareas de investigacion.




politica educacional d
Partido Comunista de Cul

y del Estado Cubano.

Programa: Metodolog
de la investigaciq
educativa
Objetivo:

Registrar las experiencia

de su préactica educativa €

el cumplimiento de su
funciones profesionale
como profesor €
formacion.

Programa de la disciplin
Didactica de la Ensefianz

Primaria
Objetivo general:
Fundamentar ideé
esenciales relacionadas cd
la proteccién de la salud,
sexualidad responsable,
calidad de vida vy
educacion ambiental para
desarrollo sostenible, com
parte de una cultura gener

integral.

Programa: Didactica 0

Ciencias Naturales

Objetivo: Diseiar
implementar estrategias ¢

solucién cientificamen

Contenidos seleccionadd

Didactica de Ciencias Naturales

Enfoque y tratamiento didactico a:
cultura  medioambiental 'y
asignatura, la educaciéon para

salud y la sexualidad.

Tratamiento didactico a la formaci6
sistematizaciéon y solidez de |Iq
las habilidade

conocimiento de

conocimientos 'y
vinculados al
naturaleza con énfasis en Ig
objetivos y contenidos asociados
dominio Tierra, dominio seres Vvivo
dominio de la ciencia, la tecnologia
la sociedad y el dominio de

materia y la energia

Programa: Didactica de

Geografia de Cuba




fundamentadas

problemas de la practic
educativa inherentes a ¢
de
correspondencia con g
de F:

asignaturas El mundo €

objeto trabajo €

programas

que vivimos Yy Ciencig

Naturales

Programa: Didactica de
Geografia de Cuba

Objetivo:

Demostrar sentimientos ¢
amor a la naturaleza y hac
la obra creada por

hombre, asi como modc
de actuacion que propicie
su proteccion, mediante
empleo de conocimientg
de

fendbmenos y procesos de

acerca objeto

naturaleza y la sociedad.

Contenidos:

Enfoque y tratamiento didactico a:

y
observacion ¢

cultura medioambiental

asignatura, la
objetos, fendbmenos y procesos de

naturaleza y de la sociedad.

Consideraciones generales dirigida

al tratamiento didactico en
atencion a la caracterizacion fisic
geografica y economico- geografig

del archipiélago cubano.

Nota: Planificar clases donde se
de

medioambiental

tratamiento a la cultu

la salud vy
sexualidad desde las clases ¢
Ciencias Naturales y Didactica de

Geografia

Responsable Profesor ¢
Didactica de las Ciencias Naturalg

y. Didactica de la Geografia.




Asignatura: Didéctica ¢

la Historia de Cuba.
Objetivo

Dirigir el proceso ¢
aprendizaje de la Histor
de Cuba en el nivel primar
demostrando conocimientd
y habilidades en el uso d
los documentos normativg
del nivel y la asignatur

libros de texto, cuadernd

de trabajo, Cuadernd
Martianos, softwa
educativo, laminas, mapg
y otros.

PROGRAMA Disciplin

PREPARACION PARA L
DEFENSA

Programa de asignatut

Educacion Patriotica ll

OBJETIVO DE L
ASIGNATURA: preparar
los maestros en formacid
para dirigir y asesorar
de

patridtica en los colectivqg

trabajo educacid

estudiantiles del territori
de forma tal que s
estudiantes puede
defender la Patria €

tiempos de paz y en y €

situaciones excepcionale

Contenidos seleccionadd
DIDACTICA DE LA HISTORIA D

CUBAII

Disefio de las actividades extraclag
para el trabajo con la Historia local.

Acciones a desarrollar

El profesor puede indicar un estud
problemas ambientales y vincular
con la historia local y proponer vig

de solucion.

Exponer el trabajo de historia pa

socializar

Contenidos seleccionadd

Educacion Patridtica ll

Importancia del trabajo patriotig
para la formacién integral de Ig

estudiantes.

El de

Jévenes Exploradores. Actividades

Movimiento Pioneros

desarrollar.

La organizacién del trabajo patriotiq

en las instituciones escolares




incluyendo los desastres.

Objetivo 0

cuarto afo

Disciplinas principales: Didactica de la ensefianza primari

Estudios Literarios, Preparacion para la defensa,

Demostrar con ¢

actitud y ejemp

personal
cotidianos U
sistema C

valores donde s
destaquen

antimperialismo,
la disposiciq

para la defens

PROGRAMA: TALLERE

Contenidos seleccionados

DE DIDACTICA DE L

ENSENANZA PRIMARIA

Objetivo de la asignaturad

de la patria y

Exponer clase
correspondientes a la
asignaturas Lengu
Espafiola Matematica
Ciencias Naturales q

manera que se demuest

El diserio,

exposicion

fundamentacion de clases de I3

asignaturas  Lengua

Espafio

Matematica y Ciencias Naturalg

con la utilizacion adecuada de Iqg

medios de ensefianza y tratamien

a la educacion

Realizacién de talleres.

ambienta




solidaridad,
responsabilidad,
laboriosidad
motivacion por
pal
St

profesion,
desempefiar
funciones y tared
profesionales cc
independencia
creatividad,
ademas q
mostrar  intere

por el cuidad
conservacion
mejoramiento d

medio ambiente.

el desarrollo de Ig
habilidades pedagdgic
profesionales del futu

maestro primario.

PROGRAMA:

PREPARACION PARA L

DEFENSA

Programa de asignatut
Educacion Patriotica ll

OBJETIVO DE L
ASIGNATURA: preparar
los maestros en formacid
para dirigir y asesorar
de

patridtica en los colectivq

trabajo educacid

estudiantiles del territori
de

estudiantes

forma tal que su

puede

Contenidos seleccionados

Importancia del trabajo patriotig
para la formacion integral de Ig

estudiantes.

El de

Jévenes Exploradores. Actividades

Movimiento Pioneros

desarrollar.

La organizacion del trabajo patriotig

en las instituciones escolares




defender la Patria €
tiempos de paz y en y €
situaciones excepcionale

incluyendo los desastres.

Taller 4. Los problemas profesionales de la carrera

Objetivo: Debatir acerca de la utilizacion de los problemas profesionales que

garantice la formacion del profesional con una concepcion interdisciplinaria.
Introduccién

Presentacion del tema para conocer las expectativas de los docentes sobre el

mismo.
Desarrollo
Propiciar al debate sobre:

@ Conoce los problemas profesionales de la carrera?

& ¢Vincula las clases de las asignaturas con los problemas profesionales a
resolver en la Educacion Primaria?

@ ;A qué problema/s profesionales usted le da mas prioridad desde sus clases?
Argumente su respuesta.

& Debate en colectivo las propuestas elaboradas

Consideraciones para la realizacion del proximo taller

Disefiar tareas interdisciplinarias teniendo en cuenta las estrategias curriculares

trabajadas en los talleres anteriores.

Material utilizado en el desarrollo del taller



Los problemas profesionales pedagdgicos constituyen una guia para la formacion
de estos educadores. Asi se denominan a aquellas situaciones inherentes al
objeto de la profesién que deberan resolver durante el desempefio de su labor
educativa profesional. Durante la carrera, el estudiante se enfrentara a ellos con la
ayuda de sus tutores y profesores con un grado creciente de independencia y
creatividad segun los objetivos de cada afio. La determinacion de los problemas
profesionales en las carreras pedagdgicas se hace de acuerdo con las

necesidades actuales y perspectivas del desarrollo social cubano.

1. 2. 3. 4.

1- El diagnéstico y caracterizacion del escolar, el grupo, el entorno familiar
comunitario donde se desenvuelve el nifio y la necesidad de estrategid

educativas sobre su base.

Manifestar a par| Sistematizar Disefiar, ejecutar
del conocimien| acciones dentro | controlar

del fin 'y Iqfuera de la escue| estrategias
objetivos  de gue contribuyan a | educativas pa
escuela primar| formacién integr| contribuir  a

dominio del proceg de los educandq formacion patridtic

educativo con ( fortaleciendo ciudadana,
enfoque preventiv| sistema ¢ revolucionaria
diferenciado influencias antimperialista

individualizado educativas de | mediante el proces
concebir familia y pedagogico con U
actividades comunidad con U enfoque preventiv
variadas con ayud enfoque preventiv{ diferenciado

de los profesores| diferenciado individualizado.

tutores. individualizado.

2- La direccion del proceso educativo en general, y d
proceso de ensefianza-aprendizaje en particular, con U
enfoque desarrollador, para el logro del fin y los objetivc

del nivel, desde la atencién a la diversidad.

1. Dirigir 3. Dirige 5. Dirige

proceso ¢ proceso ¢ proceso C




ensefianza-

aprendizaje de
Matematica

teniendo €
cuenta su carct
activo, reflexivo
desarrollador,

teniendo €
cuenta
diagndstico de Ic
escolares 'y ¢
objetivos del niv,
de Iq

diferentes gradd

primario,

y el programa c

la asignatura.

2. Elaborar
diferentes
situaciones q

aprendizaje en

asignatura
Matematica
dirigidas

resolver I¢
problemas qu
presentan Ic

escolares en
de g

contenidos de Iz

dominio

diferentes

asignaturas.

ensefianza-
aprendizaje de Iz
asignaturas
Matematica,
Lengua Espafiol
Ciencias
Naturales,
Geografia, Histor,
de Cuba

4.

diferentes

Elaborar

situaciones q
aprendizaje en Iz
asignatura
Matemética,
Lengua Espafiol
Ciencias
Naturales,
Geografia, Histor
de Cuba dirigidé

a resolver Ic
problemas qu
presentan I¢
escolares.

ensefianza-
aprendizaje de la
asignaturas
Matematica,
Lengua Espafiol
Ciencias
Naturales,
Geografia,
Historia de Cub
Educacion
Plastica,
Educacion Civic
Educacion

Laboral.

6. Elaborar
diferentes
situaciones q
aprendizaje en |3
asignatura
Matemaética,
Lengua Espafiol
Ciencias
Naturales,
Geografia,
Historia de Cub
Educacion
Plastica,
Educacion Civic

Educacién

Laboral, dirigide
a resolver I
problemas qu

presentan I¢




escolares.

7. Realiza charlas y conversatoric

sobre temas educativos.

8. Disenar
propuestas q
clases, medios
técnicas pa
presentar en
preparacion

metodoldgica.

9. Modela el sistema de clases ¢

una unidad.

10. Evalla a los escolares en toda

las actividades.

11. Dirige actividades extradocente

y extraescolares.

12. Diseia
ejecuta
estrategias

educativas

13. Dirige tod
el proceg
educativo €
general y el ¢
ensefianza-
aprendizaje €
particular

3- La formacion de valores,

actitudes y normas de comportamiento €

correspondencia con el contexto socio-histérico y los ideales revolucionarios de




sociedad.

Compromiso
Con los principios de

Revolucion, idear
martiano, el marxismn
leninismo,

pensamiento de Fidel
Ernesto Che Gueval
manifestado en:

el patriotismo

la solidaridad

el humanismo
la intransigencia an|

cualquier manifestacid

imperialista.

Ejemplo personal:

Autoridad profesional

14. Demostrar el dominio de la lengy Demostrar el dominio de sus funcione
materna. y tareas profesionales CC
15. Mantener una correcta presenc|independenciay creatividad.
personal: Utilizar adecuadamente
uniforme escolar, estar limpio.
Responsabilidad y laboriosidad
Cumplir con sus deberes: estudio sistematico, realizacion del estud

independiente, asiste a clases y a la practica laboral, es puntual, se preocupa p

alcanzar buenos resultados en las evaluaciones.

16.

las funciones

Cumplir cc
tareas de U
profesional de
educacion:

funcién docen
metodoldgica,

funcion




orientadora
funcién

investigativa.

La cooperacion

Establece relaciones de colaboracion con sus compafieros de grupo y con todd

los profesores.

17. Establece
relaciones q
colaboraciéon cc
los maestros ¢
la escue
primaria y con
familia de sU
alumnos vy
comunidad €

general.

18. Mostrar interd
por el cuidad|
conservacion
mejoramiento d

medio ambiente.

4- La utilizacién de los diversos recursos tecnoldgicos para el desarrollo d

proceso educativo

19.  Utilizar F:
nuevas  tecnologid
para el estudio

profundizacién de Iq
conocimientos
tedricos de F

asignaturas.

20. Demostrar independencia en la consulta de Ig

nuevos recursos tecnolégicos para el estudio

profundizacién de los conocimientos teéricos de |Ig
asignaturas: softwa

educativo, videos.... TVE (4. y 5. Afho)

materiales en soporte digital,

21. Demostrar
independencia €

la consulta de I¢




recursos
tecnologicos tan
el

en proces

pedagogico cor
en el investigativo
en

autopreparacion

5- La utilizacién de las investigaciones para la proyeccid
de soluciones de la préactica educativa como via para

autoperfeccionamiento profesional

22.

tedrico
relacionado con
problema
pedagogico
detectado
mediante
consulta
resultados
investigaciones
23.

resultados

Presentar

cientificos
investigativos
jornadas
cientificas

estudiantiles.

Profundizar

en el conocimien

C

C

€

24,

las

Experimenta
diferente
variantes

alternativas q

q

<

solucion que

proponen €
resultados q
proyectos, tesis ¢

Maestria.

25.

resultados

Exponer su

investigativos
Proponer nuevg
investigaciones
Presentar I¢
resultados

investigativos €

Su contexto (¢

actuacion.

6- La utilizacion de los diferentes recursos del lenguaje para la comunicacid

efectiva

26.

correctamente

Utilizar

-

[«

27.

dominio

Demostrar

correc

28.

dominio correc

Demostrar




habilidades del idion| del idiom
ortogréficas, materno: materno:
caligraficas En la comunicacid 29. Ser mode
lectoras tanto € oral y escrita, linglistico en s
el componen caligrafia y guehacer
académico con| ortografia. profesional
en el labor 30. Exponer ¢
investigativo, € forma coheren
su intercamb los resultadd
con maestro cientificos
jefes de ciclo 31. Exponer ¢
guias de pioneros forma coheren
ante el tribunal @
examen estatal

Taller 5. Disefio de tareas interdisciplinarias

Objetivo: Reflexionar acerca de la propuesta de las tareas interdisciplinarias.
Introduccion
Presentar las siguientes ideas y comentarla.

Tarea interdisciplinaria es la tarea o actividad de aprendizaje que se disefia en
funcion del contenido a integrar, y sus relaciones precedentes con otras
adyacentes o0 concomitantes, simultaneas y posteriores que requieren del

dominio intrinseco para su generar soluciones integrales y analogas.
Presentar el tema y el objetivo.

El taller se desarrolla a partir de la autopreparacion realizada.
Desarrollo del taller

Variante 1

Orientacion



Formar equipos

Presentar los aspectos que se analizaran y a partir de ellos se reflexiona y se
debate

1 - Analice la siguiente tarea interdisciplinaria. Determine

& Problema profesional

& Asignatura que se pueden integrar

@ Determinacion de los nodos interdisciplinarios
& Procedimiento didactico que se utiliza

2- Sugiera otras tareas interdisciplinarias.
Tarea interdisciplinaria

El profesor de Didactica de la Lengua Espafiola le presenta a los estudiantes la

siguiente situacion problémica:

Un maestro de 5. grado realiza las siguientes actividades para presentar a sus

alumnos la regla ortogréfica relacionada con el uso de la j en la terminacion -aje

El maestro presenta a sus alumnos un listado de palabras en la pizarra. Lenguaje

Paisaje
Les dice a sus alumnos

= Analicen las palabras anteriores.
= ¢ Entonces, qué regla ortogréafica puedes inferir?
Les pregunta cudl es la terminacion de esas palabras. Qué letras se mantienen

igual. Con que letra se escribe
Después el maestro le anuncia la regla y los alumnos la copian
Los estudiantes leen la situacion dos y el profesor le pregunta

Se debate con los docentes el proceder empleando en la situacién anterior

Considera que ese maestro aplicé correctamente la via heuristica
Precise donde estan las insuficiencias

Diserie las actividades a realizar con los alumnos



Seleccione uno de los conceptos a trabajar en su asignatura y ejemplifique como

procederia al utilizar la via heuristica
Los docentes se relinen en equipo y realizan la actividad
Después se realiza el debate

Presentar los procedimientos a seguir para la conformacion de las tareas

interdisciplinaria

Se sugiere el siguiente modelo

Problemas profesionales. Afo. Disciplina. Semestre. Acciones

Retomar la idea presentada al inicio

Leer otras ideas referidas a la importancia del disefio de tareas interdisciplinarias

Destacar la necesidad que tienen todas las asignaturas de potenciar el trabajo
con la lengua materna, que permite resolver los problemas profesionales a partir

de la realizacion de tareas interdisciplinarias.
Variante 2

Tipo de actividad Seminario integrador: las didacticas particulares, Didactica y

Psicologia Il.

Objetivo: Modelar actividades profesionales a partir de los componentes del PEA
y el desarrollo de habilidades comunicativas en funcion de su adecuado

desemperio profesional.

Las evaluaciones seran a escala de 2 a 5 puntos, destacandose aquellos
estudiantes que realicen las mejores intervenciones, ademas deberan responder

las preguntas que formule el tribunal y el auditorium.
Orientaciones metodoldgicas.

Para el desarrollo de este seminario integrador se conformaran 3 equipos los
cuales deberan realizar un estudio profundo de los programas de la especialidad

que se imparten en el grado donde desarrollan su practica sistematica.



Deberan profundizar en los requerimientos de una clase desarrolladora; las
caracteristicas del PEA desarrollador, los diferentes componentes del proceso, asi
como las funciones didacticas y sus momentos basicos y el dominio de la Lengua

Materna.

Desde la asignatura practica sistematica | se les indico a los estudiantes la

siguiente actividad.

1. Con ayuda de su tutor y profesores de la especialidad, seleccionen una clase
de un sistema de clases de Matematica Yy realice la planificacion de la misma;

teniendo en cuenta.

< La determinacion y formulacion del objetivo.

& Determinacion del contenido.

& Determinacion y designacion del método fundamental y sus procedimientos.
< Designacion de los medios de ensefianza y aprendizaje.

@ Determinacion y delimitacion del tipo de clase y/o actividad.

< Forma de evaluacion.

Actividades a desarrollar en la clase: trabajo en equipos
Equipo 1

Distribuirdn entres sus integrantes los roles de profesor y alumnos, los cuales
discutirdn la solucién de un problema escolar determinado (pudieran ser falta de
interés por la clase, inasistencia a las actividades, malos resultados en el

aprovechamiento).

Se realizaran reflexiones colectivas sobre las vivencias que les aporta el asumir
los roles desempefados teniendo en cuenta las habilidades comunicativas y

profesionales.
Equipo 2

Durante la imparticibn de la clase por parte del equipo deberan utilizarse
indicadores que caractericen conductas comunicativas del maestro, por ejemplo:

deja intervenir, no para de hablar, te ayuda, no te ayuda, compresible-



incomprensible, aburrido, amable-aspero, simpatico, mal humorado, sencillo,

presuntuoso, alegre, triste.
Equipo 3

Representard 2 grupos de sujetos a los cuales debe trasmitirse el contenido al
margen de las acciones, los estudiantes deben ejecutar para lograr el aprendizaje
la elaboracion de variantes positivas y negativas de mensajes para garantizar su
uso en la clase teniendo en cuenta los tipos de comunicacion y las barreras que

pueden producirse en su uso inadecuado por parte del profesor y sus alumnos.
Se evaluara de manera individual y colectiva donde se tendra en cuenta:

& Dominio del contenido.
< Dominio de la Lengua Materna.
& Componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje

& Funciones didacticas.



