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Pensamiento

“Hay que trabajar para enriquecer los
conocimientos adquiridos durante
los estudios, para saberlos aplicar en
la practica de manera creadora y
recordar que la realidad es siempre
mucho mas rica que la teoria, pero
gue la teoria es imprescindible para
desarrollar el trabajo profesional
de un modo cientifico”.

(Castro Ruz, F.: 1981)
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Sintesis

La presente investigacion aborda importantes aspectos relacionados con el
desarrollo del trabajo independiente de los escolares de 3. y 4. grados en el proceso
de ensefianza aprendizaje en las condiciones de aula multigrado. Se fundamentan
las principales cuestiones teoricas en torno al proceso de ensefianza aprendizaje a la
luz de los postulados en relacién con el trabajo independiente, asi como lo tratado en
relacion con el mismo en condiciones de aula multigrado en la literatura
psicopedagogica. Se aplica un sistema de fichas a partir del diagnostico de las
necesidades y potencialidades de los escolares de 3. y 4. grados de la Escuela
Primaria Rural Renato Guitart. El mismo contiene un caracter dinamico que asume la
cotidianidad préactica del proceso en aulas en condiciones multigrado. No obstante, la
explicacién de los fundamentos, la estructura y dindmica interna de los componentes
I6gicos de las fichas, le otorga un verdadero enfoque cientifico. En el trabajo se
muestran las premisas y métodos empleados para el disefio e instrumentacion de las
fichas propuestas y las experiencias practicas obtenidas en el desarrollo de la
investigacion. Finalmente, se demuestra la validez de estas y sus potencialidades,
para dar solucion al problema cientifico declarado, instrumentadas mediante la

aplicacion del pre-experimento pedagdgico, en el citado grupo.
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Introduccién

Entre los mas grandes retos que la época actual plantea al sector educacional esta
sin dudas una educacion cada vez mas cientifica y eficiente. En tal sentido garantizar
la independencia cognoscitiva brinda la posibilidad de que el hombre sea capaz de
dirigir su aprendizaje, asegurar su educacion permanente y, con ello, el logro de un
alto nivel de independencia y eficiencia en el ejercicio de su actividad laboral.

Una de las mayores probleméticas que en la actualidad se afronta en la teoria de la
ensefianza y en la metodologia de diferentes niveles, es lo concerniente al desarrollo
correcto del trabajo independiente. Si se tiene en cuenta que es precisamente la
independencia uno de los rasgos de la personalidad que tiene su expresion en el
sistema de razonamiento, se estd en el deber, como formadores de una nueva
sociedad, de laborar incansablemente en la busqueda de métodos de trabajo que en
realidad contribuyan a la formacién de las futuras generaciones, desarrollando en
ellas potencialidades creativas e independientes.

Ensefiar a los escolares a buscar por si solos solucién a los problemas que a diario
se les presentan, en el contexto de la escuela rural en condiciones de aula
multigrado, se convierte en una tarea muy compleja pues el maestro se enfrenta a
mas de un grado y debe trabajar a la vez, por lo tanto, con diferentes objetivos, los
gue han de presentarse con niveles diferentes de complejidad segun el grado de que
se trate.

Como enfrentar este proceso, como atender la variedad y diversidad a la vez, son
reflexiones e interrogantes que asaltan a diario a los que se dedican a esta noble
labor, teniendo en cuenta que la preparacidn mas completa de los escolares de las
zonas rurales requiere de la utilizacion de medios y materiales didacticos que le
permitan aprender y trabajar de forma independiente para dar cobertura al maestro a
interactuar con los de grados menores o los que presentan mayores dificultades.

El uso de la ficha constituye una garantia para el desarrollo de las clases en este tipo
de centro. La ficha se utiliza para ensefiar a aprender, es decir, su proposito esencial
consiste en facilitar la actividad independiente de los escolares y consolidar las
habilidades.



Por medio del trabajo independiente, los escolares desarrollan su capacidad para el
aprendizaje, sobre la base de la informacion cientifica recibida. Tal forma de estudio
contribuye al desarrollo del pensamiento independiente y critico, aumenta el interés
por la asignatura estudiada, se hacen mas sélidos y mas amplios los conocimientos
adquiridos, autodisciplina el trabajo de los estudiantes y los prepara para su futura
actividad sociolaboral activa, porque trabajando independientemente, se utilizan
diversos materiales, diferentes literaturas y otras fuentes que coadyuvan al
perfeccionamiento en la adquisicion de los conocimientos.

El trabajo independiente ha sido abordado desde diferentes campos disciplinares,
baste citar en el ambito internacional las investigaciones realizadas por V. P.
Stresikosin, V. P. Yesipov, y P. I. Pidkasisty en 1986, y en el &mbito nacional Miriam
Santos Palmas en 1976, Carlos Rojas Arce en 1982, Martha Roca Hernandez en
1987, Jesus Jurado Machado en 1987, Silvia Selva Dolores Pérez en 1989 y Gladis
Rivera Acevedo en el 2005, pos solo citar algunos.

La profundizacion en la tematica ha permitido al autor de esta tesis considerar que el
desarrollo del trabajo independiente por los escolares muestra limitaciones que lo
alejan del estado deseado, lo que se ha podido corroborar en su experiencia como
maestro del sector rural, en aulas en condiciones multigrado durante cinco afios,
enriquecido por los resultados de instrumentos aplicados. Estas limitaciones apuntan
a la presencia de las siguientes manifestaciones:

* No se logra la comprensién de la orientacién de la actividad docente, lo que
se revela en que los escolares no buscan las vias y procedimientos que los
lleven a la solucion de la misma.

* Los escolares cumplen algunas tareas orientadas por el docente, pero de
forma précticamente mecénica, sin profundizar en el analisis de los recursos
gue tienen a su disposicion.

» Los escolares no operan en forma logica para solucionar la tarea planteada.

* Los escolares necesitan, recibir diferentes niveles de ayuda para llegar a la
solucion exitosa de las tareas planteadas.

» Los escolares no son constantes en la realizacion de las tareas asignadas.

* No realizan esfuerzo personal para salvar obstaculos y dificultades.



* No se aprecia, durante la realizacion de tareas docentes, disfrute personal.
Las causas que motivan esta situacion, entre otras, se deben a:

» La falta de preparacion de los escolares para enfrentar el cumplimiento de
ordenes.

* No es sistematico el empleo de material didactico, como pueden ser los
diferentes tipos de ficha que propicien el desarrollo del trabajo independiente
en los escolares de aulas en condiciones multigrado.

El andlisis de estas limitaciones, en contraste con las demandas actuales en relaciéon
con el desarrollo del trabajo independiente y lo que se aspira a lograr con este
proceso, permiten expresar la necesidad de encontrar alternativas de solucién al
siguiente problema cientifico:

¢,Coémo contribuir al desarrollo del trabajo independiente de los escolares de 3. y 4.
grados en el proceso de enseflanza aprendizaje en las condiciones de aula
multigrado?

Una solucién a tal problema implica obrar desde el objeto de estudio referente al
proceso de ensefianza aprendizaje en las condiciones de aula multigrado y ceiiir las
acciones principales al campo de investigacion enmarcado en el desarrollo del
trabajo independiente de los escolares de 3.y 4. grados.

En virtud de satisfacer esas necesidades se determina como objetivo de la
investigacion aplicar un sistema de fichas que contribuya al desarrollo del trabajo
independiente de los escolares de 3. y 4. grados de la escuela primaria Renato
Guitart en el proceso de ensefianza aprendizaje en las condiciones de aula
multigrado.

Para obtener el conocimiento cientifico se ha dividido el problema en subproblemas
guedando estructuradas las preguntas cientificas que a continuacién se presentan:

1. ¢(Qué fundamentos tedricos y metodoldgicos sustentan el desarrollo del
trabajo independiente de los escolares en el proceso de ensefianza
aprendizaje en las condiciones de aula multigrado?

2. ¢Cudl es el estado actual de desarrollo del trabajo independiente de los
escolares de 3. y 4. grados de la escuela primaria Renato Guitart en las

condiciones de aula multigrado?



¢,Como elaborar un sistema de fichas que contribuya al desarrollo del trabajo
independiente de los escolares de 3. y 4. grados de la escuela primaria
Renato Guitart en el proceso de ensefianza aprendizaje en las condiciones
de aula multigrado?

¢, Qué resultados se obtendran respecto al desarrollo del trabajo independiente
de los escolares de 3. y 4. grados de la escuela primaria Renato Guitart a
partir de la aplicacion del sistema de fichas en el proceso de ensefianza

aprendizaje en las condiciones de aula multigrado?

Para desarrollar el proceso investigativo las tareas cientificas estuvieron dirigidas

a.

Determinacién de los fundamentos tedricos y metodolégicos que sustentan el
desarrollo del trabajo independiente de los escolares en el proceso de
ensefianza aprendizaje en las condiciones de aula multigrado.

Diagnostico del estado actual de desarrollo del trabajo independiente de los
escolares de 3. y 4. grados de la escuela primaria Renato Guitart en las
condiciones de aula multigrado.

Elaboracion del sistema de fichas que contribuya al desarrollo del trabajo
independiente de los escolares de 3. y 4. grados de la escuela primaria
Renato Guitart en el proceso de ensefianza aprendizaje en las condiciones
de aula multigrado.

Evaluacién de los resultados que se obtienen respecto al desarrollo del
trabajo independiente de los escolares de 3. y 4. grados de la escuela
primaria Renato Guitart a partir de la aplicacion del sistema de fichas en el

proceso de ensefianza aprendizaje en las condiciones de aula multigrado.

La metodologia empleada asume, como criterio fundamental, la concepcién marxista-

leninista con un enfoque materialista-dialéctico a partir de una concepcion sistémica

de la investigacion, dando lugar a una propuesta flexible como alternativa de solucion

susceptible a comprobacion cientifica empleando para ello los métodos, técnicas e

instrumentos de la investigacion educacional.



Los métodos del nivel teérico en cumplimiento de su funcion epistemoldgica
permitieron revelar las relaciones esenciales del objeto de investigacion no
observables directamente. Participan en las etapas de formulacién del problemay las
preguntas cientificas asi como en el andlisis de los resultados, estableciendo una
I6gica mediante la cual los datos obtenidos se transforman en generalizaciones
empiricas; por lo que se utilizan, por tanto, en la construccion y desarrollo de la teoria
cientifica que caracteriza el desarrollo del trabajo independiente de los escolares de
3.y 4. grados en el proceso de enseflanza aprendizaje en las condiciones de aula
multigrado.

Los métodos de andlisis y sintesis e induccidn y deduccion , posibilitan el
procesamiento de la informacién tedrica y empirica, la valoracion del estado inicial en
gue se expresa el desarrollo del trabajo independiente de los escolares y sus
particularidades en la poblacion declarada. Resultan de gran utilidad ademas, en la
determinacion de inferencias y generalizaciones a partir de las cuales se
establecieron regularidades en funcion de determinar las exigencias del sistema de
fichas que se propone.

La modelacion resulta de gran valor al permitir la representacion material o tedrica
del objeto que se estudia para establecer las caracteristicas, relaciones
fundamentales y presentar la estructura del sistema de fichas dirigido al desarrollo
del trabajo independiente de los escolares de 3. y 4. grados en el proceso de

ensefianza aprendizaje en las condiciones de aula multigrado.

El método histérico y légico permite estudiar el comportamiento de la escuela rural
y el proceso de ensefianza aprendizaje en las condiciones de aula multigrado en su
devenir histoérico, comprender la esencia de su desarrollo a partir de la profundizacion
en sus relaciones causales y las leyes generales de su funcionamiento, en
correspondencia con el marco historico concreto en que se ha desarrollado el mismo,

asi como sus condicionamientos e implicaciones sociales.

El enfoque de sistema permite la organizacion del sistema de fichas a partir de la
determinacion de sus componentes y del estado de nuevas relaciones para formar

una nueva cualidad como totalidad.



Los métodos empiricos permiten descubrir y acumular hechos y datos en relacion
con el nivel en que se expresa el desarrollo del trabajo independiente de los
escolares de 3. y 4. grados en el proceso de ensefianza aprendizaje en las
condiciones de aula multigrado como elemento esencial para responder a la
pregunta cientifica vinculada al diagnostico, asi como la determinacion de las
potencialidades transformadoras del sistema de fichas elaborado.

La observacion cientifica a la actividad independiente de los escolares permite
constatar el nivel de desarrollo del trabajo independiente de los escolares de 3. y 4.
grados de la Escuela Primaria Rural Renato Guitart durante el desarrollo de la clase
de Matematica.

La prueba pedagodgica es utilizada en diferentes etapas de la investigacion para
constatar el nivel de desarrollo del trabajo independiente alcanzado por los escolares
de 3. y 4. grados de la Escuela Primaria Rural Renato Guitart en condiciones de aula
multigrado.

El analisis de documentos permite la consulta a los documentos que norman el
desarrollo del trabajo independiente en la escuela primaria y el empleo de la ficha en
aulas en condiciones multigrado. Se analizan también los que constituyen evidencias
del desarrollo de este en los escolares de 3. y 4. grados de la escuela primaria
Renato Guitart, en lo fundamental las libretas de la asignatura Matemaética.

La experimentacion, en la variante pre-experimento posibilita la validacion del
sistema de fichas a partir de su implementacion en la practica pedagdgica en cuya
aplicacion los sujetos seleccionados actian como grupo de control y grupo
experimental; a partir de un disefio de pretest y postest con control de la variable
dependiente: grado de desarrollo del trabajo independiente.

Los métodos del nivel matematico  permiten determinar la composicion de los
sujetos que conforman la poblacion y tabular los datos empiricos obtenidos a partir
de ellos.

El estadistico descriptivo  favorece el procesamiento y andlisis de los datos, tablas
de distribucién de frecuencias para organizar la informacion obtenida y determinar el

comportamiento de los diferentes indicadores en la poblacion seleccionada.



El calculo porcentual permite el analisis cuantitativo del comportamiento de los
sujetos sometidos a la investigacion antes y después (etapas de pretest y postest) de

aplicada la experimentacion en la variante del pre- experimento.

La poblacién estuvo conformada por 8 escolares de 3.y 4. grados en condiciones
de aula multigrado de la escuela primaria Renato Guitart, del municipio La Sierpe.
No fue necesario determinar un criterio de seleccidon muestral ya que la poblacion
posee caracteristicas en cuanto a extensién y posibilidades de interaccién con el

investigador que propician el trabajo con la totalidad de los sujetos.

Conceptualizacion de términos:
Aula multigrado: son aquellas que atienden nifios de varios grados (2 0 mas) en un
mismo grupo-clase.
Ficha: se define por MINED (s/a) como material didactico que sirve de apoyo al
trabajo docente educativo.
Dicho material es elaborado por el maestro y se emplea en las diferentes
asignaturas, especificamente en condiciones de aula multigrado.
Variable independiente : Sistema de fichas.
Variable dependiente: Grado de desarrollo del trabajo independiente.
El grado de desarrollo del trabajo independiente se expresa cuando el escolar en la
realizacion de la tarea comprende lo esencial, basandose en el andlisis de los
recursos que tiene a su disposicion, opera légicamente para solucionar la tarea y
logra la solucién de esta en el tiempo dado, manifestando durante todo el proceso
constancia y esfuerzo personal para salvar obstaculos y dificultades.
El autor considerd oportuno no declarar dimensiones, pues los indicadores que a
continuacion se desglosan satisfacen la variable dependiente:

1.1- Grado de comprension de la tarea planteada.

1.2- Grado de independencia y de logicidad en la operacion.

1.3- Grado en que se logra la solucién de la tarea.

1.4- Grado de constancia y esfuerzo personal que evidencia durante la

realizacion de la tarea.



Como elemento novedoso en la tesis se considera el sistema de fichas, que ofrece
72 fichas, relacionadas con los contenidos de la asignatura Matemética 3. y 4.
grados, dirigidas a favorecer el desarrollo del trabajo independiente de los escolares
gue asisten a aulas en condiciones multigrado.

La significacion practica se concreta en garantizar a la escuela rural con aulas en
condiciones multigrado diferentes tipos de ficha para los escolares de 3. y 4. grados,
en funcion de contribuir al desarrollo del trabajo independiente.

La memoria escrita esta conformada por una introduccion, dos capitulos,
conclusiones y recomendaciones. La introduccion expresa las categorias esenciales
del disefio tedrico y metodoldgico de la investigacion y otros aspectos generales
relacionados con la fundamentacion del problema y la significacion de sus
resultados.

El capitulo uno sintetiza el marco teorico de partida desde el cual se fundamenta la
investigacion. En el capitulo dos se exponen las experiencias obtenidas en el estudio
diagnéstico realizado, acerca del desarrollo del trabajo independiente de los
escolares de 3. y 4. grados de la escuela primaria Renato Guitart en condiciones de
aula multigrado, asi como, la fundamentacion, presentacion del sistema de fichas
gue se propone y los principales resultados del ejercicio de constatacién en la

practica educativa.



CAPITULO [I: FUNDAMENTOS TEORICOS Y METODOLOGICOS QUE
SUSTENTAN EL DESARROLLO DEL TRABAJO INDEPENDIENTE DE LOS
ESCOLARES EN EL PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE E N LAS
CONDICIONES DE AULA MULTIGRADO.

Este capitulo ofrece algunas precisiones de las posiciones tedricas que sustentan el
proceso de enseflanza aprendizaje en las condiciones de aula multigrado y el
desarrollo en él del trabajo independiente de los escolares de 3. y 4. grados.

1.1- La escuela rural multigrado y el proceso de e nsefianza aprendizaje que

tiene lugar en él.

1.1.1 El desarrollo de la educacion en la escuelar ural en las condiciones de

aula multigrado.

La escuela rural es la encargada de responder a las necesidades de la sociedad en
el medio no urbanizado. En la sociedad socialista su tarea va dirigida a garantizar al
nifio y al joven de las &reas campesinas las mismas oportunidades de desarrollo que
al nifo y al joven de pueblos y ciudades.

En Cuba, hasta el propio afio 1959 la escuela rural estuvo practicamente olvidada.
Los espafioles primero y los yanquis después solo atendieron la misién de entregar
al amo extranjero la riqgueza del pais. A nadie le preocupaba el bienestar de la
poblacion cubana, ni obviamente el desarrollo cultural de esta. “La cantidad de
centros escolares era insuficiente, pero donde mas se hacia sentir la falta de escuela
era en los campos” (Garcia Gallo, 1974: 77); no obstante se reconocen algunas
acciones en favor de la educacion rural.

En opinién de Lorences (2003) “...los origenes de la educacion rural se remontan al
siglo XIX e inicios del siglo XX; sin embargo, institucionalmente se define de forma
oficial en 1922 cuando se promulga el Reglamento General de la Ensefianza
Primaria. En este se concreta a las escuelas urbanas como todas aquellas que se
encuentran situadas en ciudades, pueblos y caserios, siempre que estos ultimos
cuenten, por lo menos, con 500 habitantes o que las condiciones de vida y ocupacion
de los mismos asi lo aconsejen. Se consideraban escuelas rurales, las que no
estuvieran comprendidas en las condiciones anteriormente sefaladas.” (Lorences
Gonzalez, 2003: 14).



La educacion rural en la época neocolonial se caracterizé por la falta de voluntad
politica estatal para atender y modernizar la escuela rural; la carencia de escuelas y
maestros; el estancamiento de planes y programas de estudios; la minima o ninguna
dotacion de materiales para el trabajo; el aprovechamiento de los alumnos reflejaba
una ensefianza formal y ajena a la vida, no contextualizada; falta de mantenimiento
constructivo; aislamiento del medio rural e inadecuada ubicacion geografica de las
escuelas; inconformidad social por la situacion de la educacion en el sector rural; asi
como las altas tasas de desercion escolar.

En general la situacion de la educacion rural era nefasta. Ramiro Guerra, citado por
Malo (1945), plante6 “la necesidad de reconsiderar los fines de la educacion rural
para incrementar su efectividad y abogaba por la nuclearizacion de las matriculas y
la preparacion especial de los docentes de este sector. Para él era increible e
imposible que subsistiera la escuela rural cubana de forma inalterable desde su
creacion por la intervencion norteamericana en 1902.” (Malo Rendin, 1945:45).

En el documento historico “La historia me absolverd”, Fidel Castro denuncia los
males del contexto capitalista de explotacion y marginacion a que estaba sumido el
pueblo. Alli denuncid el estado de la educacién al afirmar que “...el sistema de
enseflanza se complementa perfectamente con todo lo anterior. ¢En un campo
donde el guajiro no es duefio de las tierras para qué se quieren escuelas
agricolas?...Todo esta dentro de la misma logica absurda...A las escuelitas publicas
del campo asisten descalzos, semidesnudos y desnutridos menos de la mitad de los
nifios en edad escolar y muchas veces es el maestro quien tiene que adquirir con su
propio sueldo el material necesario...” (Castro Ruz, 1973: 45).

Después del triunfo revolucionario cambid la situacion econémica, politica y social de
las zonas rurales y de montafias, abriéndose para el campesinado una nueva vida
matizada por cambios trascendentales que se han extendidos hasta la actualidad.
Uno de esos cambios lo constituyd la aprobacion el 26 de diciembre de 1959 del
Decreto-Ley dirigido a la reforma integral de la ensefianza. “Se abrieron 10 000
aulas de educacién primaria, principalmente en las zonas rurales, y se duplico el
numero de maestros. Se incorporaron a las aulas mas de 400 000 nifios, por lo que

en 1959 se logré elevar la escolaridad de la poblacion de 0 a 6 al 89,1%. Este



incremento tuvo lugar fundamentalmente en las zonas rurales, las cuales
tradicionalmente estuvieron desatendidas.” (Chavez Rodriguez, 1996: 110).

La actividad educacional rural se vio favorecida con creces por la Campafia Nacional
de Alfabetizacion llevada a cabo en 1961, la que alcanz6 una dimension epopéyica,;
y el Plan Nacional de Becas en 1962. La educacion llegé hasta cada rincon donde
hubiese nifios y adultos analfabetos; todos los habitantes del campo lograron un
empleo decoroso. Del abandono social, se pasé entre otros beneficios, a la
posibilidad real de cursar estudios y lograr una profesion.

Estos acontecimientos marcaron un hito en el desarrollo educacional del pais y en
particular en la educacion rural. Desde entonces se gener6 un considerable aumento
del nimero de escuelas primarias rurales y a la vez una alta demanda de maestros
para enfrentar las matriculas que colmaron las aulas, a la vez que se dotaron estas
escuelas de nuevos planes y programas de estudios, y material escolar que
respondiera a los intereses del proceso revolucionario que se iniciaba.

El Primer Congreso del Partido Comunista de Cuba, celebrado en el afio 1975,
significd un acontecimiento de extraordinaria relevancia para el sector educacional al
aprobar una reforma educativa que establecié los objetivos de la educacion cubana,
la conformacién del Sistema Nacional de Educacion y la estrategia perspectiva de su
desarrollo y perfeccionamiento; a la vez que introdujo profundas transformaciones
organizativas y curriculares para todos los niveles de ensefianza. Derivado de esta
plataforma politica surge la Resolucién Ministerial 210 de 1975 que establece una
nueva forma de organizacién para la educacion primaria del sector rural, la cual
contempla para éste cuatro tipos de escuelas: escuelas graduadas, semigraduadas,
multigradas y concentradas de segundo ciclo. Actualmente se mantienen estas
variantes de escuelas.

Las escuelas graduadas son las que tienen todos los grados de primero a sexto sin
combinar grupos (puros), a veces con mas de un grupo de escolares por grados; las
semigraduadas son las escuelas que solo tienen aulas del primer ciclo, sin combinar
ninguno de ellos; y las multigrados.

Existen diversas definiciones del concepto de escuela primaria multigrado, entre las

gue se encuentran: escuela de enseflanza mutua, multifase, unitaria, unidocente,



monitorial y multigrada, la que mas se ajusta a las caracteristicas de la escuela
cubana es la propuesta por Pérez Miranda (1982), citada por Romero Ramirez
(2009), en la que se plantea...”"que es la escuela en la que el grupo escolar esta
constituido por nifios de diferentes edades y grados, con distintas disposiciones y
competencias de saberes y comunicativas, los cuales reciben la influencia del
proceso docente educativo en un mismo acto de clases, con el mismo plan de
estudio de la escuela primaria graduada, bajo las mismas condiciones, en una misma
sala de clases y donde el proceso pedagodgico es dirigido por el mismo docente...” .
El aula multigrado, por tanto, es aquella que atienden nifios de varios grados (2 o
MAs) en un Mismo grupo-clase.

Tradicionalmente las combinaciones del multigrado se han clasificado en simples y
complejas tomando como criterio los grados o ciclos o de ambos ciclos que integren
el aula, por lo que una combinacion multigrada es simple cuando en ella confluyen
alumnos del primer ciclo. Es compleja si en ellas confluyen alumnos de varios grados
del primer ciclo y del segundo ciclo.

Es necesario aclarar que en la actualidad y atendiendo a los momentos del desarrollo
se pueden asumir nuevos criterios para establecer la clasificacion de las
combinaciones atendiendo a las exigencias que se plantea a los docentes en la
direccion del proceso de ensefianza aprendizaje para el cumplimiento de los
objetivos del nivel, lo cual es una consecuencia légica del establecimiento de los
momentos del desarrollo de los escolares y de los logros que deben alcanzar estos
en las areas afectivas y socio moral, area intelectual y cognoscitiva y del area del
desarrollo estético, los cuales constituyen la base de la clasificacion; de aqui que una
combinacion es simple cuando en el aula estan presentes alumnos de dos grados de
un mismo subciclo (momento del desarrollo), tenemos como ejemplo: 1-2, 3-4, 5-6;
una combinacion sera compleja cuando en este confluyan alumnos de dos o mas
grados de diferentes subciclos (momento del desarrollo), de un mismo ciclo o de
ambos ciclos, por ejemplo: 1-4, 2-3, 2-4, 1-2-3, 1-2-3-4, 2-3-4, 1-3-4, 1-3-5, 2-4-6, 4-
5-6.



De conformidad con los propdsitos y objetivos establecidos por el Sistema

Nacional de Educacion las escuelas rurales funcionaran de acuerdo con las

variantes siguientes:

Variante 1 - Corresponde a la escuela graduada, con un maestro por grado.
Variante 2- Corresponde a la escuela semigraduada de 1. a 4. grados.
Entendida esta como la escuela que atiende el primer ciclo de la escuela
primaria y en ella trabajan dos maestros, uno que atiende los grados 1.y 3. y
otro que atiende los grados 2 y 4.

Variante 3 - Corresponde a la escuela concentrada de 5. y 6. grados, es decir,
en ella se atiende el segundo ciclo de la escuela primaria, en el que se
inicia el desarrollo lineal de las asignaturas que integran el curriculo general
de estos grados. En ella los maestros pueden trabajar de forma especializada
en asignaturas del grupo de Ciencias y asignaturas del llamado grupo de
Humanidades, en uno o dos grados, en conformidad con sus posibilidades y la
cantidad de grupos a atender.

Variante 4 - Corresponde a la escuela multigrada, como forma de dar solucion
a los casos en que no pueda agruparse la matricula de acuerdo con lo
orientado para las variantes anteriores y un maestro debe atender varios

grados. (Lépez y coautores, 1982)

Los concentrados e internados de segundo ciclo agrupan escolares de zonas muy

apartadas que cursan el 5to y 6to grado. Esta variante desde el afio 1989 se analizo

la conveniencia de buscar alternativas que le permitieran al nifio o la nifia

permanecer con su familia y desarrollarse en su comunidad; debido a este analisis

en el pais han disminuido los centros con esta variante.

La concepcion del subsistema de educacion rural establece, tal como plantean Lopez

y coautores (1982), entre otros el sistema de principios, los cuales explican las

transformaciones realizadas dentro del sistema de educacion en general y en el

sector rural en particular.

Principio de la racionalizacion del sistema.

Principio de la relacion entre educacion y desarrollo econdmico.



Principio de la organizacion de la escuela Unica articulada en los diferentes
tipos y niveles del sistema.

Principio de la combinacion estudio y trabajo.

Principio de la unidad entre educacion escolar y educacion extraescolar.
Principio de la educacion permanente.

Principio de la determinacion de los contenidos de la educacion con la
fijacion del nivel minimo que requiere toda la poblacion (obligatoriedad de la
ensefianza) de acuerdo con su desarrollo econémico y social.

Principio de la determinacion de la funcion social de la escuela de cada
subsistema.

Principio del mayor rendimiento sin el alargamiento innecesario en la
extension del sistema.

Principio de la determinacion del retraso escolar admisible, con las

correspondientes edades limites para cada tipo y nivel del sistema.

En dependencia de las condiciones materiales de la escuela, del nimero y tamafo

de sus locales, del uso que se haga de ellos, de la distancia en que viven los

alumnos y de la experiencia y dominio del trabajo que tenga el maestro, los grupos

de alumnos pueden atenderse de distintas formas, tales son:

Los dos grados se atienden juntos durante las dos sesiones escolares.

Un grado se atiende en la sesion de la mafana y otro por la tarde, con una
duracion de 3:30 horas cada sesion.

Los dos grados se atienden juntos durante una sesion y en la contraria, el
maestro puede utilizar parte de su fondo de tiempo para atender a los alumnos

gue presenten dificultades en su aprendizaje. (LOpez y coautores, 1982)

La escuela primaria rural de conjunto con la urbana enfrentan en la actualidad una

serie de transformaciones, a partir de la implementacion del “Modelo de Escuela

Primaria”, que se constituyen en condiciones favorables para llevar a efecto un

proceso educativo de mayor calidad, influenciado fundamentalmente por el reducido

numero de la matricula por aula, asi como por la insercion de televisores, videos,

computadoras, el modulo de textos del Programa Editorial Libertad, los que



constituyen otros mediadores de la cultura como complemento significativo para los
procesos instructivos y educativos que se desarrollan en esta institucion escolar.

El “Modelo de Escuela Primaria” asume como nucleo metodolégico central de su
concepcion, que las transformaciones que se pueden lograr en la calidad de la
educacion primaria, estan asociadas esencialmente al trabajo de la propia escuela, a
las transformaciones que en ella tienen lugar, producto de la interaccion entre los
factores internos (directivos, maestros de aulas, maestros en formacion, maestro de
Computacion, Instructores de Arte, profesor de Educacion Fisica, bibliotecaria
escolar, alumnos) y externos (familia, comunidad) como agentes estos ultimos, que
interactlan en los procesos educativos mas cercanos al nifio y a la escuela.

Al asumir como nudcleo metodolégico central en las transformaciones a la escuela,
resulta imperioso considerar los procesos de centralizacién y descentralizacion, lo
cual implica "formar al escolar primario de acuerdo al Fin y los Objetivos previstos en
la sociedad y el Estado para este nivel de ensefianza, como necesaria unidad del
sistema, tomando en consideracion para su alcance las condiciones particulares,
especificas, es decir, las diferencias que se producen por las caracteristicas de los
nifios, las particularidades de los maestros, las condiciones fisico-geogréficas, el
desarrollo econdémico y sociocultural del entorno donde se encuentra la escuela”
(MINED, 2004:2).

La escuela primaria tiene como fin “contribuir a la formacion integral de la
personalidad del escolar, fomentando, desde los primeros grados la interiorizacién de
los conocimientos y orientaciones valorativas que se reflejen gradualmente en sus
sentimientos, formas de pensar y comportamientos, de acuerdo con el sistema de
valores e ideales de la revolucion socialista cubana” (MINED, 2004:3). Este fin se
concreta en el sistema de objetivos que el escolar primario debe vencer al concluir el
sexto grado, los que paulatinamente se atienden y materializan en los diferentes
grados y etapas del desarrollo, lo que facilita la orientacion pertinente para la
direccion de los procesos instructivos y educativos, en estrecha interrelacion.

Hoy la escuela primaria rural se caracteriza por revelar el “Modelo de Escuela
Primaria” ajustado a las condiciones y caracteristicas del contexto rural, promoviendo

la necesidad del diagnostico integral y fino como condicién esencial en la



organizacion y direccion cientifica del proceso de ensefianza aprendizaje, con
enfasis en el protagonismo del alumno en los distintos momentos de la actividad de
aprendizaje; la funcion socializadora de la escuela en su constante interaccion con la
familia, la comunidad, los medios masivos de difusion, el trabajo; el papel activo del
nifio en la vida de la escuela; la innovacion educativa ante la solucion de los
problemas del escolar y su entorno; asi como la organizacion de la vida interna; de
modo que se cree un ambiente favorable de trabajo en todos los que estan
implicados en realizarlo.

1.1.2 - EI proceso de ensefianza aprendizaje en las condici ones de aula
multigrado.

Una buena direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje constituye la via
esencial para la apropiacibn de conocimientos, habilidades, normas de
comportamientos y valores, legados por la humanidad y que se expresan en el
contenido de la ensefianza, en estrecho vinculo con el resto de las actividades
docentes y extradocentes que realizan los estudiantes. Este proceso transcurre en
las asignaturas que integran el curriculo y debe tener como propoésito fundamental
contribuir a la formacion integral de los estudiantes con orientaciones valorativas
expresadas en su forma de sentir, pensar y actuar, que estén en correspondencia
con el sistema de valores de nuestra sociedad y se multiplica o enriquece en la
medida que los maestros poseen un diagnostico cada vez mas detallado de cada
uno de sus alumnos.

El diagnéstico del nivel de desarrollo individual alcanzado, es el punto de partida para
proyectar, dirigir y controlar el proceso de aprendizaje; por eso es importante hacer
consciente al alumno de sus potencialidades e insuficiencias para que pueda
potenciar sus posibilidades, propiciando su participacion activa, consciente y
reflexiva, bajo la direccion no impuesta del maestro en la apropiacion de
conocimientos y habilidades, asi como de procedimientos para actuar y aprender a
aprender, en interaccion y comunicacion con sus comparferos, la familia y la
comunidad, y asi favorecer la formacion de valores, sentimientos y normas de

conductas.



(...) La ensefanza y el aprendizaje constituyen un proceso, de cuya calidad depende
el desarrollo de los alumnos, que lleguen a pensar y actuar con independencia e
iniciativa, que busquen solucion a los problemas, a la vez que escuchen, valoren y
respeten las opiniones ajenas y puedan trabajar en colectivo. La apropiacion de los
conocimientos se produce en una unidad con la de los procedimientos y estrategias
para aprender... (Rico, Montero, 2001).

La literatura pedagogica internacional asegura que la problematica del aprendizaje
escolar no es exclusiva de la escuela cubana. De alguna manera se ha abordado al
plantear que la educacion para el presente siglo incluye nuevos contenidos
relacionados con el aprender a aprender, aprender a hacer, aprender a ser y
aprender a convivir; a estas aspiraciones le llaman muchos investigadores Calidad
Educacional, pues en ellas estan las aspiraciones del Sistema Educativo Cubano.
Segun Valdés (1997), del Instituto Central de Ciencias Pedagogicas (ICCP), los
criterios de calidad educacional estan determinados por las tendencias curriculares
predominantes en la sociedad y en consecuencia el propio concepto de calidad
adquiere diversos significados.

De la misma manera, este autor asegura que el estudio de la calidad educacional se
debe realizar desde dos perspectivas: la del proceso y la del resultado y a partir de
eso debe incluir como criterios de calidad todos los elementos que tienen un lugar
propio y determinante en la formacion del hombre. Entre estos elementos se incluye
el aprendizaje.

En los postulados sobre el aprendizaje desarrollador formulado por Vigotski y sus
colaboradores, relacionados con las posibilidades que tienen todos los nifios y nifias
de aprender al maximo de sus potencialidades, si se les ofrece la ocasion y las
condiciones apropiadas. También en lo mejor del pensamiento pedagdgico cubano
gue enfatiza en la educacién integral de la personalidad y encuentra su mas alta
expresion en la obra y el pensamiento marxista y martiano de Fidel Castro... (Rico,
Montero, 2001).

En el Modelo de Escuela Primaria se precisa que la escuela tiene que lograr en cada
actividad a la que enfrenta a los alumnos: una determinada concentracion de la

atencion, actividad motriz, predominio de la actividad intelectual, caracter



eminentemente practico de las relaciones que en estas se producen, determinado
ritmo de trabajo mas o menos semejante para todos y con atencion a las diferencias
individuales, caracter esencialmente obligatorio de las actividades que en esta se
desarrollan y permanente control y evaluacion de los resultados que se van
obteniendo en funcién del cumplimiento de determinados objetivos.

Los esfuerzos realizados, hasta ahora, incluyen mdltiples alternativas que de forma
directa o indirecta han sido dirigidas a garantizar una mayor calidad del proceso de
ensefianza-aprendizaje y de la clase como su forma organizativa fundamental. A
tales efectos se trabaja en la introduccion, en la practica escolar de los aportes
realizados por destacados pedagogos cubanos, los que de igual manera tienen
aplicacion en la escuela rural, sobre todo en la variante multigrada: (Alvarez de
Zayas, 1999; Silvestre y Zilberstein, 2002; Addine y otros, 2002; Castellanos, 2004;
Rico M. y col., 2004).

Entre estos aportes se pueden mencionar las concepciones sobre el caracter
instructivo, educativo y desarrollador del proceso educativo, la clase desarrolladora,
la formulacién de principios didacticos congruente con estas concepciones, la
elaboracion de técnicas y procedimientos para ensefiar a pensar. Todo eso repercute
favorablemente en la labor de la escuela y en la elevacién de la calidad del
aprendizaje, pero los resultados que se obtienen en el nivel primario, tanto en los
alumnos del sector urbano como el rural, aun distan de las aspiraciones planteadas,
por lo que se requiere continuar perfeccionando la direcciéon del aprendizaje, con
enfasis en las escuelas multigrados por sus caracteristicas.

La clase se prepara y desarrolla de igual forma en la escuela urbana que en la rural.
Ella se basa en los principios y requerimientos que rigen la clase contemporanea.

No obstante, el maestro que trabaja en una escuela primaria rural debe tener mucho
mas esmero al preparar y realizar sus clases, sobre todo si atiende alumnos de mas
de un grado.

Este maestro debe desarrollar, en cada espacio de 45 minutos, una clase en la que
trata varios asuntos de una o méas asignaturas con alumnos de diferentes niveles de
desarrollo, y con las diferencias individuales dadas aun entre alumnos de un mismo

grado.



Esta clase, individualmente requiere habilidad pedagdgica por parte del maestro. En
la medida en que domine el contenido de los asuntos a tratar y sea capaz de dirigir
adecuadamente el aprendizaje de sus alumnos, serdn mayores sus posibilidades de
éxito.

La direccion de la clase a alumnos de varios grados es mucho mas dificil y propicia
para llevar rotundamente al fracaso al maestro aferrado a métodos verbalistas y
dogmaticos, porque evidentemente es imposible exponer, explicar y demostrar
distintas cosas al mismo tiempo. Aquel que piensa que todo lo tiene que hacer él,
fracasara indudablemente. Sin embargo, el maestro que orienta a sus alumnos y los
guia, pero espera que estos sean agentes de su propio aprendizaje, les propone que
hagan, busquen, lean, resuman, ilustren; ensefia al alumno a usar sus libros de
texto, sus instrumentos de estudio y trabajo; a observar, reproducir, trabajar en su
cuaderno de actividades; propicia el trabajo independiente, la actividad individual, el
autocontrol, no tendré grandes dificultades.

En las condiciones actuales se exige desarrollar en los nifios la creatividad, la
capacidad de tomar decisiones, la capacidad de observar, de pensar y de generalizar
y esto solo se logra cuando cada alumno se convierte en un agente de su propio
aprendizaje, en un participante activo en el proceso docente educativo. El maestro
rural que atiende alumnos de varios grados no siempre puede trabajar con ellos
directamente, muchas veces lo hace indirectamente, orientando actividades que los
alumnos ejecutan de modo independiente.

En la preparacion de la clase el maestro del aula multigrado debe analizar
sistematicamente en qué medida y cuando cada grupo necesita su atencion directa,
con qué recursos cuenta para promover actividades autbnomas o de caracter
independiente por parte de los alumnos, en qué momento las actividades pueden
estar apoyadas por un monitor.

Uno de los elementos mas importantes a analizar durante la preparacion de la clase
en condiciones de aula multigrado, segun las recomendaciones metodologicas del
MINED (s/a), es la preparacion para asumir las variantes metodoldgicas de trabajo
gue pueden ser aplicadas por los docentes en las clases en este tipo de escuela.

Son ellas:



1. Planificacién de una actividad colectiva directa, tratando aspectos comunes y
generales para ambos grados y de ahi pasar a realizar la actividad
independiente diferenciando las tareas para presentar, ejercitar o evaluar a los
alumnos de acuerdo a los diferentes niveles de desempefio.

2. Utilizacion de las formas tradicionales que es lo que, en casi la totalidad se
emplea, es decir un grupo en atencion directa del maestro y el otro trabajando
de forma independiente.

3. Realizacion de la misma actividad frontal, pero con diferentes exigencias
segun el grado, las potencialidades y carencias de los alumnos a partir de la
planificacion en nacleos basicos.

4. Planificacion de tareas de colaboracion, es decir, propiciar la ayuda de los
alumnos mas aventajados o del grado superior.

Analizados estos factores comienza a planificar de frente su clase, es decir, precisa
gué va a hacer él y qué van a hacer los alumnos de los distintos grados en cada
momento.

Algunas de las orientaciones que pueden ser de interés a los maestros de aulas
multigrados, dictadas por MINED (s/a) para planear sus clases son las siguientes:

* Organizar los horarios de forma tal que pueda desarrollar en el mismo turno
una asignatura para todos los grados que atiende. De no ser esto posible
puede ubicar en el turno asignaturas afines.

* Estudiar los programas, libros de textos, orientaciones metodologicas,
cuadernos de actividades para dominar objetivos, contenidos y tratamiento
metodolégico de los asuntos a abordar en cada grado.

* Pensar detenidamente en la direccion del proceso docente y en las
actividades a realizar, para determinar cuales deben ser dirigidas directamente
por el maestro, y en qué momento los alumnos pueden trabajar de forma
independiente.

* Localizar los medios y recursos con que se cuenta para la realizacion de las
actividades independientes, tales como: libros, cuadernos de actividades,
laminas, materiales para su observacion o manipulacién, prepararlos, hacerlos

si fuera necesario.



» Precisar si es conveniente seleccionar alumnos que apoyen a los restantes.
Controlar o asesorar el trabajo que estos realizan, asi como determinar en qué
momento deben hacerlo.

* Analizar si durante la clase algunos alumnos requieren otras actividades de
acuerdo con sus caracteristicas o necesidades individuales.

» Distribuir los 45 minutos entre las diferentes tareas a realizar y comenzar a
anotarlas. Precisar qué va a hacerse en cada instante, qué actividades seran
dirigidas por el maestro, qué harian entre tanto el o los grupos restantes.

* Precisar qué tareas serian orientadas y qué trabajos de control podrian ser
realizados en el desarrollo de la clase.

Para la realizacion de las actividades independientes los maestros pueden valerse de
distintos recursos:

« Ordenes orales para trabajar con el libro de texto, los cuadernos de trabajo.

* Ejercicios propuestos en el pizarron ubicados de forma organizada para los
alumnos de los distintos grados o que tengan determinadas dificultades.

« Ordenes, ejercicios o problemas en tarjetas, fichas o tirillas de papel.

» Actividades dirigidas o controladas por monitores los cuales pueden ser
seleccionados entre alumnos destacados del mismo grado, de un grado
superior que coincida en el aula, un alumno destacado que asista a un grupo
superior en sesion contraria 0 alumnos que integran el movimiento de
“Educadores del mafana” (es decir alumnos que realizan actividades de

caracter vocacional, relacionadas con el magisterio).

1.2- El desarrollo del trabajo independiente de los escolares de 3.y 4. grados.
1.2.1- EIl desarrollo de la actividad independient e de los escolares.

Los problemas de la actividad independiente en los alumnos y los medios para
organizarla dentro de la estructura de la clase, tienen su historia y tradicion en la
teoria y en la practica del trabajo de la escuela, desarrollada desde la antigtiedad por
los sabios de la antigua Grecia (Arquimides, Aristofanes, Socrates, Platon,
Aristoteles) quienes fundamentaron la importancia de la asimilacion de los

conocimientos por parte del nifio, de forma activa e independiente, a partir de la



premisa de que el desarrollo del pensamiento del hombre sélo puede transcurrir con
exito en el proceso de la actividad independiente y que el perfeccionamiento de la
personalidad y el desarrollo de sus capacidades se logra mediante el
autoconocimiento (Socrates); ademas expresaron que la actividad proporciona al
nifio alegria y satisfaccion, sobre todo, le elimina la pasividad en la adquisicion de
nuevos conocimientos

En los pedagogos J. A Comenius; J. E Pestalozzi; A. Diesterweg; K. D. Ushinki; F.
Zuev y otros, se aprecia la importancia del papel que juega el trabajo independiente
en el proceso docente - educativo al proporcionar para su época una interpretacion
tedrica sobre el problema de la independencia de los alumnos en la ensefianza.

J. A. Comenius revela en sus escritos, la necesidad de tener en cuenta los aspectos
organizativos y practicos para atraer al alumno a la actividad independiente al
plantear en su fundamentacién tedrica que la ensefianza y la actividad del maestro
son principios fundamentales para la realizacion de la actividad independiente,
aunque no sustentada en una investigacion suficientemente profunda y sin analizar
la naturaleza de la actividad del propio alumno. No obstante, con independencia de
estas limitaciones la actividad cognoscitiva independiente se ha desarrollado
fructiferamente en el transcurso de muchos siglos al ocupar un lugar en la didactica
contemporanea.

En K. D. Ushinski; L. N. Tolstoi el intento de revelar algunos aspectos de la actividad
del alumno en el estudio plantean que el conocimiento parte de la experiencia o de la
teoria aunque, con frecuencia, esta concepcion entra en contradiccion con los
principios inconscientes de las concepciones psicologicas- pedagogicas que
imperaban en la época, y algunos representantes de este pensamiento no dan
soluciones préacticas ni concretas al maestro.

Los representantes de la pedagogia marxista - M.N Skatkin; N. K. Krupskaia, entre
otros - han enfocado la solucién del problema de la actividad y de la independencia
del alumno en la unidad de los aspectos sociopoliticos, psicolégicos — pedagdgicos y
didactico — metodoldégico, los cuales contribuyeron con las circunstancias
sociopoliticas y practico — organizativas en que se edificd la nueva escuela soviética,

a partir del enriquecimiento de la teoria y la practica, la que permitio activar el trabajo



escolar como camino para educar de una forma masiva la iniciativa y la
independencia del alumno ya que defendieron la idea de que los alumnos no solo
poseen conocimientos, sino también los métodos y el modo de transformarlos, para
adquirir el conocimiento concreto en la vida activa, cuestion esta que se proclama
como una de las tareas méas importante del trabajo de la escuela.

N. K. Krupskaia (1986) fundamento la tesis de que solo se puede solucionar con
exito el problema de la formacion de la actividad independiente de los alumnos
mediante la vinculacién organica de la ensefianza con la vida; por otra parte, sefiala
gue la escuela estéd llamada a educar a los alumnos en la necesidad de ampliar
constantemente sus conocimientos mediante la actividad de autoaprendizaje en la
ensefianza y la necesidad de dominar las habilidades, métodos y conocimientos
necesarios para el autoaprendizaje.

Varios pedagogos cubanos del siglo XIX asumieron posiciones para desarrollar la
actividad cognoscitiva independiente de los alumnos en contraposicion a la
ensefianza de caracter verbalista que prevalecié, sin embargo, no se relevan en sus
trabajos definiciones concretas sobre el concepto de trabajo independiente. Al
respecto José Marti expresé “[...] y pensamos que no hay mejor sistema de
educacion que aquel que prepara al nifio a aprender por si. Aseglrese a cada
hombre el ejercicio de si propio.” (Marti, J., 1975: 421)

Por su parte Enrique José Varona plante6: “Ensefiar a trabajar es la tarea del
maestro. A trabajar con las manos, con los oidos, con los ojos y después, sobre todo,
con la inteligencia.” (Varona, E. J., 1992: 171).

En la época actual se defiende la idea de ensefiar a pensar al estudiante en el
propio proceso de aprendizaje a partir de la ejercitacion constante de la mente, asi
como se evidencia la necesidad de que cada estudiante trabaje con independencia.
1.2.2. El trabajo independiente

El trabajo independiente ha sido estudiado histéricamente con profundidad por lo que
la literatura cientifico — pedagogica recoge varios puntos de vista en relacion con el
enfoque Yy las bases epistemoldgicas que lo sustentan.

A continuacion se ofrecen algunos criterios de investigadores cubanos acerca del



trabajo independiente que por su relevancia se consideran validos para el
entendimiento del aparato teorico de la presente investigacion.

Carlos Rojas Arce considera el trabajo independiente como: “[...Jun medio para la
inclusion de los alumnos en la actividad cognoscitiva independiente como un medio
de su organizacion légica y psicoldgica”. (Rojas, C. 1978: 64).

Selva Dolores Pérez Silva expresa que: “[...] el trabajo independiente es un método
fundamental y decisivo para el desarrollo del proceso docente educativo en los
Centro de Educacion Superior”. (Pérez, S. D., 1980: 90).

Mirtha del LIano Meléndez plantea que el trabajo independiente es: “[...] un medio de
organizacion de la actividad cognoscitiva independiente de los alumnos que se
expresa a través de un conjunto de tareas docentes dirigidas por el profesor en la
cual la accion intelectual, el pensamiento y la actividad fisica del alumno se
movilizan para lograr el objetivo propuesto”.(Llano, M., 1984: 35).

Gisela Sanchez Orbea refiere que el trabajo independiente es: “[...] toda actividad
gue realiza el estudiante independientemente o en colectivo, encaminadas a
consolidar, ampliar y profundizar, conocimientos, habitos y habilidades adquiridas
tanto en actividades asignadas como por deseo propio; sin la intervencion directa del
profesor para solucionar los problemas planteados”. (Sanchez, G., 1987: 16)

Carlos Alvarez de Zayas confirma que el trabajo independiente es: “[...] el modo de
organizacion del proceso docente dirigido a la formacion de la independencia, como
caracteristicas de la personalidad del estudiante.” (Alvarez, C. M., 1995: 220)

Elaime Navarro Leyva considera que el trabajo independiente es: “[...] un medio de
organizar metodologicamente la actividad cognoscitiva independiente de los alumnos
gue se expresa a través de un conjunto de tareas que puede utilizarse durante la
actividad docente y fuera de ella, asi como su utilizacién en cualquiera de las formas
de organizacion que se utilice”.(Navarro, E., 1999: 7).

El trabajo independiente se ha abordado como un método de ensefianza por algunos
investigadores. Este criterio se fundamenta a partir de las opiniones de los
pedagogos soviéticos y cubanos, Lother Klingberg (1972, 1985), Guillermina
Labarrere (1988), Alicia Minujin y Gloria Mirabent (1985), Carlos Alvarez de Zayas

(1995). No obstante, se considera que no debe identificarse el trabajo independiente



como un método, ya que este puede realizarse por los estudiantes, ante cualquier
meétodo, asi como en cualquier forma de organizacion de la ensefianza, debido a que
Su ejecucion se puede realizar en cualquiera de los componentes del proceso de
ensefianza-aprendizaje (objetivo, contenido, meétodos, medios, formas de
organizacion y evaluacion).

En la ultima década otros autores han ofrecido sus definiciones de trabajo
independiente. El autor de esta investigacion coincide con otros investigadores como:
Arteaga Valdés, E. (2001), Garcia, R. (2000), Pefnate, M. C (2003), Céaceres, M.
(2000) y Valdivia, G.M. (2001) entre otros.

Se asume por el autor la dada por Valdivia, G.M. (2001); que lo define como:
sistema dirigido a la insercibn de los escolares para las tareas de la actividad
cognoscitiva independiente en funcion de la interiorizacién, asimilacion y ejercitacion
de los nuevos conocimientos que se adquieren.

Se entiende que esta definicion es la més acertada porque declara como finalidad del
trabajo independiente la inclusion de los escolares en la actividad cognoscitiva y
desarrollar la independencia cognitiva, mayor aspiracion del magisterio cubano que
la toma como prioridad para seguir el largo camino por elevar las potencialidades de
los escolares.

Para lograr la actividad independiente, debe existir un cierto nivel de independencia
de los escolares lo que presupone que ellos tengan determinados conocimientos
basicos del asunto de la actividad, definir un objetivo claro para que asi todos
comprendan las tareas y dominen los métodos o vias posibles para su solucion.

De acuerdo a los criterios del profesor José de la Tejera Dubrocq “la independencia
cognoscitiva es la capacidad del hombre de formular y resolver los problemas
cognoscitivos con sus propias fuerzas e iniciativas. “ (1980:78)

Por otra parte M. J Majomutow, al definir la independencia cognoscitiva sefala:

“Se entiende de la existencia de una capacidad intelectual en el alumno y desarrollo
de habilidades para dividir los rasgos esenciales y secundarios de los objetos,
fendmenos y procesos de la realidad, la esencia de los conceptos nuevos.”

Para el analisis del trabajo independiente se han establecido tres direcciones

fundamentales, las que tienen como principio de partida para su realizacion:



» Lafuente de los conocimientos.
» Los eslabones didacticos del proceso docente educativo.
» La estructura de la actividad cognoscitiva.
Dentro de la fuente de los conocimientos, V. P. Stressikosin, citado por Pidkasisti,
incluye el trabajo con el libro de texto, trabajo con otras bibliografias, solucion de
ejercicios, solucion de problemas, observaciones, descripciones, actividades
practicas, confeccion de esquemas, los cuadros resumenes.
B. P. Yescipov (1961) plante6 que los eslabones didacticos del proceso docente
educativo pueden ser:
* Los empleados en el estudio de un nuevo material y en la formacion de
habitos y habilidades durante la adquisicion de nuevos conocimientos.
 Los utlizados en la profundizacion de los conocimientos, habitos y
habilidades.
* Los que tienen como objetivo, comprobar y evaluar los conocimientos, habitos
y habilidades.
La tercera direccion es utilizada por P. |. Pidkasisti y al respecto expresé que todos
los trabajos independientes pueden ser agrupados en cuatro tipos fundamentales:
* Por modelos.
* Reproductivos.
* Variados.
* Creativos.
El trabajo independiente por modelos y el reproductivo se caracterizan por el
predominio de la actividad reproductiva del estudiante; en el caso de la primera los
estudiantes siguen instrucciones variadas en las que ofrecen todos los datos
necesarios para la realizacion de las tareas, solucionar el problema planteado y
también el procedimiento a seguir por lo que la actividad reproductiva es el limite
para su realizacion. En los trabajos independientes reproductivos los estudiantes no
salen del marco de la actividad reproductiva, ya que solo reciben la idea para la
realizacion de la tarea y debe desarrollarla por medio de procedimientos conocidos.
El transito entre la actividad reproductiva y la creadora la posibilita el trabajo

independiente creativo ya que los estudiantes reciben el planteamiento del problema



no conocido por ellos y para resolverlo necesitan del analisis de situaciones
problémicas y, al mismo tiempo, la obtencion de nueva informacion por lo que se
emplean parte de los conocimientos adquiridos anteriormente.

Los trabajos independientes creativos presuponen el mas elevado nivel de la
actividad cognoscitiva y de independencia en el proceso de realizacion, ya que los
alumnos intervienen directamente en la elaboracion de nuevos conocimientos y
buscan nuevos procedimientos para resolver los problemas. Los pasos que deben
tenerse en cuenta para el trabajo independiente de creacién segun P. |. Pidkasisti
(1986) son:

» Aplicar los conocimientos obtenidos, habitos y habilidades en una situacion
insdlita, nueva.

» Estudiar independientemente las fuentes de conocimiento y definir desde un
determinado punto de vista, dentro de las fuentes las necesarias para
recopilar el material adecuado, dirigiéndose a la experiencia personal.

 Hallar y examinar, de modo independiente los problemas, plantear las
hipotesis sobre el método de solucion, elaborar los planes de busqueda de las
soluciones y determinar las vias y los medios para la realizarlos, asi como
para verificar las conclusiones.

La relacion entre los diferentes tipos de trabajos independientes es necesaria a la
hora de concebir los diferentes tipos de tareas docentes y extradocentes como
nacleo del trabajo independiente y esta demostrado que, cuando esta actividad de
los estudiantes se organiza, se puede lograr la activacion del proceso docente
educativo, garantizar conocimientos solidos y duraderos, asi como métodos para su
adquisicion y aplicacién, Esto se corrobora en lo planteado por Mirtha del Llano al
expresar que: “[...]Jel trabajo independientes de los alumnos constituye uno de los
medios mas efectivos que provoca una actividad cognoscitiva adecuada en los
educandos.” (del Llano, M.,1982:67); asi como con lo planteado por J. M. Majmutov
(1983): “[...] Sélo la aplicacion de trabajos independientes variados, encaminados a
la adquisicion independiente de conocimientos por parte del estudiante, constituia un
medio eficaz para lograr una actividad cognoscitiva méas activa y desarrollar las

capacidades creativas de los alumnos”.( Majmutov, J., 1983:236)



En el andlisis concreto del trabajo independiente de los estudiantes hay que
considerar a la actividad como funcion especifica del ser humano para lograr la
transformacion de la realidad, ya que en la propia actividad es donde ocurre la
interaccion sujeto — objeto, sujeto — sujeto, gracias a lo cual se origina el reflejo
psiquico que media esta interaccion como consecuencia de la realizacion de las
actividades especificas en las que se encuentra inmerso el hombre en la vida real;
por lo tanto, las bases tedricas del presente trabajo se fundamenta y ademéas en la
estructura de la actividad de Leontiev, la teoria de la actividad de estudio concebida
por Galperin desarrollada y publicada en nuestro pais por Talizina, asi como los
criterios para la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje en la escuela
primaria planteado por Pilar Rico Montero.

Segun el criterio de L. Klingberg (1972), el trabajo independiente de los alumnos
existe cuando estos pueden coordinar correctamente la tarea, el método de solucion,
aplicar los conocimientos y capacidades que poseen y resolver la tarea que se le ha
puesto sin la orientacion directa del maestro y sin que tengan que regular otros
detalles.

La capacidad de trabajo independiente es directamente proporcional a la
autoactividad. Si se aumenta la capacidad de trabajo independiente, aumenta en
igual medida la autoactividad.

En la ensefianza primaria el trabajo independiente esta encaminado a desarrollar
habitos, habilidades y capacidades, el cual, debe ser planificado, orientado y dirigido
por el maestro para que los alumnos lo utilicen segun el nivel de asimilacion.

El trabajo independiente debe garantizar una amplia variedad, tanto por los métodos
y procedimientos, como el nivel de independencia que requiere su realizacion. Seréa
para el sistema didactico de la ensefianza y de otros componentes de la actividad del
maestro y de los alumnos. Ha de asegurar la mas estrecha vinculacion entre los
nuevos conocimientos y los adquiridos anteriormente por los alumnos a partir de
cualquiera de las formas de organizacion de la clase: frontal, de grupo e individual,
esta Ultima es una via para la atencion individual de los alumnos.

Caracteristicas que debe reunir el trabajo independiente, segun el citado autor.



* Planteamiento de un problema por el maestro y el tiempo razonable para
realizarlo.
* La tarea asignada debe exigir de los alumnos que apliqguen los mejores
meétodos para realizarla.

Algunas formas de trabajo independiente:

» Lafuente de los conocimientos.

» Lafuente de los conocimientos.
Trabajar con el libro de texto.

* Realizar tareas

» Hacer valoraciones

» Exponer con sus palabras el material de estudio

* Tomar notas de clases

» Consultar en la biblioteca
Trabajar con el libro de texto facilita que el alumno adquiera habitos y habilidades
cientificos ademas de ampliar su informacion.
El estudiante acostumbrado a utilizar el texto, y al ser bien orientado por su maestro,
no tendra dificultades al utilizar la bibliografia en los niveles superiores, sabra trabajar
por si mismo y encontrar lo que necesita.
Para trabajar con el libro el alumno debe:
Buscar en el indice lo que se quiere estudiar.

* Hacer una lectura comprensiva

» Determinar lo esencial y lo secundario

» Hacer fichas de contenido

» Sacar conclusiones
Realizacién de las tareas: estas pueden ser diversas de acuerdo con la actividad
cognoscitiva que se desarrolle. Estas pueden ser de ejercitacion, de fijacién y para
desarrollar actividades creadoras de los alumnos.
Para hacer cualquier tipo de tarea se debe orientar a los alumnos para que logren:

* Precisar el objetivo

» Determinar los pasos a seguir, delimitar lo principal de lo secundario

* Hacer conclusiones.



El trabajo independiente ejercita la voluntad, forma la capacidad de trabajo, la
atencion, la disciplina del trabajo docente. En la escuela, principalmente en los
grados primarios, casi todas las clases contemplan la realizacién de ejercicios que
estan relacionados con las acciones independientes del alumno.

Para la aplicacion practica del trabajo independiente en la clase se recomienda como
pasos fundamentales los siguientes:

1. Entrega a los alumnos de la tarea o problemas en forma de preguntas orales
0 escritas.

2. Explicacion a los alumnos de la tarea o problema y discusion de sus
objetivos.

3. Realizacion del trabajo por los alumnos en el tiempo establecido por el
maestro. Se prestard mayor atencion a los alumnos con dificultades
orientandoles las actividades en correspondencia con sus posibilidades.
Presentacion de los alumnos del trabajo realizado.

Autocontrol, control colectivo o comprobacion por el maestro de los
resultados de los trabajos.

6. Resumen del trabajo realizado por el maestro o a través de exposiciones de

los propios alumnos.



CAPITULO 2: FUNDAMENTACION Y PRESENTACION DEL SISTE MA DE FICHAS
QUE CONTRIBUYAN AL DESARROLLO DEL TRABAJO INDEPENDI ENTE DE
LOS ESCOLARES DE 3. Y 4. GRADOS EN EL PROCESO DE ENSENANZA
APRENDIZAJE EN LAS CONDICIONES DE AULA MULTIGRADO. EVALUACION
DE LOS RESULTADOS QUE SE OBTIENEN A PARTIR DE SU A PLICACION.
El presente capitulo se ha estructurado en dos epigrafes, cada uno de los cuales se
destind a la presentacion de los resultados obtenidos a partir del desarrollo de las
tareas de investigacion relacionadas con: la elaboracion del sistema de fichas y su
evaluacion a partir de un pre- experimento. En el epigrafe 2.1 se fundamenta y
presenta el sistema de fichas. Su concepcion estuvo precedida por la realizacion de
un diagnostico, con el cual se concretd la segunda tarea de investigacion. Los
resultados del referido diagnostico se exponen en el epigrafe 2.2 del presente
capitulo, ya que la informacién obtenida en este momento de la investigacion, se
utilizé ademas como (pretest), en la etapa inicial del pre -experimento.

2.2 Fundamentacion y presentacion del sistema de fichas gue contribuyan al
desarrollo del trabajo independiente de los escolar  es de 3. y 4. grados en
el proceso de ensefianza aprendizaje en las condici ones de aula
multigrado.

La seleccion de este tipo de resultado obedece a las posibilidades que ofrece como
material didactico al desarrollo de la actividad independiente de los escolares, si se
tiene en cuenta que la ficha favorece la blisqueda independiente de forma activa y el
analisis desde posiciones diversas. La consideracion anterior y las posibilidades que
ofrece al docente que se desempefia en condiciones de aula multigrado de trabajar
con escolares de diferentes grados a la vez lo convierten en una importante
alternativa en la solucion del problema que se aborda en esta investigacion.

Asumir una posicion en relacién con este tipo de resultado, exige el analisis de los

criterios existentes sobre su empleo en el proceso de ensefianza aprendizaje en las

condiciones de aula multigrado.

La ficha, al decir del MINED (s/a), es un material didactico que sirve de apoyo al

trabajo docente educativo.



Se utiliza para ensefiar al alumno a aprender, es decir, tiene como objetivo esencial
facilitar la actividad independiente de los escolares y que cada vez, estos desarrollen
y consoliden méas las habilidades de observar, buscar, investigar, seleccionar y
utilizar los medios mas apropiados. Esto sienta las bases para cuando se encuentre
solo ante un problema, sepa buscar por si mismo el conocimiento y pueda resolver
cualquier situacion.
Segun MINED (s/a) al ensefiar a los alumnos a trabajar con fichas existe un requisito
indispensable que constituye una condicion previa: saber interpretar lo que leen,
pues es lo que garantiza en un alto porciento, poder utilizarlas bien y sacar provecho
de ellas, por eso, es conveniente que se haga énfasis en la lectura interpretativa
antes de trabajar con las fichas. El maestro debe comprobar el estado de sus
alumnos en este sentido, no solo en la lectura, sino también en las demas
asignaturas.
Para lograr un desarrollo de estas habilidades en los alumnos se pueden hacer
ejercicios diferentes de interpretacion, por ejemplo: lectura de péarrafos en silencio y
contestar las preguntas que sobre la lectura se han escrito en el pizarron. Se les
puede permitir consultar los parrafos leidos. Lo mas importante es que puedan
encontrar la respuesta correcta. Es por eso que las preguntas no deben ser
reproductivas sino que permitan a los alumnos responder con sus propias palabras.

Diferentes clases de fichas, segin MINED (s/a)

» Las fichas, puede ser que:

Informen
Sean mudas
Expliquen un proceso
Den preguntas para responder
Den ejercicios para resolver
Presenten secuencias de laminas
Exijan valoraciones
Sean de experimentos, de analisis, de clasificacion, etc.

Presenten problemas

O O O O O o o o o o

Sean para observar, describir, comparar, dar otros elementos



0 Llegar a conclusiones

o Otras
Hay fichas que son mudas, es decir que no presentan textos. Las fichas mudas son
las que solo presentan graficos o figuras para que los nifios describan o interpreten.
La imagen o el grafico sirven de orientacion a las acciones que debe realizar el
alumno. Las ordenes se dan verbalmente. El nifio las ejecuta y puede hasta escribir
lo que él entiende. Estas fichas son importantes para el desarrollo del pensamiento
I6gico, para la coordinacion de las ideas y su desarrollo ordenado.
Las fichas que informan contienen explicaciones, aclaraciones, conceptos,
esquemas, sirven para ampliar el aprendizaje de determinado contenido. En
ocasiones se les incluyen ejemplos o fundamentaciones que ayudan a fijar y
profundizar lo dado en clases.
También pueden tener informacidén sobre sucesos histoéricos, cientificos y culturales;
e inclusive, informacion preliminar sobre asuntos que motiven a los alumnos a
realizar lecturas en los libros o los preparen para proximas clases.
Las fichas que explican procesos, dan preguntas y ejercicios, presentan secuencias
de laminas, inducen una conclusion, contienen 6rdenes o indican actividades de
forma clara y concreta, para realizar el trabajo. Son diferentes en dependencia de los
tipos de preguntas o ejercicios que contengan, si tienen material complementario o
de razonamiento, graficos aclaratorios, u otros.
Pueden elaborarse distintos tipos de fichas alrededor de un asunto, sin repetir las
formas de las actividades, sino con variantes.
Al utilizar estas fichas es muy importante la base orientadora que hace el maestro, el
cual debe presentarla y comentar alrededor de ella, referirse a su contenido y hacer
las observaciones necesarias. Después orienta a los alumnos como deben usarlas e
indicarles si necesitan otros materiales.
El maestro antes de dar la orden para el trabajo independiente debe cerciorarse que
los alumnos entiendan bien.
Al iniciar el trabajo con fichas pueden hacerse ensayos de como proceder a fin de

gue los escolares se entrenen.



Para elaborar las fichas el maestro debe prepararse, documentarse suficientemente
y adquirir la habilidad para presentar érdenes y preguntas que permitan un nivel de
concrecidon en los alumnos tanto en las actividades, como en sus resultados. Se
consideran buenas si despiertan el interés de los nifios, si impulsan su actividad y les
da la oportunidad de buscar, analizar, explicar, crear, y encontrar por si mismos las
respuestas a los problemas que se le plantean. Las fichas deben ser estimulantes,
flexibles, breves y de facil comprension. Cuando se van a redactar hay que tener en
cuenta, entre otros aspectos, dos que son esenciales: el vocabulario y la redaccion.
El vocabulario debe ser asequible, conocido por los nifios, de facil interpretacion, lo
cual no significa que se prescinda de ensefar nuevos vocablos, sino que cada
palabra escrita en la ficha pueda ser entendida por todos los alumnos.
El maestro cuando esta elaborando una ficha debe pensar en sus alumnos, para que
estos puedan entender lo que €l escribio.
Al redactar debe “conversar” con los nifios a través de la ficha; asi al leerlas, ellos
“oiran su palabra” y “sentiran” su estilo familiar que les llega en un lenguaje directo,
claro y preciso, lo cual influird notablemente en el éxito de la ficha.
Otros requerimientos de la ficha, planteados por MINED son:
» Deben elaborarse por asignaturas.
» Deben ser sencillas, pero motivadoras. En ningln momento pueden causar
fatiga.
» Deben contener indicaciones y sugerencias de trabajo. De ninguna forma
pueden ser impositivas.
 Pueden ilustrarse con imagenes de objetos, animales, paisajes, u otros
elementos relacionados con el tema. Las ilustraciones motivan y abrevian las
explicaciones.
 La letra que se emplea debe ser clara y legible. Es preferible usar letra
impresa. (cuidar la ortografia).
* Pueden o no contener las respuestas para que los alumnos se autocontrolen y
autovaloren.
Una cuestion importante es que el maestro tenga en cuenta el tamafio que ha de dar

a las fichas a fin de que no sean ni demasiado grandes o muy pequefias porque



ambos extremos dificultan su uso. No es necesario tampoco buscar materiales
especiales para hacerlas.

Las fichas que se proponen como solucién al problema cientifico declarado en la
presente investigacion se concretan en la asignatura Matemética pues la ensefianza
de la misma en estos grados contribuye a la disposicion de los escolares ante el
aprendizaje, al desarrollo de habitos correctos y a una participacion activa en la
obtencion de los conocimientos; elementos que se alcanzan con la realizacion de
suficientes actividades que les permitan desarrollar diferentes niveles en el desarrollo
de habilidades, desde aprender a escuchar atentamente, hasta el trabajo
independiente de los escolares, mediante el cumplimiento de érdenes. La asignatura
en cuestion favorece el trabajo sistemético con el alumno como otro de los elementos
a tener en cuenta para el desarrollo del trabajo independiente, toda vez que tiene una
frecuencia diaria en el plan de estudio de estos grados, de la misma manera entre los
objetivos de la asignatura en el grado se concreta enfrentar al alumno con diferentes
situaciones que le permitan resolver problemas, en virtud de prepararlo para la vida y
las fichas que se proponen favorecen este particular.

Se considera pertinente aclarar que las fichas que constituyen la propuesta de la
presente investigacion son solo aplicables a la asignatura Matematica, por las
razones anteriores, pero sirven de modelo a las que pueden elaborarse en el resto
de las asignaturas, para el desarrollo del trabajo independiente.

Muchas veces resulta complejo utilizar las fichas en forma de sistema y con mucha
mas razon en la preparacion de estas en condiciones de aula multigrado, pero por la
importancia que ello tiene en virtud de favorecer el trabajo de los escolares y el
desarrollo de su actividad independiente se ha tenido en cuenta esta caracteristica al
concebir la propuesta de solucién a la presente investigacion.

A tales efectos se recurrid a una revision bibliografica en busca de definiciones del
concepto de “sistema”:

Segun el diccionario filosofico (1984) es un: “Conjunto de elementos que tienen
relaciones y conexiones entre si y que forman una determinada integridad, unidad.
(...) El sistema se caracteriza no solo por la existencia de conexiones y relaciones

entre sus elementos (determinado grado de organizacién), sino también por la unidad



indisoluble con el medio (en las relaciones mutuas con el mismo), el sistema
manifiesta su integridad”
En 1954 surge la Teoria General de Sistemas (1954: 43), la cual a partir de ese
momento, ha sido objeto de estudio por una gran cantidad de investigadores los
cuales se han dedicado a destacar sus rasgos esenciales, recogiéndolas en
definiciones como las siguientes:
Beer (1983:73) lo define como: “...cualquier coleccidn cohesiva de cosas que estan
dinamicamente relacionadas.”
Por su parte Diaz plantea, que en un sistema “... se establecen determinadas
relaciones... y producen como efecto, una serie de cualidades que no estan
presentes en ninguna de las partes que la componen...”
Dada su relacién con el objetivo de la investigacidon, se asume la formulada por el
mexicano Lara Lozano (1990) segun la cual: [...] un sistema es un conjunto de
elementos que cumple tres condiciones:
* Los elementos estan interrelacionados.
* El comportamiento de cada elemento o la forma en que lo hace afecta el
comportamiento del todo.
» La forma en que el comportamiento de cada elemento afecta el
comportamiento del todo depende al menos de uno de los demas elementos.
A partir del concepto de sistema que anteriormente se asume, se define el sistema
de fichas como el conjunto de fichas aplicables al proceso de ensefianza aprendizaje
de la asignatura Matematica, en aulas en condiciones multigrado 3., y 4. grados, que
sirven de apoyo al proceso de aprendizaje de los escolares, se dirigen a favorecer el
desarrollo del trabajo independiente. Las mismas guardan relaciones de
interdependencia, causalidad y totalidad. El mismo satisface los siguientes atributos:
* La union del contenido de todas las fichas, se corresponde con el contenido
de la asignatura Matemética en 3. y 4. grados, especificamente el primer
periodo.
» Entre las fichas que conforman el sistema existen relaciones de precedencia,
de coordinacion y de complementacion.

» Ninguna de las fichas por si sola satisface el objetivo general.



El sistema de fichas esta conformado por dos subsistemas propiamente dichos, el de

fichas correspondientes a tercer grado, con un total de 40 y el de cuarto grado con un

total de 32.

Los subsistemas, a su vez, estan conformados por diferentes tipos de fichas:

Grados | Informativ Explican . D‘T’".‘ Presentan Mudas | Total
un ejercicios problemas
proceso para resolver
3. 4 19 4 4 40
4. 7 12 5 3 32
Total 11 31 9 7 72

En la presente investigacion, al trabajar con la ficha se tiene en cuenta una adecuada

y suficiente base orientadora de la actividad y la realizacion de cada tarea por parte

de los escolares, para lo cual se asumen las siguientes caracteristicas:

Etapas Objetivos que deben Acciones que deben
lograrse realizar los alumnos
Motivacion Favorecer la disposicion | Centra su atencion en la tarea.
positiva de la tarea.
Orientacion | Explicar las exigencias de la | Lee completa la tarea.
tarea. Lee y analiza los datos con que
Participar activamente en el | cuenta.
analisis de los | Subraya lo necesario.
procedimientos para su | Analiza como lo resuelve.
solucion. Comprende la via de solucion.
Ejecucion Solucionar la tarea. Emplea los datos.
Analiza los pasos de solucién.
Da respuestas claras y concretas.




Control Comprobar el resultado de | Compara los datos, los pasos y la
la actividad de aprendizaje. | via aplicada con los resultados.

Valora los resultados obtenidos.

Las etapas antes precisadas se deberan tener en cuenta durante el proceso de
ensefianza aprendizaje, sin embargo en la estructura que presentan las fichas que se
ofrecen no se precisan literalmente, mas se incluyen para su uso.

Para la elaboracion de las fichas se tuvieron en cuenta los postulados del enfoque
socio — histdrico - cultural de L. S. Vigotsky y sus colaboradores, fundamentados en
el desarrollo integral de la personalidad, que sin desconocer el componente bioldgico
del individuo, lo concibe como un ser social, cuyo desarrollo va a estar determinado
por la asimilacion de la cultura material y espiritual creada por las generaciones
precedentes.

El perfeccionamiento intelectual de los escolares que aprenden mediante la ficha, se
concibe en la actividad y la comunicacion, en las relaciones que establecen los
sujetos objeto de transformacion, constituyendo ambas (actividad y comunicacion)
los agentes mediadores en el proceso de apropiacion de la cultura que van
adquiriendo.

Lo que para Vigotsky se constituye en la ley general de la formacion y desarrollo de
la psiquis humana, su ley de la doble funcién de los procesos psiquicos superiores,
de acuerdo con la cual en el desarrollo cultural del individuo toda funcién aparece
dos veces, primero a nivel social y méas tarde a nivel individual, primero en un plano
interpsicolégico y después intrapsicolégico.

El concepto de zona de desarrollo préximo (ZDP) sintetiza esta concepcion cuando
plantea, “... la ZDP es la distancia entre el nivel de desarrollo actual que se
determina con ayuda de tareas que se solucionan de manera independiente y el nivel
de desarrollo posible, que se determina con ayuda de tareas, que se solucionan bajo
la direccion de los adultos y también en colaboracién con los condiscipulos mas
inteligentes”. (Gonzéalez S., A. M. y Reinoso C., C.2002:178).

En el caso del desarrollo del trabajo independiente de los escolares, se atiende a la
distancia entre el nivel de desarrollo inicial, determinado a partir de lo que es capaz

de resolver de manera independiente y el nivel de desarrollo posible, determinado



por las tareas que realiza con ayuda. Las tareas de ayuda se concretaran con la
colaboracion de otros escolares que han alcanzado niveles superiores, el propio
maestro u otra informacion que ofrezcan fichas utilizadas en otro momento, en
dependencia del nivel de estas.

El sistema de fichas elaborado (anexo 1) responde a los contenidos
correspondientes al primer periodo de 3. y 4. grados de la asignatura Matematica, los
cuales fueron distribuidos teniendo en cuenta el trabajo en aulas en condiciones
multigrados. Para dicha distribucion fue consultada la propuesta realizada por Pérez
Rodriguez 2002.

A partir del contenido de cada hora clase se elabor6 una ficha para cada grado,
excepto para la semana uno que fue empleada para entrenar a los escolares y
determinar las necesidades y potencialidades (diagnéstico), y las teleclases de
cuarto grado que corresponden a la cuarta hora clase (jueves de cada semana).

El sistema de fichas se presenta en el anexo 1.

A continuacion se presenta la distribucion de los contenidos y el numero de la ficha

correspondiente por horas clases.

Tercer grado Cuarto grado Ficha

Sem.| Hic Temética Tematica 3

Reafirmacion de los nimeros | Representacion de numeros de
1 | naturales hasta 100. | dos, tres y cuatro lugares en la
Representacion como suma y | TPD. Representacion como
como suma de producto, empleo | sumay como suma de producto.
de los términos decena vy | Empleo de los términos unidad
unidad. Lectura y escritura de | de millar, centena, decena vy

ndmeros. unidad.

grado | grado

El orden de Ilos numeros | Ejercicios de identificacién de
1 2 | naturales. Comparacion y | regularidades del mundo
ordenamiento de nimeros hasta | circundante y patrones en
100. Completamiento de series | situaciones numeéricas y

numeéricas. geomeétricas. Seriacion.




Antecesor y sucesor de nimeros
naturales hasta 100 que estan

entre dos nimeros dados.

Ejercitacion de los numeros
hasta 10 000. Antecesor vy
de

ndmeros que estan entre dos

sucesor. Determinacién

nameros dados. Comparacion.

Ejercitacion de la adicion vy
sustraccion de ndmeros de un
lugar a nimeros de dos lugares

sin sobrepaso.

TV: “Lo que aprenderas.”

Ejercitacibn de la adicion vy
sustraccion de ndmeros de un
lugar a niUmeros de dos lugares

con sobrepaso

Ejercitacién del calculo escrito
de adicion y sustraccion limite
10 000.

Elaboracion de las potencias de
10 hasta 10 ®. Ampliacion de la
TPD.

Ejercitacion de ejercicios
basicos de multiplicacion vy
division.

Profundizacibn de ejercicios
basicos. Solucién de
ecuaciones.

Obtencion de los multiplos de 10
000 hasta 1000 000.

Sistematizacion de ejercicios

las cuatro
de

Ejercitacién variada.

béasicos con

operaciones célculo.

Ejercicios de lectura y escritura
de los mudltiplos de potencia de
10 hasta 1000 000.

Profundizacién de los numeros
naturales hasta 100. Solucién de
ejercicios basicos y aplicacion

de la numeracion al resultado.

TV:

posicién decimal.”

“Nuestro  sistema de

Solucién de problemas simples.

Solucién de problemas en los
que se aplican contenidos de

numeracion.

Formulacion.
Reafirmacién del trazado de
rectas. Determinacion y

denotacion de puntos y rectas.

Repaso del concepto recta.




Introduccion de los multiplos de
100 y de 1000.

Reconocimiento de multiplos de
10 000 y 100 000 mediante
ejercicios con textos.

Ejercitacién de los mudltiplos de
100 y 1000.

Elaboracion de los numeros de
cinco lugares. Representacion,

lectura y escritura.

Conversiones de pesos en

centavos.

TV: “Conociendo las potencias.”

Solucién de problemas simples y
compuestos independientes.

Solucién de problemas simples y

compuestos.

10

Elaboracion de los ndmeros de
tres lugares. Concepto lugar o
posicion decimal.

Ejercitacién de los ndmeros de

cinco lugares. Ejercicios de
composicion y descompaosicion.

Ubicacién en la TPD.

11

Ejercitacién de los numeros de
tres lugares. Concepto lugar o
posicién e importancia de la cifra
bésica cero, asi como la
cantidad de unidades de millar,
centena, decena y unidad que

tiene un namero. Conteo.

Elaboracién de los numeros de
seis lugares. Representacion,
lectura y escritura y
determinacién del antecesor y

sucesor.

12

10

Reafirmacién de las relaciones

esta en, pasa por y esta entre...

Yoo

Introduccion del concepto

semirrecta. Notacion de
semirrectas. Semirrectas

opuestas.

13

11

Elaboracién de los nimeros de

cuatro lugares.

TV: “Cual es nuestro orden.”

14

Ejercitacién de los nimeros de
tres y cuatro lugares. Lectura y

escritura.

Determinacion de los multiplos
de 10, 100 y 1000 anterior y
posterior a nimeros dados y los

mas préximos a numeros dados.

15

12

Ejercitacién de la comparacion y
ordenamiento de los nimeros de

Obtencion de las reglas del

redondeo por exceso y por

16

13




tres y cuatro lugares. Conteo.

defecto.

Adicion y sustraccion de dos

Ejercitacion de las reglas de

nameros de tres lugares que son | redondeo, por exceso y por Y o
mdltiplos de 100 sin sobrepaso | defecto, a multiplos de 10, 100 y
de 1000. 1000.
Introduccion de la unidad 1 Km. | Ejercicios de calculo escrito con 18 15
las cuatro operaciones aplicando
las reglas del redondeo al
resultado.
Relacion kilometro metro. | TV: “Comparo y ordeno.” 19
Conversiébn de unidades de
longitud de forma sencilla.
Solucién de problemas | Solucion de problemas 20 16
compuestos independientes con | aplicando las reglas  del
una sola pregunta. Formulacion | redondeo.
de problemas.
Rectas que pasan por un punto, | Repaso del concepto segmento. 21 17
por dos puntos y por tres puntos. | Notacion y  medicién  de
Formacién y denotacién de | segmentos. Introduccién de la
triangulos. nocion de que la medida de un
segmento utilizando la regla es
un valor aproximado del valor
real.
Solucibn de igualdades con | Célculo escrito con las cuatro 29 18
variables. operaciones aplicando las reglas
del redondeo al resultado.
Formulacion de problemas. Elaboracion de problemas vy 23 19
formulacion de preguntas para
situaciones dadas.
Adicién y sustraccion de dos | TV: “Redondear y aproximar.” 24

nameros de cuatro lugares que
son multiplos de 1000 sin
sobrepaso de 10 000.




Ejercitacion de Ila adicion vy

Célculo escrito con nuUmeros

sustraccion de multiplos de 100 | hasta 1 000 000. Adicién de los * %
sin sobrepaso de 1000 y de | sumandos con igual y diferente
multiplos de 1 000 sin sobrepaso | cantidad de lugares en ambos
de 10 000. sumandos hasta 1 000 000.
Introduccion de la regla para la | Ejercitacion de la adicién hasta 26 21
multiplicacién de ndmeros de | 1 000 000.
dos y tres lugares por 10.
Ejercitacién de la multiplicacion | Procedimiento escrito de la 27 29
de numeros de dos y tres | sustracciébn con un sustraendo
lugares por 10. de igual y diferente cantidad de
lugares hasta 1 000 000. Control
mediante la adicion.
Introduccion de la regla para la | Ejercitacion de la adicion vy o8 23
multiplicacién de nUmeros de | sustraccibn con nudmeros de
tres lugares por 100. igual y diferente cantidad de
lugares en los sumandos y en el
sustraendo respectivamente,
hasta 1 000 000.
Introduccion de la regla para | TV: “Las sucesiones.” 29
dividir por 10 y por 100.
Ejercitacién de la division por 10 | Ejercitacion variada de la adicion 30 24
y por 100. y sustraccion hasta 1 000 000.
Conversion de cantidades de | Procedimiento escrito de la 31 o5
longitudes. Ejercicios de | multiplicacion por un lugar con
estimacion. nameros hasta 10 000 y su
ampliacibn con numeros hasta
1 000 000.
Introduccion de  cantidades | Ejercitacion del procedimiento 32 26
empleando dos unidades de | escrito de la multiplicacion hasta
longitud. 1 000 000.
Ejercitaciéon de la conversion de | Procedimiento escrito de la 33 27

cantidades empleando  dos

unidades de longitud.

divisién en que el divisor es un

namero de un lugar con




nameros hasta 1 000 000.
Control mediante la
multiplicacién.
4 Introduccion de cantidades de | TV: “Numeros de muchas 34
dinero utilizando la coma. cifras.”
5 Ejercitacion de la multiplicaciéon | Ejercitacion del procedimiento 35 28
y division por 10 y por 100. escrito de la division.
1 Solucién de ejercicios con textos | Ejercicios con  textos de 36 29
aplicando la conversion. multiplicacién y division.
Reafirmacion de la comparacién | Elaboracién de potencias de 10 37 30
2 |y ordenamiento de nudmeros | mayores que 1 000 000.
hasta cuatro lugares. Ejercicios | Ampliacién TPD.
de conteo.
9 Determinacion del antecesor y | Lectura y escritura de potencias 38 31
3 | sucesor de numeros dados. |de 10 mayores que 1 000 000
Seriacion. enla TPD.
Interpretacion de informacién | TV: “Siete simbolos romanos.” 39
4 |dada a través de datos
expresados en tablas y graficos
de barras.
Ejercitacion variada de los | Lectura de numeros de hasta 40 32
5 | nimeros hasta 10 000. | nueve lugares tomados de la
Ejercicios con tablas y graficos | prensa u otro material vy
de barras. ubicacion de ellos en la TPD.
Ejercicios de seriacion.

A continuacion se ofrece informacion del tipo de ficha que se presenta para cada

grado.
Tipos de fichas que se presentan
Grados _ L Total
Informa Explican Dan ejercicios Presentan Mudas
tivas un para resolver problemas
proceso
3. 4, 6, 9,11, 14,28, | 2, 3,8, 12, 15,16, | 5, 10, 20, |1, 7, 29,




13, 19,32 17,18, 21, 22, 24, | 23 34 40

26, 30, 25, 27, 31, 33, 36,
35, 37 38, 39, 40
4. |5 7.9 011,14 17 |2 3, 10, 12, 15 |4, 8 16, |1, 6 30
13,21 |20, 22, 25, | 18, 23, 24, 26, 28. | 19, 29 32
27 31, 32
Total 14 11 31 9 7 72

2.2 Evaluacion de los resultados que se obtienen r  especto al desarrollo del
trabajo independiente de los escolares de 3.y 4. grados de la escuela primaria
Renato Guitart a partir de la aplicacion del siste  ma de fichas en el proceso de

ensefianza aprendizaje en las condiciones de aulam ultigrado.

La cuarta pregunta cientifica de esta tesis esta vinculada con la determinacion de los
resultados que se obtienen respecto al desarrollo del trabajo independiente a partir
de la aplicaciéon del sistema de fichas. Para dar respuesta a la misma se desarrollo
la tarea de investigacion relacionada con la evaluacion de los resultados que se
obtienen respecto al desarrollo del trabajo independiente de los escolares de 3.y 4.
grados de la escuela primaria Renato Guitart a partir de la aplicacion del sistema de
fichas en el proceso de ensefianza aprendizaje en las condiciones de aula
multigrado.

La concrecion de esta tarea de investigacion exigié la aplicacion del método del nivel
empirico experimentacion, en la variante del pre - experimento, con un disefio de
pretest y postest, con control de la variable dependiente: Grado de desarrollo del
trabajo independiente de los escolares de 3.y 4. grados.

En el presente epigrafe se expone el modo en que se organizo el pre — experimento
y los principales resultados que se obtuvieron. El estudio se desarrollé en una
poblacion determinada por los ocho escolares de 3. y 4. grados que asisten a la
escuela Rural Renato Guitart del municipio La Sierpe en condiciones de aula

multigrado, en el espacio disefiado en el horario docente del primer periodo para la




asignatura Matematica, durante 8 semanas en la etapa septiembre- noviembre del
curso 2008- 2009.
No fue necesario definir un criterio de seleccion muestral, ya que la poblacion en la
cual se expresa el problema posee caracteristicas en cuanto a extension y
posibilidad de interaccion con el investigador, que permiten que se trabaje con todos
los sujetos.
El pre - experimento estuvo orientado a evaluar los resultados que se obtienen
respecto al desarrollo del trabajo independiente de los escolares de 3. y 4. grados a
partir de la aplicacion del sistema de fichas en el proceso de ensefianza aprendizaje
en las condiciones de aula multigrado. En correspondencia con esta aspiracion se
determinaron indicadores basicos para la busqueda de la informacion relevante, los
cuales fueron:

1.1- Grado de comprension de la tarea planteada.

1.2- Grado de independencia y de logicidad en la operacion.

1.3- Grado en que se logra la solucion de la tarea.

1.4- Grado de constancia y esfuerzo personal que evidencia durante la

realizacion de la tarea.

Teniendo en cuenta los indicadores, se seleccionaron los métodos fundamentales
para determinar el estado de la variable dependiente antes (pretest) y después
(postest) de la introduccion de la variable independiente. Los métodos utilizados en
ambos momentos fueron: la observacion cientifica a la actividad independiente de los
escolares (anexo 2), la revision de documentos (anexo 3) y la prueba pedagdgica
(pretest y postest) (anexo 4). La matriz para su valoracion se presenta en el anexo 5.
Durante la primera etapa de la experimentacion se puso en practica un sistema de
ejercicios de comprensién de ordenes durante la semana uno del primer periodo
para favorecer el entrenamiento de los escolares respecto al empleo de la ficha como
material didactico, algunos de los cuales se presentan en el anexo 6. Se considera
oportuno sefialar que durante esta semana se detectan serias limitaciones en los
escolares, los que fueron ratificados con los instrumentos aplicados que se explican

en los péarrafos que siguen. En sentido general los escolares se muestran perezosos,



no realizan esfuerzo personal para salvar obstaculos, dispersan la atenciébn con
facilidad.

En este mismo proceso fue posible obtener como potencialidades de los escolares
las siguientes:

 Tienen un adecuado desarrollo de la habilidad lectora correccién, en
correspondencia con el grado.

e« Dominan los contenidos esenciales minimos de los grados anteriores,
fundamentalmente los ejercicios basicos y los procedimientos escritos con las
cuatro operaciones de calculo.

Medicion de los indicadores.

Los datos recogidos, a partir de los métodos e instrumentos previamente concebidos,
fueron organizados y procesados utilizando tablas y graficos. En los anexos 7 y 8 se
exponen las tablas obtenidas, a partir de los datos del pretest y el postest. El anexo 7
revela los indicadores a los que responde cada uno de los items de los instrumentos
aplicados.

A continuacion se presenta una descripcion de los resultados obtenidos en la
medicion de los indicadores de la variable dependiente.

Como se puede comprobar, a partir de los datos expuestos en las referidas tablas, al
analizar de manera detallada los resultados alcanzados en los indicadores
declarados, pueden notarse transformaciones positivas en los sujetos implicados en
la poblacion, ya que en los cuatro se produjeron transformaciones de tendencia
positiva.

Indicador 1 : Grado de comprension de la tarea planteada.

En este indicador se tuvo en cuenta el grado en que los escolares comprenden la
tarea planteada, lo que se expresa en la utilizacién de los recursos y procedimientos
gue conducen a la solucion exitosa de la misma. En el grafico 1 se muestran los

resultados obtenidos en este indicador.



Indicador 1
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Al valorar los datos obtenidos a partir de la aplicacion de los instrumentos declarados
(observacion cientifica, revision de libretas y prueba pedagdgica) se pudo constatar
gue en la etapa del pretest el 62,5 % de los sujetos se ubico en el grado bajo, ya que
en sus modos de actuacion ante el trabajo independiente se evidencioé que no utilizan
los recursos y procedimientos que lo conduzcan a la solucion de la tarea planteada;
al finalizar el estudio sin embargo se aprecia una tendencia positiva respecto a este
indicador al ubicarse solo dos de los sujetos en este propio nivel, en este caso se
considera oportuno sefialar que aunque no logran moverse del grado bajo, si
expresan mayor implicacion en virtud de comprender la tarea planteada. En la etapa
del pretest dos de los sujetos se ubican en el grado medio, lo que estuvo
determinado porque, utilizan a veces los recursos y procedimientos que conducen a
la solucion de la tarea planteada; después de la introduccion del sistema de fichas
alcanzan este propio grado 3 de los sujetos implicados(37,5%). Solo el 12,5% de los
sujetos, en la etapa del pretest alcanza el grado alto al utilizar siempre los recursos y
procedimientos que conducen a la solucion de la tarea planteada; después de
aplicado el sistema de fichas ya se logra que asciendan a este grado el 37,5 % de los
sujetos, revelado en que cumplen los requisitos planteados anteriormente.

Indicador 2 : Grado de independencia y de logicidad en la operacion.

Este indicador incluyé la realizacion de la tarea planteada sin ayuda del adulto, y
operar de forma légica para llegar a su solucién.

En el grafico 2 se muestran los resultados obtenidos en este indicador en el pretest y

el postest.
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Los datos obtenidos evidenciaron que el 62,5% de los sujetos muestreados no
realizan la tarea planteada, ni opera de forma logica para llegar a su solucion en la
etapa del pretest; sin embargo después de aplicado el sistema de fichas solo
permanecen en este nivel el 25 % de los escolares muestreados, a pesar de su
ubicacién en el mismo grado inicial se aprecian discretos avances en cuanto a operar
de forma ldgica en la solucion de la tarea, lo que se logra con tercer nivel de ayuda.
Dos de los sujetos (25 %) que participaron en el estudio se ubicaron en el grado
medio al inicio del mismo, lo que estuvo condicionado esencialmente, porque
realizan a veces la tarea planteada con niveles de ayuda y operan de forma logica
para llegar a su solucion solo en ocasiones; al finalizar el mismo se aprecia sin
embargo, que se ubican en este propio grado el 37,5% de los escolares
muestreados. Solo 1 de los sujetos implicados (12,5%) realiza la tarea planteada sin
la ayuda del adulto y opera de forma logica para llegar a su solucion, por lo que
alcanza el grado alto en la etapa del pretest; 20 semanas después se obtiene que ya
el 37,5% alcanzan este grado, al realizar siempre los requerimientos anteriores.
Indicador 3 : Grado en que se logra la solucion de la tarea.

Para el analisis de este indicador, se tuvo en cuenta llegar a la solucion exitosa de
las tareas planteadas, utilizando los procedimientos que necesite.

El gréafico 3 ilustra el comportamiento de los sujetos en las etapas pretest y postest.

Grafico 3
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Tal como se ilustra en el grafico, durante el pretest se constatd que de los ocho
escolares sometidos al estudio, el 62,5% no llega a la solucién de las tareas, por no
emplear los procedimientos necesarios, por lo que se ubican en el grado bajo;
después de la aplicacion del sistema de fichas solo permanecen en este grado el
25%, aunque en ellos se aprecia un despegue en el empleo adecuado de
procedimientos. El 25% de los escolares en la etapa del pretest alcanza el nivel
medio al llegar a veces a la solucion de las tareas planteadas, utilizando solo algunos
procedimientos; ascienden a este grado en la etapa final de la experimentacion el
37,5% de los escolares. Solo 1 de los sujetos muestreados (12,5%) alcanzan el
grado alto en la etapa inicial, sin embargo en la etapa del postest se ubican en este
propio grado el 37,5% de la poblacion implicada en el estudio, pues llega siempre a
la solucién exitosa de las tareas planteadas, utilizando los procedimientos que
necesite.

Indicador 4 : Grado de constancia y esfuerzo personal que evidencia durante la
realizacion de la tarea.

A partir del estudio de este indicador se obtuvieron datos que permitieron evaluar si
el escolar se muestra seguro en las tareas que realiza y busca las vias que puedan
llevarlo a su solucion. Los datos expuestos en el grafico que sigue, evidencian los

resultados obtenidos.

Grafico 4
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Estos resultados permiten precisar que el 62,5% de los sujetos que componen la
poblacion del estudio, se ubico en el grado bajo durante la medicion del pretest y en
la del postest permanecen en este propio grado el 25% de los sujetos, pues no se
muestran seguros, abandonan la tarea planteada con facilidad y no buscan las vias
gue puedan llevarlo a su solucién. El grado medio fue alcanzado en la etapa del
pretest por el 12,5% de los escolares implicados en el estudio ya que a veces se
muestra seguro en la tarea que realiza y solo en ocasiones busca las vias que
puedan llevarlo a su solucién; en este propio grado se ubica en la etapa del postest
el 25% de los escolares. El grado alto fue alcanzado en la etapa del pretest por el
25% de los escolares muestreados y en la del postest por el 50% de ellos, los que
siempre se muestran seguros en las tareas que realizan y buscan las vias que
puedan llevarlos a su solucién

A manera de sintesis puede afirmarse que de modo general el sistema de fichas que
se ofrece contribuye al desarrollo del trabajo independiente de los escolares de 3.y
4. grados de la escuela primaria Renato Guitart en el proceso de ensefianza
aprendizaje en las condiciones de aula multigrado ya que en todos los indicadores
evaluados se observaron transformaciones de tendencia positiva, evidenciado en
gue la mayoria de los escolares en la realizacion de la tarea comprenden lo esencial,
basandose en el analisis de los recursos que tienen a su disposicion, operan
I6gicamente para solucionar la tarea y logran la solucion de esta en el tiempo dado,
manifestando durante el proceso constancia y esfuerzo personal para salvar

obstaculos y dificultades.



En las tablas que se muestran en el anexo 10 se ilustran comparativamente el estado

de los indicadores en las etapas de pretest y postest.



Conclusiones

De lo anteriormente expuesto se puede concluir expresando que:

El desarrollo del trabajo independiente ha sido abordado por diferentes
autores. Este, segun los criterios asumidos en la presente investigacion, esta
dirigido a la insercion de los escolares en las tareas de la actividad
cognoscitiva independiente en funcion de la interiorizacion, asimilacion y
ejercitacion de los nuevos conocimientos que se adquieren, lo cual adquiere
especial significado en el aula en condiciones multigrado pues favorece el
trabajo con escolares de méas de un grado, todo lo cual es posible a partir del
empleo de materiales didacticos como lo es la ficha concebida en forma de
sistema.

En el desarrollo del trabajo independiente de los escolares de 3. y 4. grados,
en condiciones multigrado, de la escuela primaria Renato Guitart se
manifiestan insuficiencias, lo que se compromete mas por las limitaciones en
la comprension de la tarea planteada; el grado de independencia y la I6gica de
las operaciones que desarrollan para alcanzar la solucion exitosa de estas; la
busqueda de las vias y procedimientos necesarios para este fin; asi como la
falta de constancia y esfuerzo personal que evidencian durante su realizacion.
El sistema de fichas que se propone vincula el empleo de dicho material
didactico como via para el desarrollo del trabajo independiente, asumiéndose
gue la union del contenido de todas las fichas, se corresponde con el
contenido de la asignatura Matematica en 3.y 4. grados, especificamente el
primer periodo; entre las fichas que conforman el sistema existen relaciones
de precedencia, de coordinacion y de complementacion; ninguna de las fichas
por si sola satisface el objetivo general, como recursos para impulsar la
transformacion del estado real al deseado en el desarrollo del trabajo
independiente de los escolares de 3. y 4. grados en el proceso de ensefianza
aprendizaje en las condiciones de aula multigrado.

La evaluacion del sistema de fichas, efectuado mediante la aplicacion del pre-

experimento, permiti6 determinar que es factible de generalizar y que se



proyecta a perfeccionar el desarrollo del trabajo independiente de los
escolares de 3. y 4. grados en el proceso de ensefianza aprendizaje en las
condiciones de aula multigrado, corroborado en la evolucién favorable en los

indicadores declarados.



Recomendaciones

A partir de la fundamentacion tedrica realizada y los resultados obtenidos, el autor

recomienda:

Continuar profundizando en el estudio de la tematica de modo que puedan
orientarse nuevas experiencias hacia otras aristas de la situacion problémica
relacionada con el desarrollo del trabajo independiente y otros agentes que
participan en el proceso de ensefianza aprendizaje en las condiciones de aula
multigrado.

Proponer a la subdirectora de la Ensefianza Infantil la aplicacion del sistema
de fichas propuesto en otros centros del municipio, con la modalidad de
multigrado, teniendo en cuenta que puede ser utilizado en otros contextos

similares.
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Anexo 1
Sistema de fichas
Semana 2
Ficha # 1: Muda.
Grado: 3. Semana 2. Clase 1. ®

Contenido: Ejercicios basicos de multiplicacion y division.

3[4][5 |6 | F]| 8910
6 |8 (10|12 14|16 |18 | 20
12 |15 (18 | 21|24 | 27| 30
8 112 (16 |20 |24 | 28| 32|36 | 40
15 | 20|25 (30| 35| 40 (45 | 50
1218 |24 (30 |36 (42 | 48 | 54| 60
1421283542 |49 | 56 | 63| 70

S| | M

=1 == R = 5| =) R LY X | B
Y
=i

16 | 24|32 (4p |48 | 56| gd | 72| 8O e ?
18 |27(36 |45 (54|63 | 72| 81| 90 2y3
10 (20 (30 (40 (S0 |60 |70 | 80 |90 | 100
2-3=6
3:2=¢47
2-4=18 10:2 =35
6:2=¢7
4-2=28 10:5=2 6:3=¢2
Ficha # 2: Ejercicios para resolver.
Grado: 3. Semana 2. Clase 2.

Contenido: Solucién de ecuaciones aplicando ejercicios basicos de multiplicacion y

division.

Realiza los siguientes
ejercicios en tu libreta.

Ten en cuenta que para determinar
el valor de la variable debes
basarte en la operacion inversa.

1. Determina el valor de la variable.
a)2-x=18 6-x=42 X-8=64



X=__ X = X
b)24:x=3 12:x=6 X:7=
X=__ X = X

2. Determina el valor de la variable.

¥ =50 ¥x=_
3. Completa:
a 4 10 9
3 4
a-b 50 32
a 3
Ficha # 3: Ejercicios para resolver.
Grado: 3. Semana 2. Clase 3.

Contenido: Ejercicios basicos con las cuatro operaciones de calculo.

= Realiza los siguientes ejercicios
en tu libreta.

= En los ejercicios 1y 2 escribe sélo

el resultado.

Recuerda que para resolver el
ejercicio 2 debes seleccionar s6lo
la primera igualdad.

1. Calcula;

a) 6+3 8+7
b) 9-7 17 -8
c) 2-5 7-8
d 8:4 63:9



2. Selecciona la primera igualdad de cada inciso del ejercicio 1 y forma otras tres

igualdades para cada una de ellas.

3. Resuelve la siguiente tabla:

a b a+b a:b
48 6
81 9
18 3
30 5
Ficha # 4: Informativa.
Grado: 3. Semana 2. Clase 4.

Contenido: Los términos basicos y los signos.

iMemoriza los términos!
(S

[Sm—)

Términos basicos
Operacion Signo Se lee
» Adicion + Mas
s Sustraccion - Menos
s Multiplicacion + Por
e Division . Dividido entre
Otros signos basicos.
* Para comparar:
Menor que: < Mayor que: > Igual a: =

Términos basicos de las operaciones de calculo.
¥ Adicién: v Sustraccion:

a-b=c

o~

Minuendo Sustraendo, Diferencia

a+bh=c¢ Ejermplo:

.

Sumando  Sumando, Suma

Ejemplo:

Sma Diferencia
3+2=5 5-3=2

YN\

Minuendo Sustraendo Diferencia

YN N

Sumande  Sumando, Suma

Suma Diferencia

La sustraccion
es la operacién
inversa a la

adicion.




v Multiplicacion: v Division:

Ejemplo; a-b=c¢ Ejemplo: a:b=c¢ L
~ / o \ La division es
Factor Factor  Producto Dividendo Divisor  Cociente la operacién
Producto Cociente inversa de la
/3'2\-“3\‘ /'5 - 2\:3\, multiplicacion.
Factor Factor  Producto Dividendo  Divisor  Cociente
Y
Froducto Cociente

Aplica la informacién
anterior

Vamos a
resolver.

Calcula la sumay la diferencia de los nimeros:

50y 40 18y 7 30y 10 20y 30
Forma cuartetas con los siguientes pares de numeros:
9y 3 6y5

Ficha # 5: Presentan problemas.
Grado: 3. Semana 2. Clase 5.

Contenido: Problemas simples. Formulacion. (Ejercicios basicos hasta 100).

Soluciona los problemas
en tu libreta.

Ten en cuenta para resolverlos la
informacién que te dan y qué te
piden.

1. Los pioneros de 4. grado recogieron 60 frascos vacios, mientras que los de 3.

grado recogieron 8 frascos mas.

¢, Cuantos frascos recogieron los pioneros de 3. grado?




2. En una jornada de recogida de materia prima desarrollada en la escuela
participaron 24 pioneros, la tercera parte recogié envases plasticos y el resto
envases de cristal.
¢, cuantos pioneros recogieron envases plasticos?

3. Elabora un problema que trate sobre la recogida de materia prima. Utiliza los
siguientes datos:

9 cederistas 8 cajas de carton cada uno

RN G G G G G G, ¢
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Ficha # 6: Informativa.
Grado: 3. Semana 3. Clase 1.

Contenido: Geometria. (Rectas y puntos)

jAlgo que debes saber
sobre las relaciones entre
puntos v rectas!

= Los puntos siempre se denotan con

xp letra mayuscula.
‘Q e Las rectas siempre se denotan con
a b letra minuscula.
= » Lasrectas c ydno se cortan.
—C
. —4 = Las rectas que no se cortan son

— paralelas.

« Dos rectas que al cortarse coinciden

: con los lados cortos del cartabon son
&_ rectas perpendiculares. Las rectas e y f

/ f son perpendiculares,




g h = Por un punto pasan tantas rectas
Hi | « |como se quiera.
ARy i -
P | o T
5 = Pordos puntos pasa una sola recta.
~UTm = Las rectas pueden cortarse.

Vamos a trazar
rectas y puntos.

Aplica la informacion
anterior.

Traza una recta. Denotela.
Traza un punto que pasa por la recta trazada y otro que esté fuera de la recta.
Dendtelos.

Ficha # 7: Muda.
Grado: 3. Semana 3. Clase 2.
Contenido: Obtencion de los mdltiplos de 10, 100 y 1000.




Multiplos de 10

Mdltiplos de 100

Multiplos de 1000

Adicionando el propio
multiplo

10+10=20
10+10+10=30
10+10+10+10=40
10+10+10+10+10=50

10+10+10+10+10+10+
10+10+10+10=100

100+100=200
100+100+100=300
100+100+100+100=400
100+100+100+100+100=500

100+100+100+100+100+
100+100+100+100+100=1000

1000+1000=2000
1000+1000+1000=3000
1000+1000+1000+1000=4000

1000+1000+1000+1000+
1000+1000+1000+1000+
1000+1000=10000

5 10+10=20 100 + 100 = 200 1000 + 1000 = 2000

E’ 20+10=30 200 + 100 = 300 2000 + 1000 = 3000

g 30+10=40 300 + 100 = 400 3000 + 1000 = 4000

g' 40+ 10=50 400 + 100 =500 4000 + 1000 = 5000

g 50+ 10=60 500 + 100 = 600 5000 + 1000 = 6000

‘_g 60+10=70 600 + 100 = 700 6000 + 1000 = 7000

% 70+10=80 700 + 100 = 800 7000 + 1000 = 8000

_E 80+10=90 800 + 100 =900 8000 + 1000 = 9000

§ 90 +10=100 900 + 100 = 1000 9000 + 1000 = 10000
) 1-10=10 1-100 =100 1-1000 = 1000

%. 2-10=20 2 -100 = 200 2 - 1000 = 2000

‘E’ 3-10=30 3 - 100 = 300 3 - 1000 = 3000

.g_ 4-10=40 4 -100 =400 4 -1000 = 4000

g_ 5.10=50 5-100 =500 5 -1000 = 5000

o 6-10=60 6 - 100 = 600 6 - 1000 = 6000

? 7-10=70 7 -100=700 7 - 1000 = 7000

% 8-10=80 8 - 100 =800 8 - 1000 = 8000

c 9-10=90 9 - 100 =900 9 - 1000 = 9000

> 10 -10=100 10 - 100 = 1000 10 - 1000 = 10000




1000 = 100 + 100 + 100 + 100 + 100 + 100 + 100 + 100 + 100 + 100

800 = ¢?

9000 = ¢?

300 = 200 + 100
500 = ¢?

900 = ¢?

800 =28 -100
500 = ¢?

4000 = ¢,?

Ficha # 8: Ejercicios para resolver.
Grado: 3. Semana 3. Clase 3.

Contenido: Numeracion.

Realiza los ejercicios en tu libreta.
¢ El primer ejercicio lo debes realizar
con el comnafiero de al lado.

Observa que el segundo
ejercicio se deriva de los
nameros del primero.

1. Lee los siguientes numeros:
400; 700; 100; 200; 500; 900; 600
2. Escribe el numeral de los nimeros leidos.

3. Escribe en la tabla de posicion decimal:
6 centenas 100 unidades

20 decenas 8 centenas

Ficha # 9: Informativa.
Grado: 3. Semana 3. Clase 4.

Contenido: Unidades monetarias.



iRecuerdal
Las unidades monetarias (de
dinero) son peso ($) v centavo (¢).

El peso es una unidad monetaria}

El simbolo del peso es $.

El centavo es una unidad monetaria.
El simbolo del centavo es (¢).

El centavo es la menor unidad

« Para convertir las unidades monetarias debes: ‘.
»

» de peso en centavo multiplicar por 100.

$1 = 100¢ porque 1 . 100 = 100

$9 = 900¢ porque 9 . 100 = 900
» de centavo en peso dividir por 100.

100¢ = $1 porque 100 : 100 = 1

600¢ = $6 porque 600 : 100 = 6

¢, Cuantos centavos son
$5,$8,$6,$10,$4?

¢ Cuantos pesos son
800 ¢, 1000 ¢, 300 ¢, 400 ¢?

Ficha # 10: Presentan problemas.

Grado: 3. Semana 3. Clase 5.

Contenido: Solucion de problemas simples y compuestos independientes.
(Reafirmacion de la obtencion de los multiplos).

Resuelve los problemas
en tu libreta.

Recuerda que para resolver
problemas debes analizar qué
datos te ofrecen y qué te piden.




1. En una jornada de trabajo voluntario los cederistas del CDR de atencién

directa “Camilo Cienfuegos” sembraron 2000 posturas de tomate “Amalia” y

1000 posturas de tomate “Manald”. Ademas sembraron 100 posturas de ajies

y 500 posturas de col.

a) ¢Cuéantas posturas de aji y col fueron sembradas en total?

b) ¢Cuantas posturas de tomate se sembraron en total?

2. En saludo a la efeméride cederista, en una fabrica de muebles escolares

durante el mes de septiembre cuatro trabajadores elaboraron 100 mesas cada

uno, mientras que otros tres trabajadores elaboraron 1000 sillas cada uno.

a) ¢Cuantas mesas y cuantas sillas se elaboraron durante el mes?

3. Elabora un problema relacionado con las donaciones de sangre. Utiliza como

datos:

6 CDR y 100 donaciones de sangre por cada CDR

N G G G G,

AR NI > NI - NI > NI > N
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Ficha # 11: Explica un proceso.
Grado: 3. Semana 4. Clase 1.
Contenido: Formacion de numeros de 3 lugares.

¢ Cémo se forman los
ndmeros de tres lugares?

A partir de los multiplos de
100. Recuérdalos:
100; 200; 300; 400; 500; 600;
700; 800; 900

mmm) LOS numeros de tres lugares se formaartar de la suma de los multiplos de 100 mas

un namero de dos lugares.
» Ejemplo:

Zﬂﬂﬂf 200 + 53 = 253

Se lee: doscientos cincuenta y tres



» Este numero esta formado por:
253
' » 2 centenas
» 5 decenas
— 3 unidades
» También podemos representarlo de diferentes formas.

= COmo suma:

200 + 50+ 3 =253
2-100+5-10+3-1=253
= En una tabla:

100 10 1
C D U
2 5 3

» En el rayo numérico:

Lee y escribe los
nimeros formados.

Responde oralmente:
¢ Cémo se forma el
numero 455?

Escribe como se lee:
455; 236; 921; 121, 413.
Ubica los tres primeros numeros en la tabla de posicion decimal.

Ficha # 12: Ejercicios para resolver.
Grado: 3. Semana 4. Clase 2.

Contenido: Numeros de tres lugares. (Cifra cero)

Al realizar cada ejercicio puedes
utilizar la tabla de posicion decimal.

100

10

[ D




1. Escribe los nimeros formados por:
a) tres centenas, cuatro decenas y seis unidades.
b) seis centenas y dos unidades.
c) ocho centenas
2. Escribe tres numeros de tres lugares en los que:
a) haya un cero en el lugar de las unidades.
b) haya un cero en el lugar de las decenas
2.1 Ubica el primer nimero de cada condicion en la tabla de posicién
decimal.
3. Indica cuantas centenas, decenas y unidades hay en los siguientes nimeros:
a) 295 b) 809 c) 780 d) 904

Ficha # 13: Informativa.
Grado: 3. Semana 4. Clase 3.

Contenido: Relaciones entre puntos y rectas.

Existe relacion entre puntos
y rectas.

Las relaciones: esta en;
pasa por y esté entre ... y.

Entre las rectas y los puntos se dan las siguientes relaciones:

r

Estaen: ! }‘O/ El punto O esta en la recta m.
L m
_
Pasa por: }‘O/ La recta m pasa por el punto O.
Com
Esta entre ... y: = El punto O estaentre Ry S.

El punto S no esta entre Ry O.



Y establecemos
relaciones.

Observamos
detenidamente.

Observa:
Escribe en tu libreta:
o
. a) Las relaciones que existen entre el punto T y la recta v.
1
Ll ¥ b) Qué relacion existe entre el punto U y la recta v.

Ficha # 14: Explica un proceso.
Grado: 3. Semana 4. Clase 4.

Contenido: Formacion de numeros de 4 lugares.

¢, Coémo se forman los
nameros de cuatro lugares?

A partir de los multiplos de
1000. Recuérdalos:
1000; 2000; 300; 4000; 5000;

6000; 7000; 8000; 9000

m==) L0S numeros de cuatro lugares se forman adicionando estos multiplos de
1000 y los numeros de uno, de dos y de tres lugares que conoces.

* Un numero de cuatro lugares se representa:

e

o 1000 + 253 = 1253

» Esta formado por:

1253
' i » 1 millar . . .

» 7 cortends Se lee: mil doscientos cincuenta y tres
» 5 decenas

— 3 Unidades

* Podemos representarlo:




= Como suma;:
1000 + 200 + 50 + 3 =1253
1-1000+2-100+5-10+3-1=1253

= Enunatabla:

1000 100 10 1
M C D U
1 2 5 3

Escribe, descompon
y ubica en la tabla
de posicibn los
nameros formados.

Responde
oralmente:

¢ Coémo se forma

el nimero 2315?

Escribe los nimeros: Ubica en la tabla de posiciéon decimal el
Cuatro mil quinientos veintitres. segundo nimeros.
Dos mil trescientos veinticuatro. Descompén como suma el tercer
Seis mil setecientos treinta y uno. ndmero.

Ficha # 15: Ejercicios para resolver.

Grado: 3. Semana 4. Clase 5.

Contenido: Numeros de tres y cuatro lugares. (Numeracion)

Realiza los ejercicios en tu libreta.
El ejercicio 1 lo debes realizar con
tu comnariero de mesa.

En el ejercicio 2 debes marcar
con una X, solo la respuesta
correcta.

¢ Ten en cuenta en la realizacién

de los ejercicios 2 y 3 el orden

de los niumeros naturales.

1. Lee los siguientes numeros:
935; 486; 308; 603, 901, 999
Escribe el numeral de cada uno de los nimeros leidos.

2. Entre 2327 y 2334 se encuentran los siguientes numeros:



1. 2327;2328; 2329; 2330; 2331; 2332; 2333; 2334
2. 2328, 2329; 2330, 2331; 2332; 2333

3. 2328, 2329; 2330; 2331; 2332; 2334

4. 2328, 2329; 2330; 2331, 2332; 2333; 2334

3. Determina los numeros que estan entre 392 y 1000.

Escribe el numeral de cada uno de ellos.

A G G G, G (D D ¢
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Ficha # 16: Ejercicios para resolver.
Grado: 3. Semana 5. Clase 1.

Contenido: Comparacion y ordenamiento de niumeros de tres y cuatro lugares.

Resuelve los ejercicios
en tu libreta.

¢ En el ejercicio 1 debes

marcar con una X solo la

serie que esté

correctamente ordenada.

Para resolver el ejercicio 2 escribe
dentro de los cuadraditos los
ndimeros que selecciones.

1. Cuando ordenas los numeros 103; 182; 9358; 675; 2982 comenzando por el
mayor, los colocas asi:
1. 2982;675;182; 103 2. 9358;2982; 675; 182; 103
3. 103;182; 675; 2982; 9358 4. 9358;2982; 675; 182
2. Analiza los siguientes signos de comparacion.

a) Coloca numeros de tres lugares que cumplan lo que el mismo indica.

<< = > =

b) Coloca numeros de cuatro lugares que cumplan lo que el mismo indica.

< = = =
3. Completa la serie:




322;327, __ ;_ ;343; __ .
1256; 1250;  ; ;  :1226.

Ficha # 17: Ejercicios para resolver.
Grado: 3. Semana 5. Clase 2.

Contenido: Adicion y sustraccion de multiplos de 100.

Observa que para
realizar el ejercicio
3 debes apoyarte
en el ejercicio 1.

Trabaja en

tu libreta.

1. Calcula:
a)3+2 30+ 20 300 + 200
b)6+3 60 + 30 600 + 300
c)8-4 80 - 40 800 — 400
do-7 90-70 900 — 700
2. Completa con el multiplo que falta y fundamenta tu respuesta:
a) 200 + = 700 porque
by 300 + = 1000 porgue
c) 400 + = 900 porque
d)7o0 + = 1000 porgue
e) 800 - = 100 porgue
fy 900 - = 300 porque

3. Forma grupos de ejercicios como los del ejercicio 1. Emplea los siguientes

ejercicios basicos:
3+4 2+5 7-6 9-5

Ficha # 18: Ejercicios para resolver.



Grado: 3. Semana 5. Clase 3.
Contenido: Introduccioén de la unidad 1 km.

Realiza los ejercicios en
tu libreta.

1. Completa el siguiente cuadro con la unidad que falta.

(o [ o [om | = P

2. Escribe en la linea con que unidad de longitud podemos medir las siguientes

? |

distancias:

El largo y el ancho del aula

El tamafio del estadio de pelota

Entre tu escuela y la cabecera municipal

El largo del canal
- El largo de un lapiz

3. Enlaza la columna A con la B seglin convenga.

A B
- Permite medir la distancia entre un pueblo y otro.

- Conocer el largo y ancho de los libros de textos de
km 3. grado.
- Permite medir la distancia entre Cuba y la hermana

Republica Bolivariana de Venezuela.

Ficha # 19: Informativa.
Grado: 3. Semana 5. Clase 4.
Contenido: Unidades de longitud. -—)

iRecuerdal
Las unidades de longitud son:

kilémetro (km), metro (m), decimetro

(dm), centimetro (cm), milimetro (mm).




e Elkilébmetro es una unidad de Iongltud.}> 1km = 1000 m
El simbolo de kilometro es km.

* El metro es una unidad de longitud. } 1m = 10 dm
El simbolo de metro es m.

* El decimetro es una unidad de longitud. } 1dm = 10 cm

El simbolo de decimetro es dm.

Icm =10 mm

* El centimetro es una unidad de longitud. }

El simbolo de centimetro es cm.

¢ El milimetro es una unidad de longitud.

La distancia del lapiz la
expresas en:
El tamafio del aula lo
expresas en:

El simbolo de milimetro es mm.

e Elmilimetro es la menor unidad de longitud.

Escribe el simbolo de las
siguientes unidades:
kilbmetro — centimetro
decimetro — metro

Ficha # 20: Presentan problemas.
Grado: 3. Semana 5. Clase 5.

Contenido: Solucion de problemas compuestos independientes con una sola

pregunta. (Adicion y sustraccion de multiplos de 100 sin sobrepaso de 1000).

Resuelve los problemas
en tu libreta.

Recuerda que para resolver
problemas debes analizar qué
datos te ofrecen y qué te piden.

1. En el bosque martiano de una escuela se han sembrado 600 posturas de

Caoba y 500 posturas de Cedro; se sembraron ademas 200 posturas mas de

Teca que de Caoba y 200 posturas mas de Majagua que de Cedro.



¢,Cuantas posturas de Teca y cuantas de Majagua se han sembrado en el
bosque martiano?

2. Para cumplir el plan de reforestacion de una escuela se necesita sembrar 700
arboles frutales y 600 arboles maderables. ¢Cuantos arboles maderables y
cuantos frutales faltan por sembrar, si se han sembrado 300 de cada uno?

3. Enun vivero forestal hay sembradas 300 posturas de Caguairan, 900 posturas
de Algarrobo y 700 de Bijaura.
¢,Cuantas posturas mas hay de Bijaura y Algarrobo que de Caguairan?

ARG G G G, G (R, ¢
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Ficha # 21: Ejercicios para resolver.
Grado: 3. Semana 6. Clase 1.
Contenido: Rectas que pasan por un punto, dos puntos y tres puntos.
¢ Estos ejercicios los
realizaras en tu libreta.

+ Utiliza correctamente los
instrumentos.

¢ Realiza los trazos claros vy
precisos.

¢ En el tercer ejercicio debes
marcar con una X.

1- Traza rectas que pasen por los siguientes puntos:

P
a) Denota cada recta trazada.

o%

QQ
2- Traza tres puntos que no estén alineados y dendtalos con las letras A, By C.
a) Traza unarectar que pase por los puntos Ay B.
b) Traza unarecta s que pase por los puntos By C.
c) Traza unarectat que pase por los puntos Cy A.

d) Escribe el nombre de la figura obtenida.



3- Observa detenidamente la figura obtenida en el ejercicio 1. Selecciona de las
siguientes proposiciones cual es la correcta:
___Los puntos y las rectas se denotan con letra mayudscula.
___Por un punto pasa solo una recta.
___Por dos puntos pasa solo una recta.

___Por tres puntos se pueden trazar siempre tres rectas.

Ficha # 22: Ejercicios para resolver.
Grado: 3. Semana 6. Clase 2.

Contenido: Ecuaciones (multiplos de 100 y 1000).

¢ Estos ejercicios los realizaras en
tu libreta.

+ Fijate bien en la operacién que se
te indica en cada caso.

¢ Recuerda que al determinar el
valor de la variable debes basarte
en la operacién inversa.

1. Determina el valor de x en las siguientes igualdades:

a) 300 + x =400 b) 900 — x = 200
¢) x + 5000 = 5000 d) x — 6000 = 3000
2. Completa:
+ 200 | — ‘ +auuu‘
s - -\_\_\-\-\_\_\-\_‘-\-\__\_\_ ———
tf:::— 800 = (1000)
- 100 |— ‘ - 0 ‘f—*"‘—f

3. Selecciona el valor de m para:
a) 700+ m=1000 B)900-m =400 cjm+2000=8000 d)m-6000= 2000
___m=3000 _ m=5000 __m=6000 _ m=8000
__m=300 _m=500 _ m=60 _ m= 80
__m=30 _ m=50 _ m=600 _m= 800




Ficha # 23: Presentan problemas.
Grado: 3. Semana 6. Clase 3.

Contenido: Formulacion de problemas.

Para elaborar problemas ten en
cuenta los datos que te ofrece el
texto y los numeros que te
permiten plantear operaciones.

1. Elabora dos problemas, uno de adiciéon y otro de sustraccion donde utilices:
- Un texto relacionado con la reparacion de materiales escolares en saludo
a la jornada ideoldgica Camilo-Che.
- Los datos: 500 libros de Matematica y 400 libros de Lectura.
2. Elabora un problema donde utilices:
- Total de pioneros que asistieron al monumento de Ernesto Che Guevara.
- Pioneros que asistieron durante el primer dia.
- Pioneros que asistieron durante el segundo dia.
- Datos: 800 pioneros, 400 pioneros y pioneros a asistir durante el segundo

dia.

Ficha # 24: Ejercicios para resolver.

Grado: 3. Semana 6. Clase 4.

Contenido: Adicion y sustraccion de numeros de cuatro lugares que son multiplos de
1000, sin sobrepaso de 10 000.

Realiza en tu libreta los siguientes ejercicios
del Libro de Texto de Matematica, 3. grado.

Ejercicio 2, péagina 55.
Ejercicio 2, péagina 56.
Ejercicio 7, pagina 57.




Utiliza en la solucion de los
ejercicios anteriores la informacion
siguiente:

+ o [1 |23 |4 |56 7|8
[0 ] [0} 1 2 3 4 5 =1 T B
1 1 2 2 < 5 1= ri B 9
Z| 2 (2| 4|5 |68 | 7|89 10
3 3 g4 5 =1 ri 8 9|10 (11
4|4 |5 |86 |7|B|9|[10] 1112
5 5 =1 7T 8 9 |10111 ] 12 |13
6|6 |7 | B |9 (1011|1213 (14| 15| 16
rFi rFi B8 9 |10 11|12 | 13| 14 |15 | 16| 17
B | B |9 10|11 [12|13|14| 15 (16| 17| 18
o 9 (1011 |12 |13 | 14|15 18 |17 | 18| 19
1010 (11 [12[13 [14[ 15|16 17 |18 | 19| 20
5+4=9 12-7=6
4+5=9 12-6=7
Ficha # 25: Ejercicios para resolver.
Grado: 3. Semana 6. Clase 5.

Contenido: Adicion y sustraccion de multiplos de 100 y 1000.

Realiza en tu libreta los siguientes
ejercicios.

¢ Sigue el mismo orden en que
aparecen. Fijate bien en los
incisos a) y b) del ejercicio 1
antes de realizar el 2.

¢ Apdyate al calcular en el
ejercicio basico.

1. Resuelve:
a)2+5 b) 9-6 c) 8000 - 5000
20 + 50 90 - 60 600 — 300
200 + 500 900 - 600 800 — 300

2000 + 5000 9000 —- 6000 1000 - 100



2. Forma grupos de ejercicios como los de los incisos a) y b) del ejercicio

anterior, empleando los siguientes pares de numeros:

a)7y?2 b)8y4
6y5 9y 7
3. Calcula;
[
= e -
=
=
—
IE!EEIII\::::::::IIEIIII =
=
e e e e e e e e
PN Fa Pa Pa Fa FaN Fa Fa
Semana 7
Ficha # 26: Informativa.
Grado: 3. Semana 7. Clase 1.
Contenido: Multiplicacion por 10.
S —

[S—
.+ La multiplicacion por 10 siempre se puede efectuar.

* Al multiplicar por 10 mantienes el otro factor y agregas un
cero, asi obtienes el producto.
Ejemplo: 9.10=90 57 - 10 =570
900 - 10 = 9000 86 - 10 = 860

» Al multiplicar por 10 siempre obtenemos multiplos de 10.

Multiplica por 10 los nimeros:
6; 60; 600; 53; 534.

Ficha # 27: Ejercicios para resolver.
Grado: 3. Semana 7. Clase 2.



Contenido: Multiplicacion de nimeros de dos y tres lugares por 10.

Realiza los ejercicios en
tu libreta.

¢ Sigue el orden en que

aparecen.

Al trabajar con los ejercicios 1y 2
debes plantear la operacion en la
libreta y operar con ella.

5> D Aso . D
CT G —— > 92— 10 -
oo T~ @ — -

2- Plantea y calcula los siguientes ejercicios.

3- Selecciona cudl de las siguientes proposiciones es verdadera.
Al multiplicar cualquier nimero natural por diez debes:
___Agregar dos cero.

___Agregar un cero.

___Eliminar un cero.

Ficha # 28: Explica un proceso.
Grado: 3. Semana 7. Clase 3.

Contenido: Reglas de multiplicacion por 10 y 100.



Procederes que no debes
olvidar.

|::> Al multiplicar cualgquier nimero por 10:
v Debes agregar un cero (0)
Ejemplos:
s Simultiplicas & - 10 = 80
e  5Simultiplicas 18 - 10 = 180

s S multiplicas 40 - 10 =400

Al multiplicar cualquier nimero por 100;
¥ Debes agregar dos ceros (00)
Ejemplos:
o Simultiplicas & - 100 = 800
o  Simultiplicas 15 - 100 = 1800
s  Simultiplicas 40 - 100 = 4000

Vamos a calcular aplicando la
informacién anterior.

Calcula:
25-10 365 - 10 843 - 10
35100 681 - 100 946 - 100
100 - 10 75 - 100 936 - 100

Ficha # 29: Muda.

Grado: 3. Semana 7. Clase 4.

Contenido: Reglas de division por 10 y 100.




T - 800 - B
- 820 - 67 -1200— 1209
- 7450 - T45¢ - 400-—— 34019

250:10=¢7 1200:100=¢7?
320:10=¢7 1400:100=¢7?
470:10=¢7 9000 :100=¢7

Ficha # 30: Informativa.
Grado: 3. Semana 7.
Contenido: Reglas de division por 10 y 100.

Sobre la divisién por 10 y
100, recuerda siempre:

* Todos los numeros naturales terminados en cero son divisibles por 10.
» Al dividir cualquier numero natural terminado en cero por 10 debes eliminar el
cero del ultimo lugar.
Ejemplo: si divides 40: 10 =4 si divides 250 : 10 = 25
si divides 100 : 10 = 10 si divides 1280 : 10 = 128
» Cualquier numero natural terminado en dos ceros es divisible por 100.
» Al dividir cualquier nUmero natural, cuyas ultimas dos o més cifras sean cero,
debes eliminar los ceros de los ultimos dos lugares.
Ejemplo: si divides 400 : 100 = 4 si divides 2500 : 100 = 25
si divides 100 : 100 =1 si divides 1300 : 100 = 13

== Vamos a explicar
cuando se divide.

Vamos a dividir
por 10 y 100.




Calcula:
350: 10 8500 : 100 7300 : 100
Encierra en un circulo los numeros divisibles por 100. Efectda la division.
530; 400; 630; 910; 7800
Explica de forma escrita la razén por la que los ndmeros no circulados no son

divisibles por 100.
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Ficha # 31: Ejercicios para resolver.
Grado: 3. Semana 8. Clase 1.

Contenido: Conversiones de cantidades de longitud.

+ Realiza los ejercicios
en tu libreta.

¢ Fijate bien en la
unidad de longitud
que se te indica.

En el ejercicio 1 y 2 debes marcar
con una X.

1. Selecciona la unidad méas adecuada para medir la distancia que hay desde La

Habana hasta Sancti Spiritus.

1. cm 2. m 3. dm 4,  km
2. Selecciona la respuesta que no es correcta:
1) 1dm=10mm
2) _ 1m=100cm
3) _ 1km=1000m
4)  1dm=10cm
3. Completa:
7cm=_____ mm 8m=____c¢cm 2dm=____ cm

4 km = m 6000 m = km 1000 mm = m




Ficha # 32: Explica un proceso.
Grado: 3. Semana 8. Clase 2.

Contenido: Conversion de cantidades empleando dos unidades de longitud.

iRECUERDA!

Las unidades de longitud se pueden
convertir en otras de mayor o menor
medida, también de longitud.

Tdm 1cm Imm

Lo

10 10

ngoJ ‘ 1000

Para convertir:

e 1km en m multiplicas por 1000.
Ejemplo:  1km = 1000m porque 1 - 1000 = 1000
7km = 7000m porque 7 - 1000 = 7000

* 1m en dm multiplicas por 10.
Ejemplo:  1m = 10dm porque 1 - 10 =10
6m = 60dm porque 6 - 10 = 60
* 1m en cm multiplicas por 100.
Ejemplo:  1m = 100cm porque 1 - 100 = 100
8m = 800cm porque 8 - 100 = 800

* 1m en mm multiplicas por 1000.
Ejemplo:  1m = 1000mm porque 1 - 1000 = 1000
3m = 3000mm porque 3 - 1000 = 3000

Convierte en la
unidad inmediata
superior.

Convierte en la
unidad inmediata
inferior

Ficha # 33: Ejercicios para resolver.



Grado: 3. Semana 8. Clase 3.

Contenido: Conversiones de cantidades empleando dos unidades de longitud.

Realiza los ejercicios
en tu libreta.

Para resolver los ejercicios
puedes apoyarte en la ficha de la
clase anterior.

1. Expresa en otras dos unidades de longitud diferentes las siguientes
cantidades.

a) 7600 mm b) 600 cm c) 20 dm d)5m
=760 cm
= 76.dm
2. Convierte.

a) [6m| [25cm) b){4m| |5dm]| c) (3cm| |3 mm|
cm dm mm

3. Escribe verdadero o falso segun convenga a cada proposicion:

a) 56 mm es: b) 4 m 18 cm es:
___5cm6mm 418 m
~_ _5mm6cm _418cm
__50cm6mm __4180cm

Ficha # 34: Muda.
Grado: 3. Semana 8. Clase 4.

Contenido: Cantidades de dinero empleando la coma.




$ ¢ Escritura abreviada Se lee
$6y15¢ 5 15 $5,15 5 pesos 15 centavos
$3y7¢ 3 07 $ 3,07 3 pesos 7 centavos
48 ¢ - 48 $0,48 48 centavos
9¢ - 9 $0,09 9 centavos

Dos pesos y veinticinco centavos: $ 2,25. 316 ¢=%$3,16 ¢
Nueve pesos y doce centavos: 400 ¢ =
Dos pesos y cuarenta y seis centavos: 101 ¢ =

Ficha # 35: Informativa.
Grado: 3. Semana 8. Clase 5.

Contenido: Multiplicacion y division por 10 y 100.

Sobre la multiplicacion
y division con nimeros
naturales debes saber.

» La multiplicacion siempre se puede realizar.

» La operacion inversa de la multiplicacion es la division y viceversa.

* En la divisibn con numeros naturales el dividendo debe ser mayor o igual que
el divisor.

 En la divisién si el dividendo no es multiplo del divisor, obtienes un resto

diferente de cero (0).




» Los factores en la multiplicacion pueden intercambiarse. El producto es igual.

Aplicamos la
informacién anterior.

Divide: | 700; 900; 2400, 7800

250:10 Entre 10 Entre 100
650: 10

1200 : 100
900 : 100
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Ficha # 36: Ejercicios para resolver.
Grado: 3. Semana 9. Clase 1.

Contenido: Solucion de ejercicios con textos aplicando la conversion.

Realiza los siguientes
ejercicios en tu libreta.

1. Completa:
a) Ellargo de unamesaescolaresde ~ dm,queesiguala___ cm.
b) Ellargo de un boligrafo es de 14 cm que significalo mismoque __ mm.
c) Ellargo del libro de Matematica es de 20 cm, que equivalea __ dm.

2. Observa la longitud de algunos rios cubanos:
Cauto: 370 km; Toa: 163 km; Sagua la Grande: 55 km; Los Nuevos: 31 km.

a) Expresa las longitudes dadas en metros.



3. Observa la circunferencia dibujada:
Z

D

Mide los segmentos AB, OB, AOy OC.
a) Cada segmento mide:

AB=_ om AQ = cm
D_B =___om O—C = om
b) Convierte las longitudes obtenidas en la unidad que se indica:
Inmediata inferior. Inmediata superior.
AB= AB =
0B=__ OB=____
AO = AD=
OC=_ OC =

Ficha # 37: Informativa.

Grado: 3. Semana 9. Clase 2.

Contenido: Ordenamiento de niUmeros naturales.

iCébmo ordenar
los nimeros
naturales!

mm=)> L0s ndmeros naturales se ordenan de forma:

* Sucesivo o0 ascendente: cuando se ordenan de menor a mayor.
Ejemplo: 0, 1,2,3,4,5,6,7,8,9



» Regresivo o descendente: cuando se ordena de mayor a menor.
Ejemplo: ...... 9,87,6,54,3,2,1,0.
» En serie: cuando se ordena por serie o indicadores.
Ejemplo:
- dedosendos:0,2,4,6,8.....
- detresentres: 0, 3,6, 9, 12.......
- decinco en cinco: 0, 5, 10, 15, 20.......
Las series pueden presentarse de forma ascendente o descendente:

¢ Ascendente: » Descendente:

Ejemplos: Ejemplos:
-De8entapartr do S04, 1216, 24 .. -De9en9apartr de =85 76,67 56.....
DeTen7 parrdo ™= 25,32,30.45... -De 6 en bapartr de ™= 56,50, 4. %.....
-De3en 34 partr e == 105, 108, 111, 114.. -DeTent apartr do == 15 1413, 12.....

Ordenamos
ndimeros
naturales.

Aplicamos la
informacioén anterior.

Completa la serie: Ordena de menor a mayor:
24; 36; : ; ; 84 201: 936: 125; 700: 200

El segundo nimero obtenido se lee:

Ficha # 38: Ejercicios para resolver.
Grado: 3. Semana 9. Clase 3.

Contenido: Antecesor y sucesor de nimeros naturales.

Realiza los siguientes
ejercicios en tu libreta.

Para resolver cada ejercicio ten
en cuenta que el antecesor de
cada numero natural lo obtienes
restandole 1 al nimero dado y el
sucesor agregando 1 a dicho
ndmero.



1- Completa las siguientes tablas:

a-1 a a+1 b b+ 1 -1
384 5o5
2445 9583
7794 4257
a) Escribe el numeral de cada antecesor de b.
2- El numero 6 425 tiene:
1. 64 decenas 3. 6425 decenas
2. 6 decenas 4. 642 decenas

a) Escribe el antecesor y el sucesor del nimero dado

3- Analiza la sucesion de los siguientes numeros:

321;  ;315;312; ;306

Los numeros que faltan son:
1) 322y 313eneseorden. 2)_ 314y 305enese orden.
3) 318y 309eneseorden. 4) 320y 311 en ese orden.

a) Determina el antecesor del dltimo niamero de la serie y el sucesor del

primero de estos nimeros.

Ficha # 39: Ejercicios para resolver.
Grado: 3. Clase 4.

Contenido: Interpretacién de informacién expresada en tablas y gréaficos de barras.

Semana 9.

Resuelve los siguientes
ejercicios en tu libreta.

Observa bien los datos que te dan
tanto en la tabla como en los
gréficos. Esto te permitira
responder con exactitud.

1- La siguiente grafica muestra la cantidad de pioneros exploradores categorizados

durante los meses de enero a abril.



Pioneros exploradores

0 meses
enero  febrero marzo abril

¢,Cuantos pioneros exploradores se categorizaron cada mes?

enero.  febrero:  marzo: __  abril:
¢Cual es el mes en que se categorizaron mayor cantidad de pioneros
exploradores?

enero: __ febrero: __  marzo: ___ abril:
¢Cual fue el mes que menos cantidad de pioneros exploradores se
categorizaron?

enero: febrero: marzo: abril:

2- Analiza detenidamente la siguiente tabla.

Especies de plantas sembradas en la parcela del cen  tro
Curso Plantas
escolar medicinales Platano Cereza Mango
2007- 2008 11 10 9 3
2008- 2009 18 8 13 3

a) ¢ Qué datos ofrece la tabla?




b) ¢Cual es el total de plantas del centro en el curso 2008 - 2009?
c) ¢Qué especie fue la mas cultivada en el centro durante el curso 2008 - 2009?
d) Selecciona las proposiciones verdaderas.

En el centro se sembraron durante los dos cursos:

____ 29 plantas medicinales.

______28plantas de cereza y mango en total.

______10 plantas de platano.

Ficha # 40: Ejercicios para resolver.
Grado: 3. Semana 9. Clase 5.

Contenido: Interpretacion de informacion expresada en tablas y gréaficos de barras.

Resuelve los siguientes
ejercicios en tu libreta.

Observa bien los datos que te dan
tanto en la tabla como en los
graficos. Esto te permitira
responder con exactitud.

1. Analiza la siguiente tabla:

Cursos
Escuelas
03-04 04 - 05 05 - 06 06 — 07 07 - 08
A. Maceo 381 395 406 424 475
J. Marti 128 156 156 157 153

Teniendo en cuenta los datos que te ofrece la tabla, responde:
a) ¢Cual es la matricula total de las dos escuelas en el curso 06 — 077
b) ¢Qué diferencia hay entre la matricula de los cursos 04 — 05y 07 — 08
de la escuela A. Maceo?



c) ¢Qué curso escolar tuvo la menor matricula en ambas escuelas?
2. El siguiente grafico muestra la cantidad de nifios por grupos que practican

aiedrez en una escuela.

16
14 ] ;Cudl es el grupo de
@E 12 mejor participacion?
E 1a — 1. Grupo 1
=
kS ; 2. Grupo 2
= b
= 3. Grupo 3
o 4
¥ 2 4.  Grupo 4
0

gupe 1 ' gupo? ' gupa} | grupo 4

3. La siguiente grafica muestra las calificaciones que ha obtenido Julio

mensualmente en Matematica.

1

Calificaciones
0 = k2 B h @M - 00 MO

septiembre ' ocubre ' noviembre | diciembre ' enere U fabrera

Julio obtuvo las mejores calificaciones:

1. _ Entre septiembre y noviembre.
2. Entre diciembre y enero.
3. Eneneroy febrero.

4. _ Enseptiembre y octubre.
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Semana 2
Ficha # 1: Muda.
Grado: 4. Semana 2. Clase 1.
Contenido: Potencias de 10.

10-10 100 102 Cien

10-10 10 1000 103 Ml
10-10-10 - 10 10000 104 Diez mil
10-10-10-10 - 10 100000 | 10% | Cien mil
10-10-10-10- 1010 1000000 [ 108 | Unmilldn

A B
1000 102 102 =cien

1[:10//103 108 = ¢, ?
1000000 104 103= ?
10000 105 105= 4 7
100000 108 104= ?

Ficha # 2. Ejercicios para resolver.
Grado: 4. Semana 2. Clase 2.
Contenido: Multiplos de 10000.

Realiza los siguientes
ejercicios en tu libreta.

Ten en cuenta que para resolver el
ejercicio 3 debes emplear los
multiplos del primer ejercicio.

1. Escribe los multiplos formados por:



a) {10000 10000 10000 -

b} ‘10000‘ ‘10000‘ ‘1oooo| ‘10000‘ ‘10000‘

¢) (10000] (10000) (10000)  (10000) [10000) (10000) (10000]

2. Completa los multiplos de 10000 que faltan.

| | | | | | | | | | | I
I I I I I I I I I I L

0 10000 100000

3. Ubica en la tabla de posicién decimal los multiplos del ejercicio 1. Escribe el

numeral de cada uno de ellos.

Ficha # 3: Ejercicios para resolver.
Grado: 4. Semana 2. Clase 3.

Contenido: Numeracién (Mdltiplos de potencias de 10 hasta 10 °).

Realiza los ejercicios 1 inciso
a), 2,3y 4 de las paginas 6 y
7 del Cuaderno de Trabajo.

Para realizar los
ejercicios recuerda las
potencias de 10:

1-10=10 (Diez)
10-10=100=10% (Cien)
10-10-10=1000=10%  (Mil)
10 - 10 - 10 - 10 = 10000 = 10*  (Diez mil)
10 - 10 - 10 - 10 - 10 = 100000 = 10°>  (Cien mil)
10-10-10-10- 10 - 10 = 1000000 = 10° (Un millén)
Los multiplos que se encuentran entre una y otra potencia son multiplos de potencias
de 10.

Ficha # 4: Presentan problemas.

Grado: 4. Semana 2. Clase 5.



Contenido: Solucién de problemas.

Soluciona los problemas
en tu libreta.

Ten en cuenta para resolverlos la
informacién que te dan y qué te
piden.

1. La escuela Renato Guitart recogio un total de 647 frascos durante el mes de
septiembre. Si en la primera quincena se recogieron 3 centenas de frascos.
¢, Cuantos fueron recogidos durante la segunda quincena?

2. Durante una jornada de recogida de materia prima fueron recogidos 99
decenas y 9 unidades de frascos. La tercera parte fueron envases plasticos.
¢, Cuantos envases plasticos fueron recogidos?

3. Para contribuir a la produccion de materiales escolares se realizd una
recogida de papel y cartdon. Los pioneros de 4. grado recogieron 349 kg,
mientras que los de 6. grado recogieron 4 centenas mas de kg que los
recogidos por los pioneros de 4. grado. ¢ Cuantos kg de papel y carton fueron

recogidos por los pioneros de 6. grado?
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Ficha # 5: Informativa.
Grado: 4. Semana 3. Clase 1.

Contenido: Geometria (recta).

jAlgo que debes saber
sobre las relaciones entre
puntos vy rectas!




- Los puntos siempre se denotan con

oL letra mayuscula.
e ‘Q = Las rectas siempre se denotan con

a “p letra minuscula,

= = Lasrectas ¢ ydno se cortan.
~c
- - = Las rectas que no se cortan son
- ——d
i
) o paralelas.

o « Dos rectas que al cortarse coinciden

con los lados cortos del cartabon son
rectas perpendiculares. Las rectas e y f

son perpendiculares.

_1.

= Por un punto pasan tantas rectas
como se quiera.

* Por dos puntos pasa una sola recta.

= Lasrectas pueden cortarse.

Vamos a trazar
rectas y puntos.
Realiza los trazos
claros y precisos.

Aplica la informacion
anterior.

Traza un punto O.

Traza tres rectas que pasen por el punto O. Dendtelas.

Traza dos puntos. Dendtelos.

Traza una recta que pase por los dos puntos.

Ficha # 6: Muda.

Grado: 4. Semana 3.

Contenido: Mdltiplos de 10000 hasta 1000000.

Clase 2.



Whitipplies e 10 Mhiltiphos de 100 Whiltipless de 1800 Ihitipslions dbs 10400 Whittiphos de 180004

4 | 10020 100+100=200 1000410002000 10000+10000=20000 100000+1 000000=200000

g 1041 0#10=30 100410041 00=300 1000+1000+1000=3000 1 0000+ 0000+ 1 0000=30000 1 00000+ 1 000001 00000=300000

5 1061 0610+ 00=40 | 100+ 0041 004+1 00=400 | 1000+1000+1000+1 000=4000 | 10000+10000+1 00000+1000=40000 | 10D000-+1 00000100000+ 1 D0000=400000

E L Ll Ll Ll ks

T

E 101060000+ | 10041001 D041 000+ A 000k 00Ck 0001 D00+ 1 000004 00001 0000+ 00 A D001 D000 1 D000+ 1 D000+

? 10410610000+ [ 1001 0041 0041 00 A 0000k 1000k 0001 D00 1 0001 00001 D000+ 0000+ 1 000+ D000 00000+ 0000+
10+10=100 100+100=1000 1000+1000=10000 1 00001 0000=100000 100000+ 1 00000=1000000
10+10=20 100 + 100 = 200 1000 + 1000 = 2000 108000 + 10000 = 20000 100000 + 100000 = 200000

ﬁ H410=32 200 # 100 = 300 2000 + 1000 = 000 20000 + 10000 = 30000 200000 + 100000 = 300000

.E H+10=40 300 « 100 = 400 3000 + 1000 = 4000 F0000 + 10000 = 40000 F00000 + 100000 = 400000

i 40+10=8) 400 + 100 = 500 4000 + 1000 = 5000 40000 + 10000 = S0000 400000 + 100000 = 500000

=

E S0+ 10wED 500 + 100 w 600 5000 + 1000 = 000 50000 + 10000 » 60000 500000 + 100000 = EO0000
E0+10=70 £00 + 100 = 700 000 + 1000 = 7000 £0000 + 10000 = 70000 E00000 + 100000 = 700000
T0+10=60 70 + 100 = 800 7000 + 1000 = &000 T0000 + 10000 = 80000 T00000 + 100000 = BO0000
B+10=50 500 + 100 =500 B000 + 1000 = 000 0000 + 10000 = 50000 00000 + 100000 = S00000
0+10=100 | 900+100=1000 9000 + 1000 = 10000 20000 + 10000 = 100000 200000 + 100000 = 1000000
1-10=10 1-100 =100 1-1000 = 1000 1+ 10000 = 10000 1 - 100000 = 100000

i 210=20 2+100= 200 21000 = 2000 2+10000 = 20000 2+ 100000 = 200000

E 3410=30 34100 =300 31000 = 3000 310000 = 30000 3100000 = 300000

g 4:10=40 4+100 = 400 41000 = 4000 4 +10000 = 40000 4 +100000 = 400000

E 5-10=50 5100 =500 5=1000 = 5000 5+ 10000 = 50000 5+ 100000 = 500000

E G-10=50 6100 =600 £+ 1000 = 6000 £+ 10000 = GO0 £+ 100000 = B00000

= 710=70 T+100=T00 7+1000 = 7000 T+ 10000 = 70000 T+ 100000 = 700000

E B10=80 8100 = 500 £+ 1000 = 5000 &+ 10000 = 60000 & +100000 = B00000

E 8:10=90 94100 =300 91000 = 3000 9+ 10000 = 30000 9+100000 = 300000
10+10=100 10-100=1000 10+ 1000 = 10000 10+ 10000 = 100000 10+ 100000 = 1000000




;9
¢
800 = 100 + 100 +100 +100 + 100 + 100 +100 +100 90=¢ ?
=8-100 7000 = ¢ ?
500000 =¢, ?

Ficha # 7: Informativa.
Grado: 4. Semana 3. Clase 3.

Contenido: Representacion de niumeros naturales.

Sobre la estructura
de los niumeros
naturales recuerda
que:

===)> Al trabajar en la comprension y estrugtiie los nimeros se debe tener presente,
identificar el lugar decimal que corresponde a aafila dentro del mismo, asi como la

cantidad de un orden que contiene el mismo.

Ejempilo: 23453
L 2 decenas de millar

3 unidades de millar
4 centenas

5 decenas

— 2 unidades

» Si preguntamos: ¢ Cuantas decenas de millar, unidades de millar, centenas,

e vy

decenas y unidades tiene exactamente el nimero 234537

La respuesta seria:
23453 tiene 2 decenas de millar
23 unidades de millar

234 centenas



2345 decenas
23453 unidades

Ubica el nimero
16348 en la tabla de
posicion decimal.

Subraya en el nimero
anterior la cifra que
ocupa las decenas de
millar v las centenas.

Diga cuéntas decenas de millar, unidades de millar, centenas, decenas y unidades

tiene exactamente el nUmero 95794.

Ficha # 8: Presentan problemas.
Grado: 4. Semana 3. Clase 5.

Contenido: Solucion de problemas simples y compuestos.

Resuelve los problemas
en tu libreta.

Recuerda que para resolver
problemas debes analizar qué
datos te ofrecen y qué te piden.

1. En una jornada masiva de trabajo voluntario los cederistas del Consejo
Popular El Jibaro sembraron 30000 posturas de tomate “Amalia” y 60000
posturas de tomate “Manall”. Ademas sembraron 70000 posturas de col.
¢,Cuantas posturas mas fueron sembradas de tomates que de col?

2. En una fabrica de muebles escolares, durante el mes de septiembre se
fabricaron 10000 sillas grandes, 40000 sillas pequefias y 30000 pizarras. ¢En
cuanto excede el numero de sillas fabricadas de las pizarras?

3. La organizacion de masa mas grande de nuestro pais esta representada en el
municipio de La Sierpe por un total de 12000 cederistas, de ellos la cuarta

parte son donantes voluntarios de sangre, 2 centenas de estos donantes son



del sexo femenino. ¢ Cuantos hombres forman parte de este valioso ejército de

donantes de sangre?
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Ficha # 9: Informativa.
Grado: 4. Semana 4. Clase 1.

Contenido: Composicion y descomposicion de niumeros de cinco lugares.

Recuerda siempre que:

* Los numeros de cinco lugares se forman con los mlJItipIo de 10000y los
nameros de uno, dos, tres y cuatro lugares.
* Los numeros de cinco lugares comienzan por las decenas de millares.
» Estos numeros se pueden descomponer como suma.
Ejemplo: 45892 = 40000 + 5000 + 800 + 90 + 2
e Cuando escribimos un numero de cinco lugares utilizamos las cifras 0, 1, 2, 3,
4,5,6,7,8y09.

Vamos a resolver ejercicios.
i
Vamos a aplicar la < Jr e
informacion anterior. .

Treinta y seis mil ochocientos noventa y cuatro.

Escribe los nidmeros:

_ _ _ _ En cada numero determina
Doce mil ochocientos treinta y cinco. la cifra que ocupa el lugar

Cincuenta y siete mil doscientos ochenta y seis. | d& las decenas de millar.
Enciérralo en un circulo.

Descompon como suma los tres nimeros dados.




Ficha # 10: Ejercicios para resolver.
Grado: 4. Semana 4. Clase 2.

Contenido: Ejercicios de numeracion con numeros de seis lugares.

Realiza los ejercicios
en tu libreta.

Realiza los ejercicios en el orden
en que aparezcan, ten en cuenta
que los ejercicios 2 y 3 se derivan
del ejercicio 1.

1. Escribe cinco numeros de seis lugares formados por los digitos 9; 2; 1; 3; 4y
6.

a) Lee y escribe el numeral de cada uno de los niumeros formados.
2. Determina el antecesor y sucesor de los tres primeros numeros formados en
el ejercicio anterior.
3. Ubica el segundo numero formado en el ejercicio 1 en la tabla de posicion
decimal.

El nimero esta formado por:

Centenas de millar Centenas
Decenas de millar Decenas
Unidades de millar Unidades

Ficha # 11: Explica un proceso.
Grado: 4. Semana 4. Clase 3.

Contenido: Geometria (semirrecta).

Lee cada una de las
ordenes que se ofrecen a
continuacion.

Ejecutalas en el orden en que
aparecen. Realiza los trazos
claros v precisos.




1. Traza, con ayuda de la regla, una recta.

2. Marca en la recta trazada un punto que la divida en dos partes. Denétalo con

la letra O.
»
O
3. Nombra las semirrectas formadas, con las letras A y B.
} & }
A 0 B

Se han formado las semirrectas OA y OB.

Recuerda: las dos partes en
que un punto cualesquiera

divide a una recta se llaman

semirrectas.

Traza dos semirrectas: la
semirrecta CD y la
semirrecta DE.

Ficha # 12: Ejercicios para resolver.
Grado: 4. Semana 4. Clase 5.

Contenido: Determinacion de multiplos de 10, 100 y 1000 mas proximos a numeros
dados.

Realiza los ejercicios en
tu libreta. Ten en cuenta
los mdltiplos de 10, 100 y
1000.

En el ejercicio tres escribe
verdadero o falso segun
convenga.

1. Determina el multiplo de 10, 100 y 1000 anterior y posterior mas proximos a
los niUmeros siguientes:

10 100 1000



56 324 7529

324 893 1895
893 7529 9857
7529
2. Determina los multiplos mas proximos a los nimeros dados, como lo indica la
tabla.
Multiplo de 10 Mdltiplo de 100  Madltiplo de 1000
5348
7992
6734
4187

3. A continuacion se ofrecen nimeros dados y multiplos mas préximos a ellos.

Escribe verdadero (V) o falso (F) segun convenga:

Numero dado Multiplo Verdadero o falso
2584 2580 I:I
3176 3170 ]
8726 700 I:l
1281 1200 I:I
5345 5000 I:I
7927 8000 ]
R
AN
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Ficha # 13: Informativa.
Grado: 4. Semana 5. Clase 1.

Contenido: Reglas del redondeo.



jAlgo que debes saber!
Sobre el redondeo de los

ndmeros naturales a multiplos

de 10.

» Sila dltima cifra basica es «1», «2», «3», «4»; entonces se sustituye por «0» y
la penultima cifra basica permanece igual. En este caso se obtiene un nimero
menor y se le llama redondeo por defecto.

* Sila dltima cifra basica es «5», «6», «7», «8», «9»; entonces se sustituye por
«0» y se adiciona 1 a la penultima cifra. En este caso se llama redondeo por

€XCeso.

En resumen:
Las reglas del

redondeo.

* Redondear a un multiplo de 10.
- Ultima cifra basica 1, 2, 3, 4 redondear por defecto

- Ultima cifra basica 5, 6, 7, 8, 9 redondear por exceso

Redondea a mdltiplos de 10
los nimeros:
56; 72; 45; 153; 186

Ficha # 14: Explica un proceso.
Grado: 4. Semana 5. Clase 2.

Contenido: Reglas del redondeo.



¢,Como proceder para
redondear?

* En el redondeo:

- Se sefiala siempre la potencia a cuyo multiplo se debe redondear el
namero dado.

- Si en el nimero dado, el factor de la potencia inmediata inferior, es
menor que 5, entonces se redondea por defecto. Se obtiene con ello el
multiplo respectivo de la potencia, que es menor que el nimero dado.

- Si en el numero dado, el factor de la potencia inmediata inferior, es mayor
que 5, entonces se redondea por exceso. Se obtiene el mdultiplo
respectivo de la potencia dada que es mayor que el nimero dado.

» Al redondear a multiplos de 10, observa la cifra que esta en el lugar de las
unidades.

» Al redondear a multiplos de 100, observa la cifra que esta en el lugar de las
decenas.

» Al redondear a multiplos de 1000, observa la cifra que esta en el lugar de las

centenas.
Ejemplos:
- Redondea a multiplos de 10:
63 = 60 76 = 80
- Redondea a multiplos de 100:
341 = 300 875 =900

- Redondea a multiplos de 1000:
4230 = 4000 4649 = 5000

- En el préximo lugar 1, 2, 3, 4 — redondear por defecto.

- En el proximo lugar 5, 6, 7, 8, 9 — redondear por exceso.




Redondea como se te indica:
866; 23; 381; 435; 7596; 3202
Expresa el multiplo al que
redondeaste.

Ficha # 15: Ejercicios para resolver.
Grado: 4. Semana 5. Clase 3.

Contenido: Aplicacion de las reglas del redondeo a ejercicios variados.

Trabaja en tu libreta.

Observa que el ejercicio 2
se basa en los numeros que
obtengas en el ejercicio 1.

1. Escribe los nUumeros:

a) seis mil setecientos noventa y cuatro

b) cuatrocientos nueve mil dieciséis

¢) veinticuatro mil ciento ochenta y tres

d) doscientos treinta mil novecientos treinta y tres

2. De los niumeros escritos en el ejercicio anterior:
a) Realiza las sumas de los numeros indicados en los incisos a) y b); ¢) y d).
b) Calcula la diferencia entre los numeros indicados en los incisos b) y d)
del ejercicio 1.
c) Redondea a mdultiplos de 1000 las sumas Yy las diferencias obtenidas en
los incisos a) y b).
3. Comprueba si estos resultados son correctos. Calcula en tu libreta y escribe al
lado si es verdadero (V) o falso (F) la igualdad.
a) 257« 6 =1542 I:VI l:Fl
by2ss7+z=7161 [ | [ ]

cp762438=953 [ | [ ]
dyeaz034=2335 [ | [ ]



Redondea a multiplos de 10, 100 y 1000 los resultados de las
proposiciones verdaderas, como en el siguiente ejemplo:

10 100 1000
2593 2590 2600 3000
Ficha # 16: Presentan problemas.
Grado: 4. Semana 5. Clase 5.

Contenido: Solucion de problemas aplicando las reglas del redondeo.

Resuelve los problemas en tu
libreta. Ten en cuenta aplicar la
regla del redondeo cuando se te
indique.

Recuerda que para resolver
problemas debes analizar qué
datos te ofrecen y qué te piden.

1. En el bosque martiano de una escuela se han sembrado 418 posturas de
Caoba y 396 posturas de Cedro, se sembraron ademas 326 posturas mas de
teca que de caoba y 423 mas de Majagua que de cedro. ¢Cuantas posturas
de Teca y cuantas de Majagua se han sembrado en el bosque martiano?

a) Redondea el primer resultado a multiplo de 10 y el segundo a multiplo
de 100.

2. Para cumplir el plan de reforestacion del municipio La Sierpe fueron plantados
2853 arboles maderables, una unidad de millar fueron Caobas y el resto
Cedros. ¢,Cuantos cedros fueron plantados?

a) Redondea los datos del problema a mdultiplos de 100 y vuelve a

calcular.
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Ficha # 17: Explica un proceso.
Grado: 4. Semana 6. Clase 1.

Contenido: Geometria. Notacién y medicion de segmentos.

Ejecuta cada orden segun
se te indica.

¢ Emplea adecuadamente
los instrumentos.

+ Realiza los trazos claros
Y precisos.

1. Coloca la regla por la parte graduada, de manera que coincida en su borde
con el segmento trazado.

A B

LRI

SN

2. Haz coincidir el cero de la regla con uno de los extremos del segmento
trazado.

e

3. Busca en la regla en qué lugar (niUmero) coincide el otro extremo del

segmento. Lee el ndmero (si no coincide con un numero, cuenta las
dimensiones que observas).
A B {4 cm es la longitud de AB)
[ |

T I I

[
1 1 1 1 T
0 1 2 3 4 5 B 7 \_




Ficha # 18: Ejercicios para resolver.
Grado: 4. Semana 6. Clase 2.
Contenido: Céalculo escrito con las cuatro operaciones aplicando las reglas del

redondeo al resultado.

4 Realiza los ejercicios 1y 2
del Cuaderno de Trabajo
pagina 20.

4 Busca el Libro de Texto en

la pagina 35 y realiza los

ejercicios 7y 8.

Recuerda que en el
célculo con numeros
naturales:

» La adicion siempre se puede realizar.

* Los sumandos, en la adicion pueden intercambiarse. La suma es igual.

» La operacion inversa de la adicion es la sustraccion y viceversa.

» La sustraccion con numeros naturales puede realizarse solamente si el
minuendo es mayor o igual que el sustraendo.

» La multiplicacion siempre se puede realizar.

» Los factores en la multiplicacion pueden intercambiarse. El producto es igual.

e La operacion inversa de la multiplicacién es la divisidon y viceversa.

* En la divisibn con nimeros naturales el dividendo debe ser mayor o igual que
el divisor.

* En la division si el dividendo no es multiplo del divisor, obtienes un resto

diferente de cero (0).

Ficha # 19: Presentan problemas.
Grado: 4. Semana 6. Clase 3.

Contenido: Elaboraciéon de problemas y formulacion de preguntas.



Para elaborar problemas ten en
cuenta el texto inicial, las
operaciones aritméticas a
utilizar y su significado préctico;
asi como los numeros que te
permiten plantear operaciones.

1. Durante una excursion al monumento a Ernesto Che Guevara la asistencia se
comporto de la siguiente forma:
Lunes — 500 pioneros
Martes — 750 pioneros
Miércoles — 600 pioneros
a) Elabora dos preguntas al texto anterior para obtener un problema que
tengas que operar con la adicién y su operacién inversa.
2. Elabora dos problemas, uno de adicion y otro de sustraccion relacionado con
la reparacion de materiales escolares, donde utilices como datos un nimero
de seis lugares que la cifra que ocupe el lugar de las unidades de millar y las

decenas sea el 4 y el otro nimero sea el sucesor del nUmero anterior.

Ficha # 20: Explica un proceso.
Grado: 4. Semana 6. Clase 5.
Contenido: Calculo escrito con niumeros hasta 1 000 000 (adicidn).

Pasos para calcular aplicando el procedimiento
escrito de la adicion sin sobrepaso.

>

1. Escribe los sumandos uno debajo del otro como en

una tabla de posiciones.

2. Determina la suma de los numeros en cada lugar,
calculando de abajo hacia arriba y escribelo. Comienza por las
unidades.

3. Controla, calculando de nuevo pero de arriba hacia abajo.



Ejemplos:
3403 + 1263
1. Se escriben los sumandos uno debajo del otro.
3403
1263

» Se coloca el signo de la operacion a la izquierda del dltimo namero.
3403
+1263

2. Se determina la suma de los nimeros en cada lugar:
3403T
+1263
&)

34[]3T
+1263
66

34D3T
+1263
666

3403T
+1263
4666

3+3=6
6+0=6
2+4=6
1+3=4
3. Se controla calculando de arriba hacia abajo

3403l 3+3=6
+1263 O0+6=06

4666 4+7=6
3+1=4

|

(Obteniéndose el resultado final)

Calcula:
7182 + 1416 3253 + 3746
1589 + 7410 4511 + 5367
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Ficha # 21: Informativa.



Grado: 4. Semana 7. Clase 1.

Contenido: Procedimiento escrito de la adicion.

Al realizar el calculo escrito
ten en cuenta:

» Todos los ejercicios de adicién tienen solucién.

» Los numeros se pueden sumar en forma escrita.
Para ello se escriben los sumandos uno debajo del
otro como_una tabla de posiciones.

* Se suman las unidades, las decenas y las centenas y se
escribe inmediatamente cada resultado. Se comienza por el lugar de las
unidades.

* Lasuma siempre es mayor que los sumandos.

» Para el control se intercambian los sumandos. En lugar de escribir de nuevo el

ejercicio se calcula en sentido contrario.

Controla el
resultado.

Calcula:
3459 + 5321
4581 + 5317

Ficha # 22: Explica un proceso.
Grado: 4. Semana 7. Clase 2.

Contenido: Procedimiento escrito de la sustraccion escrita.

En la sustraccion escrita sin
sobre paso procedes asi:




Comprueba si el minuendo es igual o mayor que el sustraendo.

2. Escribe los numeros como en una tabla de posiciones, el sustraendo debajo del
minuendo.

3. Determina la diferencia de los niumeros en cada lugar, mediante la adicion y

escribelos. Comienza por las unidades.

Piensa Escribe
758 5+3=8 3
-345 4+1=5 1
413 3+4=7 4

* Sj adicionas el sustraendo a la diferencia, debes obtener el minuendo.

» Si has calculado bien puedes subrayar dos veces el resultado.

Controla el
resultado.

Calcula:
694 — 252
8356 — 7245
9786 - 7650

Ficha # 23: Ejercicios para resolver.
Grado: 4. Semana 7. Clase 3.

Contenido: Adicion y sustraccion hasta 1 000 000.

¢ Busca el Cuaderno de Trabajo.

+ Realiza los ejercicios 1y 2 de la
pagina 24.

¢ Busca el Libro de Texto pagina

28. Realiza los ejercicios 3 y 4.

Sobre el calculo con
numeros naturales debes
saber.

Al realizar los ejercicios recuerda:
e La adicion siempre se puede realizar.
» La operacion inversa de la adicion es la sustraccion y viceversa.
e La sustraccion con numeros naturales puede realizarse solamente si el

minuendo es mayor o igual que el sustraendo.



* Los sumandos, en la adicion pueden intercambiarse. La suma es igual.

Ficha # 24: Ejercicios para resolver.
Grado: 4. Semana 7. Clase 5.

Contenido: Adicidn y sustraccion hasta 1 000 000.

¢ Realiza los siguientes
ejercicios en tu libreta.

+ En el gjercicio 2 fijate bien

en el valor de Ay de B.

¢ En el ejercicio 3
recuerda los términos.

1. Determina el valor de x en las siguientes igualdades. Ten en cuenta para

proceder la operacion inversa.

a) 2536 + X = 6575 b) x + 7897 = 12079
X = X =
c) 23568 — x = 6895 d) x— 1072 = 9162
X = X =
2. Calcula:
A B A+B A-B
81357 | 3122
75107 | 62904
96101 | 1009
55401 | 38000

3. Calculala sumay la diferencia de los numeros:
a) 590386 y 391654 b) 603456 y 273052

Semana 8

Ficha # 25: Explica un proceso.



Grado: 4. Semana 8. Clase 1.

Contenido: Multiplicacion.

raya debajo.

resultado parcial se escribe debajo de la raya, de derecha

[S—
_

|
Al multiplicar procedes asi: -

Coloca los factores uno al lado del otro. Traza una

Calcula con ayuda de los ejercicios basicos. Cada

a izquierda.
Ejemplo KA Piensa: Escribe:
43 -2 2-3=6 6
86 2-4=8 8

Puedes controlar calculando otra vez el ejercicio.

Para calcular 314 - 2

Hacemos un estimado para tener una idea del resultado que vamos a obtener;
pensamos asi:
314 = 300 Estimado 300 - 2 = 600
El resultado debe ser un nimero que se aproxime a 600.
Calculamos asi:
3142

628
Controlamos: comparamos el resultado con el estimado.

628 = 600

Podemos calcular otra vez.

iRecuerda
siemore!

En la multiplicacion escrita procedemos asi:
» Determinamos un estimado del resultado.
» Calculamos por escrito.

« Controlamos:




- Comparamos el producto con el estimado o

calculamos otra vez.

Calcula:
322-3 8234 -2
9132

Ficha # 26: Ejercicios para resolver.
Grado: 4. Semana 8. Clase 2.

Contenido: Multiplicacion.

¢ Busca el Cuaderno de
Trabajo en la péagina 25,
realiza los ejercicios 1y 2.
+ Realiza el ejercicio 1 en la
pagina 26, del propio
cuaderno.

Al realizar los ejercicios ten
en cuenta que:

» La multiplicacion siempre se puede realizar.
» La operacion inversa de la multiplicacion es la division y viceversa.

» Los factores en la multiplicacion pueden intercambiarse. El producto es igual.

Ficha # 27: Explica un proceso.
Grado: 4. Semana 8. Clase 3.

Contenido: Division.

¢,Como procedes
para dividir?

Para dividir:




» Escribe el dividendo y a su derecha el divisor dentro de la galera.

» Comienza a calcular por la primera cifra de la izquierda.

- Después con la proxima cifra.
« Controla mediante la multiplicacion. Debes obtener el dividendo. Si esta

correcto puedes subrayar dos veces el cociente.

Ejemplo: 4:2=2;2.2=4;44=0
4812
4
08 &
) SE—
2 T 8: 4=4; 4.2=8; 8-8=0
24.2
48

Ficha # 28: Ejercicios para resolver.
Grado: 4. Semana 8. Clase 5.

Contenido: Division.

Realiza el ejercicio 1 de la
pagina 27 del Cuaderno de
Trabajo.

¢ Resuelve el ejercicio 1 de la

pagina 28, del propio cuaderno.

Al realizar los ejercicios
ten en cuenta que:

* En la divisibn con numeros naturales el dividendo debe ser mayor o igual que
el divisor.
* En la division si el dividendo no es multiplo del divisor, obtienes un resto

diferente de cero (0).

» Ladivision es la operacion inversa de la multiplicacion.




Semana 9

Ficha # 29: Presentan problemas.

Grado: 4.

Semana 9.

Clase 1.

Contenido: Ejercicios con textos de multiplicacion y division.

Al realizar cada uno de los
ejercicios indicados debes
tener en cuenta la siguiente
informacién:

¢ Busca el Libro de Texto
pagina 42. Realiza los
ejercicios 31, y 32.

+ Realiza ademas el ejercicio 33

de la pagina 43.

Términos basicos
Operacion Signo Se lee
e Adicién + Mas
e Sustraccioén - Menos
» Multiplicacion . Por
e Division Dividido entre
v" Multiplicacién: v Division:
Ejemplo. a-bh= C\‘ Fiemplo. a:b= C\.
Factor Factor  Froducto pividendo Diviso; iCociente La division es
la operacion
Producto Cociente

VAN

kFactor Facto[; Froducto

Froducto

/6:2\=‘3\‘

inversa de la

multiplicacion

\Dividendo Di\fisol:r Cociente

y

Cociente

Ficha # 30: Muda.
Grado: 4.

Semana 9.

Clase 2.

Contenido: Potencias de 10 mayores que 1 000 000.



10-10-10-10-10-10 1 000 000 10° | Un millon.
10-10-10-10-10-10-10 10 000 000 10’ | Diez millones.
10-10-10-10-10-10-10-10 100 000 000 10° | Cien millones.
10-10-10-10-10-10-10-10-10| 1000 0000 10° | Mil millones.

Millares de
millén Millones Millares

101101 10* | 10* | 107 | 10% | 10% [ 10| 10% | 102 | 10 | 1

Diez millones: 10 000 000 NESRAES BN RN

Mil millones: ¢, ?

Cien millones: ¢, ?

Un millén: ¢, ?

Ficha # 31: Ejercicios para resolver.
Grado: 4. Semana 9. Clase 3.

Contenido: Numeracién (Potencias de 10 mayores que 1 000 000).



Busca el libro de texto
pagina 48. Realiza el
ejercicio 6.

Realiza el ejercicio 1 de la
pagina 32 del Cuaderno de
Trabaio.

Al realizar los ejercicios anteriores ten en cuenta que los numeros de mas de seis

lugares se leen con mayor facilidad si los ubicas en la tabla de posicion decimal.

Ejemplo:
Millares de
millén Millones Millares
101 | 10| 10* | 10% | 107 | 10¢ | 105 | 104 | 10%* [ 102 | 10 1
5 0 0 0 0 0 0
A 0 0 0 0 0 0 0
5 0 o ] o 0 i 0 0

cinco millones
cincuenta millones

quinientos millones

Al leer los numeros fuera de la tabla recuerda agruparlos en bloques de tres cifras de

derecha a izquierda.

Ejemplo:

527, 00

L|_/k_

oo

=]
e

L=
E

millones

¥

¥

miles

Se lee: seiscientos treinta y siete mil millones.

miles de millones

Ficha # 32: Ejercicios para resolver.

Grado: 4. Semana 9. Clase 5.

Contenido: Numeracion (niumeros de nueve lugares tomados de la prensa u otro

material).



Vamos a buscar nimeros
mayores que 1 000 000 en
la prensa.

Lee detenidamente cada
uno de los articulos.

1. A continuacion te presentamos un Reflexiones del companero Fidel

fragmento de la Reflexién del compafiero Lo I“SOI Ito

paises do |a Eurozona acordaron

Fidel, con fecha 16 de octubre de 2008,
un plen @nficrisis por iniciativa de

titU|ada “LO inSélitO”, eXtI’aI'da d9| Sa =y, Presidents de Francia

El junes 13, se anuncian las cifras muk
|I|:rr llanartes de dinerc quaagos isas de
1A H “ ” uropa lanzaran 8l mercade financen
perIOdICO Granma . par gpwulwr unamnaps.q Las acciones
subieron con las sorprandentas noliclas
. . dEn }C'LW de ;_I:s facuerdne menciona-
! | i
a) Escribe el numeral de la cifra de | & e s o
da auros: % Francia, ,?IEU nnrﬁn;-;lnnas.
. . Hofanda, 200 mil millones; ria
Espafia, 100 mil millonss ceda uno, y
dinero ofrecida por cada uno de los | fsare 100 miiones cacs e )
con Ia confribucion da Gran Breta
aises_ cifra da 1,7 milones de millones de
BUIDS, que esa dia —ya que varia cons-
p - tantements |a reiacién de cambio antra
Lrnell " nl:da. mqnod.n-—daeg;l:aﬂan 822
1 millongs de millonas res, qué se
Alemania sumaban & los 700 mil milianes de dola-
res de Estados Unidos,
Las actiones da |88 grantes corpora-
F H clones que no se hablan srmuingdo vie-
rancia ron una subids abrupta de su valor gus,
sunque esiaba lejos do compansar las
peﬂ:lld?s Eerndahs an :us nl:wa d:ash'lré-
gicos, les parmillicd & los p -
HOlanda e10% del capltaltsmo desamoliado dis-
rutar da una dosis de axigano,
. ~ Eso mﬁm anla p-csrlla noB:nr? 8l Primer
Ministro de ltalia, Silvio Berlusconi, en
AUStrIa y Espana un-banguste efeciuade en su honor gue
e lugar en la Casa Blanca, hace un
E t d U d d‘(l:iw%m hndlelngo g;l']:u a Eushi
nfiamos en el Presidents que tuyo al
stados niaos coraja de poner an practica lo gue con-
sllaarab-n ]U$1D.h'|& lia ueb::u hﬂcgt para
. . . &i, para su pueblo y para el mundo.
b) Compara las cifras ofrecidas por: .,Haalmen:e 52 pasé da roscal
ambidn ese dia 13, el Premio Nobal
mis Durraspundieréla aliaﬂﬂ
H H &E otorgade al ciudadano de E 03
Alemania y Francia Unidos Paul Knugman. Se irata sin duda

da un defensor dal sislama caplialista,

E‘L DOMINGO 12 de oclubre, las

pero &5 8 la vez muy critico del presi-

i deante Bush.
Holanda y Estados Unidos Bajo ol lllo 48 Gordon o ha hecho
hisn, publicado el dia 14 en El Pals,
exprasa diversas ideas, algunas de

Franc'a y Austna ::;Ini::,l:? MErecen recoperss lax-

“Lo natural as sfrontar of problema de
z s -/ . la falta de capifal financiaro haciando
c) ¢Qué pais ofrecio mayor cantidad de | g fac ponocone & fos et
e s oA par-
dinero? Escribe la cifra. W?:ha?&?m%i“?"n & sobcien
3 . :ﬁ%r(:‘!ldela'l‘:endi e R?:awa I'edﬁeral )
¢ Qué pais ofrecié la menor cantidad de ,aﬁoﬂﬁ”ﬁﬂu?ﬁggﬁm;mq
. . . m:hn: x::z; asle mm;u eviden-
dinero? Escribe la cifra. fa: siagando ¢o es0 eso que sa eco

*El gobiermn yildnica na ido directa-
. . , te & la raiz fol problema y ha eclua-

d) Ordena las cifras de los seis paises, | & e st eociod oo soi-

“Paulson —tas haber malgastado
de menor a mayor. Tt antion ha dado marcha

alras y shom jrelende comprar acCio-
nes bancariss m luigar de BCtivos hipo-
w%?iuh\«a hadicho, todavia no sabs-

mos & esas medidas funcionesan,,
Eza visidn clara ha lenide que procedar
da Londras y no ds Washin, .

“Es dificil evitar la sensacion da qus ia
respuesta inicial de Paulson astaba dis-
torsionada por la ideclogia. Recusrden
que trabaja para un gobierno cuya filo-
sofia puede resumirse en quse 'lo privado
&5 bueno: lo pulilics, mala”

“En tode ol ejecutivo, los profesionales
expertos han sido destituidos; quizdsno
gueds en el Tesoro nadie con 1a astatu-
ra y la trayectoria necesariss pars tacir-
le & Paulson que ko gue hacia na tania
santido.

*Por suarte para la sconomia mundial,
Io gue estan naciendo Gordon Brown v
sus ministros sf tiene senlido, Y quizds
nos hayan mosirado el camino para

rar esig crisis.”
| siguiera &l Premio Wobe! de Eco-
nomia 3005 esla seguns, coma conflesa,
de qua esas medidas funcionarin,

San cosas Instiitas.

El martes 14, las acciones en las
Bolsas bajaron de pracho slgunos pun-
tos; Las sonrisas fuenon ya mas aslaran-
upLadas 2

105 paises capisl |mseumpeus salu-
rados de capackdad productive ¥ mer-
canclas, desesperadaments nsl:asda—
dos de mercadas para avitar paros de
obreres y los especializados en servi-
cios, ahormistas que pierdan su dinero y
campesinos armiinados, no estan por
tanio an situacidn de imponer condicio-
nes y soluciones al resto del mundo, Asi
lo prociamen los lideres de importantas

palses amergentes v de Iosrﬂga pobres
r saqueudus snenwmume 0N vig-

imas del infercambio di

Hoy migrooles 16 &l valor mamiunes
an las Bolsas capd de nusvo estrepitosa-
menta,

McCain y Obama discutirén ardorosa-
mente esta noche el tema econdmico

En la grah democracia de Estados
Linkdos, a mitad de los qus lienan dara-
cho & volar no estan inscripios; de ios
Inseriptos, la mitad na vola; v soio el 25
por ciento de los electares eligan a los
que gobiemnan, Muches de los gue aho-
ra tal vez desearian votar por al candida-
to megro no pueden hacero.

Un las encusstas, ese candidato
cuenta con abrumadora mayoria.  Sin
mbaégn nania 58 Birsve a daclr cudl

=14 de n:nnembmas un dis da.gran
Ingrés para la opinién mundial, dada la
crisis econdmica engue se debale |a
sociedad de Estados

tn maleia eleciwal, de una sola
cosa podemos ests seguros: en ias

dximas eleccions de Gran Brela-

2, Gordon Brown o serd eecto Pri-
mer Ministro,

e

Fidel Castra Ruz
Octubre 15 de 2008
T ¥ 5 p.m.




2. A continuacién te ofrecemos la noticia
titulada “La diversificacion evit6 males

mayores”, publicada en el peridédico
“Granma” el 29 de septiembre de 2008.
a) Busca en la nota de prensa cuanto
debe producir la entidad Empresa de
Cultivos Varios Alquizar.
Busca en la nota cuanto habia
suministrado al cierre de agosto.
- Escribe el numeral de los numeros
encontrados.
- Ubica estos nameros en la tabla de
posicion decimal.
b) Del primer ndmero encontrado diga
cuantas:
- unidades de millar tiene.

decenas de millar tiene.

centenas de millar tiene.

unidades de miles de millones

tiene.
3. Lee la noticia del periédico “Granma”,
del
“Telescopio”, titulada “Inauguran museo
de Fatbol”.

a) ¢Cuanto costo

1 de octubre de 2008, seccidn

la construccion de
dicha instalacion?

b) Escribe el nUmero obtenido en la tabla
de posicion decimal.

c) Compara el numero obtenido con
cada uno de los numeros del ejercicio

dos.

La diversificagid
ales mayores

Evito

. BLE CArSCrleTalicas
nesncis, Coasien una abicrmetive e
de nusvn prushe: s vigende .y valdez.
Por o0 la imperiancia-da Yo divessifice-

CRferanciacts ECCE T
mmmkmmrmdamyw

‘-m}n!
§ INAUGURAN MUSEO
DEL FUTBOL
SAO PAULO, Brasil—El Mu-
seo del Fitbol brasilefio, el pri-
mera del mundo dedicado a la
historia del pentacampedn mun-
dial, fue inaugurado debajo del
esladio municipal Pacaemb, en
esta ciudad. La impactante insta-
laci6n, que costd unos 12 millo-
nes de euros, cubre una superf-
cie de 7 000 mefros cuadrados
€n cuatro pisos y dispone de 14
salas. Una de ellas esta dedica-

salas. Una de ellas estd dedica-
daa "0 Rei" Pelé, el mejor juga-
dor de todos los tiempos seginla
FIFA, ganador de tres mundiales
(1958, 1962 y 1970). Concebido
por el arquitecto brasilefio Mauro
Munoz, el recinto cuenta con
otros espacios variados como la
sala del aficionado y fa del slen-
cio, que evoca el Maracanazo, la
derrola en la final del Mundial
1950 ante Uruguay por 1-2, en
un Rio de Janeiro que se queds
sin voz. El Museo espera recibir
dos millones de visitantes al afio.
(ANSA)




Anexo 2

Observacion directa a la realizacion de la activida  d independiente
Objetivo: Constatar el nivel de desarrollo del trabajo independiente que manifiestan
los escolares.
Aspectos a observar:
1- El estudiante mantiene disposicién positiva hacia la realizacion de la tarea
planteada.

Bien Regular Mal
2- El estudiante comprende lo esencial en la tarea planteada.

Bien Regular Mal
3- El estudiante procede adecuadamente, utilizando los recursos y procedimientos
necesarios para encauzar la solucion de la tarea planteada.

Bien Regular Mal
4- El estudiante logra la solucion exitosa de la tarea planteada, a través del empleo
de la via de solucion adecuada, en el tiempo dado por el maestro.

Bien Regular Mal
5- El estudiante es constante durante la realizacion de las tareas planteadas.

Bien Regular Mal
6- El estudiante asume las tareas planteadas con voluntad y busca las vias que
puedan llevarlo a su solucion.

Bien Regular Mal



Anexo 3
Revision a la actividad independiente de los escola  res en su libreta
Objetivo: Constatar el resultado del trabajo independiente que manifiestan los
escolares en las libretas.
Aspectos a observar:
1. El estudiante procede adecuadamente, utilizando los recursos y
procedimientos necesarios para encauzar la solucion de la tarea planteada.
2. El estudiante busca las vias que puedan llevarlo a la solucion de la tarea y no
abandona la misma hasta encontrar su solucion.
3. El estudiante logra la solucion exitosa de la tarea planteada, a través del

empleo de la via de solucion adecuada.



Anexo 4
Prueba pedagogica
Objetivo: Constatar el nivel de desarrollo del trabajo independiente que manifiestan
los escolares.
4. El ndmero 6 425 tiene:
3. 64 decenas 3. 6425 decenas
4.  6decenas 4. 642 decenas

5. Analiza la sucesion de los siguientes numeros:

321;  ;315;312; ;306
Los numeros que faltan son:
1. 322y 313 enese orden. 3. 318y 309 en ese orden.
2. 314y 305 enese orden. 4. 320y 311 en ese orden.

6. Carlos dice que su hermano nacié en noviembre del984. El 31 de julio de
2004 saco la cuenta y determind que habia vivido:
1. 20 afios 3. 19 afios

2. 240 meses 4, 19 afios y 8 meses

Clave de calificacion:

Bien: cuando el estudiante resuelve de forma exitosa las tres actividades utilizando
siempre los recursos y procedimientos que conducen a su solucion; las realiza sin
ayuda del adulto, opera de forma logica para llegar a su solucién, utilizando los
procedimientos que necesite y durante todo el proceso de solucidbn se muestra
seguro y busca las vias que puedan llevarlo ala misma.

Regular: cuando el estudiante llega a la respuesta correcta de dos de las
actividades, al utilizar a veces los recursos y procedimientos que conducen su
solucion; requiere de niveles de ayuda y opera de forma légica para llegar a su
solucion solo en ocasiones; Llega a la solucion de los ejercicios planteados,
utilizando solo algunos procedimientos; A veces se muestra seguro y solo en
ocasiones busca las vias que puedan llevarlo a su solucién.

Mal: Cuando el estudiante, no utiliza los recursos y procedimientos que lo conduzcan

a la solucion de la tarea planteada; no la realiza, ni opera de forma légica para llegar



a su solucién, no emplea los procedimientos necesarios; nunca se muestra seguro,
abandona la tarea planteada con facilidad y no busca las vias que puedan llevarlo a

su solucion..



Matriz de valoracion de los indicadores de la varia

Anexo 5

desarrollo del trabajo independiente

ble dependiente: Grado de

Indicadores Alto Medio Bajo
Grado de | Utiliza siempre los|Utiliza a veces los|No utiliza los
comprension de la|recursos y | recursos y | recursos y

tarea planteada.

procedimientos que
conducen a la

solucion de la tarea

procedimientos que
conducen a la

solucién de la tarea

procedimientos que
lo conduzcan a la

solucién de la tarea

planteada. planteada. planteada.
Grado de |Realiza siempre la|Realiza a veces la|No realiza la tarea
independencia y de [tarea planteada sin |tarea planteada con|planteada, ni opera
logicidad en lalayuda del adulto,|niveles de ayuda y|de forma ldgica
operacion. opera de forma|opera de forma|para llegar a su
I6gica para llegar a|légica para llegar a|solucion.
su solucion. su solucién solo en
ocasiones.
Grado en que se|lLlega siempre a la|Llega a veces a lajNo llega a la
logra la solucion de | solucion exitosa de|solucion de las|solucion de las
la tarea. las tareas |tareas planteadas, |tareas, por no
planteadas, utilizando solo |emplear los
utilizando los | algunos procedimientos
procedimientos que | procedimientos. necesarios.
necesite.
Grado de | Siempre se | A veces se muestra|Nunca se muestra
constancia y | muestra seguro en|seguro en las|seguro, abandona
esfuerzo personal|las tareas que|tareas que realiza y|la tarea planteada
que evidencia |realiza y busca las|solo en ocasiones|con facilidad y no
durante la|vias que puedan|busca las vias que |busca las vias que
realizacion de la|llevarlo a su|puedan llevarlo a|puedan llevarlo a




tarea.

solucién.

su solucion.

su solucion.




Anexo 6
Ejercicios de comprensién de ordenes aplicados dura nte la semana uno del
primer periodo para favorecer el entrenamiento de |  0s escolares respecto al
empleo de la ficha como material didactico
1. Lean la orden que esta en el pizarron.
- Ejecutenla todos.
Ordenes:
Ponganse de pie.
Levanten la mano derecha.
Abre el libro de texto en la pagina 35.
Cierra la libreta.
2. Lee el gjercicio que esté en el pizarron.
- ¢Qué te pide el ejercicio?
- ¢Qué tendran que hacer?
- ¢ Donde lo realizaran?
3. Realiza el ejercicio __ del libro de texto, pagina __.
- Léelo.
- ¢ Qué deben hacer?
- ¢Como lo van a hacer?
- ¢ Dobnde lo van a hacer?
Realiza el ejercicio ___ del cuaderno de trabajo.
Lectura de 6rdenes en tirillas de papel, en la libreta, en el pizarron.
6. Cumplimiento de érdenes sencillas orales.
- Lee el gjercicio
- Responde a coro
- ¢Qué dice la orden?
- Ejecuten la orden
7. De larelacion de ordenes que esta en el pizarrdn, cual debes realizar primero,

después de esa cudl realizarias y asi sucesivamente.



Anexo 7

Ubicacion del resultado de los escolares en los ins

trumentos aplicados

3. grado
Aspectos | Indicadores N1 N2 N3 N4
a alos que
01|02 |03|04|01|02|03|04|01|02|03|04|01|02)|03]| 04
observar responde
1 1 M MMRIMMIRIM|IRIRIB|IRIM|M|M|M
2 2 MMM MMM MIMIRIRIR|IRIM|M|M|M
3 3 MM B MMIBIMMIR|IB/IRIRIM|{M|M|M
4 4 RIM|IMIRIMMIRIM|IR|IRIRIB{M|{M|M|M
5 4 RIM|I M MMM R|M|B|B|BIB|{M{M|M|M
Tabla 1A: Resultados de la observacion cientifica en el diagndstico inicial y el pretest
3. grado.
4. grado
Aspectos | Indicadores N5 N6 N7 N8
a a los que
01|02 |03|04|01|02|03|04|01|02|03|04|01|02)|03| 04
observar responde
1 1 MM RIRIR|IR|IR|R|B|B/B|B|M|M|M|M
2 2 MM R|IB|RIRIR|IR|B|B/B|B|M|M|M|M
3 3 MM MMIRIRIRIR|IB|B|B|/B|/M|{M|M|M
4 4 MM RIMRIRIR|IR|B|/B/B|B|{M|M|M|M
5 4 MMM MR RIRIR|B|/B/B|B|{M|M|M|M

Tabla 1B: Resultados de la observacion cientifica en el diagndstico inicial y el pretest

4. grado.




3. grado

Aspectos | Indicadores N1 N2 N3 N4
a alos que
01|02 |03|04|01|02|03|04|01|02|03|04|01|02)|03]|04
observar responde
1 1 RIRIRIRIR|IR|R|IR|B|B|B|IB|M|M|R|M
2 2 RIRIRIRIR|R|R|IR|B|B|B|IB|{M|{M|M|M
3 3 RIRIRIRIR|IR|IR|R|B|B|{B|B{M|{M|M|M
4 4 B|IB|B/IR|IR|R|R|R|B|B/B|B|M|M|R|R
5 4 BIB|B/R|IR|R|IR|R|B|B|/B|B|M|M|M|M
Tabla 2A: Resultados de la observacion cientifica en la etapa del postest 3. grado.
4. grado
Aspectos | Indicadores N5 N6 N7 N8
a a los que
01|02 |03|04|01|02|03|04|01|02|03|04|01|02)|03]| 04
observar responde
1 1 RIR|IR/R|B|B|B|B|B|B/BIB|M|M|R|R
2 2 RIR|IR/R|B|B|B|B|B|B/BIB|M|M|R|R
3 3 RIRIR|IR|B|B|B|B|B|B|B|B|{M|{M|M|M
4 4 RIR|IR/R|B|B|B|B|B|B|/BIB|M|R|R|R
5 4 RIR|IR/R|B|B|B|B|B|B/B|IB|R|R|R|R

Tabla 2B: Resultados de la observacion cientifica en la etapa del postest 4. grado.




3. grado 4. grado

Aspectos | Indicadores

a alosque | N3 | N2 | N3 | N4 | N5 | N6 | N7 | N8
observar responde

1 ly?2 M M R M M R B M

2 2y3 M M R M M R B M

3 3y4 M M B M M R B M
Tabla 3A: Resultados de la revision de libretas en el diagnéstico inicial y la etapa del

pretest 3. grado y 4. grado.

3. grado 4. grado
Aspectos | Indicadores
a alosque | N1 | N2 | N3 | N4 | N5 | N6 | N7 | N8
observar responde
1 ly?2 R B B R R B B R
2 2y3 R B B M R B B M
3 3y4 R R B M R B B M

Tabla 3B: Resultados de la revision de libretas en la etapa del postest 3. grado y 4.

grado.




3. grado 4. grado

Objetivos | Indicadores
aevaluar | alosque | N3 | N2 | N3 | N4 | N5 | N6 | N7 | N8
responde
1 1,2,3y4 M M R M M B B M
2 1,2,3y4 M M M M M R R M
3 1,2,3y4 M M B M M R R M

Tabla 4A: Resultados de la prueba pedagogica en el diagnostico inicial y la etapa del

pretest 3. grado y 4. grado.

3. grado 4. grado
Objetivos | Indicadores
aevaluar | alosque | 3 | N2 | N3 | N4 | N5 | N6 | N7 | N8
responde
1 1,2,3y4 R R B M R B B R
2 1,2,3y4 R R B M R B R M
3 1,2,3y4 R R B M R B B M

Tabla 4B: Resultados de la prueba pedagdgica en la etapa del postest 3. grado y 4.

grado.







Anexo 8

Evaluacién de los escolares por indicadores, a part  ir del resultado de los instrumentos aplicados

3. grado
N1 N2 N3 N4
Ind. i6 y - -
n Observaciéon RL PP | T Observacion RL PP [T Dbservacion RL | PP | T Observacién RL | PP
01| 02| 03|04 01| 02| 03|04 01 (02 |03 |04 01| 02| 03|04

i1/171}2,2|1}12,7|1}j1,2}1(1|17,2|2|3|2|2|2|13 1|11 |1]1 1

2(1}j1j2|j1(1}1}6|2(1}1}j1|121(6(2 2|2 |2|22|12 |1|1|1|1]|1]|1

3|]1{12|3,14}1{2|81}3}1|1/1(1/8,2 (3|2 |3|2|]2]13|1|1(1]1|1/|1

4121|1151 |1 }75(1|1}|2|1|1|1|7|25(25|25|3 |3 |2 |155|/1 1|11 |1 1

Tabla 5A: Acumulado de los indicadores a partir de la evaluacion de los diferentes instrumentos aplicados en la etapa del

pretest (3. grado).
Leyenda:

Ind.: indicadores.

RL: revision de libretas.
PP: prueba pedagdgica.

T: total




4. grado

N5 N6 N7 N8
Ind. | Observacion RL PP | T Observacion RLIPP |T Dbservacion RL PP | T Opservacion RL | PP
01|02 |03 |04 01|02 | 03|04 01|02 |03| 04 01|02 | 03|04
141|122 ,2|1}1|8|2|2|2|2|2|23|123(3|3 (3|33 |23|173|1 (1|11 1|1
21|12 ¢3}1|1|9|2|2|2|2|2|23}123|3|3|3|3|3|23|173|]1 1|1 1 1|1
3|1(1|1}1(1|1,6|2|2|2|2|2|23|123|3 (3|33 |3|23|173|1|1 |1 1|11
411111511 ,1|65(2 2|2 ,2|2|23|123|3|3|3|3(3|23|173|1|1 |1 1|11

Tabla 5B: Acumulado de los indicadores a partir de la evaluacion de los diferentes instrumentos aplicados en la etapa del
pretest (4. grado).

Leyenda:

Ind.: indicadores.

RL: revision de libretas.
PP: prueba pedagdgica.

T: total




3. grado

N1 N2 N3 N4

(@)

Ind. L . . e
Observacion RL PP | T Observacién RL pp | T Dbservacion RL PP | T bservacion RL pp

01|02 | 03|04 01|02 | 03|04 01|02 | 03|04 01|02 |03 |04

1,222 |2|22\12|2|2|2(2|3|2|183 |3|3|3|3(3|3|18/1(12|1,2]|1

3|12(2|2|22|2\12,2 |2 |2|2|(25/2(125|3 /3|3 (3|33 (|18|1 /1|1 |1 |1 1

Tabla 6A: Acumulado de los indicadores a partir de la evaluacion de los diferentes instrumentos aplicados en la etapa del

postest (3. grado).
Leyenda:

Ind.: indicadores.

RL: revision de libretas.
PP: prueba pedagdgica.

T: total




4. grado

N5 N6 N7 N8
Ind. | Observacion RLIPP | T Observacion RL PP | T Dbservacion RL PP | T Opservacion RL |pp |T
01|02 | 03|04 01|02 |03|04 01|02 |03 |04 01 |02 03|04
1(2(12}2,2}2,2|12|3|3|3|3|3|3|18|3 3|3 |3 |3 |27|177|1 1|2 |2]| 2 |13|93
2122|222 |2|12|3,3|3|3|3|3/18/3|3|3|3|3|27|177 1 |1|2|2/|15]/13|8.38
3|12(2|2}|2,2|2(12,3|3(3|3}3|3|18/3|3|3|3|3|2711771|1/1|1]1 1363
4122|2222 \(12,3|3|(3|3|3|3|18/3|3|3|3|3|27177|15|2 2|2 |1 (13|98

Tabla 6B: Acumulado de los indicadores a partir de la evaluacion de los diferentes instrumentos aplicados en la etapa del

postest (4. grado).

Leyenda:

Ind.: indicadores.

RL: revision de libretas.

PP: prueba pedagdgica.

T: total




Pretest Postest
Alto Medio Bajo Alto Medio Bajo
Ind. Total % Total % Total % Total % Total % Total %
1 1 12.5 2 25 5 62.5 3 37.5 3 37.5 2 25
2 1 12.5 2 25 5 62.5 3 37.5 3 37.5 2 25
3 1 12.5 2 25 5 62.5 3 37.5 3 37.5 2 25
4 2 25 1 12.5 5 62.5 4 50 2 25 2 25

Tabla 7: Comportamiento de los indicadores declarados, en los grados alto, medio y bajo en las etapas pretest y postest.

Escala:

Grado alto: de 15 a 18.

Grado medio: de 12 a 14.9.

Grado bajo: hasta 11,9.




