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SINTESIS

El problema del desarrollo de habilidades de trabajo independiente
constituye uno de los problemas que afectan el proceso de ensefianza
aprendizaje de los escolares en las diferentes asignaturas por lo que se
hace necesario crear alternativas que se dirijan a propiciar el desarrollo de
habilidades en este sentido. Precisamente eso es lo que se pretende con
esta tesis que tiene por titulo Sistema de actividades para el desarrollo de
habilidades de trabajo independiente en escolares de sexto grado y cuyo
objetivo central es validar un sistema de actividades dirigido al desarrollo de
habilidades de trabajo independiente en escolares de sexto grado desde la
division de expresiones decimales. Esta experiencia se aplicd en la Escuela
Primaria René Fraga Moreno del municipio Cabaiguan e involucré una
muestra de 5 escolares que cursan el sexto grado. En el desarrollo de la
investigacibn se aplicaron diferentes métodos con sus correspondientes
instrumentos. Entre los que se pueden mencionar, del nivel tedrico el
Andlisis y Sintesis, Inductivo Deductivo y el Analisis Histérico y Logico,
dentro de los empiricos la Observacion Cientifica, la Prueba pedagogica y la
entrevista y para el procesamiento de la informacion el calculo porcentual y

la Estadistica descriptiva estos ultimos del nivel matematico.
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INTRODUCCION

"...El futuro de nuestra patria tiene que ser
necesariamente un futuro de hombres de
ciencia, tiene que ser un futuro de hombres de
pensamiento , porque precisamente es lo que
mas estamos sembrando , lo que mas
estamos sembrando son oportunidades a la

inteligencia...”

Castro, F. (2005; 2)

Esta afirmacion de Fidel atribuye a que a raiz de la Batalla de Ideas en
que esta inmersa la Revolucion cubana y fundamentalmente la educacion
para asi lograr una cultura general integral de que a todo el pueblo se
lleve una profunda revolucién educacional dirigida a asegurar la calidad del
aprendizaje sustentada en caracteristicas esenciales en el proceso
educativo relacionado con su caracter planificado y dinamico a través del

cual se mantiene la relacion entre educadores y educandos .

En este sentido la Constitucion de la Republica, Capitulo V, articulo 39 se
plantea que la educacion fundamenta su politica educacional y cultural, en los
avances de la ciencia y la técnica, el ideario marxista y martiano, la tradicién
pedagogica progresista cubana y la universal. Asi como promover la educacién
patridtica, la formacion comunista de las nuevas generaciones y la preparacion de

los nifios, jovenes y adultos para la vida social.

En cumplimiento con estos elementos planteados en la Carta Magna el
Ministerio de Educacion establece el fin de escuela primaria actual el cual

se expresa en los siguientes términos: “Contribuir a la formacion integral de la



personalidad del escolar, fomentando, desde los primeros grados, la
interiorizacion de conocimientos Yy de orientaciones valorativas que se reflejen
gradualmente en sus sentimientos, formas de pensar y comportamiento, acorde

con el sistema de valores e ideales de la Revolucion Socialista. (Rico, P. 2004:07)

Significativo resulta el conjunto de factores que de una forma u otra
intervienen en el proceso de educacion, por lo que en ocasiones es dificil
lograr una integracion armonica entre la escuela , comunidad , instituciones ,
organizaciones, los medios de informacion masivo. De los factores
mencionados anteriormente es la escuela quien tiene el encargo de dirigir el
proceso de formacion de la personalidad y sus dos grandes esferas , la
afectiva que expresa necesidades , motivos y sentimientos y la esfera
cognitiva la que incluye los procesos cognitivos que le permiten al hombre

la asimilacion del conocimiento.

En este sentido la Pedagogia contemporanea considera que la mejor
enseflanza es mediante la activacion del proceso de actividad cognoscitiva
de los estudiantes y una de las formas mas ideales es la utilizacion de los
principios de la ensefianza problémica que contribuye al desarrollo del
potencial creador de los estudiantes y les crea habitos cientificos de

trabajo.

Al estudiar la pedagogia es muy importante comprender el lugar que ocupa
la educacion en el desarrollo social y el papel que desempefia en la vida

de la sociedad.

Cada una de las asignaturas del plan de estudio hacen su contribucion a

desarrollar habilidades para el trabajo independiente y la Matematica en



particular tiene un papel determinante en este sentido , contribuye al
desarrollo del pensamiento l6gico teniendo una notable importancia en las

actividades mentales.

La Matematica contribuye notablemente a garantizar el fin de la educacién
comunista, en la época actual esta ciencia penetra cada vez mas rapido en
casi todos los dominios sociales. Mediante la cooperacion de la matematica
con otras ciencias ha sido posible buscar soluciones a determinados
problemas sociales.

La practica en la escuela primaria ha demostrado que existen dificultades
respecto al desarrollo del trabajo independiente bajo la direccion del

maestro en los nifios y nifas de sexto grado.

Esta realidad de la insuficiente independencia de los alumnos hace
imprescindible el papel de la escuela en este sentido. La instituciébn escolar
debe propiciar un proceso pedagdgico desarrollador , que involucre a los
alumnos en su propio aprendizaje , de manera que puedan enfrentar
exitosamente, su actividad cognoscitiva independiente. Para ello se impone

un proceso que cologue al nifio en el centro de labor de la escuela.

Se trata de proceder de manera que la tarea cognoscitiva adquiera caracter
activo , provocando en los educandos la aspiracion a la busqueda
independiente de su solucion , a partir del analisis de las condiciones y la

movilizacion de los conocimientos que se dispone.
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Es importante graduar individuos en los cuales esté bien desarrollada la

capacidad para el trabajo independiente. Esta capacidad aumenta en la

medida que se desarrolla la auto actividad de los alumnos .

Un cierto nivel de desarrollo de la auto actividad posibilita rendimientos
escolares y sociales relativamente independientes . Cuando se habla de
trabajo independiente de los alumnos, se estd indicando la relacién entre la
auto actividad y la independencia. Es decir, mientras mejor desarrollada esté
la capacidad de trabajo independiente , mayores seran las posibilidades para
la auto actividad creadora . Este es el reto de la escuela cubana

contemporanea.

La realidad educativa cubana muestra que aun queda un largo camino por
recorrer para conseguir la calidad a la que realmente se aspira. Cuando se
hace un estudio de los resultados de los operativos municipales, provinciales y
nacionales que han medido la calidad de la educacion se evidencia que existen
dificultades de aprendizaje que obstaculizan constantemente el desarrollo y
crecimiento personal de los escolares, claro esta que el origen de tales
dificultades comienzan en la clase como forma fundamental de organizacion
del proceso pedagogico. Penetrando en las esencialidades de la clase se
descubren insuficiencias desde la posicion del maestro y la posicion del alumno

que afectan el proceso en sus diferentes aristas.

Aln el maestro durante la clase mantiene una posicion protagénica que no
deja margen a la iniciativa y la actuacion independiente de los escolares, que
queda realizada a un segundo plano. El escolar espera los constantes niveles
de ayuda que ofrece el maestro, que generalmente son inadecuados y no

estimulan su independencia .
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Las actividades que se emplean son frecuentemente reproductivas y no potencian
el trabajo independiente de los educandos, el que queda expuesto a la
espontaneidad o la suerte de aquellos que por sus potencialidades pueden actuar o

buscar solos la informacion.

Ante esta situacion se hace necesario introducir alternativas que posibiliten el
desarrollo del trabajo independiente de los escolares durante la clase y eso es
lo que se pretende con este trabajo en cuyo centro se ha situado el

problema cientifico redactado en los términos siguientes :

¢,Como contribuir al desarrollo de habilidades de trabajo independiente

en escolares de sexto grado desde la division de expresiones decimales ?

Objeto: Proceso de ensefianza y aprendizaje de las matematicas en

escolares de sexto grado.

Campo: Estimulacion del desarrollo de habilidades de trabajo independiente

en escolares de sexto grado.

Como fin de la investigacion y para la solucion del problema cientifico
planteado se ha trazado el objetivo de :

Validar un sistema de actividades dirigido al desarrollo de habilidades
de trabajo independiente en escolares de sexto grado desde la division de

expresiones decimales.

Para guiar el curso de la investigacion se trazaron las siguientes

Preguntas cientificas
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1 ¢ Qué fundamentos tedricos y metodolégicos sustentan el desarrollo de

habilidades de trabajo independiente en los escolares?

2 ¢ Cual es el estado actual en que se expresa el desarrollo de
habilidades de trabajo independiente en los escolares de sexto de grado de
la Escuela Primaria Rural René Fraga Moreno?

3_¢ Qué sistema de actividades disefiar para estimular el desarrollo de

habilidades de trabajo independiente en escolares de sexto grado ?

4 ¢ Qué resultados se obtienen con la aplicacion del sistema de
actividades en el desarrollo de habilidades de trabajo independiente en

escolares de sexto grado ?

Conceptualizacion de las variables

La variable independiente : sistema de actividades se conceptualiza de
acuerdo a los criterios aportados por (Carnota, Orlando, 1980). “...cualquier
coleccion cohesiva de cosas que estan dinamicamente relacionadas.”

Como definicibn operativa en esta tesis se asume sobre la base del
concepto anterior:

Sistema de actividades: Coleccion de actividades dinamicamente relacionadas y

cuya relacion fundamental radica en la consecucién de un objetivo comun.

La variable dependiente : habilidades de trabajo independiente se
conceptualiza como el dominio de las acciones psiquicas y practicas que le
permiten al sujeto comprender la tarea y resolverla sin niveles de ayuda,

de forma independiente.

Operacionalizacion de la variable dependiente.

Primera dimension: Comprension de la tarea.
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1.1 Dominan métodos y vias de solucion.

1.2 Coordinan la tarea planteada con el método de solucion.

1.3 Adecuan meétodos de solucidon a situaciones nuevas.

1.4 Aplican los conocimientos y habilidades a la solucibn de nuevas
tareas.

Segunda dimension: Nivel de independencia.

2.1 Necesitan poca ayuda del maestro.
2.2 Consultan diferentes fuentes bibliograficas.

2.3 Emplean diferentes vias de autocontrol.

Tareas Cientificas:

1  Determinacion de los fundamentos tedricos y metodolégicos que
sustentan el desarrollo de habilidades de trabajo independiente en los

escolares..

2_Diagnostico del estado actual en que se expresa el desarrollo de
habilidades de trabajo independiente en los escolares de sexto grado de la
Escuela Primaria Rural René Fraga Moreno .

3_Elaboracion de un sistema de actividades para estimular el desarrollo de
habilidades de trabajo independiente en escolares de sexto grado a partir

del proceso de ensefiaza aprendizaje de la Matematica .

4 Analisis de los resultados que se obtienen con la aplicacion del sistema
de actividades en el desarrollo de habilidades de trabajo independiente en

escolares de sexto grado.

Poblacién y muestra
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La poblacion esta integrada por los 24 escolares de sexto grado de la
ruta 9 del municipio Cabaiguan. La muestra seleccionada la integran los 5
alumnos que cursan el sexto grado en la escuela René Fraga Moreno de
ellos 4 son de sexo femenino y 1 de sexo masculino ,estan evaluados
4-By 1de R

La familia que poseen cooperan con la escuela y se preocupan por
el aprendizaje de sus hijos ellos representan el 100 % de la

matricula del grado en la escuela y el 20, 8 % de la poblacién.

Metodologia empleada

Para el desarrollo de este trabajo se aplicaron diferentes métodos de
investigaciéon que incluyen métodos del nivel tedrico, del nivel empirico y del
nivel matematico.

La observacion cientifica :se empled para determinar el nivel de desarrollo
de las habilidades de trabajo independiente en los sujetos muestreados.

Se empleé la prueba pedagbgica con el proposito de comprobar el
comportamiento de los indicadores declarados para la variable dependiente.
La entrevista se empled para conocer los criterios de los propios sujetos
acerca de las habilidades que poseen para el trabajo independiente y

explorar sus principales dificultades.

Los métodos del nivel tedrico se utilizaron teniendo en cuenta su funcion
epistemoldgica y cognoscitiva para realizar la sistematizacion de la
bibliografia mas actualizada respecto al tema abordado y fichar los criterios
de diferentes autores respecto al trabajo independiente. Estos métodos
permitieron ver el problema en el contexto educativo cubano, hacer
deducciones a partir de la hipotesis trazada y fundamentar el campo de

accion desde el punto de vista psicolégico , pedagdgico y filoséfico.
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La modelacion permite la confeccion de actividades para estimular

habilidades de trabajo independiente.

Enfoque de sistema : fue una importante guia para el analisis inicial y la
posterior concepcién del sistema de actividades a fin de encausar a los

estudiantes en el logro de los objetivos, a partir del establecimiento de
relaciones entre cada una de las actividades concebidas en el grado.
El calculo porcentual se utlizo para el procesamiento de los datos ,
nameros obtenidos a partir de la aplicacion de los métodos empiricos.
La estadistica descriptiva  se utilizO para el procesamiento de los datos,

nameros obtenidos a partir de la aplicacion de los métodos empiricos.

Novedad cientifica:
Desde el punto de vista teorico se ofrecen reflexiones, consideraciones y
criterios de diferentes autores respecto al tema de las habilidades de
trabajo independiente y otros elementos claves para la comprension de la
tematica abordada.

La significacion practica de esta tesis lo constituye el sistema de
actividades disefiadas para estimular el desarrollo de habilidades de trabajo
independiente que es un problema que se presenta en la practica
pedagogica de la escuela. La tesis presentada pone en mano de los
maestros de sexto grado una herramienta importante que ademas de
contribuir al desarrollo de habilidades de trabajo independiente en los
escolares, posibilitan un aprendizaje desarrollador a partir de la solucion de
las actividades que forman el sistema.

El trabajo se encuentra dividido en dos capitulos, en el primero se

plasman los sustentos teéricos que fundamentan el tema a partir de los
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criterios de diferentes autores, en el segundo se ha situado el diagnéstico

inicial aplicado al grupo seleccionado como muestra, el sistema de
actividades disefiadas y una descripcion de la experimentacion que incluye
la comparacion entre el pretest y el postest. A este capitulo lo contindan
las conclusiones, las recomendaciones, la bibliografia empleada y el cuerpo

de anexos.

CAPITULO |
ALGUNAS CONSIDERACIONES SOBRE LOS SUSTENTOS TEO RICOS
QUE FUNDAMENTAN EL DESARROLLO DE HABILIDADES D E TRABAJO
INDEPENDIENTE EN LOS ESCOLARES.

1.1- La actividad. Aspectos claves para su co mprension desde una
perspectiva desarrolladora.

El proceso de formacion y desarrollo de la personalidad es un proceso
largo y complejo que se inicia desde lo mas temprana infancia y termina
en lo fundamental en la edad juvenil, etapa en las que se estabilizan los
procesos y formaciones psicolégicas que se han venido formando desde
etapas anteriores.

El proceso de formacion y desarrollo de la personalidad se produce en
virtud de dos procesos fundamentales, la actividad y la comunicacion.

La actividad no es una reaccion ni un conjunto de reacciones . En forma
de actividad ocurre la interaccibn sujeto — objeto , gracias a la cual se
origina el reflejo psiquico que media esta interaccion . Esto posibilita que
pueda formarse en el individuo otra imagen o la representacion ideal y
subjetiva del objeto y a su vez pueda producirse la objetivacion de la
regulacion psiquica en un resultado de la actividad . De este modo , la
actividad es un proceso en que ocurren transiciones entre los polos sujeto —

objeto en funcion de las necesidades del primero.
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V.A.Krutestky (1989: 58) Actividad es el proceder dindmico del hombre
encaminado a la consecucion de objetivos concienzudamente planteadas
que prevén la satisfaccion de sus necesidades e intereses , asi como al
cumplimiento de los requisitos presentados a él por la sociedad y él
estado.

La actividad en su estructura estd compuesta por: los objetivos vy los
motivos. Ambos condicionan a la actividad. Es objetivo todo aquello que
justifica la actuacion del hombre ; es motivo todo lo que impulsa Ila

actuacion del hombre .

Segun un colectivo de autores cubanos (1995 : 91 ) son aquellos procesos
mediante los cuales el individuo se relaciona con la realidad , adoptando

determinada actitud hacia la mismas.

El enfoque dialéctico materialista concibe a la actividad como: “... el modo de
existencia, cambio, transformacién y desarrollo de la realidad social, que deviene
como relacion sujeto — objeto.” (Pupo, R., 1990:27), y a la vez como fuente del
desarrollo del hombre, y en consecuencia, de la cultura. Es en la actividad
practico social donde se gestan los valores y las dimensiones valorativas de la

realidad.

A. N.Leontiev (1981:83) Considera la actividad como un proceso de
interaccidn sujeto — objeto , dirigido a la satisfaccion de las necesidades del
sujeto, como resultado del cual se produce una transformacién del objeto y

del propio sujeto.

La actividad es un sistema que posee determinados contenidos ( o
componentes) y funciones. Independientemente de que la funcién

fundamental de la actividad es poner al sujeto en interaccion con el objeto
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para transformar a este ultimo, haciendo que el mismo sujeto, a su vez, se

transforma, cada componente o contenido de la actividad tiene una funcion
dentro del sistema (Bermudez. R y Pérez. L 2004:31).

Dentro de la actividad hay dos grandes subsistema, que agrupan a todos

sus componentes: el subsistema de los componentes intencionales y el

subsistema de los componentes procesales. El primero como su nombre lo
indica tiene como funcion, dentro del sistema, darle intencion, direccion,
orientacion y finalidad al subsistema de los componentes procesales. La
funcibn de los componentes procesales es la de darle manifestacion y

expresion al proceso de existencia de la actividad.

La actividad esta constituida por una serie de acciones, concatenadas
entre si, a través de cuya ejecucion aquella se realiza. La actividad no
puede realizarse en abstracto; existe y se manifiesta a través de las
acciones ( simultinea o escalonadamente ) se va realizando la actividad
dada.

El dominio de las acciones conllevan al desarrollo de las habilidades y el
dominio de las operaciones conducen al desarrollo de los habitos.
Investigadores cubanos estudiosos de la psicologia, V. Gonzélez (2004) en

RN rr

el texto Psicologia para Educadores afrman que las habilidades
constituyen el dominio de operaciones ( psiquicas y practicas) que permiten
una regulacion racional de la actividad. Estas resultan de la sistematizacion

de las acciones subordinadas a su fin conciente.

Es evidente que las habilidades le permiten al sujeto la posibilidad
deponer realizar determinadas acciones y de esta forma llevar a cavo

determinadas actividades.
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Los propios autores apuntan que existen una serie de requisitos para su

formacion como son: planificar el proceso de forma que ocurra una
sistematizaciéon y la consecuente consolidacion de los elementos deseados,
en este caso, de las acciones, garantizar el caracter plenamente activo,

consciente, de este proceso de aprendizaje.

La esencia de la habilidad esta dada precisamente por el hecho de que
el sujeto sea capaz de seleccionar de forma racional los conocimientos,
métodos y procedimiento y de llevarlos a la practica en correspondencia
con los objetivos y condiciones de la tarea. La consecuente regulacion
racional de la actividad que se produce exige, por lo tanto, la clara

comprension de los fines perseguidos.

Llevar a cabo el proceso de forma gradual y programado. La formacion de
la habilidad debe pasar por todo un sistema de etapas progresivas en el
transcurso de las cuales las acciones deben sufrir determinados cambios

hasta adquirir las cualidades idoneas que las caracterizan como habilidad.

Como resultado del proceso y de su debida estructuracion, las acciones
cobran un alto nivel de asimilacion y generalizacion, transcurren de forma
mas abreviada y el sujeto adquiere un considerable grado de dominio de

las mismas.

La actividad esta determinada por las formas de comunicacion material y
espiritual generados por el desarrollo de la produccién ; es un sistema

incluido en las relaciones sociales; fuera de estos no existe.

Analizando los diferentes conceptos aportados por los referidos autores se
puede deducir que todos, de una u otra manera coinciden en que la

actividad es un proceso de interaccibn en el que intervienen motivos ,
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relaciones de comunicacién , y en el cual son determinantes las condiciones

concretas en las cuales se desarrolla.

Uno de los propésitos fundamentales de la actividad y concretamente de la

actividad cognoscitiva que se desarrolla en el marco del proceso

pedagogico es el desarrollo de la independencia cognoscitiva de los

escolares.

Segun criterio de Mojmutov (1983 : 53 ) es la capacidad de formulary
resolver los problemas cognoscitivos segun sus propias iniciativas y sin ayuda
de nadie. De ahi que: El desarrollo de la independencia cognoscitiva de los

escolares responde a una necesidad real del mundo moderno.

Ningun sistema educativo puede aspirar a proporcionar en las diversas
ocupaciones, especialidades o profesiones, los conocimientos acumulados
por la humanidad , menos aun frente a los acelerados cambios y progresos

de la ciencia y la técnica actual .

Solo cabe dotar al futuro graduado con las capacidades , conocimientos y
habilidades esenciales a su trabajo y especialmente enviarlo a aprender por
cuenta propia. Una de las vias fundamentales para lograr el desarrollo de
la independencia cognoscitiva en el desarrollo de habilidades para el trabajo

independiente.

En particular no se tiene un concepto claro sobre la actividad indepen-
diente , cual es su naturaleza, si es correcta o no la identificacion de los
conceptos “actividad independiente “y *“trabajo independiente “, que relacion
existe entre el trabajo independiente como una forma especial de actividad
docente y el caracter de la actividad cognoscitiva independiente del escolar.
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Cual es la relacion de los trabajos independientes de reproduccion y de
creacion en la actividad independiente del escolar, sobre que base debe
conformar esta correlacion , como abrir los limites de la creacion de los
escolares en la actividad independiente , cuales son los principios que
permiten estructurar el sistema de trabajos independientes , en que
consiste la funcion y cuéles son las particularidades de direccion del

maestro en la organizaciéon del trabajo independiente de los escolares.

El constante desarrollo de la independencia del pensamiento ayudara a los
estudiantes a dominar la ciencia moderna , los Udltimos conocimientos

cientificos y los métodos para realizar investigaciones futuras .

Por lo tanto la independencia cognoscitiva viene a ser el resultado aspirado,
la actividad cognoscitiva, el marco general para la asimilacion del contenido
y el trabajo independiente , la via para estimular y desarrollar la

independencia cognoscitiva del escolares.

La actividad del maestro esta dirigida a la formacidon de la personalidad
del escolar y sus resultados reflejan en el aspecto del educando , rasgos

de su personalidad , el caracter y la conducta.

La independencia cognoscitiva garantiza la posibilidad de que el hombre
sea capaz de dirigir su aprendizaje , asegurar su educaciOn permanente y
con ello, el logro de su alto nivel de independencia y eficacia de la

actividad laboral.

La escuela de hoy no puede garantizar a los escolares la asimilacion de
todos los conocimientos que se acumulan como consecuencia del vertiginoso
desarrollo que actualmente alcanza la ciencia y la técnica, pero si puede

asegurar que los escolares adquieran los medios para lograr la asimilacion.
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La escuela debe cumplir la exigencia social que la responsabiliza con
proporcionar los procedimientos de aprender , hacer revivir en los escolares
la necesidad de salir , conocer, actualizar su informacion para poder ser

cada dia utiles a la sociedad , agentes de su desarrollo , propiciar las

posibilidades de asimilar los nuevos conocimientos Yy de usarlos

creadoramente , en el logro de sus objetivos .

1.2- Algunas consideraciones sobre el trabajo independiente

Una acertada direccion de la actividad cognoscitiva implica la formaciéon y
el desarrollo en los escolares de las habilidades para el trabajo
independiente lo que incluye tanto en la adquisicibn de sélidos
conocimientos como en la creacion de las condiciones necesarias para que

los estudiantes alcancen la independencia cognoscitiva .

En el Seminario Nacional a dirigentes , metoddlogos e inspectores de
las direcciones provinciales y municipales se conceptualiza el trabajo
independiente como el conjunto de actividades que los escolares realizan
sin la intervencién directa del maestro para resolver las tareas propuestas

por este en el proceso docente educativo .

Pidkasisty. P.I (1986: 45) expresa que : “El trabajo independiente es el medio
de inclusibn de los alumnos en la actividad cognoscitiva , es definido
como la forma de organizaciones de la actividad docente también como
medio de inclusion de los alumnos en la actividad cognoscitiva ; como

medio de su organizacion logico y psicolégico y pedagogico.
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Carlos Rojas Arce (1978:64) considera el trabajo independiente como: “[...Jun

medio para la inclusion de los alumnos en la actividad cognoscitiva independiente

como un medio de su organizacion légica y psicolégica”.

Selva Dolores Pérez Silva (1980:85-90) expresa que: “[...] el trabajo independiente
es un meétodo fundamental y decisivo para el desarrollo del proceso docente

educativo en los C.E.S".

Mirtha del Llano Meléndez (1984:35) plantea que el trabajo independiente es: “[...]
un medio de organizacion de la actividad cognoscitiva independiente de los
alumnos que se expresa a través de un conjunto de tareas docentes dirigidas por
el profesor en la cual la accion intelectual, el pensamiento y la actividad fisica

del alumno se movilizan para lograr el objetivo propuesto”.

Gisela Sanchez Orbea (1987:14-18) refiere que el trabajo independiente es: “[...]
toda actividad que realiza el estudiante independientemente o en colectivo,
encaminadas a consolidar, ampliar y profundizar, conocimientos, habitos y
habilidades adquiridas tanto en actividades asignadas como por deseo propio; sin

la intervencion directa del profesor para solucionar los problemas planteados”.

Carlos Alvarez de Zayas (1992:220) confirma que el trabajo independiente es: “[...]
el modo de organizacion del proceso docente dirigido a la formacién de la

independencia, como caracteristicas de la personalidad del estudiante.”

Elaime Navarro Leyva (1999:7) considera que el trabajo independiente es: “[...] un
medio de organizar metodolégicamente la actividad cognoscitiva independiente de
los alumnos que se expresa a través de un conjunto de tareas que puede utilizarse
durante la actividad docente y fuera de ella, asi como su utilizacion en cualquiera

de las formas de organizacion que se utilice”.
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En todos los conceptos analizados el trabajo independiente expresa como idea

comun la relaciébn del trabajo independiente con la actividad cognoscitiva
independiente durante la direccion del proceso docente educativo encaminada al

desarrollo de la personalidad del estudiante de forma activa y creadora.

El trabajo independiente se ha abordado como un método de ensefianza por

algunos investigadores. Este criterio se fundamenta a partir de las opiniones de los
pedagogos soviéticos y cubanos, Lother Klingberg (1972, 1985), Guillermina
Labarrere (1988), Alicia Minujin y Gloria Mirabent (1985), Carlos Alvarez de Zayas
(1995).

No obstante, se considera que no debe identificarse el trabajo independiente
como un método, ya que este puede realizarse por los estudiantes, ante cualquier
meétodo, asi como en cualquier forma de organizacion de la ensefianza, debido a
gue su ejecucion se puede realizar en cualquiera de los componentes del proceso

docente educativo.

Uno de los criterios cientificos mas sélidamente argumentados y que esta en
relacion directa con las exigencias actuales a la ensefianza es el sustentado por el
pedagogo ruso P.lI. Pidkasisty (1986:45) quien considera el trabajo independiente

“[...] medio de incorporacion de los alumnos a la actividad independiente “.

La definicibn del trabajo independiente dada por Pidkasisty ha sido punto de
partida para las investigaciones realizadas por pedagogos cubanos como: Irma
Lépez Nuiez, Carlos Rojas Arces, Juan Lopez Palacios, Lidia Sosa Diaz, Mirtha

del Llano, Caridad Pérez, Elaime Navarro, entre otros.

El trabajo independiente de los escolares existe cuando estos pueden
correctamente: Coordinar la tarea y el método de solucidn, aplicar los

conocimientos y capacidad que poseen al resolver las tareas que se les
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han puesto.

Aspectos a tener en cuenta para la orientacion del trabajo independiente:

Andlisis del contenido que es mas apropiado , la determinacion de los
medios necesarios para la realizacion de las tareas, el planteamiento y

distribucion de las tareas, el nivel de desarrollo de independencia
cognoscitivo de los escolares y dificultades que pueden encontrar los

escolares en la realizacion de las tareas.

En la Revista Cientifico Metodologica se dice que existe diferencias en

cuanto a la interpretacion del trabajo independiente del escolar.

Es la actividad que permite solucionar una tarea sin ayuda.
Es la actividad en la que siempre existe una iniciativa.
Es la actividad en la que solo el maestro se ocupa de la orientacion y

direccion del trabajo que los escolares realizan sinla ayuda del maestro

El trabajo independiente permite:
Formar capacidad en los escolares entre ellas la de extraer conocimientos

de diferentes fuentes.

Aplicacion practica de los conocimientos y capacidades.

En el desarrollo de la actividad cognoscitiva ( capacidad de observar |,
pensamiento logico , actividad creadora ).

En la educacion hacia el trabajo intelectual y fisico.

En la capacidad de los alumnos para la apropiacion de los conocimientos

por iniciativa propia .
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Via: para la inclusibn del alumno en la actividad cognoscitiva

independiente , como medio de su organizacion de la clase que permite

desarrollar el trabajo independiente .

Aspectos del trabajo independiente:

Aspecto filosofico (concepcion dialéctica — materialista del mundo)

Aspecto psicolégico (etapas de la actividad psicolégica y estructura del
pensamiento )

Aspecto psicologico - didactico (tipo de actividad)

Aspecto didactico (funciones didacticas)

Aspecto didactico metodoldgico (nivel problematico de la tarea). Aspecto
metodologico ( fuentes de informacion y medios para
desarrollar actividades y habitos)

Aspecto organizativo (estructura de la actividad independiente)

La actividad independiente de los escolares:

Asegura la asimilacion consciente de los conocimientos , desarrolla el
pensamiento creador ,permite el desarrollo de habilidades y hébitos correctos
, estimula el espiritu investigativo, contribuye al desarrollo de personalidades
socialistas integrales y contribuye a la formacién del futuro productor que

necesita la sociedad — socialista .

1.3. ElI proceso pedagoégico y la ensefianza des arrolladora.
Concepciones actuales.

En el epigrafe anterior se hace referencia al proceso de formacion y

desarrollo de la personalidad como proceso largo y complejo, en este
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epigrafe se realizaran reflexiones tedricas sobre algunos elementos que lo

sustentan y posibilitan evolucién.

En este largo y complejo proceso interviene un conjunto de elementos o
factores estrechamente intervinculados entre si que forman parte del sistema
de influencias educativas . Al hacer un estudio del sistema de influencias
educativas. Algunos autores como Fernando Gonzalez Rey (1995) apuntan
que este sistema se subdivide en sistemas de influencias institucionales y

sistema de influencias no institucionales .

En el primer grupo se incluyen las instituciones creadas por el estado con
el fin de contribuir a la educacion de los nifios , adolescentes y jovenes
como son la escuela , los palacios de pioneros, los centros de-portivos y

recreativos entre otros.

El segundo incluye la familia, los grupos no formales. Dentro del sistema de
influencias institucionales es la escuela quien juega un papel determinante
por ser precisamente la institucién disefiada suficientemente preparada para
dirigir la formacion de la personalidad logrando la relacion entre lo afectivo

y lo cognitivo .

Todo lo que el nifio debe aprender se encuentra fuera de él, en el
contexto que lo rodea, solo este pasa al plano interno mediante un
proceso que L.S.Vigostky llamo6 proceso de interiorizacion . En tal sentido

seria prudente reflexionar en torno a algunas interrogantes:
¢, Qué proceso antecede al llamado proceso de interiorizacion?

¢, Cudles son los elementos distintivos o componentes de este proceso?
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Es un hecho evidente que el proceso al que se hace referencia es el

proceso pedagdgico y que sus componentes esenciales son: el proceso de

ensefianza — aprendizaje y los procesos de instruccion y educacion.

Proceso pedagdgico: es una categoria fundamental de la Pedagogia como
ciencia de la educacion , entre otros que conforman su aparato categorial ,
sin embargo , en la literatura especializada consultada , apenas aparece este

término y mucho menos su definicion.

Pueden encontrarse denominaciones tales como: proceso educativo,

proceso formativo , proceso docente educativo , proceso de ensefianza,
proceso de aprendizaje, proceso de ensefianza- aprendizaje, este ultimo

tanto en singular como en plural, y muy contadas veces referidos al

proceso pedagogico .

“El proceso pedagogico abarca la ensefianza y la educacion. Organizados
en su conjunto , implica la direccion de todo este proceso al desarrollo de
la personalidad . “Colectivo de autores (1991:26).

Otros criterios planteados al respecto consideran que: “El término proceso
pedagogico incluye los procesos de ensefianzay educacién , organizados en
su conjunto y dirigidos a la formacion de la personalidad , en este proceso
se establecen relaciones sociales ac-tivas entre los pedagogos y los
educandos y su influencia reciproca subordinada al logro de los objetivos
planteados por la sociedad “. I.C.C.P (1981:547)

Valdivia. G. (1988:163) al referirse a este proceso plantea: ” En el proceso
pedagogico se tienen en cuenta los objetivos sociales , las condiciones en

que tiene lugar en el proceso y las relaciones que se establecen. La
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unidad dialéctica existente entre educaciébn y ensefianza , asi como la

maxima generalidad del concepto de educacién, por estar presente tanto en
el proceso de ensefianza que tiene lugar en la escuela como fuera de

estas condiciones especificas".

Notese que en todos las definiciones se habla de la unidad dialéctica
entre la ensefianza y la educaciéon cuyo fin ultimo es la formacién o el
desarrollo de la personalidad. En la primera el proceso se ubica en la

escuela, en la segunda se expresa en sentido general y enla ultima se

declara que dicho proceso transcurre en la escuela y también fuera de

esta.

Carlos A. de Zayas, es uno de los especialistas cubanos que ha
profundizado en el asunto, sin embargo, en su libro: “La escuela en la
vida “ no hace referencia al término proceso pedagdgico , si no al
Proceso Educativo Escolar y al Proceso Docente — Educativo como un

proceso educativo escolar.

El autor antes citado en su libro : “ Hacia una escuela de excelencia“, se
refiere al término Proceso Docente Educativo y declara que : “El proceso
mediante el cual se forma sistematicamente a las generaciones de un pais
le llamaremos proceso docente — educativo 0 proceso de ensefianza —
aprendizaje “De Zayas. C. (1996: 3)

Establece la disquisicidbn entre proceso educativo y proceso docente

educativo al declarar que el segundo se desarrolla en la escuela u otro
tipo de institucion docente , mientras el primero puede ser llevado a cabo
también por la familia, los medios de comunicacion masiva u otros que
de manera espontanea, menos sistematicos, realizan la funcion de educar

a las nuevas generaciones.
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En esta obra , el autor critica a otros especialistas por identificar el
proceso docente educativo con el proceso de ensefianza - aprendizajey
dice que si bien no estan errados , reducen el primero a las actividades del

profesor y los estudiantes .

Considera al proceso docente — educativo, como el objeto de estudio de la
Didactica el cual describe ampliamente cuando dice que es: “aquel proceso
gue como resultado de las relaciones sociales que se dan entre los sujetos
que participan, estd dirigida, de un modo sistémico y eficiente , a la
formacion de las nuevas generaciones ,tanto en el plano educativo como
instructivo (objetivo) con vista a la solucion del problema social : encargo
social, mediante la apropiacion de la cultura que ha acopiado la humanidad
en su desarrollo ( contenido) ; a través de la participacion activa y consciente
de los estudiantes ( método ) ; planificado en el tiempo y observando ciertas
estructuras organizativas estudiantil (forma) y con ayuda de ciertos objetivos
(medio ) ; y cuyo movimiento estd determinado por las relaciones causales
entre esos componentes y de ellos con la sociedad ( leyes ) , que

constituye su esencia “.

Un componente o0 elemento fundamental del proceso pedagdgico lo
constituye el proceso de ensefanza-aprendizaje. EI proceso de ensefianza -
aprendizaje se centra en el profesor , sin atender a los procesos de

aprendizaje que ocurren en los aprendices .

Estos se consideran sujetos pasivos , reproductivos a los que no se
ofrecen oportunidades para la reflexion y el cuestionamiento, los docentes se
anticipan a los juicios y andlisis de los escolares y no los implican en la
busqueda de sus conocimientos , lo que frena el desarrollo de su

pensamiento.
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Los contenidos curriculares carecen en ocasiones de pertinencias y

significatividad individual y social , que se ofrecen a partir de la logica
de las disciplinas independientes , de gran cantidad de asignaturas y

profesores que tiene un mismo estudiante.

El proceso tiene un caracter eminentemente reproductivo, tradicionalista,
esquematico , lo instructivo y lo cognitivo es separado de lo afectivo y lo

educativo, entendiéndose que las actividades educativas corresponden ha

las tareas extradocentes y extraescolares, no a la clase.

Buscar solucién a estos y otros problemas que en la practica educativa
actual se presentan en todo el Sistema Nacional de Educacién, de ma-
nera mas marcada en el nivel medio, es una tarea priorizada cuyo pro-
posito fundamental debe estar centrado en la gran significacion que de-
be alcanzar el Proceso de Ensefianza -- Aprendizaje para que

sea desarrollador y por tanto promover el cambio educativo .

Esto implica sumirse en una educacion, ensefianza y aprendizaje
desarrolladores cuyo soporte teorico es esencial sea el Enfoque Historico
Cultural de Vigotsky, como corriente pedagdgica contemporanea, basada a
su vez en la teoria de aprendizaje del mismo nombre , que contempla
como concepto basico , la zona de Desarrollo Proximo, que al decir de su
autor es: *“la distancia entre el nivel real de desarrollo determinado por la
capacidad de resolver un problema y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un

adulto o en colaboraciébn con otro compafiero mas capaz “.

A partir de los referentes teodricos vigotskyanos los especialistas del
C.E.E del L.S.P.E.J.V. han llegado a la conclusion de que una educacién
desarrolladora es lo que conduce al desarrollo , va delante del mismo
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guiando , orientando, estimulando. Es también aquella que tiene en

cuenta el desarrollo actual para ampliar continuamente los limites de la
zona de desarrollo proximo o potencial , y por lo tanto, los progresivos

niveles de desarrollo del sujeto “. Colectivo de autores (2002:23)

De igual forma se aproximan a una concepcion de ensefianza desarro-

lladora , cuando dicen que es: “... el proceso sistémico de transmision

de la cultura en la institucion escolar en funcién del encargo social, que se
organiza a partir de los niveles de desarrollo actual y potencial de los
estudiantes y conduce el transito continuo hacia niveles superiores de
desarrollo con la finalidad de formar una personalidad integral y autode —
terminada , capaz de transformarse y de transformar su realidad en un

contexto historico completo “.Colectivo de autores (2002: 57)

En cuanto a que entender por aprendizaje desarrollador lo definen como:
“Aquel que garantiza en el individuo la apropiacion activa y creadora
de la cultura, propiciando el desarrollo de su auto - perfeccionamiento
constante , de su autonomia y autodeterminaciéon , en intima conexion
con los necesarios procesos de socializacion , compromiso Yy responsabi-
lidad social “.Colectivo de autores (2002: 42)

Después del andlisis exhaustivo de las definiciones de conceptos
anteriores y de las reflexiones cotidianas del comportamiento de la practica
educativa actual, se considera que un Proceso de Ensefanza-
Aprendizaje desarrollador debe ser aquel que constituye un sistema
donde tanto la enseflanza como el aprendizaje , como subsistemas , se
basan en una educacién desarrolladora , lo que implica una comunicacién
y actividad intencionales , cuyo accionar didactico genera estrategias de
aprendizajes para el desarrollo de una personalidad integral y autode-
terminada del educando , en los marcos de la escuela como institucion

social transmisora de la cultura.
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Los medios de ensefianza y aprendizaje permiten la facilitacion del
proceso , a través de los objetos reales , sus representaciones e Instru-
mentos que sirven de apoyo material parala apropiacion del contenido,

complementando al método, para la consecucion de los objetivos.

1.4 Concepciones sobre el aprendizaje.

En la busqueda de nuevos caminos que superaran concepciones an-
teriores y que descubrieran los mecanismos psicologicos de la cognicion
humana aparece un movimiento que se conoce con el nombre de Psico-
logia cognitiva y que agrupa un conjunto de tendencias que desde
concepciones y puntos de vista relativamente diferentes los fundamentos

pedagogicos y psicologicos del proceso de ensefianza.

En tal sentido se puede hacer referencia al conductismo el cual parte de
considerar que lo principal es la conducta del hombre ya que lo que el
hombre piensa o0 siente , sus fendmenos psiquicos no pueden ser
estudiados. Este surge en las primeras décadas con las ideas de I.B.
Watson y se diversificé rapidamente en diferentes corrientes denominadas

conductistas.

Repercusiones pedagogicas de la concepcion conductistas del aprendizaje
se manifiesta en el excesivo énfasis en la tecnologia: cuestionando el papel

del maestro y que en su lugar se ubican los medios técnicos.

Si bien la tecnologia educativa de positivo el empleo de medios de
ensefianza , su absolutizacion y el énfasis exagerado, han hecho perder su

caracter integral y su enfoque sistémico.
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El conductismo ha desarrollado una teoria bien estructurada del apren-dizaje
y una metodologia conciente con ella como elemento importante :

el condicionamiento como mecanismo para aprender, el cual resulta efectivo
en el proceso de formacibn de habitos sin embargo en esta

concepcion el individuo es un ente pasivo ,que depende de determinantes

externos , no le concede al sujeto la mas minima posibilidad de auto-
determinacion ni participar activamente en su desarrollo al considerar el
aprendizaje como proceso de formacion de conexiones estimulo-respuesta
por lo que no esta en condiciones de dar respuesta a las exigencias que
la época contemporanea plantea a la educacion en su funcion formadora

de las nuevas generaciones.

El cognitivismo: toma auge a mitad del siglo XX, no tiene unidad tedrica
precisa, encuentra el desarrollo mediante la creacion, prueba, enriquecimiento

de modelos tedricos cognitivos.

Concibe el aprendizaje como procesamiento de la informacion el
protagonismo del sujeto se limita por lo que no tiene la posibilidad de

participar en la proyeccién de las situaciones de aprendizaje en los que se
desarrollara su intelecto . Estos son planificados por los profesores lo que
haran teniendo en cuenta solamente el conocimiento del desarrollo

cognitivo alcanzado por los escolares .

En la segunda mitad del siglo XX aparece el constructismo. La idea comun
para todos los que asumen este enfoque es que son producto de una

construccion personal del sujeto .
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Este aprendizaje estd mediatizado por la representacion del mundo que el

sujeto tiene, a partir del cual el construye su propia visidn de la realidad,

desde su individualidad.

Esta corriente se fundamenta en la concepcibn de que el ser humano

esta dotado de razén, de la facultad de pensar, juzgar y argumentar.

Estos se han centrado fundamentalmente en los aspectos cognitivos de la
persona sin considerar suficientemente la influencia de lo afectivoy de la
propia personalidad en el proceso de aprendizaje lo que sin duda

reduce las posibilidades de lograr un crecimiento personal del sujeto
gue aprende.

Resulta un paso de avance en relacidbn con las anteriores ya que enfatiza
en el papel activo y vivo que tiene el individuo en la obten-

cion del conocimiento , destaca el papel de la comunicacion y la activi-

dad personal en el proceso de aprendizaje pero lo hace de forma indi-
vidual ,lo ve aislado y este necesita de la confrontacion con otro para
poder construir y reconstruir la realidad a partir de elaboraciones conjun-
tas y acuerdos que se convierten ramas sociales validas si todos la

aceptan.

El humanismo; este incorpora al ambito educativo el estudio de los
aspectos socioafectivos y de las relaciones interpersonales , asi como el de
los valores humanos . Parte de un enfoque persono légico , estudia al
individuo como persona , singular e irrepetible como unidad o sistema

individual .
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En la década de los afios 20 surge una teoria que ha devenido en

paradigma para psicélogos, pedagogos y estudiantes, de contenido_marxista .
Esta tendencia esta muy asociada al nombre de Lev Semionovich Vigostky
y se denomina escuela socio-histérico-cultural y propone un conjunto de
tesis que fundamenta desde el punto de vista psicologico y pedagogico al
proceso de formaciéon y desarrollo de la personalidad.

Segun los planteamientos del enfoque historico-cultural el desarrollo del nifio

depende en dltima instancia de las condiciones concretas del medio en que

este se desarrolla. Apunta ademas que la enseflanza se adelanta y
conduce al desarrollo , que la primera debe tener en cuenta las leyes
biolégicas y las regularidades del desarrollo del individuo .Segun Vigostky el
aprendizaje es un proceso de interaccion que produce desarrollo solo
en aquellas circunstancias es que el nifio ha alcanzado un determinado

desarrollo potencial.

De gran valor metodologico resulta el concepto de Z.D.P aportado por
Vigostky (11935:32 ): “ La distancia entre el nivel real de desarrollo
determinado por la capacidad de resolver un problema y el nivel de
desarrollo  potencial determinado a través de la resolucion de un
problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro com-pafiero

mas capaz “.

Como se puede observar el concepto de Z.D.P expresa la relacion entre la
ensefianza actia como condicionante esencial del desarrollo.

Esta Z.D.P estda muy unida a la Z.D.A que esta conformada por todas las
adquisiciones , logros y conocimientos que posee el nifio , los que le
permiten interactuar de modo independiente con lo que le rodea y resolver

los problemas que se le presentan sin ayuda.
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La Z.D.P estd determinada por la distancia entre lo que el nifio es capaz
de hacer por si mismo y aquello que solo puede hacer con ayuda.

Otro aspecto sumamente importante en esta teoria del desarrollo
histérico — cultural es el referido a la relacibn entre educacién vy
desarrollo. Considera que la educacibn precede al desarrollo , lo
antecede , pero tiene que tener en cuenta el desarrollo alcanzado . Este
desarrollo incluye no solo laZ.D .A (lo que el escolar es capaz de hacer

por si mismo ) sino también la Z.D.P

1.5. El escolarde 6 grado y la ensefianza de la matematica.

El escolar primario que cursa el sexto grado tiene entre los 11 y 12
afilos por lo que se encuentra en el tercer momento del desarrollo
segun la concepcion del nuevo modelo de la escuela primaria. A esta
edad se inicia la etapa de adolescencia o preadolescencia donde se puede
apreciar un aprendizaje reflexivo , tiene todas las potencialidades para la
asimilacion consciente de los conceptos cientificos , fundamentan sus juicios

, exponen sus ideas, son cada vez mas independiente .

Estos escolares tienen una incorporacion activa a las tareas, comienzan a
participar en actividades de grupo organizadas por los propios nifios, esta
ampliacion social es una manifestacion y una condicion del aumento de la
independencia personal y la responsabilidad personal ante las tareas por lo
que trae aparejada una mayor confianza por parte de los adultos y

seguridad personal por parte de el propio nifo.

En estas edades hay un enriqguecimiento tanto cuantitativo como cualitativo
de las  relaciones interpersonales, posibilidades  de  autocontrol,

autorregulacion de sus conductas y ejecuciones y por tanto de la actividad.
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Otro aspecto importante de esta etapa es la diversificacibon de sus gustos,

intereses y preferencias por lo que debe ser nutrido con un amplio trabajo
activo y independiente con actividades que les facilite asumir posiciones

concientes y criticas, con posibilidades de reflexion, debate y correccion.

Al terminar el sexto grado, el escolar debe ser portador, en su desempefio
intelectual, de un conjunto de procedimientos y estrategias generales y
especificas para actuar de forma independiente en actividades de aprendizaje, en

las que se exija, entre otras cosas, observar, comparar, describir, clasificar,

caracterizar, definir y realizar el control valorativo de su actividad. Debe apreciarse
ante la solucién de diferentes ejercicios y problemas, un comportamiento de
analisis reflexivo de las condiciones de las tareas, de los procedimientos para su
solucién, de vias de autorregulacion (acciones de control y valoracion) para la

realizacion de los reajustes requeridos.

En este momento, las adquisiciones del nifio desde el punto de vista cognoscitivo,
del desarrollo intelectual y afectivo-motivacional, expresadas en formas superiores
de independencia, de regulacién, tanto en su comportamiento como en su
accionar en el proceso de aprendizaje, asi como el desarrollo de su pensamiento
gque es en esta etapa mas flexible y reflexivo, deben alcanzar un nivel de
consolidacion y estabilidad que le permitan enfrentar exigencias superiores en la

educacion general media.

A pesar de que las asignaturas que componen el plan de estudio
tienen potencialidades para estimular el desarrollo del trabajo
independiente y de las posibilidades reales desde el punto de Vvista
psicolégico de los nifias y niflos en este momento del desarrollo todavia

existen insuficiencias con respecto al desarrollo de habilidades de
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trabajo independiente por lo que se hace necesario crear vias que con-

tribuyan al desarrollo de este importante rasgo de la personalidad.

De todas las asignaturas que contempla el plan de estudio de la
enseflanza primaria la matematica es una en las que mayores
potencialidades tiene el desarrollo del trabajo independiente por lo que se

ha seleccionado para el desarrollo de este trabajo .

La asignatura Matematica contribuye de forma decisiva al logro del fin antes
planteado, al incidir de manera directa en el desarrollo del pensamiento l6gico de
los escolares, al dotarlos de procedimientos, recursos, vias, que le permite,

interiorizar sus conocimientos para luego aplicarlos en la practica.

La matematica ofrece multiples posibilidades de contribuir a moldear el
caracter del nifio y ayudar a la formacién de rasgos de la personalidad.

Uno de los contenidos que se incluyen en el marco de esta asignatura del
grado es el referido al tratamiento de las expresiones decimales y como

parte de esta la division.

La divisibn de expresiones decimales esta contenida en la unidad 2
“"Numeros fraccionarios” epigrafe 4, tiene como objetivo: comprender el
procedimiento y desarrollar habilidades en la division de expresiones

decimales finitas o infinitas.

Para el desarrollo de esta tematica se asignan 16 horas clase. El
tratamiento metodoldgico de este contenido debe partir de la division de
nameros naturales, la division inexacta, divisibn de expresiones decimales

cuando el divisor es un numero natural y cuando es una expresion decimal,
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fracciones comunes, obtencién de expresiones decimales finitas e infinitas,

ademas de solucionar ejercicios formales con textos y problemas.

El trabajo con la division de expresiones decimales no se pretende que
tenga un caracter teorico, sino que simplemente el alumno lo vea como un
resumen y una sistematizacion de lo que ha venido haciendo desde 5to
grado.

Esta tematica resulta porlo antes expuesto de gran utilidad para desarrollar

habilidades de trabajo independiente.

1,6. El término “"sistema’™ su conceptualizaci6 n.

El término "sistema" ha sido utilizado desde antafio: lo empled Arquimedes en la
Antigiedad; Leonardo Da Vinci a finales del medioevo; asi como Kant, Hegel,
Marx y Engels en los tiempos modernos. Sin embargo, la necesidad de definirlo
no se plante6 hasta la época contemporanea, tras la creacion de la Teoria general
de sistema en 1954, fecha a partir de la cual, una gran cantidad de investigadores
se han dedicado a destacar sus rasgos esenciales, recogiéndolos en definiciones

como las siguientes:

e “... un complejo de relaciones reciprocas entre sus diferentes componentes”.
Bertalanfly, Ludwin Von. (1954:28)

e ".conjunto de componentes cuyas interacciones y relaciones engendran
nuevas cualidades que no poseen los demés integrantes”. (Afanasiev, V.G,
1977:46).

« “Entiéndase como sistema, un conjunto determinado de elementos que forman

un todo Unico y que forman reciprocamente, mas con el medio ambiente.
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Entonces, el concepto de sistema incluye ademas del complejo de sus partes

integrantes, las relaciones entre éstas.” (Omarov, A.M., 1977:37).

e “... conjunto de elementos, propiedades, atributos y relaciones que pertenecen
a la realidad objetiva. Su aspecto mas importante es que constituye un todo,
por lo tanto, presenta como resultado final un integrado de determinadas
relaciones que no es posible localizar en ninguna de sus partes.” (Omarov,
A.M., 1977:78).

e “..cualquier coleccion cohesiva de cosas que estan dindmicamente
relacionadas.” (Carnota. O. 1980:95).

« “...elsistema es un conjunto de elementos que cumple tres condiciones: 1- Los
elementos estan interrelacionados; 2- El comportamiento de cada elemento o
la forma en que lo hace afecta el comportamiento del todo; 3- La forma en que
el comportamiento de cada elemento afecta el comportamiento del todo
depende al menos de uno de los demas elementos." (Lara ,Lozano,
F.(1990:28).

« “.. el sistema no es solamente un conjunto de componentes y propiedades
cuyas relaciones e interacciones engendran una nueva cualidad integradora,
sino también el caracter funcional o la funcionalidad y la interfuncionalidad

entre los componentes integrantes.” Samoura, K. (1999:65)

La continua agregacion de elementos definitorios del concepto "sistema" que se
ha producido con el decursar de los afios, induce al investigador actual --mas que
optar por una u otra definicién---, a reconocer que todo sistema se caracteriza por

los siguientes rasgos esenciales:

1. Una composicion especifica que le es propia, dada por un determinado
conjunto de componentes y partes.
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2. La dimension temporal y espacial de cada una de sus partes.

3. La estrecha interaccion y la conexidn organica entre tales componentes,
manifiesta en que la modificacién en uno de ellos provoca necesariamente una

u otra modificacién en los demas e incluso, una alteracién en todo el sistema.

4. Una estructura dinamica y temporal, es decir, una organizacion interna dada

por el modo especifico de interconexidn e interaccién de sus componentes.

5. Un determinado diapason de funcionamiento y desarrollo, limitado por dos
puntos criticos: el inferior, tras el que comienza la destruccion del sistema, y el

superior, en el que el sistema alcanza su funcionamiento 6ptimo

6. El caracter especifico de su interaccion con el medio.

Estos rasgos esenciales --por una parte-- lo inducen a admitir que la principal
particularidad definitoria de un sistema es la existencia de una cualidad resultante
en el mismo, que no puede ofrecer ninguna de sus partes, funcionando de manera
aislada y que no se puede reducir a la suma de las propiedades de todos sus

componentes.

Por otra parte, lo inducen a centrar su atencion en el quinto elemento, que acusa
la existencia de un componente esencial en todo sistema, al que la literatura
especializada no siempre brinda la atencibn que requiere: Su sistema de

funcionamiento.
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Tal sistema de funcionamiento esta determinado por el modo en que entre sus

componentes o partes se producen relaciones e interacciones funcionales, no
reductibles a ningun elemento, de las cuales emana la cualidad resultante de todo

el sistema.

Como en las investigaciones mAas recientes no se encuentran nuevas
clasificaciones sobre tales relaciones e interrelaciones funcionales, fue preciso
retomar los aportes de V.G. Afanasiev quien en su libro “Direccidon Cientifica de la
Sociedad” .sobre esta particularidad, establecié que “... los sistemas integrales
tienen sus relaciones propias, especificas. Las mas tipicas son las de coordinacion

y las de subordinacion” y luego preciso: “... a un todo social le son inherentes no

ya sOlo las relaciones de coordinacién y concordancia, sino también las de
subordinacion y de co-subordinacién.”

Notese que en todas las definiciones y analizando el 3er y 4to elemento se
habla de una estrecha relacion de sus componentes y después de un
analisis exhaustivo de las definiciones se considera que un sistema de
actividades es una coleccion de actividades dinamicamente relacionadas vy

cuya relacion fundamental radica en la consecucién de un objetivo comun.

CAPITULO 1.

SISTEMA DE ACTIVIDADES DIRIGIDO A ESTIMULAR E L DESARROLLO
DE HABILIDADES DE TRABAJO INDEPENDIENTE. DESCR IPCION DEL
DIAGNOSTICO  INICIAL. VALIDACION DE LA PROPUEST A DE
SOLUCION.

2.1- Descripcion del diagnéstico inicial.
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Para la aplicacion del diagnéstico inicial se utilizaron varios meétodos del
nivel empirico, como son la prueba pedagdgica, la observacion y la
entrevista y ademas una escala valorativa para medir la efectividad de la

variable dependiente, la cual aparece a continuacion.

Criterios de valoracion determinados para la evaluacion de los indicadores.
Indicador 1.1 : Dominan métodos y vias de solucion.

B: Dominan métodos y vias de solucion.

R: Presentan algunas dificultades en el dominio de meétodos y vias de
solucion.

M: No muestran dominio de métodos y vias de solucién.

Indicador 1.2: Coordinan la tarea planteada con el método de solucion.

B: Coordinan la tarea planteada con el método de solucién.

R: Presentan algunas dificultades al coordinar la tarea planteada con el
método de solucion.

M: No logran coordinar la tarea planteada con el método de solucion.
Indicador 1.3: Adecuan métodos de solucién a situaciones nuevas.

B: Adecuan meétodos de solucion a situaciones nuevas.

R: Necesitan niveles de ayuda al adecuar métodos de solucion a situaciones

nuevas.

M: No logran adecuar métodos de solucion a situaciones nuevas.



Indicador 1.4: Aplican los conocimientos y habilidades a la solucion

nuevas tareas.

Siempre: Siempre aplican los conocimientos y habilidades a la solucion

nuevas tareas.

A veces: A veces aplican los conocimientos y habilidades a la solucion

nuevas tareas.
Nunca: Nunca aplican los conocimientos y habilidades a

nuevas tareas.

Indicador 2.1 : Necesitan poca ayuda del maestro.

Siempre: Siempre necesitan ayuda del maestro.

A veces: A veces necesitan ayuda del maestro.

Nunca: Nunca necesitan ayuda del maestro.

Indicador 2.2 : Consultan diferentes fuentes bibliograficas.

Si: Consultan diferentes fuentes bibliogréficas.

No: No buscan diferentes fuentes bibliogréaficas.

Indicador 2.3: Emplean diferentes vias de autocontrol.

Siempre: Emplea diferentes vias de autocontrol.

A veces: A veces utiliza mas de una via de autocontrol.

Nunca: Utiliza solo una via de autocontrol.

la solucién

de

de

de

de
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En los momentos iniciales de la investigacion la busqueda estuvo centrada

en la realizacion de un diagnéstico inicial para explorar el nivel de
desarrollo de las habilidades en el trabajo independiente en los sujetos

muestreados.

Para la realizacion del referido diagnéstico se aplic6 una observacion (
anexo 1) , una prueba pedagodgica ( anexo 2) y una entrevista al grupo de

sujetos muestreados ( anexo 3).

A partir de la observacion aplicada al grupo seleccionado como muestra y

para la cual se escogieron 9 clases de matematica en las que se

trabajaron diferentes contenidos se pudo determinar el nivel de desarrollo de
habilidades de trabajo independiente y el estado en que se encontraban los

indicadores declarados para la variable dependiente.

De una muestra de 5 sujetos, 2 se evaluaron de R en el indicador 1.1
referido al dominio de métodos y vias de solucién, 2 se evaluaron de M

por no mostrar dominio de tales métodos y procedimientos.

Un total de 4 sujetos se ubicaron entre las categorias R 'y M y solo 1 se
evalu6 de B. Al observar durante el desarrollo de la clase la conducta de
los sujetos al coordinar la tarea planteada con el método de solucién se
aprecio que de los 5 muestreados, ninguno alcanzé la categoria de B, 3 se
evallan de R y 2 de M por no lograr coordinar la tarea con el método de

solucién. Los 5 sujetos se ubicaron entre las categorias R y M.

Un total de 2 sujetos no logran adecuar meéetodos de solucion a situaciones
nuevas por lo que se evaluaron de M en este indicador, el resto, 3 se

evaluaron de R por necesitar niveles de ayuda en este indicador.
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Con respecto al indicador 1.4 referido a la aplicacion de los conocimientos
y habilidades a la solucion de nuevas tareas se descubri6 que solo 3
sujetos lo hacen a veces y 2 no lo hacen nunca, ninguno lo hace siempre

lo que denota dificultades en este sentido.

Al indagar sobre el desarrollo del nivel de independencia se aprecié que
existen insuficiencias pues de los 5 muestreados 4 necesitan ayuda del
maestro o de otro compafero y solo 1 es capaz de solucionar tareas de
forma independiente.

De los 5 sujetos muestreados, solo 1 es capaz de emplear diferentes vias
de autocontrol y lo realizan durante la clase, el resto, 4, solo se limitan a

una via.

De acuerdo a los resultados de la prueba pedagogica aplicada se
constataron insuficiencias en el desarrollo de habilidades de trabajo
independiente, un sujeto se evalu6 de B, 1 de R y 3 obtuvieron la
categoria de m por no llegar a la solucion de ejercicios plasmados en la

prueba y necesitar niveles de ayuda en la solucién de las mismas.

Estos Ultimos no logran coordinar la tarea con el método de solucion,
tampoco aplican los conocimientos y las habilidades a la solucion de tareas

nuevas.

Segun una entrevista efectuada se conocieron los criterios de los sujetos
muestreados sobre el desarrollo de sus habilidades de trabajo

independiente.
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De los 5 entrevistados, 4 reconocen tener dificultades en este sentido, solo

1 dice ser capaz de resolver ejercicios de forma independiente. De los 4
que reconocen tener dificultades, 3 argumentan la necesidad de pedir ayuda
al maestro para solucionar una tarea o aplicar procedimientos conocidos a

la solucibn de otra tarea.

Los 5 sujetos entrevistados reconocen no buscar informacion en otras

fuentes que no sean los libros de textos de asignatura que reciben.

Teniendo en cuenta las dificultades detectadas en el diagndstico inicial, para
darle solucion al problema cientifico planteado y darle cumplimiento al
objetivo trazado, se diseiid y aplicdé un sistema de actividades para
estimular el desarrollo de habilidades de trabajo independiente que ademas
la variable independiente declarada en esta tesis.

En el epigrafe 2.2 se ofrece el referido sistema con la correspondiente

fundamentacion.

2.2-. Sistema de actividades dirigido a estimu lar el desarrollo

de habilidades de trabajo independiente.

En este epigrafe se incluye un sistema de actividades dirigido a estimular

el desarrollo de habilidades de trabajo independiente, para su confeccion se
tuvieron en cuenta los principales contenidos de la matematica de sexto
grado, y las habilidades contempladas en el programa, asi como las
dificultades de los escolares respecto al desarrollo de las referidas
habilidades.

Cada una de las actividades esta disefiada con una estructura determinada:

titulo, objetivos, desarrollo y conclusiones que responden a las exigencias
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del grado y las caracteristicas de los escolares en el 3er momento de

desarrollo de acuerdo a lo normado en el modelo de la escuela primaria.
En su confeccion se tuvo en cuenta el enfoque de sistema y pueden ser
aplicadas durante el desarrollo de la clase de matematica, turnos habilitados
para el repaso y otros espacios del horario docente habilitados para la
ejercitacion.

Actividad 1
Titulo : jA dividir con los numeros naturales!
Objetivos: Dividir nameros naturales.

Pionero: Hoy te propongo una interesante actividad.

Vamos a dividir numeros naturales.

Para lograr tu propoésito debes tener en cuenta los términos de la misma.
Recuerda que es necesario aplicar los conocimientos que posees.

Si necesitas ayuda, puedes consultar con la maestra o compafiero de

mesa.

Controla bien tus resultados antes de hacerlo publico.

DESARROLLO
1- El resultado de dividir 3465 y 45 es:
a) ---- 67 c) --—-- 77

b) ---- 76 d) -----78
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2- El dividendo es el sucesor de 294731, el divisor es 54.¢; Cual es el

cociente.

3- Calcula el término que falta siguiendo el destino de la flecha.

Dividendo Divisor Cociente
186300 213 —
152082 125 >
78758 828 >

Durante el trabajo se desarrolla el control individual. Al concluir se
controlan los resultados individuales y colectivos realizando las valoraciones

correspondientes.

Actividad 2
Titulo: Cuidado con mi resultado

Objetivo: Dividir niameros naturales cuando el cociente no es exacto.

Hoy vamos a dividir nUmeros naturales cuando el cociente no es exacto

No olvides que:

-Debes tener en cuenta los términos de la misma.

-Analiza donde debes colocar la coma decimal en el cociente.

-Revisar cada resto parcial.

-Si tienes dudas consulta el libro de texto.

- Antes de hacer publico tu trabajo, controla los resultados.

DESARROLLO

1- Halla el cociente:

346: 16

A) El resultado obtenido no es:




B) ¢Es un numero natural? ¢por que?

2- Demuestra que sabes:
a) 45960: 80

b) 3486: 16

c) 93987: 125

3- Con los resultados del ejercicio anterior:
C) Escribe su numeral.

D) Ubicalo en la tabla de posicion.

Esta actividad se controla por parejas intercambiando las libretas.

Actividad 3
Titulo: Yo también soy divisible.
Objetivo: Dividir una expresion decimal entre un ndmero natural.
Pionero: Continuamos dividiendo, para ello debes recordar que:
- Ten en cuenta que el dividendo es una expresion decimal.
- Analiza donde debes colocar la coma decimal.

- Si tienes dudas consulta el procedimiento en el libro de texto.

Desarrollo:
T-Resuelve vy enlaza con el resultacoe.

50
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&) 97,02 3 32
b) 04836 5 92
&) 0,552 3 12

d) 739,84 3 578

Esta actividad se controla de forma oral. Se analizaran las operaciones

donde se presentaron las mayores dificultades.

Actividad 4
Titulo: j Si puedes, enlazame!

Objetivo : Dividir nimeros naturales por expresiones decimales.

1- Calcula y une segun convenga.

Recordando que:

-Debes tener en cuenta que el dividendo es un nimero natural y el divisor
es una expresion decimal.
-Si lo deseas utiliza el libro de texto.

- Controla los resultados obtenidos utilizando tarjetas con los resultados.
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Durante la actividad los escolares se auto controlan a través de

tarjetas. Al concluir realizan valoraciones de la actividad.

Actividad 5

Titulo: El vuelo de la mariposa
Objetivo: Dividir expresiones decimales.

Pionero: Hoy te presentamos una actividad interesante para ello debes tener

presente que:

-Realiza los célculos siguiendo el vuelo de la mariposa hasta llegar a la
flor.

-Antes de comenzar debes observar que hay dos operaciones de calculo.
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-Si tienes dudas consulta con el monitor.

-Controla los resultados.

Durante la actividad la maestra pasa por los puestos atendiendo las

diferencias individuales. La misma se controla en el pizarron.

Actividad: 6

Titulo : Trabajamos juntos.

Objetivo: Dividir expresiones decimales.

Pioneros:

Tengan en cuenta que:

-Al concluir la actividad deben ubicar los resultados en el rayo numeérico.
-Pueden consultar si es necesario con el jefe de equipo.

-Si lo desean pueden consultar “Mi primera Encarta”, Los numeros naturales

en Matematica.



-Controlen los resultados.

Desarrollo:

Calculen. Representen los resultados en el rayo numérico.

a)- 9,126 : 0,078 b)-0,423:15  ¢)-42,120:0,78 d)- 0,052 : 26

La realizacion de esta actividad se desarrolla en la casa de estudio. Al
concluir el jefe de equipo controla los resultados.

Actividad 7
Titulo: jComparanos!
Objetivo : Dividir expresiones decimales.
Pionero: Seguramente en varias ocasiones has comparado tus animales
domeésticos hoy lo haras a través de la divisibn de expresiones decimales
recordando que:
-Observa los animales y su correspondiente peso que aparecen en la
ilustracion.

-Lee detenidamente el texto que se encuentra a pie de la ilustracion.
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-Modela la situacién si lo necesitas.

-Calcula y responde.

N
//)V ~
NI/ MND

6,50 Ib

4)81 EL PESO DEL CONEJO ES EL DOBLE DEL DE LA GALLINA,CUANTAS LIBRAS PESA LA GALLINAY

-Controla.

Durante la actividad se desarrolla el control individual. Al concluir la

misma se realizan las valoraciones por los estudiantes.

Actividad 8
Titulo: El grafico y yo!
Objetivo : Dividir expresiones decimales.
Pionero: Hoy resolveras una interesante actividad para ello debes recordar

que:

-Lee la actividad.
-Observa la grafica.

-Recuerda como se calcula el promedio.
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-Si tienes dudas del trabajo con graficos puedes consultar “Mi primera

Encarta”, Diagramas y graficos en matematica.

La gréafica representa las calificaciones de Alexander en la asignatura

Matematica. EI promedio de Alexander es:

1) =43  2)-----4,03  3)-=--4,003 d)-----4,53

o = K W = W
| I— |
L
<-

Esta actividad se orienta como tarea y se revisara en proximas clases.

Actividad 9
Titulo: Y este circulo ahora!

Objetivo: Dividir expresiones decimales.
Pionero: Te propongo una actividad interesante para ello debes conocer

que:

-Lee detenidamente la actividad.
-Observa y analiza el grafico.

-Ten en cuenta que hay dos interrogantes.
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-Soluciénala.

1-La grafica muestra la produccion de hortalizas del huerto escolar:
* Las lechugas estan representadas con el color azul.
* El rabano verde.
e La zanahoria roja.
a) ¢Cuantos quintales se recogen de lechugas ylas zanahorias?

b) El resultado obtenido dividelo por la produccion de rabano.

24,5 0 2524

90,3 g

La actividad se realizard de forma individual. Se controlar4 en el pizarron,

los estudiantes realizaran sus valoraciones.

Actividad 10
Titulo: Yo si puedo.
Objetivo: Resolver problema a través de la divisién de expresiones decimales.
Pionero:
Recuerda que debes:
* Leer ensilencio el problema. Analizarlo.
« Extraer los datos que se te dan.

* Modelar el problema.
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+« Controla el resultado.

Desarrollo:

Resuelve y comprueba:

Alberto siempre ha querido comprarse una bicicleta roja que venden el la tienda
a un precio de $149,60, su mama y papa, que lo quieren mucho, le dan $7,70
semanalmente, ademas su tio coopera con él regalandole $5,90 todos los lunes.
¢, Cuantas semanas necesitaria reunir lo que le falta si ya ha guardado $68?

Durante la actividad se desarrolla el control individual. Al concluir la misma

se realizan las valoraciones por los estudiantes.

2.3 Descripcion de la experimentacion a partir de la
validacién de la propuesta de solucion.

A partir de las dificultades detectadas en el diagnéstico inicial respecto al
desarrollo de habilidades de trabajo independiente se procedido a la
elaboracion de un sistema de actividades que se aplico en la fase
intermedia del Pre-experimento Secuencial Pedagoégico. Antes de la
aplicacién del sistema de actividades se realiz0 una constatacion inicial en

la que se aplicaron los mismos instrumentos que se disefiaron para el
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diagnéstico inicial. Durante la fase intermedia se aplicaron al grupo

seleccionado el sistema de actividades y una vez aplicado este se realizd

una constatacion final esencialmente a validar el sistema.

Descripcion de la tabla

La tabla 1 representa los resultados de la constatacion inicial y final
aplicadas al grupo con respecto al comportamiento de las dimensiones y
los indicadores declarados. De arriba hacia abajo se han situado las
dimensiones a continuacion los indicadores de cada uno. En las casillas
siguientes se han situado las categorias seleccionadas para evaluar el
comportamiento de los indicadores, debajo de ellas aparecen la cantidad y

el por ciento de sujetos evaluados en cada una.

En la parte izquierda se ha ubicado la muestra y continuando hacia la
derecha los datos numeéricos con sus respectivos por cientos. En la derecha
de la tabla aparecen (antes y después) para sefalizar la primera y la

segunda constatacion.



RESULTADOS DEL COMPORTAMIENTO DE LAS DIMENSIONES E INDICADORES

TABLA#1.

DECLARADOS PARA LA VARIABLE DEPENDIENTE ANTES

Y DESPUES DE LA APLICACION DEL SISTEMA DE ACTIVIDA DES.
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COMPRENSION DE LA TAREA

NIVEL DE INDEPENDENCIA

1.1 1.2 1.3 1.4 2.1 2.2 2.3
MUESTR| B | R [ M [ B | R | M | B | R | M AV AV [N |[st [N [s [Av
A w|Clw|c|lw|clw|c|lw|c|lw|clw|c|lw|c|lw|c|lw|c|w|c|w|c|w|c|w|c|w|c|w|c|lw|c|lw|c|lw|c|w
2 4 4 6 4 6 4 6 4 8 2 2 8 2 8
5 0|[2/0]2]0 3lo2]0 3/0(2]0 3|0 0 0 1/0/1]/04]0 10 0 | ANTES
6 4 6 4 6 4 6 4 4 2 4 6 4 6 4 DESPUE
5 0l2]0 0/2]0 3/o02]0 0|2]0 o|1/0|2|0|3|0]|2|0|3|0]|2]|0 S
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Andlisis de la tabla

Como puede apreciarse de acuerdo a los datos numeéricos plasmados en
la tabla existen cambios significativos respecto a la evolucion de los

indicadores en comparacion con la constatacion inicial.

En el indicador 1.1 de los 5 sujetos muestreados solo 1 se encontraba
evaluado de B pues dominaba métodos y vias de solucion. En este
mismo indicador 2 sujetos se evaluabade R y 2 de M por lo que 4

presentaba dificultades en el comportamiento de dicho indicador (antes).

En la constatacion final (después) se aprecia un cambio significativo
pues ahora aparecen evaluados de B, 3 sujetos por haber demostrado
dominio de métodos y vias de solucion ante las actividades presentadas.
De los 5 solo 2 se evalian de R por presentar algunas dificultades y
ninguno aparece evaluado de M donde antes habian 2. De estos datos
se infiere que hubo un movimiento positivo de los sujetos que transitaron

de la categoria M a la R.

Haciendo un andlisis del comportamiento del indicador 1.2 que evalia la
coordinacion de la tarea planteada con el método de solucion, antes
ningun sujeto de los 5 muestreados aparecian evaluado de B, 3 se
evaluaban de R y 2 de M. En la segunda constatacion 3 se incorporan
a la categoria de B y los dos que estaban evaluados de M pasan a la

categoria de R. Ninguno de los sujetos permanece evaluado de M.

Existen notables cambios ademas en el indicador 1.3 de la dimension
comprension de la tarea pues de los 5 sujetos implicados en la muestra
3 se evaluaban de R y 2 de M antes mientras que después, 3 pasan a
la categoria B y 2 se mueven de M a R.

Respecto a la aplicacibn de los conocimientos y habilidades a la

solucion de nuevas tareas, antes 3 sujetos lo hacian a veces para un
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60 % de la muestra, 2 no lo hacian nunca para un 40 %, después
pasan a hacerlo siempre 3 y 2 se mantienen en a veces. Ningun sujeto

permanece en nunca donde antes habian 2.

Al analizar los resultados del comportamiento del nivel de independencia
y sus indicadores se observa de acuerdo a los datos plasmados en la
tabla que 4 sujetos necesitaban siempre niveles de ayuda y solo 1
podia proceder de forma independiente. En la segunda constatacion se
observa que aun quedan 2 sujetos que necesitan niveles de ayuda
siempre, 1 la necesita a veces y 2 no necesitan ayuda y proceden de

forma independiente.

Es evidente que de los 5 muestreados, solo 1 consultaba diferentes
fuentes bibliograficas para buscar informacién y 4 no lo hacian. Después
se aprecia que 3 sujetos comienzan a buscar nuevas fuentes y 2

permanecen sin ejecutar esta accion.

De los 5 sujetos muestreados antes ninguno empleaban siempre
diferentes vias de autocontrol, 1 los empleaba a veces y 4 no lo hacian
nunca. Después 3 comienzan a emplear vias de autocontrol y 2

empiezan a hacerlo a veces. Ninguno permanece en nunca.

Los datos numéricos analizados son una evidencia de la evolucion
positiva de los indicadores declarados y de la efectividad del sistema de
actividades aplicada para el desarrollo de habilidades de trabajo

independiente.
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CONCLUSIONES

1- La determinacién de los fundamentos tedricos y metodolégicos del
desarrollo de habilidades de trabajo independiente en los escolares
permiti6 asumir posiciones y tomar partido al respecto. Se determindé que
el tema se sustenta en el sistema categorial de la pedagogia y la
psicologia contemporanea, en el caracter humanista de la pedagogia
cubana y en las tesis del enfoque socio historico cultural liderado por L.
S.Vigostky quien ofrece una didactica capaz de integrar los diferentes
tipos de aprendizaje entre los que se encuentran el saber hacer,

relacionado directamente con el desarrollo de habilidades.

2-Es significativo segun los resultados del diagndstico inicial aplicado al
grupo muestreado que existian dificultades respecto al desarrollo de las
habilidades de trabajo independiente en los sujetos muestreados lo que
quedé demostrado en el analisis de los resultados que aparecen en el

capitulo 2.

3- El sistema de actividades aplicado fue efectiva en el desarrollo de
habilidades de trabajo independiente, sus dimensiones y sus indicadores,
lo que quedd demostrado en la descripcibn de la experimentacion
realizada en el epigrafe 2.3 en el cual se ofrece un analisis cuantitativo

y cualitativo de los resultados obtenidos.



RECOMENDACIONES

1-Se recomienda al equipo metodolégico de la Direccion Municipal de
Educacion la generalizacién del sistema de actividades propuesto en
esta tesis a otras escuelas en que los escolares, a partir del
diagnostico realizado demuestren insuficiencias con respecto al

desarrollo de habilidades de trabajo independiente.
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ANEXO |

Titulo: Guia de observaciéon

Objetivo: Observar durante el desarrollo de la clase de matematica el
comportamiento de los indicadores de la variable dependiente.

Aspectos a observar:

1- Dominan los alumnos métodos y vias de solucidon que le permitan

resolver diferentes tareas.

------ Si ------------algunas veces ----------Siempre  ----------nuNca

2- Coordinan las tareas planteadas con el método de solucion.

------- Si ------------ algunas veces  --------- siempre  -------nunca.

3- Adecuan los métodos de solucién a situaciones nuevas.

-------- Si ----------- algunas veces --------- siempre -------nunca.

4- Aplican los alumnos los conocimientos y habilidades en la

solucién de nuevas tareas.

--------- si --------algunas veces --------siempre  ------nunca.



7- Saben realizar el auto control.

nunca.
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ANEXO 2
Guia de entrevista
Objetivo: Conocer los criterios de los alumnos sobre el comportamiento
de habilidades de trabajo independiente .

Desarrollo

1- ¢ Cuando realizas una actividad pides ayuda al maestro o ha otro

compafero de forma tematica?

2- ¢ Cuando aprendes una via de solucién puedes después aplicar a

otras tareas ?

3- ¢Cuando necesitas buscar informaciéon que fuentes utilizas?

4- ¢ Qué dificultades tiene a la hora de resolver una tarea?
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ANEXO 3

Prueba pedagdgica:

Objetivo: Explorar el nivel de desarrollo de habilidades de trabajo

independiente.
1- Si los alumnos de 5to grado forman grupos de cuatro, sobran 2, si
forman grupos de 3,sobra 1. El nimero de alumnos es mayor que 30 y

menor que 40. ;Cuantos alumnos hay en 5to grado?

2- Noventa y cinco centenas equivalen a:

1) -------m--- 95 decenas.

2) -----m-me-- 950 decenas.

) 950 unidades.

/) JE— 950 unidades de millar.

3 —Marca con x el inciso que exprese en lenguaje comun la ecuacion
dada:

2x+8 =30

1) ----- El duplo de naranjas que compré Raul aumentado en 8 es 30.

2) ----- Un nomero aumentado en 8 es 30.

3) ----- El duplo del peso de un producto disminuido en 8 es 30Kg

CLAVE:

B ----- Dominan métodos y vias de solucion.
------ Coordinan la tarea planteada con el método de solucién.
------ No necesitan ayuda del maestro.
------ Emplean vias de autocontrol.

R ------ Dominan métodos y vias de solucion.

------ Coordinan la tarea planteada con el método de solucién.



-Necesitan poca ayuda del maestro.
--No emplean vias de autocontrol.

No dominan métodos y vias de solucion.

Necesitan ayuda del maestro.
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