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vida. (Castro Ruz, F.: 2003)




SINTESIS

La presente investigacion aborda importantes aspectos relacionados con la
preparacion de los jefes del 2. Ciclo para la incorporacion de la dimension ambiental al
proceso de ensefianza aprendizaje de las Ciencias Naturales en quinto grado. Se
fundamentan las principales cuestiones tedricas en torno al proceso de ensefianza
aprendizaje a la luz de los postulados en relacién con el medio ambiente, asi como lo
tratado en relacién con el mismo en el trabajo metodoldgico. Se aplica un sistema de
talleres metodologicos a partir del diagnéstico de las necesidades y potencialidades de
los jefes del segundo ciclo del municipio La Sierpe. El mismo integra la teoria con la
practica, propicia y enriquece los espacios de reflexion y debate en aras de tomar
decisiones, proyectar alternativas y estrategias de trabajo que eleven la calidad del
proceso educativo. No obstante, la explicacién de los fundamentos, la estructura y
dindmica interna de los componentes l6gicos de los talleres, le otorga un verdadero
enfoque cientifico. En el trabajo se muestran las premisas y métodos empleados para
el disefio e instrumentacion de los talleres metodolégicos propuestos y las
experiencias practicas obtenidas en el desarrollo de la investigacién. Finalmente, se
demuestra la validez de este y sus potencialidades, para dar solucion al problema
cientifico declarado, instrumentado mediante la aplicacion del pre-experimento

pedagdgico, en la citada muestra.
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INTRODUCCION

La educacion constituye una de las armas mas sublimes y fundamentales para
forjar el futuro, es por eso que la misma tiene como objeto social transmitir de
generacion en generacion la experiencia historico - social acumulada. De ahi
gue la escuela juegue un papel importante en la formacion de las nuevas
generaciones.

En Cuba la politica educacional esta muy bien definida al plantearse que... “la
finalidad esencial de la educacion es la formacion de convicciones personales y
habitos de conducta, el logro de personalidades integralmente desarrolladas
gue piensen y actien creadoramente, aptas para construir la nueva sociedad y
defender las conquistas de la Revolucion” (PCC: 1976)

Todo lo anterior hace reflexionar acerca de como la educacion ambiental se ha
convertido en un componente esencial dentro de la sociedad actual, en tanto se
encuentra a la par, una educacioén intelectual, politica ideoldgica, fisica, moral,
estética, entre otras. Si faltara la educacién ambiental, el sistema educativo
dejaria de ser integral; de ahi la importancia y la necesidad de que todos los
profesionales se preparen para dar respuesta a este reto, que sale de los
marcos de las instituciones y va mas alla de las fronteras de los paises.

Es por eso que las acciones de preparacion a los docentes han de dar salida
intencionada a este componente, toda vez que es en el espacio de la
preparacion metodoldgica de las diferentes instancias donde se concreta qué y
como desarrollar con los estudiantes este u otro elemento que tribute a su
formacion general integral.

Los primeros pasos de la educacion ambiental tuvieron lugar a finales de la
década del sesenta, considerandose 1968 su punto de partida pero desde una
vision conservacionista. A partir de ese momento se han venido efectuando
diversos eventos internacionales que han permitido su evolucion y
consolidacion.

En 1972 se celebré en Estocolmo (Suecia), la Primera Conferencia sobre
Medio Ambiente, auspiciada por la ONU, la cual tuvo como lema “una sola
tierra”. En dicho evento la ONU aprob6 designar el 5 de junio como "Dia
Mundial del Medio Ambiente".

En Cuba, la tematica de proteccién del medio ambiente y de educacion
ambiental figuran en los principales documentos que rigen el desarrollo de lo
politico, econémico y social de la nacion. Asi, en la tesis sobre la politica
cientifica nacional, aprobada por el Primer Congreso del Partido Comunista de
Cuba en 1975, se sefiala entre otros aspectos que “en la sociedad moderna se
presta cada vez mas atencion a la proteccién y mejoramiento del medio
ambiente y al aprovechamiento racional de los recursos naturales (...)" (Tesis y
Resoluciones del Primer Congreso del Partido Comunista)



Por su parte, la Constitucion de la Republica promulgada en 1976, Capitulo I,
dedicado a los Fundamentos Politicos, Sociales y Econdmicos del Estado,
establece en el articulo 27: “Para asegurar el bienestar de los ciudadanos, el
estado y la sociedad protegen la naturaleza. Incumbe a los 6rganos
competentes, y ademas a cada ciudadano, velar porque sean mantenidas
limpias las aguas y la atmdsfera, y que proteja el suelo, la flora y la fauna.
(Constitucion de la Republica: 1992)

A inicios de la década de los ochenta, se llevé a cabo un proceso de
perfeccionamiento educacional que favorecié la inclusion de la
tematica medioambiental en los programas, orientaciones metodologicas y
libros de textos de los diferentes niveles y tipos de ensefianza.

Precisamente en este periodo, en el afio 1981, la Asamblea Nacional del Poder
Popular, maximo 6rgano legislativo del pais, aprobé la Ley 33 de
Proteccion de Medio Ambiente y del Uso Racional de los Recursos Naturales.

Unido al esfuerzo de varios organismos e instituciones de la Administracion
Central del estado cubano la politica relacionada con el medio ambiente ha
sido una prioridad en los ultimos afios, dado fundamentalmente por los efectos
nefastos provocados por el hombre al medio ambiente, el que dia a dia se
deteriora cada vez mas.

Sin lugar a dudas, le corresponde a las actuales generaciones actuar de forma
inmediata para lograr el deseado equilibrio entre desarrollo y medio ambiente,
son los mas jovenes quienes con su impetu y fuerza de cambio deberan
trabajar en funcion de dar solucion a estos nuevos paradigmas, asi como
apoyar y promover todas aquellas ideas que realmente conduzcan al desarrollo
sustentable.

En las condiciones actuales a la escuela le corresponde un papel significativo
en la formacion de nifios y jovenes poseedores de conductas positivas hacia el
medio ambiente y un conocimiento concreto sobre la problematica ambiental en
Cuba y en el mundo.

En el plan de estudio de la ensefianza primaria ocupa un lugar la asignatura
Ciencias Naturales de 5. grado, que tiene amplias posibilidades para contribuir
al desarrollo de la educacion ambiental de los alumnos.

Aspectos de caracter instructivo y educativo sobre el medio ambiente, debe
tenerlos presentes el maestro de Ciencias Naturales al trabajar los contenidos
del programa y desarrollar estrategias metodoldgicas para dar cumplimiento a
dichos propdsitos.

Por la importancia que reviste el trabajo metodologico como via para elevar la
preparacion de los maestros ha sido objeto de investigacion de diferentes
autores que abordan el tema, entre estos pueden considerarse: Eduardo Torres
Consuegra (1997), Margarita Mc Pherson Sayu (1997), Ismael Santos Abreu
(1997), Orestes Valdés Valdés (1998), Félix Penton Hernandez (2003 ), Gema
Diaz Diaz (2008), Osmaida Méndez Diaz (2008 ), Isel Chinea Ortolachip (2008)



los cuales realizaron aportes a la tematica de la educacion ambiental en aras
de un desarrollo sostenible, entre otros.

A pesar de los aportes realizados por los estudios anteriores, instrumentos
aplicados revelan la brecha existente entre lo que se ha logrado hasta ahora y
lo que realmente se aspira en este sentido. Los elementos corroborados
apuntan a la presencia de las siguientes manifestaciones, en los docentes de
quinto grado del municipio la Sierpe:

e Limitado conocimiento de los principales conceptos de medio ambiente y
educacion ambiental; de las normativas del Ministerio de Educacion en
relacion con la educacion ambiental; de los objetivos referidos a la
educacion ambiental en el Programa de Ciencias Naturales de 5. grado
de la escuela primaria y su utilizacion en el trabajo metodolégico.

e Limitaciones en el accionar metodolégico en torno al desarrollo de
actividades suficientes y variadas respecto a la dimension ambiental en
el tratamiento a las Ciencias Naturales; asi como en desarrollar estas en
correspondencia con el diagndstico de los escolares.

Ante estas carencias se identifica el siguiente problema cientifico:

¢, Cémo contribuir a la preparacion de los jefes del segundo ciclo de la
educacion primaria para la incorporacién de la dimension ambiental al
tratamiento de las Ciencias Naturales en 5. grado?

Una solucién a tal problema implica obrar desde el objeto de estudio referente
al proceso de preparaciéon metodologica de los jefes del segundo ciclo de la
educacion primaria y cefiir las acciones principales al campo de investigacion
enmarcado en la preparacion metodologica para la incorporacion de la
dimensién ambiental al tratamiento de las Ciencias Naturales en 5. grado.

En virtud de satisfacer esas necesidades se determina como objetivo de la
investigacion aplicar un sistema de talleres que contribuya a la preparacion de
los jefes del segundo ciclo de la educacién primaria para la incorporacion de la
dimensién ambiental al tratamiento de las Ciencias Naturales en 5. grado.

Para obtener el conocimiento cientifico se ha dividido el problema en

subproblemas quedando estructuradas las preguntas cientificas que a

continuacion se presentan:

1. ¢Qué fundamentos tedricos y metodologicos sustentan la preparacion de
los docentes para la incorporacion de la dimension ambiental al

tratamiento de las Ciencias Naturales?



2. ¢Cudl es el estado actual de la preparacion de los jefes del segundo ciclo
de la educacién primaria del municipio La Sierpe para la incorporacion de
la dimensién ambiental al tratamiento de las Ciencias Naturales en 5.
grado?

3. ¢Como elaborar un sistema de talleres que contribuya a la preparacion
de los jefes del segundo ciclo de la educacién primaria del municipio La
Sierpe para la incorporacion de la dimension ambiental al tratamiento de
las Ciencias Naturales en 5. grado?

4. ¢Qué resultados se obtendran respecto a la preparacion de los jefes del
segundo ciclo de la educacién primaria del municipio La Sierpe para la
incorporacion de la dimension ambiental al tratamiento de las Ciencias
Naturales en 5. grado a partir de la aplicacion del sistema de talleres?

Para desarrollar el proceso investigativo las tareas cientificas estuvieron
dirigidas a:

1. Determinacion de los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan
la preparacion de los docentes para la incorporacion de la dimension
ambiental al tratamiento de las Ciencias Naturales.

2. Diagnostico del estado actual de la preparacion de los jefes del segundo
ciclo de la educacion primaria del municipio La Sierpe para la
incorporacion de la dimension ambiental al tratamiento de las Ciencias
Naturales en 5. grado.

3. Elaboracién del sistema de talleres que contribuya a la preparacion de los
jefes del segundo ciclo de la educacion primaria del municipio La Sierpe
para la incorporacién de la dimension ambiental al tratamiento de las
Ciencias Naturales en 5. grado.

4. Evaluacién de los resultados que se obtienen respecto a la preparacion
de los jefes del segundo ciclo de la educacién primaria del municipio La
Sierpe para la incorporacion de la dimension ambiental al tratamiento de
las Ciencias Naturales en 5. grado a partir de la aplicacion del sistema de
talleres.

La metodologia empleada asume, como criterio fundamental, la concepcion
marxista-leninista con un enfoque materialista-dialéctico a partir de una
concepcion sistémica de la investigacion, dando lugar a una propuesta flexible
como alternativa de solucién susceptible a comprobacion cientifica, empleando

para ello los métodos, técnicas e instrumentos de la investigacion educacional.



Los métodos del nivel tedrico en cumplimiento de su funcion epistemoldgica
permitieron revelar las relaciones esenciales del objeto de investigacién no
observables directamente. Participan en las etapas de formulacion del
problema y las preguntas cientificas asi como en el analisis de los resultados,
estableciendo una logica mediante la cual los datos obtenidos se
transforman en generalizaciones empiricas; por lo que se utilizan, por tanto, en
la construccion y desarrollo de la teoria cientifica que caracteriza la preparacion
de los jefes del segundo ciclo de la educacién primaria del municipio La Sierpe
para la incorporacion de la dimension ambiental al tratamiento de las Ciencias
Naturales en 5. grado.

Los métodos de analisis y sintesis e induccién y deduccién, posibilitan el
procesamiento de la informacién tedrica y empirica, la valoracién del estado
inicial en que se expresa la incorporaciéon de la dimensién ambiental al
tratamiento de las Ciencias Naturales en 5. grado y sus particularidades en la
poblacion declarada. Resultan de gran utilidad ademas, en la determinacion de
inferencias y generalizaciones a partir de las cuales se establecieron
regularidades en funcién de determinar las exigencias del sistema de talleres
que se proponen.

La modelacion resulta de gran valor al permitir la representacién material o
tedrica del objeto que se estudia para establecer las caracteristicas, relaciones
fundamentales y presentar la estructura del sistema de talleres dirigido a la
preparacion de los jefes del segundo ciclo de la educacion primaria para la
incorporacion de la dimension ambiental al tratamiento de las Ciencias
Naturales en 5. grado.

El método historico y légico permite estudiar el comportamiento de la
preparacion metodologica y el tratamiento de la dimension ambiental en el
programa de Ciencias Naturales en 5. grado en su devenir historico,
comprender la esencia de su desarrollo a partir de la profundizacion en sus
relaciones causales y las leyes generales de su funcionamiento, en
correspondencia con el marco histérico concreto en que se ha desarrollado el
mismo, asi como sus condicionamientos e implicaciones sociales.

El enfoque de sistema permite la organizacion del sistema de talleres a partir
de la determinacién de sus componentes y del estado de nuevas relaciones

para formar una nueva cualidad como totalidad.



Los métodos empiricos permiten descubrir y acumular hechos y datos en
relacion con el nivel en que se expresa la preparacion de los jefes del segundo
ciclo de la educacion primaria para la incorporaciéon de la dimensién ambiental
al tratamiento de las Ciencias Naturales en 5. grado como elemento esencial
para responder a la pregunta cientifica vinculada al diagnostico, asi como la
determinacion de las potencialidades transformadoras del sistema de talleres
elaborado.

La observacion cientifica a la preparacion de asignatura que desarrollan los
jefes de ciclo permite constatar como estos dirigen la incorporacién de la
dimensién ambiental en la preparacién de las clases de Ciencias Naturales.

La entrevista a los jefes del 2. ciclo permitié constatar el nivel de preparacion
e informacion que poseen los maestros de este en relacion con la educacion
ambiental y su incorporacion en el proceso de enseflanza aprendizaje de las
Ciencias Naturales.

La prueba pedagodgica es utilizada en diferentes etapas de la investigacion
para constatar la preparacion de los jefes del segundo ciclo de la educacién
primaria para la incorporacion de la dimensién ambiental al tratamiento de las
Ciencias Naturales en 5. grado.

La experimentacién, en la variante pre-experimento posibilita la validacion
del sistema de talleres a partir de su implementacion en la practica pedagogica
en cuya aplicacion los sujetos seleccionados actian como grupo de control y
grupo experimental; a partir de un disefio de pretest y postest con control de la
variable dependiente: nivel de preparacion para la incorporaciéon de la
dimensién ambiental al tratamiento de las Ciencias Naturales en 5. grado.

Los métodos del nivel matemético permiten determinar la composicion de los
sujetos que conforman la poblacion y tabular los datos empiricos obtenidos a
partir de ellos.

El estadistico descriptivo favorece el procesamiento y analisis de los datos,
tablas de distribucién de frecuencias para organizar la informacién obtenida y
determinar el comportamiento de los diferentes indicadores en la poblaciéon
seleccionada.

El célculo porcentual permite el andlisis cuantitativo del comportamiento de
los sujetos sometidos a la investigacion antes y después (etapas de pretest y

postest) de aplicada la experimentacién en la variante del pre- experimento.



La poblacion estuvo conformada por 6 jefes del 2. ciclo de la educacion
primaria del municipio La Sierpe. No fue necesario determinar un criterio de
selecciébn muestral ya que la poblacion posee caracteristicas en cuanto a
extension y posibilidades de interaccion con la investigadora que propician el
trabajo con la totalidad de los sujetos.

Variable independiente: Sistema de talleres metodol6gicos

Variable dependiente: Nivel de preparacion para la incorporacion de la
dimensidén ambiental al tratamiento de las Ciencias Naturales en 5. grado.

Dimensiones e indicadores.

Dimension 1 Cognitiva: Nivel de conocimiento de las normativas sobre la
educacion ambiental y conocimiento sobre el medio ambiente.

Indicadores:

1.1- Conocimiento de los elementos fundamentales sobre el medio
ambiente y educacién ambiental.

1.2- Conocimiento de las normativas del Ministerio de Educacion en
relacion con la educacion ambiental.

1.3- Conocimiento de los objetivos referidos a la educacién ambiental en
el Programa de Ciencias Naturales de 5. grado de la escuela primaria
y su utilizacion en el trabajo metodoldgico.

Dimension 2 Procedimental: Nivel de dominio de los contenidos

procedimentales para la incorporacion de la dimension ambiental al

tratamiento de las Ciencias Naturales en 5. grado.

Indicadores:

2.1- Incorporacion de actividades suficientes y variadas en el accionar
metodoldgico que desarrolla respecto a la dimension ambiental en el
tratamiento a las Ciencias Naturales en 5. grado.

2.2- Nivel en que logra organizar las acciones para la incorporacion de la
dimension ambiental al tratamiento de las Ciencias Naturales en 5.
grado, en correspondencia con el diagndstico de los escolares.

La novedad cientifica de la investigacion consiste en que el sistema de

talleres metodologicos, sin antecedentes en el territorio, demuestran el qué

hacer y como proceder en la preparacion de los jefes del segundo ciclo para la
incorporacion de la dimension ambiental en el proceso de ensefianza
aprendizaje de las Ciencias Naturales. Esta disefiada con la calidad requerida,

con un caracter integrador y transformador de la realidad objetiva.



El aporte practico consiste en el sistema de talleres dirigido a la preparacion
de los jefes del segundo ciclo de la educacion primaria para la incorporaciéon de
la dimensién ambiental al tratamiento de las Ciencias Naturales en 5. grado.
Ademas ofrece herramientas metodoldgicas, vias concretas que permitieron
organizar y ejecutar desde un enfoque sistémico, participativo y flexible el
proceso de preparacion de los maestros.

La memoria escrita estd conformada por una introduccién, dos capitulos,
conclusiones y recomendaciones. La introduccidn expresa las categorias
esenciales del disefio tedrico y metodolégico de la investigacion y otros
aspectos generales relacionados con la fundamentacién del problema y la
significacion de sus resultados.

El capitulo uno sintetiza el marco teoérico de partida desde el cual se
fundamenta la investigacion. En el capitulo dos se exponen las experiencias
obtenidas en el estudio diagndstico realizado, acerca de la incorporacion de la
dimensién ambiental en el proceso de ensefianza aprendizaje de las Ciencias
Naturales en quinto grado, asi como, la fundamentacion, presentacién del
sistema de talleres que se propone y los principales resultados del ejercicio de

constatacion en la practica educativa.



CAPITULO 1. FUNDAMENTOS TEORICOS Y METODOLOGICOS QUE

SUSTENTAN LA PREPARACION DE LOS DOCENTES PARA LA

INCORPORACION DE LA DIMENSION AMBIENTAL AL TRATAMIENTO DE

LAS CIENCIAS NATURALES.

1.2 Reflexiones acerca de la preparacion de los docentes de la escuela
primaria. Condicionamiento e implicaciones sociales desde su rol y
funciones basicas

Abordar la preparacion del docente, desde cualquier perspectiva, implica una

profundizacién en los condicionamientos e implicaciones sociales de su rol

profesional en el contexto especifico en que se desempefia. Esta cuestion

encuentra fundamento en la dindmica existente entre el desarrollo social y

educacional, expresada en la doble condicion de la educacion como producto y

productora de la sociedad (Carreiio, P. 1977: 3), y el consecuente

reconocimiento de que, “ningun pais podra avanzar mas all4d de donde llegue

su educacion”. (UNESCO, 1984:1)

Los roles asignados a los docentes, han variado en correspondencia con los

contextos sociales e historicos y las posiciones filoséficas, sociolégicas y

pedagodgicas asumidas en diferentes épocas. En las Ultimas décadas es cada

vez mas homogéneamente aceptada la idea del protagonismo del docente
como componente del proceso pedagdgico, dada su posicion privilegiada para
condicionar, impulsar y orientar cambios en los demas factores.

El rol profesional del docente en Cuba, propuesto desde los fundamentos de la

teoria de la educacién, se expresa en sus tareas y funciones concretas

integradas entre si, idea defendida por autores como Blanco, A. y Recarey S.

(2004: 23).

Los autores mencionados, al abordar las cuestiones referidas al rol del docente

refieren los diversos planos en que opera la funcion social de la educacion,

cuestion que a juicio de la autora de esta tesis, resulta significativa para
comprender las particularidades que tipifican el rol del profesional de la
educacién en estrecha relacién con los restantes agentes y agencias sociales.

A partir del criterio asumido en relacion con la funcion social del docente, es
posible ubicar la esencia del rol profesional que le corresponde desempeiiar,
las actividades que generan su formacién y la responsabilidad que la sociedad
le asigna, desde lo cual se le exige y evalla segun los resultados que obtiene y
al mismo tiempo se determinan las aspiraciones en relacién con su actividad
profesional y el estado deseado de su preparacion.



En consecuencia con esto el compafiero Fidel Castro Ruz (1981: 15) sefalo:
“De hecho profesores estudiosos, capaces de desarrollar eficientemente los
planes y programas de estudio, para lo cual deben prepararse
consecuentemente, y poner especial atencién a la preparacion metodologica
programada”.

En la medida en que un docente esté mejor preparado, en la medida en que
demuestre su saber, su dominio en la materia, la solidez de sus conocimientos,
asi ser& respetado por sus escolares y despertara en ellos el interés por el
estudio, por la profundizacién en los conocimientos.

Méas adelante, en el discurso pronunciado en el Evento Internacional
“Pedagogia 1990”, expresO: “y si realmente se prepara un maestro, un
educador, cada dia, [...] estara sembrando un nuevo arbol, desde una semilla,
para la historia [...]".

Al revisar la literatura pedagOgica, resultaron interesantes las ideas
presentadas por (Alvarez de Zayas, C., 1999: 13) éste expreso: un individuo
esté preparado cuando puede enfrentarse a los problemas que se le presentan
en su puesto de trabajo y los resuelve. De ese modo el concepto preparacion
expresa el problema, punto de partida de la ciencia pedagdgica y categoria de
la misma.

El desempefio del docente fue una idea rectora en la vida y la obra de Raul
Ferrer destacando la necesidad de que estos se preparen para asumir las
constantes transformaciones que impone la educacion como motor impulsor del
progreso social. Desde su propia oratoria y con acogida perenne a lo estético y
a la armonia, Raul Ferrer fundamentd la necesidad de que los docentes
instrumentaran formas audaces y tuvieran vocacién de servicio a la humanidad.
Por otra parte demostr6 la necesidad del ejercicio consciente de su labor
pedagdgica democratica y contextualizada, ajustando la educacién en el
respeto a la identidad.

En la esencia de estas caracteristicas estan expuestas ideas conductoras
acerca de algunas de las tareas de los agentes educativos en la época actual.
Aquellos que se han planteado como propésito fortalecer la calidad de la
educacion desde disimiles perspectivas sociales han expresado de alguna
forma que el desempefio profesional del docente es una condicion

indispensable para este objetivo.



Para lograr una actuacion profesional creadora es imprescindible dirigir el
proceso educativo hacia el desarrollo de intereses profesionales que garanticen
la calidad de la motivacion profesional, el desarrollo de conocimientos y
habilidades profesionales para resolver con eficiencia los problemas de la
practica pedagdgica, y el desarrollo de la independencia y flexibilidad adquirida
en la actuacion profesional, asi como de un pensamiento reflexivo que posibilite
al educador orientarse con originalidad en la solucion de problemas
profesionales. (Garcia Batista, G. y Addine Fernandez, F., 2003: 2 y 3).

Para preparar a los docentes de la escuela primaria hay que considerar dos
aspectos: la formacion inicial y la formacion permanente. La formacion inicial se
considera la preparacion que recibio para capacitarse y obtener un nivel técnico
— pedagodgico que posibilite enfrentar la tarea educativa. Esta formacion
responde a un determinado plan de estudio, concebido y aprobado en un
momento histérico determinado.

Cuando un egresado de un centro formador de maestros, se inicia en la
practica profesional y es en ese proceso en el que valida la preparacion
alcanzada y, no pocas veces, descubre cuanto le falta para lograr éxitos
mayores en su desempefio; he ahi donde entra la formaciébn permanente que
requiere todo profesional y que le permitira acceder a un nivel superior de
preparacion para lograr un quehacer educativo mas efectivo, que le permita
estar actualizado en el devenir de la ciencia pedagdgica, en los resultados de
las investigaciones, en las experiencias de avanzada de la practica empirica
realizada por otros colegas.

El intercambio entre quienes comparten la actividad pedagdgica profesional
estimula el desarrollo de la préactica pedagodgica reflexiva. La colaboracion
facilita la utilizacion de la reflexibon como una estrategia de desarrollo
profesional, que favorece el conocimiento e interiorizacion de los modos de
actuacion, impulsa la iniciativa y la implicacion, el compromiso y la innovacion
educativa para asumir los retos educativos de cada momento histérico. Desde
este punto de vista la preparacion profesional y la formacién permanente de los
agentes educativos conlleva a concebirla como un valioso instrumento para el
conocimiento cientifico y la transformaciéon practica de la realidad educativa
imperante.

Las funciones del profesional de educacion son aquellas actividades que
incluyen acciones y operaciones encaminadas a asegurar el cumplimiento
exitoso de las tareas basicas asignadas en su condicion (rol) de educador

profesional. Dentro de estas funciones se pueden mencionar:



-Funcion docente metodoldgica: actividades encaminadas a la planificacion,
ejecucion, control y evaluaciéon del proceso educativo. Por su naturaleza incide
directamente en el desarrollo exitoso de la tarea instructiva y de manera
concomitante favorece el cumplimiento de la tarea educativa.

-Funcién investigativa: actividades encaminadas al andlisis critico, la
problematizacion y la reconstruccion de la teoria y la practica educacional en
los diferentes contextos de actuacion del educador.

-Funcion orientadora: actividades encaminadas a la ayuda para el
autoconocimiento y el crecimiento personal mediante el diagnéstico y la
intervencion psicopedagdgica en interés de la formacion integral del individuo.
Por su contenido, la funcion orientadora incide directamente en el cumplimiento
de la tarea educativa, aunque también se manifiesta durante el ejercicio de la
instruccion.

Ahora bien, el cumplimiento de cada una de estas tareas y funciones, en los
marcos que se delimitan desde su rol profesional, implica el dominio por parte
del sujeto de determinados aprendizajes vinculados al saber, saber hacer,
saber ser y saber convivir, priorizados por la UNESCO como pilares basicos.
En torno a estos saberes se determina el modelo de docente que se espera, en
correspondencia con las exigencias del entorno en que realiza su labor y en
consecuencia, el ideal de preparacion de estos sujetos. (UNESCO., 1984: 4).

En los parrafos anteriores se han esbozado algunas ideas acerca de la
preparacion de los docentes desde la comprension de las exigencias sociales
de su rol, funciones y tareas basicas. En el epigrafe siguiente, se realizaran
algunas precisiones acerca de todo el accionar que se despliega en funcion de
lograr las metas esperadas, es decir que incluye todo el proceso dirigido y
orientado al logro de la preparacién del docente en un plano mas general o
particular segun sea el caso. En relaciébn con esta, se hara referencia a la
preparacion como accion desde las principales vias que se utilizan en el
contexto educativo cubano y de los contenidos que para el tratamiento a la
dimension ambiental, se han jerarquizado para la Educacién Primaria y que
interesan a los efectos de este estudio.

1.2.1 El trabajo metodolégico. Su jerarquizacion en el sistema de

preparacion de la escuela cubana actual

A lo largo de la historia un gran numero de pedagogos e investigadores se han
dedicado a estudiar las vias que permitan elevar la preparacién de los docentes
para enfrentar con calidad el proceso docente educativo. A partir del triunfo de

la Revolucion el trabajo metodolégico comenzé a alcanzar la verdadera



dimensién y esencia como via para la preparacion metodolégica de los
docentes y desde los inicios de la década del 70 del siglo XX la actividad
metodoldgica empezd a cobrar mayor fuerza al considerarsele una via efectiva
para orientar a los docentes en el trabajo técnico-docente.

El Plan de Perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educacion se implant6
en el periodo 1975 -1981 y el trabajo metodoldgico se dedicd
fundamentalmente a la elaboracion de los métodos y contenidos de la
ensefianza y a las actividades encaminadas a capacitar a docentes y
profesores en estos componentes del proceso docente-educativo. Luego, entre
los afios 1982 y 1992, se buscé el perfeccionamiento del trabajo educativo en
los centros y tuvo como objetivos fundamentales lograr que el personal docente
aprendiera a desarrollar eficientemente su labor profesional y a valorar la
efectividad de esta tarea por los resultados obtenidos en los escolares en el
desarrollo de capacidades, habilidades y habitos.

La situacion educacional presenta en la actualidad mejores condiciones para
enfrentar etapas cualitativamente superiores y para trabajar por la eliminaciéon
de las insuficiencias que aun persisten en la ensefianza y la educacion. El
realizar una buena deteccion de necesidades siendo la clave que permite
iniciar con garantias de éxito cualquier proceso de formacién y a decir de
(Colén, T.: 1995) se deben tener en cuenta dos tipos de necesidades:
Necesidades del sistema: devienen de la politica educacional de cada pais y
gue demandan docentes que estén preparados para asumirla. Visto de esta
forma el trabajo metodolégico debera constituir la via principal en la
preparacion de los docentes para lograr que pueda concretarse, de forma
integral, el sistema de influencias que ejercen en la formacién de sus escolares
para dar cumplimiento a las direcciones principales del trabajo educacional y
las prioridades de las ensefianzas. Diversos han sido los conceptos dados por
pedagogos e investigadores al abordar el tema referido al trabajo metodoldgico
y que resultan validos para el objeto de estudio de esta investigacion.

El término trabajo metodolégico no se reduce al proceso de ensefianza-
aprendizaje ni se limita a la relacién docente-alumno, sino que abarca también
la formacion integral del docente como ser humano, como ciudadano
comprometido con el futuro del pais y como profesional, lo cual exige ensefarlo
a enseifiar, ensefarlo a educar y educarlo para que pueda cumplir con éxito, su
mision educativa: la acertada conduccion del proceso docente - educativo

En esta tesis la autora acepta como Proceso Docente - Educativo la acepcion
de Alvarez Carlos; 1996, quien lo conceptualiza como "(...) aquel, que como

resultado de las relaciones sociales que se dan entre los sujetos que en el



participan, esta dirigido de un modo sistémico y eficiente, a la formacion de las
nuevas generaciones, tanto en el plano educativo como instructivo y
desarrollador (objetivo); con vista a la solucién del encargo social (problema),
mediante la apropiacion de la cultura que ha acopiado la humanidad en su
desarrollo (contenido); a través de la participacion activa y consciente de los
estudiantes (métodos); planificada en el tiempo y observando ciertas
estructuras organizativas estudiantiles (forma); y con ayuda de ciertos objetos
(medios); a través de lo cual se obtienen determinadas consecuencias
(resultados); y cuyo movimiento esta determinado por las relaciones causales
entre esos componentes y de ellos con la sociedad (leyes) que constituyen su
esencia.” (27: 24).

De acuerdo con la definicion anterior, este proceso parte de una relacién con el
contexto social, con la vida, estableciendo el movimiento entre componentes y
sus relaciones, permitiendo abordar la instrucciéon y la educacion como sistema
en el contexto de la escuela.

Visto de esta forma el trabajo metodoldgico debera constituir la via principal en
la preparacion de los docentes para lograr que pueda concretarse, de forma
integral, el sistema de influencias que ejercen en la formacién de sus escolares
para dar cumplimiento a las direcciones principales del trabajo educacional y
las prioridades de las ensefianzas.

En la R/M 95/94 Trabajo Metodologico Educacion Primaria se explicita el
trabajo metodolégico como “una accion preventiva, una via decisiva para elevar
progresivamente la calidad del proceso docente-educativo y contribuir a la
superacion de los docentes.”

Como resultado de una investigacion llevada a cabo por el Instituto Central de
Ciencias Pedagdgicas, en la cual se propone el Modelo de la escuela primaria,
se hace énfasis en la realizacion e importancia del trabajo metodolégico como “
el conjunto de actividades que utilizando vias cientificas, se disefian, ejecutan y
valoran con el objetivo de propiciar el perfeccionamiento del desempefio
profesional del personal pedagdgico, en funcion de optimizar el proceso
docente educativo, dentro de las posibilidades del colectivo pedagégico o
metodoldgico de un centro, de un municipio, provincia o nacion”. (2003:22)

En la R/M 269/1991 se declara que: “... es el que dirige el proceso docente
educativo que se desarrolla, con el objetivo de garantizar el cumplimiento de

las exigencias y necesidades de nuestra sociedad en la formacion profesional.



Con el que se concreta la calidad del proceso docente educativo, la

preparacion de los profesores y la elaboracién de los medios de ensefianza.”

La autora considera, que en estos documentos normativos, el trabajo

metodoldgico, se evidencia como elemento intrinseco al desarrollo del proceso

docente - educativo en una escuela, y su calidad depende de la eficiencia con

que se organice y ejecute el sistema de trabajo metodologico del centro o

colectivo pedagogico, es la actividad sistematica y permanente de los docentes,

encaminada a mantener y elevar la calidad del proceso docente - educativo
mediante el incremento de la maestria pedagdgica de los docentes, el desarrollo

o confeccidn de los medios de ensefianza, la determinacion de los métodos de

ensefianza, la evaluacion del aprendizaje y demas aspectos que aseguren el

proceso docente - educativo.

Al analizar todos estos conceptos se puede apreciar que existen elementos

comunes. Estos resultan de gran importancia para poder conducir el trabajo

metodoldgico en la escuela:

+ Es una via para elevar la calidad del proceso pedagdgico.

+ Son actividades sistematicas, creadoras, intelectuales para la preparacion
de docentes a fin de garantizar el cumplimiento de las principales direcciones
educacionales.

+ Contribuye a la superacion de los docentes.
La investigacion se acoge, por su actualidad y extension, al concepto que
refiere la Resolucion 119 con fecha 2008, que plantea: “... es el sistema de
actividades que de forma permanente y sistematica se ejecuta en los diferentes
niveles y tipos de Educacién, con el objetivo de garantizar la preparacion
politico-ideoldgica, pedagogico-metodologica y cientifica de los docentes
graduados y en formacion, dirigida a la conduccion eficiente del proceso
pedagdgico”.

En el Articulo 15 del documento citado, se refiere que a nivel de centro, el
director y el jefe de ciclo, responden por la calidad del trabajo metodoldgico en
correspondencia con el diagnéstico integral de cada docente, para garantizar
una eficiente labor en el proceso pedagogico.

El trabajo metodologico se caracteriza por ser creador, no ajustarse a
esquemas ni férmulas rigidas que no permitan adaptarlo en momentos
determinados a las necesidades que se presentan y a las caracteristicas del
personal al cual va dirigido. La seleccién de las vias para desarrollar el trabajo

metodoldgico es flexible y con un caracter diferenciado ya que pueden variar y



combinarse racionalmente en dependencia de los objetivos de la actividad a
realizar, las necesidades del personal al cual se dirigen y las caracteristicas y
condiciones del lugar y el nivel de direccion.
Su efectividad se valora por los resultados concretos que alcance el personal
docente en el ejercicio de sus funciones.
Se establecen como formas fundamentales del trabajo metodolégico:
a) Docente-metodologico.
b) Cientifico-metodolégico.

Estas dos formas estan estrechamente vinculadas entre si y en la gestion del
trabajo metodolégico deben integrarse como sistema en respuesta a los
objetivos propuestos.
El trabajo docente-metodoldgico es la actividad que se realiza con el fin de
mejorar de forma continua el proceso pedagégico; basandose
fundamentalmente en la preparacion didactica que poseen los educadores, en
el dominio del contenido de los programas, de los métodos y medios con que
cuenta, asi como en la experiencia acumulada.
En la Resolucion Ministerial 119/ 2008 se establecen formas fundamentales
del trabajo docente-metodologico:

+ Reunion metodoldgica

+ Clase metodologica

+ Clase metodoldgica demostrativa

+ Clase metodoldgica instructiva

+ Clase abierta

+ Visita de ayuda metodoldgica

+ Control a clases

+ Preparacion de la asignatura

+ Taller metodolégico
Las formas del trabajo docente metodologico se interrelacionan entre si y
constituyen un sistema. Su seleccion estd en correspondencia con los objetivos
a lograr, el diagnéstico de la institucion, las necesidades del personal docente y
las caracteristicas y particularidades de cada educacion.
Lo expuesto en este epigrafe y la experiencia acumulada por la autora como
responsable de asignatura permite subrayar que el logro de la competencia de
los docentes constituye una meta estratégica en cualquiera de las instituciones

y de los sistemas educacionales modernos. El contenido del trabajo



metodoldgico ha de ser, en general, el mismo de la ciencia didactica; por ello,
combinado con otras formas de superacion profesional, constituye una
atendible via para alcanzar la meta aspirada de mucha importancia para la
ensefianza en la Educacion Primaria.

Es por esta razon que se percibe en la practica pedagdgica, la preparacion
interrelacionada con el trabajo metodoldgico y se considera que la preparacion
metodoldgica es un proceso continuo y sistematico, mediante el cual se
apropian de los conocimientos necesarios para dirigir el proceso educativo
donde se prevé qué hacer, cdmo hacer y para qué, en relaciéon a un contenido
0 materia pedagdgica mediante las diferentes vias del trabajo metodoldgico.
1.2- Evolucién histérica de la Educacion Ambiental.

Las manifestaciones por la educacion ambiental se remontan a siglos atras, por
ejemplo: desde el siglo XIII se hicieron esfuerzos en Europa por poner orden a
la tala de los arboles; en Francia (1669) Juan Bautista Calket, Ministro de Luis
XIV, utilizé maderas en barcos, pero con garantia de conservacion de los
bosques; en 1719 Thomas Malthus, alert6 la superpoblacion y la disponibilidad
de recursos materiales; en 1854 el presidente de los Estados Unidos le pidi6 al
jefe de los indios Pieles Rojas de Seattle que les vendieran sus tierras y este le
contestd, en una carta, su negacion, planteandole una serie de reflexiones
sobre las relaciones hombre — naturaleza; en 1872 se crea en Estados Unidos
el primer parque nacional: Yellowstone; en 1894 Engels manifestdo la
importancia de la proteccion del medio ambiente como un factor importante
para la salud publica; en 1899, Dokuchaiev previé el analisis integracionista en
el pensamiento ambiental; en 1958 fue creada la Fundacion Darwin para las
Islas Galapagos. Esta zona fue declarada Patrimonio Mundial de la Humanidad
en 1978.

La primera reunion internacional relacionada con el papel de la educacién en
los asuntos ambientales se realiz6 en Suiza en 1966, con el nombre de “Taller
de Educacion para la Conservacion”.

En Paris, noviembre de 1971, se efectud la primera reunién del Consejo
Internacional de Coordinacién del Programa “El hombre y la Biosfera” (MAB),
con la participacion de 30 paises y numerosos organismos internacionales
(FAO, OMS, UICM, etc.). Es un programa descentralizado que opera mediante
comités nacionales establecidos voluntariamente en los estados miembros de
la UNESCO. Su obijetivo general: proporcionar 16 de los conocimientos
fundamentales de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales necesarios para la
utilizacioén racional y la conservacion de los recursos de la biosfera y para el
mejoramiento de la relacion global entre el hombre y el medio.



Es a partir de 1972 en Estocolmo, Suecia en la “Conferencia de las Naciones
Unidas sobre el Medio Ambiente”, cuando surgio el interés por universalizar
una nueva cultura ambiental en la que los seres humanos asuman
verdaderamente su responsabilidad de preservar y enriquecer los recursos de
la Tierra. La Conferencia de Estocolmo en su principio nimero diecinueve da la
prioridad a la educacion para todos los sectores de la poblacién, con el fin de
buscar el mejoramiento del medio incorporando la dimensién humana.

En 1973 bajo la influencia de la Conferencia de Estocolmo, la UNESCO creo el
PNUMA, que tiene entre sus objetivos el de apoyar los programas educativos
sobre el medio ambiente. Atendiendo al punto 96 de las recomendaciones de la
citada conferencia, se creo el Programa Internacional de Educacion Ambiental
(PIEA), que ya en 1975 aprobd su primer proyecto trienal con todos sus
objetivos orientados hacia la educacion ambiental. A partir de aqui, la
realizacion de foros mundiales y regionales ha sido cada vez mas frecuente. Se
destacan entre estos eventos la reunion realizada en Belgrado, Yugoslavia, en
1975; en la cual se origin6 la conocida “Carta de Belgrado”, la que pretendio
dar un marco mundial a la educacion ambiental.

Dos afios mas tarde en 1977, UNESCO y PNUMA, convocaron a la
Conferencia Intergubernamental sobre Educacién Ambiental, en Thilisi, URSS;
en esta reunion se asume con decision el rol de la educacion ambiental y la
urgencia de incluirla en todos los niveles del sistema educativo formal, asi
como su importancia en la educacion no formal y en los medios de
comunicacion masiva.

En 1987, se realiz6 el Congreso de Moscu, evento al que asistieron ochenta
paises, con el fin de revisar la educacion ambiental, la educacion y la formacion
y presentar las directrices fundamentales de la educacion ambiental para el
decenio 1990.

Cinco afios mas tarde de efectuado este congreso y a 20 afios de la
Conferencia de Estocolmo, se llevé a cabo la Conferencia de las Naciones
Unidas sobre Medio Ambiente y Desarrollo, conocida como Cumbre de la
Tierra 0 ECO 92, este evento se realizo en Rio de Janeiro, Brasil en junio de
1992, surgiendo como documento resultante de este magno evento la Agenda
21, constituida por 42 capitulos. Los aspectos relacionados con la educacion
ambiental se encuentran mencionados en todos los capitulos de la Agenda 21,
pues en todos ellos se discutieron diferentes formas de capacitacién, aumento
de conciencia y educacion de todos los sectores de la poblacion vinculados con
dichos capitulos. En octubre de 1992, cuatro meses después de la Cumbre de
la Tierra, se realiza en Toronto, Canada, ECOED - 92, el Congreso
Internacional sobre Comunicacién y Educaciéon Ambiental. Este evento tiene
como fin primordial el encuentro e intercambio de informacion, materiales y
experiencias que sobre educacion ambiental y comunicacién se vienen
realizando en todos los paises del mundo.

Tan solo a un mes de efectuado ECOED — 92, en noviembre de 1992, se llevd
a cabo en Guadalajara, México, el Congreso Iberoamericano de educacion
ambiental, “Una Estrategia hacia el Porvenir” con el fin de iniciar la puesta en
marcha de las propuestas acordadas en la Conferencia de Naciones Unidas
sobre Medio Ambiente y Desarrollo ECO — 92 y el Congreso Internacional para
la Educacion y la Comunicacion sobre el Medio Ambiente y Desarrollo ECOED.
En este congreso se plantearon objetivos tales como: examinar y discutir las
tendencias de la educacién ambiental en Ibero América, intercambiar ideas,



informacion y experiencias dentro del campo de la educacion ambiental,
promover la formacion y actualizacion de los educadores ambientales y sentar
las bases para el establecimiento de una estrategia para el desarrollo de la
educacion ambiental en Ibero América. En la Conferencia Mundial sobre
Derechos Humanos celebrada en Viena 1993, hubo un amplio acuerdo en
afirmar que la dimensién social ambiental no debe sacrificarse en aras del
esfuerzo para lograrla. Tanto la Conferencia Internacional sobre Poblacion y
Desarrollo (CIPD), realizada en El Cairo, Egipto, en 1994, como la Cumbre
Mundial sobre Desarrollo Social, convocada en Copenhague, Dinamarca, en
1995 enfatizaron en el enfoque integrador de la educacion ambiental. La
Segunda Conferencia de las Naciones Unidas sobre Asentamientos Humanos,
Habitat Il, realizada en Estambul, Turquia, en 1996, también tiene en cuenta la
educacion ambiental.

El Programa Internacional sobre Educacion Ambiental (PIEA) ha desarrollado
en colaboracién con funcionarios de gobiernos, educadores, planificadores,
expertos y profesores actividades en diversas regiones del mundo con el fin de
reorientar la educacion ambiental en funcion de la situacion y necesidades
actuales.

A veinte afos de la Conferencia de Thilisi y a cinco afios de la Cumbre de Rio,
el Gobierno de Grecia, conjuntamente con la UNESCO organizaron la
Conferencia Internacional sobre Ambiente y Sociedad “Educacion y Conciencia
Pulblica para la Sustentabilidad”, celebrada en Thessaloniki, Grecia, del 8 al 12
de diciembre de 1997. La conferencia estuvo orientada a destacar la
importancia del papel que desempefan la educacion y la conciencia ambiental
para lograr la sustentabilidad; evaluar los aportes de la educacion ambiental,
proporcionar elementos para desarrollar el programa de trabajo de la comision
de las Naciones Unidas para el 19 Desarrollo Sostenible; y movilizar acciones a
nivel internacional, nacional y local.

El Cuarto Foro del Ajusco se llevo a cabo del 19 al 21 de noviembre de 1997,
en una cooperacion entre El Colegio de México y el Programa de las Naciones
Unidas para el Medio Ambiente, con el apoyo de la Comision Nacional de
Biodiversidad (CONABIO). El foro se realiz6 con el tema “Biodiversidad,
Globalizacion y Sustentabilidad en América Latina y el Caribe: ¢ de quién es la
naturaleza?”.

Entre otros eventos internacionales podemos mencionar: Conferencia
Internacional Amazonia 21: Una agenda para un Mundo Sustentable, en
noviembre de 1997 en Brasil; Congreso de Educacion Ambiental para el
Desarrollo Sustentable en septiembre de 1997 en Ciudad de la Habana; Taller
Internacional FORAB 98, en octubre de 1998 en Pinar del Rio; Jornadas
Internacionales sobre Sustentabilidad y Biodiversidad, Educacion y Economia
en mayo de 1998 en Argentina; Encuentro Internacional Agenda 21y
Perspectivas del Desarrollo Sustentable, en octubre de 1998 en Argentina; I
Congreso de Educacion Ambiental para el Desarrollo Sostenible en junio 1999
en Cuba; Taller Internacional de Formacion Ambiental “FORAMB 99", en junio
de 1999 en Pinar del Rio; Il Congreso de Educacion Ambiental para el
Desarrollo Sustentable, en junio de 1999 en Ciudad de la Habana.

También el 1l Congreso Ibero Americano de Educacién Ambiental, en octubre
del 2000 en Venezuela; Reunién Internacional de Expertos en Educacion
Ambiental: Nuevas propuestas para la accion, en noviembre del 2000 en
Santiago de Compostela, Espana.



1.2.1- La educacion ambiental en Cuba

En 1975 se celebro el Primer Congreso del Partido Comunista de Cuba; en las
Tesis y Resoluciones emanadas del Congreso se plantea:

“En la sociedad moderna se presta cada vez mas atencion a la proteccion y
mejoramiento del medio ambiente y al aprovechamiento racional de los
recursos naturales. Hay que evitar la explotacion desmedida de los recursos
renovables y no renovables. Debe controlarse la generacion de desechos que
afectan perniciosamente el medio ambiente y el empleo de productos cuyo uso
indiscriminado puede resultar nocivo a la salud. La solucion armonica de estos
problemas solo puede lograrse en el sistema socialista.” (Tesis y Resoluciones
del Primer Congreso Partido Comunista de Cuba: 1975). A partir de este
momento se comenzd a organizar y promover una estrategia, asi como planes
de accién para el desarrollo de la educacién ambiental bajo la direccion de los
Organos Centrales del Estado. En marzo de 1979 se efectu6 en la Habana el
Primer Seminario Nacional de Educacion Ambiental organizado por el
Ministerio de Educacion de Cuba con la asistencia financiera de la UNESCO.
Los objetivos del seminario fueron los siguientes:

e Estudiar los problemas relativos al medio.

e Desarrollar estrategias para incitar a la juventud a adquirir conocimientos
sobre los problemas del medio ambiente.

e Desarrollar actividades para asegurar la participacion de los docentes y
los estudiantes en la solucion de los problemas de proteccion del medio
ambiente y en la conservacion de los recursos naturales. Aportar
sugerencias que permitan desarrollar una actitud consecuente hacia la
naturaleza a través del Sistema Nacional de Educacién. (Informe al
Primer Seminario Nacional de Educacion Ambiental: 1979) En el
seminario se adoptaron importantes recomendaciones y acuerdos.

Es a partir de la Conferencia de Naciones Unidas sobre Medio Ambiente y
Desarrollo, celebrada en Rio de Janeiro en 1992, en que quedaron definidas
nuevas metas y nuevos elementos conceptuales, por lo que se ha llevado
adelante en nuestro pais un proceso de adecuacion de la politica nacional del
medio ambiente. Este proceso, integrado en la elaboracion de la Ley del Medio
Ambiente y en la Estrategia Nacional de Educacion Ambiental, constituye un
elemento medular en la politica de reformulacién de las acciones nacionales en
esta esfera. La tematica de la educacién ambiental en nuestro pais ha estado
presente de diferentes formas en el quehacer social de Cuba, a través de la
participacion popular de las organizaciones politicas y de masas y de otras
organizaciones no gubernamentales, como parte de las tradiciones nacionales,
demostrado por ejemplo, en tareas realizadas histéricamente en comunidades
vinculadas al mejoramiento de su calidad de vida. Por otra parte, nuestras
instituciones cientificas recreativas, tales como museos, jardines botanicos,
acuarios, parques zooldgicos, entre otras, exhiben una experiencia en el
desarrollo de programas educativos dirigidos a nifios, jovenes y poblacion en
general sobre el conocimiento y proteccién de la flora y la fauna, el patrimonio
cultural y otros elementos importantes del medio ambiente.



Se ha distinguido la labor de maestros y profesores en el desarrollo de
actividades extraclases y extraescolares, vinculadas al conocimiento y
proteccion de la naturaleza como continuadores de la obra de maestros
cubanos de los que es su maximo exponente el Héroe Nacional José Marti y
quienes nos legaron una ética muy arraigada de respeto y proteccion de la
naturaleza.

Por otro lado también es parte de la politica educacional cubana el desarrollo
de fuertes vinculos de la escuela con la comunidad, lo que contribuye a educar
a los nifios y jovenes en el respeto a sus mayores, en el cuidado de la
propiedad social, y la proteccion de la naturaleza. En el &mbito de la educacion
formal, desde hace varios afios se han venido introduciendo institucionalmente
elementos relacionados con el medio ambiente en programas de asignaturas
de diferentes niveles y con mayor énfasis en el nivel primario.

En relacion a la informacién y la divulgacién ambiental, importantes
complementos de los procesos educativos, puede decirse que se han realizado
también algunos intentos en estos afios y actualmente se realizan esfuerzos
por sistematizar la transmision de mensajes que contribuyan a estimular el
cuidado y proteccion del medio ambiente y a establecer relaciones humanas
armonicas en el barrio y la comunidad. Por todo lo anterior podemos plantear
gue en Cuba el Estado y la sociedad dedican sus esfuerzos a lograr:

e La utilizacion mas racional de los recursos naturales.

e La lucha contra la contaminacion ambiental.

e La conservacion adecuada de los recursos naturales.

e La elevacion del nivel de la educacion ambiental en la poblacion. La
conservacion y el uso mas adecuado de los bienes creados por el
hombre y su aprovechamiento cientifico.

e Andlisis de los conceptos mas utlizados en el proceso de la
investigacion.

¢ Medio ambiente.

e EIl desarrollo sostenible y la lucha contra la destruccién del equilibrio
ecoldgico.

El concepto de medio ambiente “debe abarcar el medio social y cultural y no
solo el medio fisico, por lo que los andlisis que se efectien deben tomar en
consideracion las interrelaciones entre el medio natural, sus componentes
biolégicos y sociales y también los factores culturales...”(Informe final de la
Conferencia Intergubernamental sobre educacion Ambiental: 1979).

El medio ambiente esta conformado por elementos biofisicos (suelos, agua,
clima, atmésfera, plantas, animales y microorganismos) y componentes
sociales que se refieren a los derivados de las relaciones que se manifiestan a
través de la cultura, la ideologia y la economia. La relacion que se establece
entre estos elementos es lo que, desde una vision integral conceptualiza el
medio ambiente como un sistema. (Centro de Educacion y Capacitacion para el
Desarrollo Sustentable: s/a).



En Cuba se considera el medio ambiente de forma integral y en plena armonia
y se entiende, segun el Articulo 2 de la Ley No. 33 de 1981 de Proteccién del
Medio Ambiente y del Uso Racional de los Recursos Naturales como “... El
sistema de elementos abioticos, bidticos y socioecondmicos con el que
interactda el hombre, a la vez que se adapta al mismo, lo transforma, y lo utiliza
para satisfacer sus necesidades...”.

En la Estrategia Nacional de Educacion Ambiental (1996) se define el medio
ambiente como: “Sistema complejo y dinAmico de interrelaciones ecoldgicas,
socioecondmicas y culturales que se construye a través del proceso histérico
de la sociedad...”.

Segu la propia estrategia, la concepcion de medio ambiente debe tener un
enfoque sistémico, en correspondencia con su complejidad, un caracter
holistico, de totalidad considerando que abarca la naturaleza, la sociedad, el
patrimonio histérico cultural, lo creado por el hombre, al propio hombre y como
elemento de gran importancia las relaciones sociales y la cultura.

El andlisis realizado de las definiciones de medio ambiente, permite apreciar
los elementos comunes y que a juicio de la autora son elementales o basicos
en la concepcién de este. Son ellos los aspectos que relacionan el medio

ambiente con la naturaleza, la cultura, la sociedad y lo creado por el hombre.

El concepto de medio ambiente ha evolucionado, pues en un primer momento
se limitaba a los aspectos fisicos y biolégicos del medio y en la actualidad
abarca también los sociales y tecnoldgicos. La autora de la tesis coincide con
los criterios abordados en la Estrategia Nacional de Educacién Ambiental
(1996), ya que, ademas de considerar los elementos antes mencionados, tiene
en cuenta las relaciones entre los hombres, las que tienen una importancia
significativa por permitir al hombre actuar favorable o desfavorablemente
respecto al medio ambiente.

Respecto a la conceptualizacién de educacion ambiental, fue posible encontrar
varias definiciones en la literatura.

En el Seminario Internacional de Educacion Ambiental organizado por la
UNESCO en Belgrado (1975) se define la educacién ambiental como:

“Una educacion para lograr que la poblacién mundial tenga conciencia del
medio ambiente y se interese por €l y por sus problemas conexos y que cuente
con los conocimientos, aptitudes, actitudes, motivacion y deseo necesario para
trabajar individual y colectivamente en la basqueda de soluciones a los
problemas actuales y para prevenir los que pudieran aparecer en lo
sucesivo...”. (Seminario Internacional de Educacién Ambiental: 1975)

En la Reunién Regional de Expertos en Educacion Ambiental de América
Latina y el Caribe (1976) se expresa que: “... la educacién ambiental es un
elemento esencial de todo proceso de ecodesarrollo y, como tal, debe proveer
a los individuos y comunidades destinatarias de las bases intelectuales,
morales y técnicas, que les permitan percibir, comprender y resolver
eficazmente los problemas generados en el proceso de interaccién dindmica
entre el medio ambiente natural y el creado por el hombre...”. (Reunion
Regional de Expertos en Educacion Ambiental de América Latina y el Caribe:
1976)



También en la Conferencia Intergubernamental de la Educacion Ambiental
realizada en Thilisi (Georgia) en octubre de 1977, con auspicios de la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO), con la cooperacion del Programa de las Naciones Unidas para el
medio ambiente (PNUMA) se definio la educacién ambiental de la siguiente
manera.: ..."Es el resultado de una reorientacion y articulacion de las diversas
disciplinas y experiencias educativas, que facilita la participacion integrada de
los problemas del medio ambiente, haciendo posible una accién mas racional y
capaz de responder a las necesidades sociales...”. (UNESCO: 1977)

De la misma forma, el Il Congreso Internacional de Ecologia realizado en
Jerusalén, Palestina (1978), al abordar el concepto de educacién ambiental
considero6 que: “... La educacién ambiental posibilita las vias de comprension
de los problemas multidimensionales del medio, causados por el agotamiento
de los recursos, al brindar a las personas un conocimiento del universo, la
sociedad y el individuo y al ayudarles a un entendimiento de sus actitudes
hacia el projimo y hacia su entorno biofisico y social...”.

En el Congreso de Moscu realizado del 17 al 21 de agosto de 1982, con la
participacion de 110 paises, se expreso: “... La educacion ambiental se concibe
como un proceso permanente en el que los individuos y la colectividad cobran
conciencia de su medio y adquieren los conocimientos, los valores, las
competencias, la experiencia y la voluntad capaces de hacerlos actuar,
individual y colectivamente...”. (Congreso de Moscu sobre Educacion
Ambiental: 1982).

El Foro Global de Organizaciones no Gubernamentales de la Fundacion
Friedrich Ebert, realizado en Rio de Janeiro (1992), se defini6 la educacion
ambiental como: “... Un proceso de aprendizaje permanente, basado en el
respeto a todas las formas de vida” . Y agrega que: “... tal educacion afirma
valores y acciones que contribuyen para la transformacion humana y social y
para la preservacion ecoldgica...”. (Tratados Rio de Janeiro: 1992).

En la Estrategia Nacional de Educacion Ambiental (CIDEA, 1996) se plantea
gue: “La educacion ambiental se considera un modelo tedrico, metodologico y
practico que trasciende el sistema educativo tradicional y alcanza la concepcion
de medio ambiente y de desarrollo... se concibe la educacién ambiental como
una educacion para el desarrollo sostenible...”.

En la Tesis presentada en opcién al grado cientifico de Doctor en Ciencias
Pedagdgicas en 1996 por Orestes Valdés Valdés, el autor formula que: “... la
educacién ambiental es un proceso educativo, es un enfoque de la educacion,
es una dimension, es una perspectiva y es una alternativa de la educaciéon y la
Pedagogia, que debe desarrollarse basicamente desde la escuela, por el
encargo social que a esta se le confiere en la preparacion de nifios,
adolescentes, jovenes y adultos, para la vida y constituye un fin politico,
economico y social”. (Valdés Valdés: 1996).

Las diferentes definiciones apuntan hacia la concepcién de la educacién
ambiental como proceso dedicado a la preparacion de las personas para el
enfrentamiento y la busqueda de soluciones a los problemas medioambientales
que se le presentan y la prevencion de los que pueden presentarseles en el
entorno local.

La autora coincide con la definicion dada por el Congreso de Moscu sobre
Educacion Ambiental: 1982, al considerar en primer lugar la educacion



ambiental como un proceso permanente, es decir que transcurre a lo largo de
toda su vida, toda vez que dicho individuo vive en sociedad y se desarrolla en
un medio social determinado; por otra parte en la concepcion asumida se
plantea que, los individuos y la colectividad cobran conciencia de su medio y
adquieren los conocimientos, los valores, las competencias, la experiencia y la
voluntad capaces de hacerlos actuar, individual y colectivamente, elementos
gue complementan el concepto, ya que permiten en definitiva la preparacion
integral del individuo para la interaccion con su medio social, desde la toma de
conciencia, la adquisicion de conocimientos, valores, competencias y
experiencias.

Se considera oportuno sefialar ademas que se coincide con Valdés Valdés
1996 al plantear la educacion ambiental como una dimension que debe
desarrollarse basicamente desde la escuela, por el encargo social que a esta
se le confiere en la preparacion de nifios, adolescentes, jovenes y adultos, para
la vida.

Es decir que se asume la definicién del Congreso de Moscu sobre Educacion
Ambiental: 1982 y se complementa la misma, con la concepcion referida de
Valdés Valdés: 1996.

El tema de la incorporacion de la dimension ambiental ha sido tratado por
pedagogos e investigadores que lo conceptualizaron de diversas formas:

En la Estrategia Nacional de Educacion Ambiental, se define como sistema de
elementos integrados a la educacion ambiental, “...visto desde un proceso
educativo, de investigacion, o de otra indole, se expresa por el caracter
sistémico ambiental de un conjunto de elementos que tienen una orientacion
ambiental determinada; expresada a través de los vinculos medio ambiente
desarrollo; los que consecuentemente estan interconectados, y donde las
funciones o comportamiento de unos, actian y pueden modificar el de los
otros”.  (Estrategia Nacional de Educacion Ambiental, UNESCO
CIDEA.1997:21)

Alvarez Zayas, Carlos. (1999) asume la dimension ambiental como: “el sistema
de elementos y acciones pedagdgicas que integra todo el trabajo del medio
ambiente”. El autor refiere ademas, que la dimensién ambiental refleja un
enfoque integrador, no limitado a la proteccion de la naturaleza, sino al
desarrollo sostenible, lo que significa orientar la actividad humana hacia la
elevacion de la calidad de vida de la sociedad, basada en una gestion
sostenible de los recursos naturales, bajo una ética de respeto y proteccion de
la naturaleza y del medio ambiente en general.

Roque Molina, Martha G. lo define como: “sistema complejo de interrelaciones
ecoldgicas, socioecondémicas y culturales, que evoluciona, a través del proceso
historico de la sociedad”. (Roque Molina, M, G. 2006: 33).

Mc Pherson, Margarita, define la dimensién ambiental como: "un término de
actualidad y uso frecuente en el lenguaje ambiental, enfoque que, en un

proceso educativo, de investigacion o de otra indole, se expresa por el caracter



sistémico ambiental de un conjunto de elementos con una orientacion
ambiental determinada. Se refiere concretamente a la incorporacion de la
proteccion del medio ambiente como eje transversal en las tematicas y
contenidos del proceso docente educativo”. (Mc Pherson, Margarita. 2006: 48).
Un aspecto esencial lo constituye las exigencias pedagdgicas referidas por
esta autora, tales como: la unidad del medio ambiente natural y el social, la
unidad de lo afectivo, lo cognitivo y lo actitudinal, la participacion y la
transformacion de actitudes, la unidad entre lo local, nacional, regional y global,
el mejoramiento de la calidad de vida y la unidad entre el medio ambiente y el
desarrollo. Este ultimo concepto expresado por Mc Pherson, Margarita, por su
actualidad y correspondencia con el tema de investigacion es asumido por la
autora de esta investigacion.

Por tanto la dimension ambiental se debe desarrollar desde un proceso de
ensefianza aprendizaje desarrollador, que implique la formacion del escolar
con una personalidad con connotaciones en la esfera motivacional afectiva,
pues, en la medida que se logre despertar intereses, necesidades, motivos,
permitira que se traduzca en el plano de su actuacion personal, es decir, en lo
cognitivo e instrumental.

La autora asume el concepto de proceso de ensefianza definido por Rico
Montero, P.” Es un proceso de apropiacién por el escolar de la cultura bajo
condiciones de orientacidn e interaccion social. Hacer suya esa cultura,
requiere de un proceso activo, reflexivo y regulado, mediante el cual aprende
de forma gradual acerca de los objetos, procedimientos, formas de pensar y de
actuar del contexto historico social cultural en que se desarrolla y de cuyo
proceso depende su propio desarrollo”. (Rico Montero, P.2004:37).

Se puede inferir que en la etapa actual la incorporacion de la dimensién
ambiental en el proceso ensefianza aprendizaje debe promover y aprovechar
al maximo las potencialidades que brinda cada contenido de estudio dirigido a
la adquisicién de los conocimientos, de las habilidades, de las normas de
relacion, de las convicciones y las actitudes que contribuyen a la participacion
activa y creadora de los maestros y escolares , implica por tanto, el rescate de
la relacién de lo natural con lo social en el desarrollo de todas las actividades
docentes, extradocentes y extraescolares que se proyecten en la escuela y la

comunidad en aras de un desarrollo sostenible.



En sentido general puede expresarse que la Educacion Ambiental constituye
un nuevo enfoque pedagogico que se define como un proceso que forma al
individuo para desempefiar un papel critico en la sociedad y establecer una
relacion arménica con su entorno. Le brinda elementos que le permiten
analizar la problematica ambiental actual y conocer el papel que juega en la
sociedad con el fin de alcanzar mejores condiciones de vida.

La Educacién Ambiental es por tanto un proceso de formacién de actitudes y
valores.

Ademas de constituir la Educacion Ambiental un campo de conocimientos
especificos, representa un ambito de accion que debe traducirse en
comportamientos favorables al medio ambiente. Significa una nueva forma de
enfrentar la realidad.

1.2.2- Algunas consideraciones pedagogicas de la educacion ambiental

La educacion ambiental es parte del proceso docente - educativo y contribuye
a renovarlo y hacerlo mas dindmico, flexible, creativo y activo, sin que cada
asignatura y cada actividad pierda su objeto de estudio.

Al triunfo de la Revolucién, para poder desarrollar el trabajo de proteccion del
medio ambiente y de la educacién ambiental, el Gobierno Revolucionario tuvo
que adoptar diversas medidas, para resolver la grave situacion existente en la
vida economica y social y en la educacion del pais. Para iniciar el desarrollo de
la educacion ambiental fue necesario establecer la concepcion de la proteccion
del medio ambiente en Cuba.

Consideramos que la incorporacion de la dimension ambiental en la ensefianza
primaria como resultado del nuevo plan de estudio establecido en el periodo
1987 — 1991, representa un estado cualitativamente superior del proceso de
educacion ambiental en el Sistema Nacional de Educacion, por tratarse en
varias asignaturas, tener un caracter y un enfoque de la localidad, orientar a los
alumnos a la investigacion de las causas y los efectos de los problemas,
mediante la actividad y por reconocer el medio ambiente como lo abidtico, lo
bidtico y lo socioeconémico. (Valdés Valdés: 1996).

Segun Orestes Valdés, en el periodo de 1987 al presente, el proceso de
educacion ambiental en Cuba se orienta al logro de los siguientes objetivos:

e Desarrollar en la conciencia de nifios y jévenes la necesidad de cuidar y
proteger el medio ambiente y lograr una sensibilidad ante los problemas
ecolégicos.

e Contribuir a la asimilacion de los conocimientos y a la formacion y
desarrollo de actitudes, habilidades, motivaciones, convicciones y
capacidades que permitan la formaciéon de un ciudadano capacitado
para determinar las causas y los efectos de los problemas del medio
ambiente y posibiliten con su conducta la participacién activa en su
mejoramiento y proteccion.

e Crear en los educandos la conciencia sobre la interdependencia politica,

econdémica y ecologica del mundo contemporaneo, con el fin de



intensificar la responsabilidad y la solidaridad entre las naciones. (Valdés
Valdés: 1996)

Posteriormente al afio 1975 se inicia la mayor promocién y perfeccionamiento
del trabajo sobre la proteccion del medio ambiente en el pais y la labor sobre la
educacion ambiental. El Ministerio de Educacion después de 1979 hasta el
presente ha venido desarrollando esta labor educativa y hoy tiene un caracter
prioritario en los diferentes niveles del Sistema Nacional de Educacion.

El fin de la escuela primaria es contribuir a la formacion integral de la
personalidad del escolar fomentando desde los primeros grados la
interiorizacién de conocimientos, el desarrollo de habilidades y orientaciones
valorativas que se reflejan gradualmente en sus sentimientos, formas de
pensar y comportamiento, acorde con el sistema de valores de la Revolucion
Socialista Cubana, con énfasis en la formacién de un nifio patriota,
revolucionario, antiimperialista, solidario y laborioso.

La educacion debe plantearse la formacion integral del individuo, debe formar
personas criticas con su entorno, solidarios con los problemas sociales que le
rodean; individuos con criterios propios, que sepan aplicarlos y sean
conscientes de su papel como miembros activos de la sociedad.

Los objetivos propuestos en la Conferencia de Thilisi, para la educacion
ambiental a través del curriculo corresponden a las siguientes categorias:

e Conciencia.

e Ayudar a los alumnos a adquirir una conciencia del medio ambiente
global y ayudarlos a sensibilizarse por esas cuestiones.

e Conocimientos.

e Ayudar a los alumnos a adquirir una diversidad de experiencias y una
comprension fundamental del medio y de los problemas anexos.
Comportamientos.

e Ayudar a los alumnos a compenetrarse con una serie de valores y a
sentir interés y preocupacion por el medio ambiente, motivandolos de tal
modo que puedan participar activamente en la mejora y proteccion del
mismo. Aptitudes.

e Ayudar a los alumnos a adquirir las aptitudes necesarias para determinar
y resolver los problemas ambientales.

e Participacion.

e Proporcionar a los alumnos la posibilidad de participar activamente en
las tareas que tienen por objeto resolver los problemas ambientales.(
Garcia Martinez, A. 1996)

En el &mbito escolar, el objetivo de la educacién ambiental se concreta en dotar
a los alumnos de las experiencias de aprendizaje que le permitan comprender
las relaciones de los seres humanos con el medio, la dinAmica y consecuencias



de esta interaccion, promoviendo la participacion activa y solidaria en la
busqueda de soluciones a los problemas planteados.

La educacion ambiental debe, desde una lectura reflexiva y critica de la
naturaleza, del entorno, desarrollar en los alumnos su propio sistema de
valores.

Wolsk (1977) realizé un andlisis de actividades con los que pudo identificar
varios métodos de educacion ambiental. Se refiere al método pasivo, el activo,
el descriptivo o analitico, el informativo o experimental, el de comunicacion
unidireccional o el de comunicacion bidireccional. En cada region la
planificacion, organizacion y las metodologias de educacion ambiental no
formal son muy variadas, asi tenemos:

Métodos Participativos: con este tipo de métodos se busca desarrollar un
proceso de conocimientos que permitan apropiarse criticamente de la realidad
para analizar y actuar en su transformacién. Siendo asi, se tiende a emprender
un proceso educativo, que implemente una concepcion que ponga en practica
una determinada teoria del conocimiento, donde la accion educativa es un
proceso de descubrimiento y creacién de conocimientos.

No participativos: en los métodos de educacion ambiental no formal donde la
intervencién del educador y los educandos no es de alguna manera
participativa, se da muchas veces en actividades que llegan a perder la
participacion real y permanente por falta de analisis continuo, convirtiéendose
sélo en un proceso de informacion, que aungue es importante, puede llegar a
ser 0 no poco significativo. Las actividades con métodos no participativos,
pueden darse en aquellas practicas como visitas a museos, zooldgicos,
fabricas, etc.

La educacion ambiental, segun criterios de Richard Quetel y Christina Sanchon
(1994), se considera como una pedagogia basada en la resolucién de
problemas a través de: discusion en grupo, educacién ambiental sobre el
terreno, clarificacion de valores, juegos y simulaciones, taller de demostracion
experimental, proyecto de accidn operativa e investigacién — accion.

En sentido general la educacion ambiental se concibe como una dimension que
debe ser atendida desde todas las asignaturas y debe proporcionar al curriculo
nuevos objetivos y enfoques.

Para que la educacion ambiental tenga éxito se necesita un sistema educativo
gue no atienda so6lo al entendimiento sino también a la experiencia vital, a los
hechos y conceptos experimentados e integrados, no solo comprendidos.

Los contenidos ambientales deben afectar a todas las asignaturas
transversalmente y que estas incluyan conceptos, procedimientos,
metodologias abiertas, participativas y problematizadoras. Se requiere un
nuevo lenguaje educativo y aprendizajes diferentes, que exigen la cooperaciéon
de todas las disciplinas, el trabajo en equipo, etc. Es necesaria la integracion
de la escuela con el entorno, que se entienda esta como un sistema abierto en
interaccion con su medio.

El centro que aglutina y vertebra de forma armonica y sistémica todas las vias,
a través de las cuales se genera el trabajo docente — educativo; de todo el
proceso pedagdgico en la escuela, es el trabajo metodoldgico la via rectora.



Los valores ambientales se forman en el propio accionar, en la interaccion del
alumno con el medio, en la comunicacion, en la multiplicacion de actividades en
las que los nifios y jévenes se ven inmersos, tanto en el hogar como en la
comunidad y muy particularmente en el mundo escolar, el cual tiene que estar
previsto, preparado, organizado y dirigido pedagogicamente a este fin.

1.3 - Caracterizacion de la asignatura Ciencias Naturales en la Ensefianza
Primaria

La educacion intelectual de los nifios prevé el desarrollo del pensamiento y el
lenguaje de estos; para ello se requiere la experiencia sensitiva, que es
asimilada por los nifios en el proceso de percepcion de diferentes objetos,
fendbmenos y procesos de la naturaleza que les rodea y de la vida social en que
se desenvuelven.

Juan Enrique Pestalozzi (1746-1827) resaltaba que la naturaleza es una de las
fuentes, gracias a la cual, el intelecto del nifio asciende desde las confusas
percepciones sensitivas, hasta las ideas y los conceptos mas claros, con lo
cual obtienen el conocimiento, unido a la asimilacién del arte de conversar. En
este sentido, Félix Varela y Morales (1787-1853) expreso: “...Si conducimos un
nifio por los pasos que la naturaleza le indica, veremos que sus primeras ideas
no son muy numerosas, pero si tan exactas como las del filosofo mas
profundo”. (Varela: 1992)

En consecuencia, resulta indispensable, tanto desde el punto de vista
instructivo como educativo, satisfacer la sed de conocimientos de los nifios, con
el fin de formar en ellos actitudes conscientes acerca de la realidad
circundante, pues mientras mas rapido se familiaricen con la naturaleza, mas
positiva ha de ser la influencia de esta sobre su desarrollo intelectual y su
educacion.

En el Sistema Nacional de Educacion, en Cuba, se valoran los fines y objetivos
del estudio de las ciencias naturales, desde las primeras edades. En la
Educacién Preescolar, desde cuarto hasta sexto afio de vida se trabaja el
conocimiento del mundo natural como un area de desarrollo; posteriormente,
en los grados de primero hasta cuarto, se introduce a los alumnos en el
conocimiento de la naturaleza y la sociedad, y se desarrollan habilidades con la
asignatura El mundo en que vivimos, proceso que continda en quinto y sexto
grados, con Ciencias Naturales. Esta materia constituye la base fundamental
para el estudio de la geografia de Cuba, a partir de sexto grado y de biologia,

fisica y quimica, en el nivel medio.



En los programas de la asignatura Ciencias Naturales, se concibe el desarrollo
de conceptos basicos acerca de los objetos, fendmenos y procesos naturales
en sus relaciones causales, ya sean bioldgicos, geogréficos, fisicos, quimicos o
astronémicos, y a la vez, el de las habilidades necesarias para su mejor
acercamiento a la dindmica de su complejo entorno. Esto obliga a que el
maestro analice variadas formas de trabajo para el logro de tales propoésitos en
los escolares, asi como, la formacion y desarrollo de sentimientos,
orientaciones valorativas, habitos, normas morales y de conducta.

De esta manera, mediante la interpretacion general e integral de la naturaleza y
la sociedad que proporcionan las asignaturas de Ciencias Naturales en la
Enseflanza Primaria se continda la formacién y posterior desarrollo de la
concepcion cientifica del mundo. Corresponde entonces, a la Metodologia de la
Ensefianza de las Ciencias Naturales, la preparacion del personal docente para
el desarrollo exitoso de dichos programas.

El proceso de ensefianza de las Ciencias Naturales en la Educacion Primaria,
es complejo y sus requerimientos varian dialécticamente, en correspondencia
con el desarrollo de la sociedad y con los propios cambios de la naturaleza, y
de las diferentes ciencias que la estudian, asi como con el crecimiento y el
desarrollo de los escolares. En cada periodo histérico se plantean a la escuela
cubana, nuevas tareas de mayor envergadura de tal manera que esta alcance
el nivel que demanda las necesidades de la sociedad.

Las Ciencias Naturales, como asignatura escolar, antes de concebir su
ensefianza debe dar solucién a una serie de problemas teéricos y practicos
muy importantes, como lo son: los objetivos instructivos y educativos de las
Ciencias Naturales en la escuela; las peculiaridades de la clase en esta
asignatura; la estructuracion de las diferentes situaciones docentes; la
asimilacion consciente de los contenidos por los alumnos; el aporte de esta
asignatura a la formacion de la concepcién cientifica del mundo por medio de
los distintos contenidos.

En los programas de las asignaturas de Ciencias Naturales, en quinto y sexto
grados, se consignan los objetivos y contenidos de la ensefianza, los que son
de obligatorio cumplimiento. Para lograrlo, el maestro debe tener presente el
caracter instructivo y la funcién educativa que en esto se sefialan.

Las Ciencias Naturales tienen como objetivo fundamental que los alumnos
comprendan los principales procesos y fenomenos de la naturaleza que



ocurren a su alrededor y que los pueda explicar satisfactoriamente acorde con
su nivel, mediante un enfoque cientifico — materialista. Las tematicas que se
estudian en esta asignatura tienen un gran valor educativo para los alumnos, lo
gue se refleja en una actitud consecuente hacia el mundo del cual forman
parte, donde pueden evidenciar las transformaciones que realiza el hombre, asi
como la apreciacion objetiva de la materialidad y cognoscibilidad del mundo.

Las Ciencias Naturales contribuyen a la formacién de convicciones morales,
normas y habitos de conducta asi como reafirmar los sentimientos de amor a la
naturaleza y la necesidad de brindarle proteccion; exaltar el amor al trabajo, el
respeto a los trabajadores, la comprensién ante la labor del hombre en la
transformacion de la naturaleza y como aprovechar las potencialidades que
esta nos brinda para la defensa de la Patria. Ademas desarrolla las normas y
habitos higiénicos, tanto individuales como colectivos y de comportamiento
correcto en relacion con la vida social.

En este grado se inicia el estudio de esta asignatura y constituye la
continuacion ldgica de las nociones que sobre la naturaleza y la sociedad
aporta la asignatura El mundo en que vivimos, ademas las tematicas que
aborda este programa son la base fundamental para el estudio sistematico de
diferentes asignaturas como Geografia, a partir del sexto grado y Biologia,
Fisica y Quimica en el ciclo basico.

Los conocimientos de Ciencias Naturales que adquiriran los alumnos se
refieren al Sistema Solar, los astros que lo integran, entre ellos, la Tierra; sobre
la cual estudiaran su estructura y en cada una de las esferas que la componen,
los fendmenos naturales que se producen en sus relaciones causales, ya sean
de caracter geogréfico, astronémico, fisico, quimico o biolégico. De esta forma
se crearan las bases para que el nifio conozca e interprete mejor el medio
ambiente en que vive, desarrolle el sentido de su posicion en la sociedad y esté
consciente del efecto que causan sus propias acciones sobre la naturaleza. La
posibilidad de que el aprendizaje sea aplicado en la vida diaria contribuye a
ampliar los conocimientos que posee sobre la cultura ambiental, que debe
lograrse en los alumnos, al traducirse en un estilo apropiado de vida para que
sepan preservar su salud y la del colectivo.

En este proceso de ensefianza aprendizaje los alumnos podran confirmar la
unidad y diversidad de la naturaleza y se les proporcionaran elementos
imprescindibles para continuar la formacion acerca de la concepcion cientifico —
ateista del mundo.

Con este programa, los alumnos, en la medida que adquieran los
conocimientos necesarios, desarrollaran las habilidades y capacidades
generales, intelectuales y practicas, para el trabajo docente y elevaran el
interés por conocer todos los fendmenos de la naturaleza, lo que contribuira al
logro de la independencia cognoscitiva, uno de los pilares basicos de nuestra
educacion. El enfoque metodoldgico de este curso se basa fundamentalmente,
en la observacion de objetos y fenbmenos de la naturaleza, en el analisis de
Sus procesos, en la actividad practica y experimental que permita, mediante la



demostracion y en la experiencia cotidiana, la comprension de que todo en la
naturaleza esta interrelacionado. Con la realizacion de excursiones podran
apreciar la concatenacién que existe entre los fenomenos y cémo el
conocimiento de las ciencias, ofrece al hombre la oportunidad de transformar y
proteger el medio ambiente en que vive.

El trabajo practico con la esfera geografica y los mapas, tanto para la
localizacion de diferentes objetos y fendmenos como para la interpretacion de
estos, la manipulacién de los distintos objetos, instrumentos de medicion,
sustancias y medios naturales, propiciara la adquisicion de conocimientos
cientificos y redundara en el desarrollo de habilidades que desde estas edades
deben iniciarse o continuar su formacion.

El proceso de ensefianza — aprendizaje, en las Ciencias Naturales, esta
formado por un conjunto de componentes en interaccién dinamica, dirigido por
el maestro, quien es también un componente, considerado, junto a los
alumnos, como los componentes personales de este proceso. Pero, en
Ciencias Naturales, al igual que en otras disciplinas este proceso no es una
simple suma de elementos mas o menos interrelacionados, sino todo un
sistema complejo orientado por los fines de la educacion y de la escuela
primaria.

Como se conoce, los componentes del proceso de ensefianza — aprendizaje
son: los objetivos, los contenidos, los métodos, los medios de ensefianza y la
evaluacion, los que se materializan por medio de diferentes formas de
organizacion.

Para que el maestro que imparte Ciencias Naturales en quinto grado y sexto
grado, pueda desarrollar con éxito su labor docente — educativa, es preciso
ante todo, que realice correctamente la determinacion y la formulacion de los
objetivos de ensefianza que pretende lograr con sus alumnos.

Determinar los objetivos significa precisarlos, es decir, que el maestro esté
consciente de los propésitos que debe perseguir en sus clases de Ciencias
Naturales.

Formular los objetivos se refiere a su redaccion, o sea, expresarlos de manera
clara y precisa, de modo que puedan guiar las acciones necesarias.

En la formulacion de los objetivos de las clases de Ciencias Naturales, hay que
tener en cuenta:

Que el nucleo del objetivo lo constituyen unas de las habilidades a lograr en el
escolar, la que se expresa mediante en un verbo en infinito.

El conocimiento, que precisa el objeto de estudio.

Los restantes componentes de la estructura interna de los objetivos.



Los niveles de asimilacion, profundidad y sistematicidad de los contenidos.

El contenido de las Ciencias Naturales estd expresado en los programas en
forma de tematicas pero es de tal envergadura la experiencia acumulada por la
humanidad y los nuevos conocimientos y descubrimientos de las ciencias en la
actualidad, que la ensefianza no puede abarcarlos en su totalidad en un plan
de estudio. De ahi que, la seleccion de los contenidos no sea arbitraria, sino en
correspondencia con el nivel de ensefianza y dentro de este.

En las Ciencias Naturales, debe existir un balance y una proporcion adecuada
en el volumen de los conocimientos geograficos, astrondmicos, fisicos,
guimicos y bioldgicos, los que deben estar integrados, para ofrecer a los
alumnos el cuadro del mundo en correspondencia con la realidad. Estos
conocimientos que son asimilados mediante esta asignatura rebelan la
materialidad del mundo y su cognoscibilidad, pues los escolares reconocen el
caracter material de los objetos y fendmenos de la naturaleza, las relaciones
gue se establecen entre ellos, como evidencia de la concatenacion universal, y
aprecian que existe un movimiento constante en todo lo que nos rodea.

Es preciso insistir en que los conocimientos y las habilidades estan
comprendidos dentro del contenido de la ensefianza. A su vez, cada uno de
estos componentes, incluye los aspectos siguientes:

Sistema de conocimientos: conceptos, leyes, teorias y cuadro del mundo, entre
otros.

Sistema de habilidades: habilidades intelectuales, habilidades practicas y
habilidades docentes.

En quinto grado, los contenidos geogréficos son el hilo conductor del programa
al rededor de los cuales se retnen todos los demas, pero no quiere decir que
constituye una simple suma de estos, pues tienen un enfoque integrador.

Estos contenidos permiten que, en la medida en que los alumnos asimilan los
conocimientos necesarios, desarrollen diferentes tipos de habilidades y elevan
el interés por conocer todos los fendbmenos de la naturaleza, los cuales se
explican con enfoque cientifico materialista.

A través del estudio de este programa se evidencia la interaccion de las
distintas esferas de la Tierra, la influencia césmica sobre ella y la existencia de
diferentes fenébmenos geograficos, fisicos, quimicos y bioldgicos, integrandose

por medio de los fendmenos y los procesos que caracterizan a la naturaleza.



La diversidad de fendmenos y de procesos naturales que se estudian en las
Ciencias Naturales de la Ensefianza Primaria, tiene que ser observada,
descrita, explicada, ejemplificada y definida por los alumnos, lo cual demuestra
que las habilidades estan estrechamente relacionadas con los conocimientos y
que los escolares deben apropiarse de métodos de actuacion que les permitan
adentrarse en todo el mundo material que rodea el hombre y del cual este
también forma parte. Ambos programas se basan, esencialmente en la
actividad practica y experimental.

Estos contenidos posibilitan que se continlen trabajos en la formacion de la
concepcion cientifica del mundo, mediante la presentacién de conocimientos
gue constituyen el objeto de estudio de diferentes ciencias, lo cual influye en la
interpretacion general e integral de la naturaleza, al reconocer su material
didactico y cognoscibilidad y, al interpretar los cambios y las transformaciones
gue en ella ocurre de forma natural, asi como los producidas por el hombre.

En los programas y en las orientaciones metodoldgicas de ciencias, se ofrece
al maestro la informacion necesaria acerca de los conocimientos y de las
habilidades correspondientes a la Ensefianza Primaria.

En las Ciencias Naturales se forman y se desarrollan habilidades generales y
especificas. La denominacién de generales responde a que estas se utilizan en
diferentes asignaturas.

Ahora bien, las que corresponden al plano interno o mental, es decir, las
llamadas habilidades intelectuales l6gicas o tedricas, y que tienen un caracter
general , son, entre otras, la observacion, la descripcidn, la explicacion y la
argumentacion, las cuales se desarrollan en Ciencias Naturales y en el resto de
las asignaturas de este ciclo

Las habilidades especificas se forman y se utilizan particularmente en
diferentes asignaturas, y en las Ciencias Naturales del nivel primaria hay que
desarrollar algunas que enmarcadas en este nivel de ensefianza, pueden ser
consideradas como especificas, aunque en otros niveles correspondan a
asignaturas diferente, debido al propio caracter integrador de las Ciencias
Naturales. Estas habilidades son fundamentalmente practicas, porque se
manifiestan en el plano externo, es decir, que las acciones que el alumno
realiza de forma manual o por medio de instrumentos, pueden ser observadas

por el maestro durante el proceso de su ejecucion. Tal es el caso de la



manipulacion de instrumentos Opticos de aumento, la determinacion de
distancias y la orientacion por citar algunas de ellas.

Claro est4, que las habilidades intelectuales y las practicas no se manifiestan
de forma aislada, sino que estan intimamente relacionadas, puesto que una
accion préactica presupone siempre un trabajo intelectual y una accién
intelectual, generalmente, se forma mediante las acciones externas con los
objetos o con sus representaciones.

Otro conjunto de habilidades de gran importancia en la asignatura lo
constituyen las denominadas habilidades para la actividad docente, o
simplemente habilidades docentes, las cuales tienen un caracter general
porque se utilizan y desarrollan en todas las asignaturas, como son: la
organizacion del puesto de trabajo, la utilizacion del libro de texto y de otras
fuentes del conocimiento y las habilidades comunicativas, o sea, la referidas a
la expresion oral, escrita o grafica por los escolares.

Los contenidos de la asignatura Ciencias Naturales en la ensefianza Primaria,
son la prolongacién l6gica de los que, sobre la naturaleza y la sociedad,
proporciona la asignatura EI Mundo en que Vivimos y a su vez, los contenidos
de ambas, sirven de base a otras asignaturas que se imparten en niveles
posteriores.

Ademas de conocer los contenidos de Ciencias Naturales y sus antecedentes,
el maestro ha de utilizarlos racionalmente en otras asignaturas que los alumnos
reciben en el mismo grado, o también vincular los conocimientos de distintas
asignaturas del grado con los de Ciencias Naturales; en ambos casos se
establecen conocimientos sincronicos. Por ejemplo, en relacion con el propio
ciclo del agua, el sincronismo ser establece con contenidos de educacién
Laboral, pues en ellas se debe explicar la funcion destacada que desempenia el
agua en el buen funcionamiento de los organismos vivos y como elemento
fundamental, para la higiene y elaboracion de los alimentos, por lo cual en este
momento se hard referencia a los conocimientos desarrollados por las Ciencias
Naturales en el contenido antes referido.

Por otra parte, lo que el alumno aprende en Ciencias Naturales, debe constituir
una base para la apropiacion de conocimientos de otras asignaturas en grados
posteriores, por lo que el maestro debe saber cuales son los conocimientos

perspectivos, es decir, para los que prepara al alumno.



Durante el desarrollo de las clases de Ciencias Naturales, el maestro realiza
determinadas actividades que forman parte de la direccién de este proceso,
tales como: la explicacion de algunos conocimientos; la demostraciéon de un
experimento; la direccion de tareas que deben ser realizadas por los alumnos,
como son: la busqueda de datos en el libro de texto, la observacion de
representaciones de objetos naturales, entre otras. Todas esas actividades son
realizadas con el propésito de que los escolares alcancen determinados
objetivos, relacionados con la adquisicion de conocimientos nuevos, el
desarrollo de habilidades y habitos, o la consolidacion de conocimientos
anteriores y su relacion con los actuales.

Estas actividades se conciben, planifican y dirigen por el maestro, en secuencia
I6gica y constituyen, por tanto, la via mediante la cual transcurre el proceso; es
decir, durante la clase, son en su conjunto el método o los métodos y los
procedimientos metodologicos de ensefianza.

Cualquier método de ensefianza que se seleccione para estructurar las tareas,
requiere de la utilizacion de un sistema de medios de ensefianza que sustente,
apoye, o posibilite la realizacion de las actividades planificadas, por lo cual se
analizan siempre estos dos componentes: método y medios de ensefianza,
como dos elementos indisolublemente unidos por su relacién funcional.

Las actividades que se realizan en la clase, tanto por el maestro, como por los
escolares, constituyen el aspecto externo del método de ensefianza, o sea, sus
manifestaciones visibles; representado por todos los procesos mentales que se
suceden por medio del pensamiento de los alumnos y, aunque a veces no
hayan manifestaciones externas, en ocasiones estas pueden evidenciarse por
algunas respuestas orales que ofrezcan los alumnos.

Estas acciones o procesos mentales son de gran importancia “para el alumno,
porgue constituyen la diferencia fundamental entre los métodos no productivos
y los mas modernos, de manera que estos ultimos, por su productividad, logran
el desarrollo de capacidades y conducen a la independencia cognoscitiva,
como reflejo de la asimilacion consciente del contenido de ensefianza.

Muy relacionado con el método de ensefianza, esta el procedimiento
metodoldgico, pues constituye un momento o un detalle de la secuencia
general del método, una accién parcial que realiza el maestro o que indica
realizar a sus alumnos, de modo que le permita continuar desarrollando la via

general trazada durante la clase, representada por el método.



Los procedimientos metodoldgicos pueden ser comunes a varios métodos y asi
también un método puede conllevar a la utilizacibn de diferentes
procedimientos, pero nunca podriamos concebir al método como una simple
suma de estos, por cuanto, uno o varios procedimientos considerados en
conjunto, no cubren totalmente el proceso de aprendizaje en una clase.

Los medios de ensefianza en las clases de Ciencias Naturales, constituyen el
apoyo material de cualquier método de ensefianza. No se concibe la ejecucion
de ningun procedimiento metodolégico sin el sustento de los medios de
ensefianza. Sin embargo, es preciso realizar algunas consideraciones al
respecto, si se desea la maxima efectividad del proceso docente- educativo en
esta asignatura:

Deben concebirse desde el mismo momento en que el maestro estructura
mentalmente su clase, como parte integrante del propio método; esto significa
gue debe integrarlos en la concepciéon de cada actividad que va a desarrollar, lo
cual debe tener presente al formular los objetivos.

Deben planificarse las actividades teniendo en cuenta, tanto los medios de
ensefianza que ya posee el docente, como los que son necesarios crear de
acuerdo con la clase que ha concebido previamente y solo sustituir alguno de
ellos cuando sea imprescindible por razones materiales.

Deben ser concebidos en un sistema, en el cual cada uno de los componentes
desempefie una funcion esencial y todos ellos se complementen.

Debe preferirse la utilizacion en primer lugar, de objetos naturales; solo en el
caso de no contar con ellos se sustituiran por videos, representaciones
tridimensionales, imagenes y esquemas entre otros.

La propia naturaleza viva es un medio insustituible en la ensefianza de las
Ciencias Naturales, pues los alumnos en contacto directo con ella, aprenden a
observarla, cuidarla y estudiarla. Por ejemplo, el rio debe ser estudiado alli
mismo donde exista; el suelo, con su asombroso dinamismo, dado por la
interaccion de formas vivientes y elementos minerales, puede motivar mucho
mas a los alumnos que si lo estudian mediante una lamina.

No, obstante el avance de la técnica moderna le ofrece al maestro la
posibilidad de manejar otros medios de ensefianza realmente tan fascinantes
como Uutiles, y asi se consideran: retroproyector, la computadora, el software

educativo, la television, el video y hasta el cine, entre otros.



La clase de Ciencias Naturales en la escuela primaria esta integrada por partes
o blogues de actividades estrechamente relacionadas entre si que forman su
estructura basica. Esta no debe ser considerada como un esquema rigido, sin
embargo, independientemente de sus caracteristicas singulares, se aprecian
generalmente: la introduccion, el desarrollo y las conclusiones.

La introduccion tiene la importante funcion de lograr que los alumnos
relacionen los contenidos antecedentes que servirdn de base a los nuevos,
controlar si estan preparados para iniciar el trabajo y suscitar su interés y
motivacion inicial por las actividades que realizaran. En esta etapa se orienta al
alumno qué aprendera, como lo hara y con qué medios contara.

En el desarrollo de la clase los escolares realizan las distintas tareas docentes
previstas por el maestro, de acuerdo con los métodos, los procedimientos y los
medios de ensefianza mas adecuados para mantener la motivacion de los
alumnos y lograr los objetivos propuestos.

En esta parte, el alumno interactia con los objetos naturales o sus
representaciones, descubre sus caracteristicas y las expresa en forma oral o
escrita. El maestro, al seleccionar las actividades, debe garantizar la
consolidacion, con una ejercitacion variada y suficiente, con diferentes niveles
de complejidad, lo cual conduce a la interiorizacion de conocimientos, posibilita
la aplicacién de lo aprendido y le permite ir controlando como avanza cada
alumno.

Durante el desarrollo de la clase tomada como ejemplo, el alumno observa la
representacion del sistema digestivo (magueta o modelo), donde el maestro le
explica las caracteristicas y funciones de los érganos de este sistema, o él las
lee y asimila el texto.

La clase culmina con las conclusiones, es decir, se expresa por parte del
maestro o de los alumnos, las ideas esenciales de la clase, la valoracion de la
forma de trabajo y de los resultados alcanzados, lo que permite, ademas,
comprobar el cumplimiento de los objetivos propuestos. En este momento,
generalmente, se orienta la tarea para la casa, con las indicaciones necesarias
para que cada nifio cumpla con los ejercicios y los trabajos practicos de forma
independiente.

La estructura de la clase en la ensefianza de las Ciencias Naturales debe
adecuarse, pues aunque todos tengan caracteristicas similares en lo que

respecta a sus etapas, cada clase es unica e irrepetible.



El control debe efectuarse durante la marcha del proceso de asimilacion en el
transcurso de la clase. Mediante la evaluacion los alumnos conocen sus
insuficiencias y pueden controlar la marcha de su aprendizaje, mientras que el
maestro verifica los resultados de su labor. Esta andlisis le permite al maestro
seleccionar las tareas para la ejercitacion de aquellos que lo necesiten de
manera diferenciada.

En resumen, en la estructura externa de toda clase de Ciencias Naturales se
aprecian tres etapas: la introduccion, el desarrollo y las conclusiones. Estas
constituyen una unidad, no obstante tener cada una de ellas una funcién
especifica. Por tanto, en la clase deben estar bien delimitadas las actividades
gue han de realizarse, tanto por el maestro como por los alumnos, con el
propésito de hacer méas efectivo el proceso de ensefianza- aprendizaje.

Para resumir este aspecto podemos decir:

El tratamiento de la asignatura exige un caracter eminentemente practico
basado en la observacion directa de su entorno.

Los contenidos geograficos constituyen el eje central de la asignatura, aunque
no es sumario de la misma, por lo que es necesario darles un caracter
integrador.

1.3.1- Reflexiones en torno a los métodos y procedimiento metodoldgicos
fundamentales en las Ciencias Naturales

En relacion con el concepto de método de ensefianza existen muchas
definiciones dadas por muchos pedagogos; sin embargo, al decir de Soberats
Lépez (2004) méas que aprenderse una definicion clasica, el maestro debe
tener en cuenta que para el estudio de las Ciencias Naturales, el método esta
constituido por el conjunto de actividades practicas y también mentales,
estructuradas en secuencia logica, que son realizadas, tanto por el docente,
como por los alumnos y que estan dirigidas a la asimilacion por estos del
contenido de ensefanza, lo cual conlleva al logro de los objetivos propuestos.
Segun esta propia autora, dentro del proceso de ensefianza en esta asignatura
el método responde al como debe ensefiarse, visto desde el enfoque del
maestro y como han de aprender, si se toma desde el punto de vista de los
alumnos.

Las actividades que se realizan en la clase, tanto por el maestro como por los
escolares, constituyen el aspecto externo del método de ensefianza, o sea sus
manifestaciones visibles; sin embargo existe el aspecto interno, no visible

representados por todos los procesos mentales que se suceden por medio del



pensamiento de los alumnos y, aunque a veces no hay manifestaciones
externas, en ocasiones estas pueden evidenciarse por algunas respuestas
orales que ofrezcan los alumnos.
Estas acciones 0 procesos mentales son de gran importancia para el alumno,
porgque constituye la diferencia fundamental entre los método mas productivos y
los mas modernos de manera que estos Ultimos por su productividad, logran el
desarrollo de capacidades y conducen a la independencia cognoscitiva, como
reflejo de la asimilacién consciente del contenido de ensefianza
Para lograr la efectividad del proceso docente — educativo, independientemente
del método y de los procedimientos metodolégicos empleados, del mayor o
menor nivel de creatividad alcanzado por el maestro, lo mas importante en la
Ciencias Naturales, segun la citada autora, es convertir a los alumnos en
investigadores de los problemas cientificos, en observadores inquisitivos de su
entorno, de su ambiente natural y social. Es por ello que, mas que nombrar,
clasificar o caracterizar diferentes meétodos, se habla, cada vez con mas
interés, de como se puede lograr la productividad del pensamiento y de cémo
se puede conseguir que los nifios trabajen en la busqueda de soluciones a
problemas que enfrentan en esta asignatura. De este modo pueden aprender
métodos de actuacion que pudieron incorporarse a su forma de trabajar ante la
naturaleza y la vida en general.
Analizando ya el cuerpo categorial de la ensefianza por medio de
contradicciones, vemos que por si solo no basta para concretar la utilizacion de
esta concepcidén didactica. Es necesario establecer su relacion con los
llamados métodos problémicos de ensefianza, en el contexto de la clase o de
cualquier otra forma de organizacion del proceso de ensefianza. Estos métodos
son:

e Exposicion problémica.

e Busqueda parcial.

e Conversacion heuristica.
En el proceso de empleo de la exposicion problémica, el maestro no comunica
a los alumnos conocimientos acabados, hechos definitivamente probados, sino
gue revela los conocimientos en la medida en que conduce la exposicion del
material de estudio pues lo hace de una forma especial: demostrado la
dindmica de formacion y desarrollo de cada uno de los conceptos; esboza

problemas parciales, mediante preguntas, que él mismo responde. Asi, paso a



paso, se muestra como hallar solucion a determinado problema general antes
planteado, mientras se revela su légica interna por medio de contradicciones
parciales. El maestro pues, indica las fuentes y también las vias del surgimiento
del problema, argumentando cada paso de la busqueda de su solucion.

De este modo, los escolares llegan al descubrimiento de la solucion del
problema general, lo cual tiene que ver también con el nivel de desarrollo de los
nifios. Con el empleo de este método se aprecia el predominio de las
categorias situacion problémica y problema docente.

La exposicién problémica puede ser monologada y dialogada. En el primer
caso, el maestro crea una situacion problémica y plantea informacion con la
presentacion de los problemas parciales, sus hipétesis y soluciones, lo cual
despierta el interés, si los estudiantes han hecho suyo el problema docente y
estdn en condiciones de seguir el hilo conductor hacia el hallazgo de la
solucion del problema docente. Sin embargo, para los escolares de primaria,
este meétodo frecuentemente resulta demasiado denso.

Es necesario entonces, dar oportunidad al didlogo, sin que se pierda la
caracteristica que lo distingue de los restantes métodos problémicos: el
seguimiento del hilo mental entre maestro y alumnos. El maestro permite que,
en una exposicion problémica dialogada, sean los escolares quienes den
soluciones a los problemas parciales, sin que este dialogo se transforme en un
debate, que seria mas propio de una conversacion heuristica.

Realmente, si se considera el aspecto interno del método, ambos tipos de
exposicion problémica son dialogados. En la exposicién dialogada propiamente
dicha, los alumnos expresan en voz alta sus criterios de solucion o sus
hipotesis acerca de los problemas docentes parciales que van apareciendo. En
la monologada, aunque habla solamente el maestro, no quiere decir que los
alumnos no se encuentren siguiendo el hilo mental conductor de las soluciones.
Lo que ocurre con los nifios del segundo ciclo es su atencién todavia no
pueden sostenerla por un tiempo prolongado, por muy interesados que se
encuentren en buscar la solucion del problema docente, y es por ello que se
prefiere la exposicion problémica dialogada y con una estructura que tenga
determinadas condiciones.

Un ejemplo de como puede utilizarse la exposicién problémica es la clase de
quinto grado, “La Tierra y los seres vivos que en ella habitan no fueron siempre

como son ahora”; en la creacion de la situacién problémica se les plantea que



observen a su alrededor: los animales, las plantas, los parques y edificios, los
objetos y fendbmenos de la naturaleza y a continuacién se les muestra un
paisaje como esta representado en la ilustracion del libro de texto, pagina 141;
se les pide que observen la representacion de la Tierra primitiva, y aprecien
volcanes en erupcion, descargas eléctricas, la atmdsfera cargada de gases y la
ausencia total de verdor. El maestro plantea enfaticamente, que toda la belleza
de la naturaleza que nos rodea actualmente, presentaba el aspecto del paisaje
observado, hace millones de afios.

Esta contradiccion provoca en los alumnos la interiorizacion de la interrogante,
gue les dirige el maestro (problema docente): ¢ Como es posible que un lugar
como este, arido y desolado, se transformara en lo que es hoy la naturaleza
gue nos rodea, con su verdor y colorido?

A partir de este momento, el maestro comienza la exposicion problémica, que
consiste en una explicacion con nudos de contradiccion intercalados, que se
dirigen hacia la solucion del problema docente y va haciendo razonamientos
analiticos acerca de la larga historia de la Tierra, y del surgimiento y desarrollo
evolutivo de las especies en la medida en que las condiciones fueron
cambiando. También, el docente va haciendo preguntas, con cuyas respuestas,
él mismo descubre ante los alumnos un hilo narrativo, lleno a su vez de
nuevas contradicciones, que mantienen en tensién a los alumnos; estos
formulan hipétesis parciales, ante cada nueva situacion que escuchan, a modo
de dialogo mental (o0 expresado oralmente en caso de que se emplea la forma
dialogada) con el maestro, el cual evidencia la légica del razonamiento que da
solucién finalmente al problema docente por los propios escolares.

El método de busqueda parcial se caracteriza porque el maestro organiza la
participacion de los alumnos para que realicen determinadas tareas del
proceso de investigacion. La idea del acercamiento gradual al método
investigativo, indica que los escolares podran relacionarse, o bien con la
formulacién de hipoétesis, o con la elaboracién de un plan de investigaciéon, o
con la observacién, la experimentacion y la basqueda de datos, de modo que
algunas de estas tareas problémicas los conduzcan al hallazgo del
conocimiento que permitan dar solucion al problema o a los problemas
docentes planteados.

Para organizar los alumnos en la clase de Ciencias Naturales pueden ser

empleadas varias formas: por equipos que consulten una fuente diferente cada



uno; en grupos que realicen las mismas tareas, para confrontar resultados
posteriormente; emplear hojas de un trabajo u otro medio para completar con
los datos extraidos de un texto, articulo, ponencia o trabajo periodistico que
tengan un contenido apropiado, y con otras muchas formas mas, que harian
interminable esta enumeracion.
En el sistema de clases los métodos problémicos pueden ser empleados en
cualquier orden, pues su utilizacibn no puede constituir un esquema. Sin
embargo, es preferible comenzar por exposicion problémica y continuar con
una busqueda parcial en una o varias clases. Cuando los alumnos rednan los
conocimientos necesarios y hallan asimilado experiencias suficientes acerca de
la temética que se maneja dentro de la unidad del programa, tendran las
condiciones creadas para participar en una clase por el método de
conversacion heuristica.
Este método se basa en la busqueda de la solucion al problema docente de
forma colectiva, mediante un diadlogo problémico, un debate, en el cual se
respetan y escuchan todos los planteamientos. El maestro refuta, con nuevas
preguntas, las respuestas ofrecidas por los participantes. Estos, a su vez,
preguntan a otros comparieros de la clase, las opiniones que no comprendieron
bien, y asi van hablando todos y brindando criterios. Bajo la direccién del
maestro, que modera la discusion, debe arribarse a la solucion del problema
docente general de la clase o de una unidad.
En este método de conversacion heuristica predomina el uso de la categoria
pregunta problémica, mientras que en el de busqueda parcial, como se ha
podido apreciar, se evidencia mas el empleo de la categoria tarea problémica.
El método de conversacidon heuristica requiere, para su aplicacion, que los
alumnos posean conocimiento antecedentes, que les permitan debatir aspectos
contradictorios, dialogar con el maestro, ofrecer sus criterios, ya que no se trata
de un didlogo comun, es mas que esto, pues consisten en la participacion
activa de todos los alumnos, en una conversacion con problémicidad, en el
pequefio comun de buscar y hallar la verdad cientifica que permita encontrar la
solucién de un problema docente interesante. En la utilizacion de este método,
el maestro debera tener en cuenta los aspectos siguientes:

e Los conocimientos antecedentes de los escolares.

e Las preguntas que debe preparar cuidadosamente el maestro, y que

son problémicas, en su mayoria.



e Los medios de ensefianza que debe emplear.

e La creacion de la situacion problémica y su devenir en problema
docente, mediante la relacién de una contradiccién relacionada con el
contenido de ensefanza.

1.3.2- Laincorporacion de la dimension ambiental en el proceso de
ensefianza aprendizaje de las Ciencias Naturales 5. grado.

La educacion ambiental es parte inseparable de la educacion integral y
contribuye a renovar el proceso de ensefianza aprendizaje, a hacerlo mas
dinamico, flexible, creativo y activo, sin que cada asignatura y cada actividad
pierdan su objeto de estudio y funciones instructivas, a la vez que contribuye a
la prevencion y a la solucion de los problemas ambientales y a la formacion de
la cultura por un mundo sostenible.

La educacion ambiental implica, por lo tanto, la sensibilizacién por los
problemas que afectan al medio ambiente; desarrollo de habitos, habilidades,
capacidades, actitudes; la clarificacion de valores axiologicos y aptitudes para
resolver estos problemas.

La proteccion del medio ambiente se ha convertido en una prioridad, en una
necesidad de primer orden para garantizar la supervivencia de la especie
humana.

Es por eso que, lograr un buen nivel de educacion ambiental en el proceso de
ensefianza aprendizaje es el imperativo basico para que todos los maestros
estén preparados para alcanzar ese objetivo supremo.

En el Sistema Nacional de Educacion se llevan a cabo transformaciones
profundas a partir del curso escolar 1975-1976, con la aplicacion del Plan de
Perfeccionamiento en los programas, orientaciones metodolégicas y libros de
texto, en el que se tuvo en cuenta la incorporacién de temas ambientales en
las asignaturas de la ensefianza general, tales como: la proteccion de la flora,
la fauna, la salud humana, las aguas, los suelos y la atmésfera; en etapas mas
recientes se incluyd la labor educativa ante situaciones de desastres:
penetraciones del mar, ciclones, huracanes, lluvias intensas, contaminacion,
derrames de hidrocarburos, incendios y otros donde se crea un espacio para el
tratamiento de estos contenidos y las exigencias de hoy, marcan un nuevo reto.
Como resultado de la incorporacion de los temas del medio ambiente al
curriculo escolar, se logré que la asignatura Ciencias Naturales tenga como
contenido de educacion y de instruccion temas relacionados con el medio
ambiente, de gran actualidad, y con otras tematicas afines. Durante el desarrollo

de las clases, a lo largo del curso, en dependencia del contenido, los escolares



se familiarizan y conocen las causas, efectos y soluciones de los problemas
ambientales. Se logré que los contenidos sobre el medio ambiente aparezcan
en determinados capitulos, unidades y sistemas de clases y que,
fundamentalmente, sean tratados con caracter mas sistematico e
interdisciplinario en los materiales docentes y no de manera aislada y limitada
en el libro de texto, como se manifestaban antes del perfeccionamiento y
transformacion de los programas de las asignaturas del plan de estudio.

La incorporacion de la dimension ambiental en el proceso de ensefianza
aprendizaje propicia una mayor concrecién de los objetivos que se precisan en
el Modelo de la escuela primaria y es el camino que garantiza el logro de una
personalidad integral en los escolares y una conciencia ambiental
responsable, con capacidades para promover un desarrollo sostenible y
alcanzar los saberes que enriquezcan su practica escolar.

En los programas escolares la conteptualizacion y flexibilidad del curriculo
puede ser lograda si se precisan las potencialidades para lograr la
incorporacion de la dimension ambiental en el proceso de ensefianza
aprendizaje a través de la clase y hacerlo necesario e interesante desde su
aplicacién practica, como via para el desarrollo de una personalidad integral. El
aprendizaje es un proceso integrado, lleno de cogniciones, sentimientos,
afectos y valores, entre otros, que exigen no solo tener presente lo relativo al
conocimiento.

En la ensefianza primaria, en los grados de primero a cuarto, los escolares
estudian su entorno, aprenden através de sus observaciones diarias y
escriben sobre temas, tales como: la calle, las plantas, los animales, los
monumentos nacionales, los museos, el mar, un rio y las montafas, entre
otros componentes del medio ambiente, con énfasis en su cuidado y

proteccion, del principal recurso natural afectado en el pais: las aguas.

Posteriormente, en quinto y sexto grados, se orienta el trabajo con la dimension
ambiental en forma mas precisa, tanto en las ciencias como en las
humanidades. En el trabajo de elaboracion de los nuevos programas,

orientaciones metodoldgicas y libros de texto de la educacion general, realizado



en el periodo de 1987 a 1991, fueron considerados e incluidos los temas de la
proteccion del medio ambiente, de desastres, accidentes y de Defensa Civil.

La necesidad de preparar a los maestros para la incorporacion de la dimension
ambiental en el proceso de ensefianza aprendizaje de las Ciencias Naturales
como eje transversal dentro de la educacion ambiental, es una condicion
esencial de la escuela actual, que ademas reclama la utilizacion de las
tecnologias y programas priorizados como medios esenciales para intentar una
actualizacion cientifica en aras del desarrollo.

Existen otros requerimientos organizativos que deben tenerse en cuenta para
la realizacibn de la educacion ambiental, que tiene una significacion
trascendental; entre ellos, figuran la actuacién del maestro en la estructuracion
de la actividad, en este sentido, es decisivo el dominio de los contenidos a
tratar por lo que se hace necesario un estudio curricular previo de modo que
permita ajustar el tratamiento y la interiorizacion del problema ambiental en la
misma medida en que el escolar se apropia de los contenidos basicos de la
asignatura. La participacion de los escolares en la decision del problema
ambiental a estudiar, y la planificacién de la coordinacion para poder desarrollar
simultaneamente varias actividades, constituyen otros elementos a tener en

cuenta en tal sentido.

En su tesis de maestria Chinea Ortolachip (2008), considera que preparar a
los maestros de la escuela primaria para la incorporacion de la dimension

ambiental en el proceso de ensefianza aprendizaje en los tiempos actuales
es dotar a los maestros de la educacion primaria de los elementos teéricos,

metodoldgicos y practicos que dentro del sistema educativo estan dirigidos a la
adquisicion y generalizacion de conocimientos, al desarrollo de habitos y
habilidades, cambios de comportamiento y formacion de valores hacia nuevas
formas de relacion de los seres humanos con la naturaleza en aras de un

desarrollo sostenible y un incremento de la calidad para toda la vida, de estos
entre si y con el resto de la sociedad, donde demuestre en su labor el deber y
deseo en la solucion de problemas, potencie el desarrollo de su independencia
y motivacion cognoscitiva para orientar y controlar el proceso de ensefianza
aprendizaje, exige ademas, una mayor disponibilidad para actuar en beneficio
de la sociedad, en general. Criterio que comparte la autora de la tesis.

La dimensién ambiental como proceso formativo dentro de la clase tiene

implicaciones didacticas especiales y le impone a ésta determinadas



exigencias: se necesita de un enfoque interdisciplinario del contenido de los
curriculos escolares; debe imbricarse en los componentes del proceso de
ensefianza aprendizaje a luz de la relacién objetivo, contenido, métodos,
medios, evaluacion y formas de organizacion del proceso de ensefianza

aprendizaje.



CAPITULO 2: FUNDAMENTACION Y PRESENTACION DEL SISTEMA DE
TALLERES METODOLOGICOS DIRIGIDOS A LA PREPARACION DE LOS
JEFES DEL SEGUNDO CICLO PARA LA INCORPORACION DE LA
DIMENSION AMBIENTAL AL TRATAMIENTO DE LAS CIENCIAS
NATURALES EN 5. GRADO. RESULTADOS DE SU EVALUACION A
PARTIR DE LA IMPLEMENTACION EN LA PRACTICA PEDAGOGICA

El presente capitulo se ha estructurado en dos epigrafes, cada uno de los
cuales se destino a la presentacién de los resultados obtenidos a partir del
desarrollo de las tareas de investigacion relacionadas con: la elaboracion del
sistema de talleres metodologicos y su evaluacion a partir de un pre-
experimento. En el epigrafe 2.1 se fundamenta y presenta el sistema de
talleres. Su concepcién estuvo precedida por la realizacion de un diagnéstico,
con el cual se concreto la segunda tarea de investigacion. Los resultados del
referido diagnostico se exponen en el epigrafe 2.2 del presente capitulo, ya que
la informacién obtenida en este momento de la investigacion, se utilizé ademas
como (pretest), en la etapa inicial del pre -experimento.

2.1 Fundamentacién y presentacion del sistema de talleres
metodologicos dirigidos a la preparacion de los jefes del segundo
ciclo para la incorporacion de la dimension ambiental al tratamiento
de las ciencias naturales en 5. grado.

La seleccion de este tipo de resultado obedece a las posibilidades que ofrece
para contribuir a la preparacion de los sujetos desde un rol protagonico, si se
tiene en cuenta que propicia el debate, la discusion y el analisis desde
posiciones diversas. La consideracion anterior y las posibilidades del taller para
lograr el vinculo teoria — practica lo convierten en una importante alternativa en
la solucion del problema que se aborda en esta investigacion.

Asumir una posicion en relacion con este tipo de resultado, exige el andlisis de

diversos criterios, ya que esta categoria ha sido tratada desde muchas y muy

variadas experiencias, tanto en el campo de la educacion, como en la industria,
el comercio, la politica y el quehacer cotidiano.

En la basqueda realizada por la autora, resultaron de interés algunos criterios

en los que se hace referencia a las caracteristicas que tipifican el taller y a sus

posibilidades, asi por ejemplo Ezequiel Ander-Egg (1988: 13) afirma que:
"[...] el taller es esencialmente una modalidad pedagdgica de aprender
haciendo y se apoya en el principio de aprendizaje formulado por Foebel
(1826) "aprender una cosa viéndola y haciéndola es algo mucho mas
formador, cultivador, vigorizante que aprenderla simplemente con

comunicacion verbal de las ideas".



Como se aprecia, este autor destaca la posibilidad del taller para aprender
desde la practica. En igual direccion se orientan las reflexiones presentadas por
Delsy Calzado Lahera (1998: 9) quien considera que "El taller [...] es una
realidad integradora, compleja, reflexiva, en que se unen la teoria y la practica
como fuerza motriz del proceso pedagdgico, orientado a una comunicacién
constante con la realidad social".

Para Roberto Guzman Manzano (2006: 4) el taller es:

e “Una forma de organizaciéon que pretende lograr la integracion de la
teoria con la practica.

e Es una instancia pedagdgica donde el dinamizador y los participantes
analizan conjuntamente problemas especificos con el fin de transformar
condiciones de la realidad.

e Es un ambito de reflexion y de accidén en que se pretende superar la
separacion entre la teoria con la practica".

Aparece entonces como aspecto de interés con el cual concuerdan las
posiciones que se asumen en esta tesis, las potencialidades del taller para el
analisis de problematicas propias de la practica laboral y profesional y para
llegar a soluciones cooperativas de los problemas, partiendo de un proyecto de
trabajo coman.

Para la elaboracion de esta propuesta se asume la concepcion de taller
metodoldgico considerando que se ubica como parte importante de las formas
de trabajo metodolégico que caracterizan el sistema de preparacion de los
docentes en los diferentes niveles.

Desde estos criterios se asume el taller metodol6gico como “la actividad que se
realiza en cualquier nivel de direccion con los docentes y en el cual de manera
cooperada se elaboran estrategias didacticas, se discuten propuestas para el
tratamiento de los contenidos y métodos y se arriba a conclusiones
generalizadas. (Ministerio de Educacion. Resolucion No. 119. 2008:15).

En el taller se pone de manifiesto la investigacion participativa, al buscar un
conocimiento objetivo de la realidad individual, grupal y social emprendido por
los propios actores que aceptan la responsabilidad de la reflexion sobre su
propia préactica. El taller transforma y produce nuevos conocimientos y valores
para una mejor actuacion.

En este estudio han resultado de gran valor los criterios presentados por Arelis

Pérez Casas (2008), Tesis en Opcion al Titulo Académico de Master en



Ciencias de la Educacion, cuando expresa que lo importante en el taller, es la
organizacién del grupo en funcidon de resolver tareas segun la consigna:
"aprender en el grupo, del grupo y para el grupo". Para lograrlo es fundamental
proyectar una estrategia de trabajo colectivo, en la que debe existir un alto nivel
de colaboracién de los participantes.

Muchas veces resulta complejo utilizar los talleres en forma de sistema y con
mucha mas razon en la preparacion de docentes, pero por la importancia que
ello tiene en su aprendizaje para el futuro desempefio se ha tenido en cuenta
esta caracteristica al concebir la propuesta.

A tales efectos se recurrié a una revision bibliografica en busca de definiciones
del concepto de “sistema”:

Segun el diccionario filos6fico (1984) es un: “Conjunto de elementos que tienen
relaciones y conexiones entre si y que forman una determinada integridad,
unidad (...) El sistema se caracteriza no solo por la existencia de conexiones y
relaciones entre sus elementos (determinado grado de organizacion), sino
también por la unidad indisoluble con el medio (en las relaciones mutuas con el
mismo), el sistema manifiesta su integridad”

En 1954 surge la Teoria General de Sistemas (1954: 43), la cual a partir de
ese momento, ha sido objeto de estudio por una gran cantidad de
investigadores los cuales se han dedicado a destacar sus rasgos esenciales,
recogiéndolas en definiciones como las siguientes:

Beer (1983:73) lo define como: “...cualquier coleccion cohesiva de cosas que
estan dinamicamente relacionadas.”

Por su parte Diaz plantea, que en un sistema “... se establecen determinadas
relaciones... y producen como efecto, una serie de cualidades que no estan
presentes en ninguna de las partes que la componen...”

Dada su relacién con el objetivo de la investigacion, se asume la formulada por

el mexicano Lara Lozano (1990) segun la cual: [...] un sistema es un conjunto

de elementos que cumple tres condiciones:

+ Los elementos estan interrelacionados.

+ El comportamiento de cada elemento o la forma en que lo hace afecta el
comportamiento del todo.

+La forma en que el comportamiento de cada elemento afecta el

comportamiento del todo depende al menos de uno de los demas elementos.



A partir del concepto de sistema que anteriormente se asume, se define el
sistema de talleres dirigido a la preparacion de los jefes del segundo ciclo para
la incorporacion de la dimension ambiental al tratamiento de las ciencias
naturales en 5. grado como un conjunto de talleres subordinados a un objetivo
general que satisface los atributos siguientes:
e La union del contenido de todos los talleres, se corresponde con el
contenido de la preparacion de los docentes.
e El contenido de cada taller se subordina a su objetivo especifico.
e Entre los talleres que conforman el sistema existen relaciones de
precedencia, de coordinacién y de complementacion.
¢ Ninguno de los talleres por si solo satisface el objetivo general.
En consonancia con lo anterior, la autora de este trabajo considera que un
sistema de talleres metodolégicos lo constituyen varios elementos o
componentes interrelacionados entre si, que estan dirigidos a cumplir un
objetivo determinado donde se integra la teoria con la préctica, propicia y
enriquece los espacios de reflexion y debate en aras de tomar decisiones,
proyectar alternativas y estrategias de trabajo que eleven la calidad del proceso
educativo.
Segun esta definicion, el sistema de talleres que se propone se distingue por
las siguientes caracteristicas:
e Propician el rol protagonico de los participantes.
e Utilizacion de técnicas participativas.
e Uso de la autoevaluacion como mecanismo de transformacion.
A continuacién se fundamentan las caracteristicas antes mencionadas.
El rol protag6nico de los participantes se expresa en las oportunidades que
tienen los sujetos para participar con independencia en cualquiera de las
etapas del taller, estara dado tanto por el nivel de implicacion en la busqueda
del conocimiento y las exigencias de las tareas para adquirirlo y utilizarlo, como
por las propias exigencias de las tareas que deberan propiciar un rico
intercambio y comunicacion de los sujetos entre si, la seleccion de alternativas
de solucién, emisiébn de juicios, valoraciones, todo lo cual fomenta el
compromiso con la actividad que desarrolla.
Utilizacion de técnicas participativas como procedimientos que se aplican

para motivar, animar e integrar a los participantes en el tratamiento del tema, a



fin de que venzan temores e inhibiciones, eliminen tensiones, ganen en
confianza y seguridad para ser mas sencillos y comprensibles los contenidos
gue se trabajen.

La autoevaluacion como mecanismo para orientar la transformacién. La
autoevaluacion se aplica a partir de la autovaloracion, implicando a los sujetos
en la toma de conciencia de sus posibilidades y limitaciones, potenciando su
desarrollo personal y profesional, por tanto su autoperfeccionamiento,
constituye el recurso que debe impulsar la transformacion de los jefes del
segundo ciclo para la incorporacion de la dimensién ambiental al tratamiento de
las ciencias naturales en 5. grado desde una posicion autocritica y participativa.
Durante los talleres se debe sistematizar la practica de la evaluacion logrando
transitar por formas como la autoevaluacién y la coevaluacion.

Cada uno de los talleres se estructuré del siguiente modo: titulo, objetivo,
sesion de inicio, discusion, evaluacion, preparacion para el proximo taller y el
cierre del taller. Estos aspectos fueron determinados por Nancy Calero en su
tesis doctoral (Calero, 2005), los cuales se asumen en este trabajo.

La sesion de inicio persigue tres objetivos:

e Movilizar a los asistentes para promover ideas variadas, con el propésito
de lograr que sean lo mas imaginativos y originales posibles.

e Crear un clima de libertad y espontaneidad de expresiones.

e Preparar a los docentes asistentes para la sesion de discusion.

La discusion se organiza en pequefios grupos y en sesion plenaria. Tiene
como finalidad:

e Valorar los aciertos, posibilidades y limitaciones que poseen los
asistentes sobre si mismos y a través de la comunicacion con otros.

e Crear ambientes donde se incrementen las expectativas de cada
asistente ante las interrogantes y se generen variadas alternativas para
su solucién.

La sesion de evaluacion tiene como finalidad que:

e Cada asistente se compare con otro del grupo y con el nivel de
preparacion refrendado en el objetivo.

e EIl grupo emita juicios de valor sobre la participacion de los asistentes
incluyendo el reconocimiento del desempefio de los mas destacados.

e El coordinador emite un juicio valorativo de la evaluacion realizada.



En los talleres, la evaluacion proviene del consenso que se establece entre el
coordinador y los asistentes, transitando por formas como la autoevaluacion y
la coevaluacion.

La preparacion para el proximo taller tiene como propdsito la orientacion de
tareas a ejecutar por los asistentes, dirigidas al aseguramiento del nivel de
partida para el proximo taller. Esta sesién puede cumplirse de forma colectiva o
individual y para lograr una mayor independencia en la realizacion de las tareas
es necesario que disminuyan los niveles de ayuda de un taller a otro,
observando el principio de las exigencias decrecientes.

La evaluacion de esta etapa se realizara esencialmente de forma sistemética y
continua a traves de la interaccion de los representantes del grupo en proximos
talleres.

En el cierre del taller se aplican técnicas e interrogantes dirigidas a medir el
estado de satisfaccion que sienten los docentes en la realizacion de las

actividades.

Fig.1: Sistema de talleres de preparacion a los jefes del segundo ciclo.

Objetivo Etapas

Inicio
Elevar el nivel de preparacién Discusion
de los jefes del segunde ciclo Evaluacién
del municipico La Sierpe para la

Preparacidon para el

incorporacién de la dimensién

ambiental al tratamiento de las préximo taller

Ciencias Naturales en 5. grado i
Cierre

Los siete talleres que componen el sistema fueron concebidos con una
estructura Unica y comun para todos ellos, lo cual permitié que la experiencia
adquirida en los primeros, facilitara el desarrollo de los ultimos. Fueron
distribuidos con una frecuencia mensual, durante seis meses, uno por mes,
realizandose éstos en la primera semana del sistema de trabajo. El dltimo se
efectud en el sexto mes en una sesion especial.

En cada uno de los talleres debe tenerse siempre presente el tratamiento
individual a las necesidades de los participantes en toda su diversidad, lo que
contribuird a resolver las carencias que posean. A tales efectos se debe tener

en cuenta la utilizacion de procedimientos como: la consulta personalizada, la



diversificacion de las fuentes de informacion y de los roles asignados dentro de
la actividad, asi como de la concepcién de la evaluacion.

Los talleres fueron planificados y organizados, a partir de la determinacion de
necesidades que demandaron su elaboracion en siete sesiones de trabajo,
cada una de ellas con una determinada finalidad. En la tabla 1, se presentan

los contenidos jerarquizados para cada taller.

Tabla de contenidos

Taller 1 La dimensién ambiental. Acercamiento tedrico necesario.

Taller 2 Documentos legislativos que a nivel estatal y en el Ministerio de

Educacion, norman el desarrollo de la educacién ambiental.

Taller 3 Andlisis de los objetivos y contenidos del programa de Ciencias
naturales 5. grado que favorecen el tratamiento a la educacion

ambiental.

Taller 4 Tratamiento metodologico para el acertado tratamiento de los

contenidos medioambientales en la clase de Ciencias Naturales.

Taller 5 El empleo de actividades variadas derivadas de software
educativos que favorezcan la educacién ambiental en los
escolares.

Taller 6 El tratamiento a la dimensién ambiental a partir del diagnoéstico
de los escolares.

Taller 7 Jornada cientifica

Tabla 1: Contenidos a trabajar en cada taller

Para la elaboracion de los talleres se tuvieron en cuenta los postulados del
enfoque socio — histérico - cultural de L. S. Vigotsky y sus colaboradores,
fundamentados en el desarrollo integral de la personalidad, que sin desconocer
el componente bioldgico del individuo, lo concibe como un ser social, cuyo
desarrollo va a estar determinado por la asimilacién de la cultura material y
espiritual creada por las generaciones precedentes.

El perfeccionamiento profesional de las personas que participan en el taller, se
concibe en la actividad y la comunicacion, en las relaciones interpersonales
que establecen los sujetos objeto de transformacién, constituyendo ambas
(actividad y comunicacion) los agentes mediadores en el proceso de
apropiacion de la cultura que van adquiriendo los docentes.

Lo que para Vigotsky se constituye en la ley general de la formacion y

desarrollo de la psiquis humana, su ley de la doble funcién de los procesos




psiquicos superiores, de acuerdo con la cual en el desarrollo cultural del
individuo toda funcién aparece dos veces, primero a nivel social y mas tarde a
nivel individual, primero en un plano interpsicoldgico y después intrapsicologico.
El concepto de zona de desarrollo préximo (ZDP) sintetiza esta concepcion
cuando plantea, "... la ZDP es la distancia entre el nivel de desarrollo actual
que se determina con ayuda de tareas que se solucionan de manera
independiente y el nivel de desarrollo posible, que se determina con ayuda de
tareas, que se solucionan bajo la direccidon de los adultos y también en
colaboracién con los condiscipulos mas inteligentes. (Gonzalez S., A. M. y
Reinoso C., C.2002:178).

En el caso de la preparacion de los docentes, se atiende a la distancia entre el
nivel de desarrollo inicial, determinado a partir de lo que es capaz de resolver
de manera independiente y el nivel de desarrollo posible, determinado por las
tareas que realiza con ayuda. Las tareas de ayuda se concretaran con la
colaboracién de otros colegas que han alcanzado niveles superiores.

En estudios realizados por investigadores cubanos, Moreno L, Labarrere,
(1999), existe la tendencia a considerar la nocion ZDP desde la perspectiva de
espacio interactivo y metacognitivo. Consideran la zona de desarrollo proximo
como espacio de interaccién con el otro, pero el papel del otro es mas que
apoyo, es relacion y fundacién, donde la ayuda para quien la recibe debe
convertirse en un aprendizaje para autoayudarse, de ahi la importancia de la
metacognicion; por lo tanto la ZDP debe considerarse como una zona de
construccion y autoconstruccion, lo que supone las posibilidades del taller para
propiciar formas de aprendizaje que conduzcan al cumplimiento de estas
exigencias.

En este sentido, no es posible abstraer el proceso de preparacion del contexto
de las relaciones sociales, los vinculos, las interacciones, las formas de
colaboracién y comunicacion, en las que los individuos enrumbaran su
autotransformacion a partir de un proceso mediado por la reflexion, la
colaboracién, la experimentacién compartida.

La utilizacion de estos criterios generales en acciones de preparacion de los
docentes puede tener muy diversas formas de expresion. En el marco de la
propuesta de esta tesis, se priorizan como aspectos a considerar en la

dinamica de funcionamiento de los talleres:



e El reconocimiento del valor que para el bienestar emocional de los
sujetos que aprenden puede tener el establecimiento de un estilo de
comunicacion democratica, cada vez mas horizontal, en el marco de una
atmoésfera interactiva sana, que estimule el respeto, la motivacion y la
aceptacion reciproca de busqueda y reflexion conjunta.

e La comprensién de que en cada taller se propicie la actitud colaborativa
de los actores implicados, basadas en el respeto, el didlogo, la reflexion,
la autocritica, que propicie su implicacién en el proceso como via para
lograr el desarrollo de la autorreflexion, la autovaloracion, la
autodeterminacion, la postura activa y reflexiva hacia la realidad y hacia
si mismo, el compromiso y la implicacién personal en su proceso de
autoperfeccionamiento.

El Marxismo Leninismo, desde la consideracion del sistema de la dialéctica
materialista teniendo en cuenta sus propias leyes considera la practica social
como punto de partida, la representacion de la relacion entre hombre y
sociedad en un proceso histérico concreto como maxima de cualquier empefio
educativo, esto obliga a analizar la educacién como medio y producto de la
sociedad, donde se observa la necesidad del profesional en su preparacion
sistematica para estar acorde con la dinamica del desarrollo social, y poder
cumplir la funcién social que exige la sociedad.

Dentro de todo el proceso de preparacion se manifiesta la dialéctica entre
teoria y practica teniendo en cuenta la relacién sujeto-objeto en la que la
actividad juega un papel importante. La esencia fundamental en todo el
proceso de la labor de los docentes es que puedan perfeccionar la direccion
del aprendizaje desde la propia actividad pedagogica.

2.1.1 Presentacion del sistema de talleres metodoldgicos

Antes de iniciar el taller 1, con el que se da inicio al sistema, se incluye una
sesion previa al mismo, considerando la necesidad de intercambiar con los
docentes que participan en la experiencia.

La intencion fundamental es presentar el sistema de talleres, los objetivos,
contenidos, métodos y formas fundamentales de evaluacién, entre otros
aspectos. Para el cumplimiento de esta aspiracion se procedera a partir de los
siguientes procedimientos:

e Exposicion reflexiva por parte de la coordinadora acerca de la

problematica de la preparacion metodolégica para la incorporacion de la



dimension ambiental al tratamiento de las Ciencias Naturales en 5.
grado, su expresion en el municipio, importancia de su estudio bien
dirigido, para que repercuta en la formacion intelectual del estudiante.

e Explicacion acerca de la importancia de los talleres en funcién de la
solucion del problema e informacion general acerca de la concepcion de
los mismos.

e Presentacion y debate grupal con los agentes participantes para la
aprobacion y adecuacion de los objetivos, contenidos, métodos,
procedimientos, medios, instrumentos a emplear y tiempo de duracién
de los diferentes talleres que se proponen.

e Precisién del cronograma para el desarrollo de los talleres.

e Autorreflexion y andlisis colectivo acerca de las metas individuales y
grupales a las que se aspira.

TALLER METODOLOGICO 1

TITULO: La dimensién ambiental. Acercamiento tedrico necesario.

OBJETIVO: Analizar las definiciones de medio ambiente y educacién ambiental
reconociendo la significacion de la dimension ambiental.

SESION DE INICIO:

Se comienza el taller a partir de la presentacion de tres conceptos de medio
ambiente y tres de educacién ambiental.

Medio ambiente

El medio ambiente esta conformado por elementos biofisicos (suelos, agua,
clima, atmésfera, plantas, animales y microorganismos) y componentes
sociales que se refieren a los derivados de las relaciones que se manifiestan a
través de la cultura, la ideologia y la economia. La relacion que se establece
entre estos elementos es lo que, desde una vision integral conceptualiza el
medio ambiente como un sistema. (Centro de Educacion y Capacitacion para el
Desarrollo Sustentable: s/a).

Segun el Articulo 2 de la Ley No. 33 de 1981 de Proteccion del Medio
Ambiente y del Uso Racional de los Recursos Naturales: “... El sistema de
elementos abidticos, bidticos y socioeconémicos con el que interactia el
hombre, a la vez que se adapta al mismo, lo transforma, y lo utiliza para
satisfacer sus necesidades...”.

En la Estrategia Nacional de Educacion Ambiental (1996) se define el medio
ambiente como: “Sistema complejo y dinamico de interrelaciones ecoldgicas,
socioeconOmicas y culturales que se construye a través del proceso histérico
de la sociedad...”.

Segu la propia estrategia, la concepcion de medio ambiente debe tener un
enfoque sistémico, en correspondencia con su complejidad, un caracter
holistico, de totalidad considerando que abarca la naturaleza, la sociedad, el



patrimonio historico cultural, lo creado por el hombre, al propio hombre y como
elemento de gran importancia las relaciones sociales y la cultura.

Educacion ambiental
En el Seminario Internacional de Educacion Ambiental organizado por la
UNESCO en Belgrado (1975) se define la educacion ambiental como:

“Una educacion para lograr que la poblacion mundial tenga conciencia del
medio ambiente y se interese por €l y por sus problemas conexos y que cuente
con los conocimientos, aptitudes, actitudes, motivacién y deseo necesario para
trabajar individual y colectivamente en la busqueda de soluciones a los
problemas actuales y para prevenir los que pudieran aparecer en lo
sucesivo...”. (Seminario Internacional de Educacion Ambiental: 1975)

“... La educacion ambiental se concibe como un proceso permanente en el que
los individuos y la colectividad cobran conciencia de su medio y adquieren los
conocimientos, los valores, las competencias, la experiencia y la voluntad
capaces de hacerlos actuar, individual y colectivamente...”. (Congreso de
Moscu sobre Educacion Ambiental: 1982).

En la Estrategia Nacional de Educacion Ambiental (CIDEA, 1996) se plantea
que: “La educacion ambiental se considera un modelo tedrico, metodolégico y
practico que trasciende el sistema educativo tradicional y alcanza la concepcion
de medio ambiente y de desarrollo... se concibe la educacion ambiental como
una educacion para el desarrollo sostenible...”.

En la Tesis presentada en opcién al grado cientifico de Doctor en Ciencias
Pedagdgicas en 1996 por Orestes Valdés Valdés, el autor formula que: “... la
educacion ambiental es un proceso educativo, es un enfoque de la educacion,
es una dimensién, es una perspectiva y es una alternativa de la educacion y la
Pedagogia, que debe desarrollarse basicamente desde la escuela, por el
encargo social que a esta se le confiere en la preparacion de nifios,
adolescentes, jovenes y adultos, para la vida y constituye un fin politico,
econdémico y social”. (Valdés Valdés: 1996).

Se les pide a los implicados que:

Lee cada concepto.

Establece para cada tipo:

Elementos comunes o puntos coincidentes

Selecciona cudl es a si juicio el mas completo en cada caso.

SESION DE DISCUSION:

Se inicia la sesion presentando a los participantes algunas concepciones de la
categoria dimension ambiental.

A continuacién, agrupados en dos equipos, se les pide que analicen las ideas
esenciales de la dimension ambiental.

Seguidamente se les pide a los participantes que emitan sus criterios sobre las

semejanzas y diferencias entre lo aportado por ellos y lo definido por los



diferentes autores. La coordinadora modera el debate teniendo en cuenta la
esencia de la dimensién ambiental, especificamente, en la escuela primaria.
Los invita a determinar qué asignaturas de la educacién primaria, en el
segundo ciclo tienen potencialidades para el tratamiento de la dimensién
ambiental.

Se les pide que cada uno escriba tres de las razones por las que determinan
cada una de las asignaturas.

SESION DE EVALUACION:

e La coordinadora garantiza el desarrollo de recursos para la
autovaloracion a partir de regular el proceso de autoevaluacién con
interrogantes y reflexiones que permitan corregir criterios inadecuados
por sobrevaloracion o subvaloracion.

e Se aplicara un PNI (positivo, negativo e interesante), en el que cada
participante revelara los aspectos mas significativos que considere sobre
el taller, en cualquiera de las tres proposiciones.

e Se les dara la oportunidad de que expresen desde su experiencia
practica, cuales son las principales barreras e insuficiencias que
obstaculizan el cumplimiento de los lineamientos y normativas de la
educacion ambiental en el segundo ciclo de la ensefianza primaria.

PREPARACION PARA EL PROXIMO TALLER:

En funcidén de asegurar el nivel de partida para el préximo taller se orienta una
guia de autopreparacion.

La educacién ambiental es un proceso educativo, es un enfoque de la
educacion, es una dimension, es una perspectiva y es una alternativa de la
educacion y la Pedagogia, que debe desarrollarse basicamente desde la
escuela, por el encargo social que a esta se le confiere en la preparacion de
nifos, adolescentes, jévenes y adultos, para la vida y constituye un fin politico,
economico y social, por lo que resulta imprescindible profundizar en los
lineamientos y leyes que regulan su tratamiento desde los primeros grados de
la educacion primaria.

En virtud de garantizar un acercamiento a lo anterior expuesto se orienta que
disefien conjuntamente son su equipo una presentacion en Power Point donde

se exponga:



1. Un cuadro resumen con grado, unidad, periodo y objetivos relacionados
con la educacién ambiental en el programa de Ciencias Naturales del
segundo ciclo.

2. Un resumen con las diferentes definiciones ofrecidas acerca de la
educacion ambiental, el medio ambiente y la proteccion de la biosfera
que aparezcan en los libros de textos de Ciencias Naturales 5. y 6.
grados.

A partir de lo estudiado por usted, anteriormente, relacionado con la educacion
ambiental en la escuela primaria mediante el curriculo escolar, exprese tres
razones gue imposibiliten su aplicaciéon en clases al ensefiar los contenidos de
las Ciencias Naturales.

CIERRE DEL TALLER

Para culminar el taller se orienta la precision en el registro de sistematizacion
de los aspectos mas sobresalientes que puedan resultar utiles para el
perfeccionamiento de su préactica pedagadgica.

Se les pide a los participantes que expresen su motivaciéon por el tema
abordado.
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TALLER METODOLOGICO 2

TITULO: Documentos legislativos que a nivel estatal y en el Ministerio de
Educacién, norman el desarrollo de la educacion ambiental.

OBJETIVO: Analizar diferentes documentos legislativos que a nivel estatal y en
el Ministerio de Educacion, norman el desarrollo de la educacion ambiental,
reconociendo la importancia de su conocimiento para los docentes que
imparten Ciencias Naturales.

SESION DE INICIO:

Se comienza el taller a partir de la observacion de una tabla donde se
presentaran los documentos normativos, el articulo o acapite relacionado con

la educacion ambiental y lo que el mismo establece al respecto.

Documento Articulo Contenido
Normativo relacionado
con la
educacién
ambiental
Constitucion | Articulo 27 El Estado protege el medio ambiente y los
de la recursos naturales del pais. Reconoce su
Republica estrecha vinculacibon con el desarrollo
econdémico y social sostenible para hacer més
racional la vida humana y asegurar la
supervivencia, el bienestar y la seguridad de las
generaciones actuales y futuras. Corresponde a
los 6rganos competentes aplicar esta politica.
Es deber de los ciudadanos contribuir a la
proteccion del agua, la atmoésfera, la
conservacion del suelo, la flora, la fauna y todo
el rico potencial de la naturaleza.
Ley 81: del | Capitulo VII: | ARTICULO 47: Es responsabilidad de todos los
medio Educacion organos y organismos estatales, de acuerdo
ambiente Ambiental con las estrategias de educacion ambiental y en
ARTICULO 47 | el ejercicio de sus funciones y atribuciones,




y 48

promover Yy ejecutar actividades con sus
trabajadores, grupos sociales o con la poblaciéon
con la que interactian, para incrementar sus
conocimientos sobre el medio ambiente y sus
vinculos con el desarrollo y promover un mayor
nivel de concientizacion en esta esfera.

ARTICULO  48:

desarrollen  programas

instituciones
de

capacitacion con el personal dirigente, técnicos

Las que

superacion 'y

y trabajadores en general, incluiran en los
mismos la tematica ambiental y, en particular,
los aspectos relacionados con los vinculos e
influencia de su actividad productiva o de
servicios, con la proteccién de la introduccion
de la tematica ambiental en el Sistema Nacional

de Educacion.

Estrategia
Nacional de
Educacion

Ambiental.

Direccion
estratégica I
Formacion y
capacitacion de
los recursos
humanos. (1)
Direccion
estratégica I
Il La
dimensién

ambiental en la

1. Elaborar orientaciones

generales para la formacion y capacitaciéon, a

metodoldgicas

partir de la problematica y la politica ambiental
nacional.
la dimensién ambiental los

6. Introducir en

planes de superacion de los profesores,
incluyendo la organizacion de cursos basicos de
educacién ambiental dirigidos a todos los tipos y

niveles de la educacioén en el pais

educacion

formal. (6)
Programa de | Programa Tiene como objetivo general, contribuir a través
Ahorro  de | Docente del Sistema Nacional de Educacion a la
Energia del | Educativo para | formacibn en las actuales y futuras
Ministerio de | el Ahorro de | generaciones de cubanos, una conducta civica
Educacién. Energia en el | responsable, que partiendo del conocimiento de




Sistema
Nacional de

Educacion.

la situacion energética actual el pais, garantice
una toma de conciencia de la necesidad del uso
racional de energia eléctrica, su ahorro y la
consecuente contribucion a la proteccion del
medio ambiente, en el marco del desarrollo

sostenible.

Resolucion

Conjunta No.

Programa para

el ahorro y uso

La situacion de contingencia que presenta el

pais en gran medida como consecuencia de los

1/2005 racional del | efectos acumulativos de la sequia que durante
agua en el |varios afios afecta el régimen de lluvias, el uso
sector inadecuado de las fuentes de abasto de agua y
educacional. el empleo no racional de este recurso, con su
impacto desfavorable en la calidad de vida de la
poblacion, hace que la escuela cubana asuma
el deber ineludible de tomar las medidas que
sean pertinentes para contribuir a la educacion
de la poblacién, desde edades tempranas,
formar valores y fomentar una conducta
ciudadana responsable y comprometida con el
ahorro y el empleo racional de todos los
recursos entre los que tiene extraordinaria
importancia el agua.
Carta Indicaciones Estas indicaciones sustenta el proyecto
circular No | Conjuntas del | denominado “Creacion y conservacion de
11/2003 MINED vy la| bosques: un acercamiento a José Marti a la
Sociedad cultura de la naturaleza”, que tiene como base
Cultural  José | el pensamiento de nuestro Héroe Nacional en la
Marti para el | defensa de la naturaleza y sus concepciones
desarrollo y | estéticas, asi como el apoyo que en este campo

establecimiento
de los Jardines
Martianos en el
sector

educacional.

brinda el Gobierno Revolucionario al noble
empefio de la proteccion del medio ambiente
gue enfrenta hoy un proceso de destruccion
ambiental que amenaza con hacer desaparecer

las principales especies vivas, incluyendo el




propio hombre.

Programa
Director de
las
Asignaturas
Priorizadas
por la
ensefianza

primaria

Objetivos que
debe lograr el
alumno al
concluir el 6.
grado en
cuanto a la
educacién

ambiental

Comprender las caracteristicas del medio
gue los rodea, su complejidad y la
importancia del cuidado de esta, al practicar
acciones de proteccion asi como combatir
las consecuencias negativas de la presencia

de materias toxicas.

Mostrar interés por participar activamente en
el mejoramiento y conservacion del medio
ambiente, asi como el ahorro de materiales y

energia.

Amar y proteger al patrimonio natural y

social de su comunidad y de su pais.

Practicar activamente en las brigadas de
recogidas de materia prima y otras tareas

pioneriles. (FAPI).

Para la observacion se utiliza la siguiente guia:

1. Precise en su cuaderno de sistematizacion qué documentos de los

presentados en la tabla son tratados en la ensefianza primaria y cuales

tienen salida en las Ciencias Naturales en 5. grado.

2. Enuncie sus consideraciones acerca de la relacion entre los objetivos,

metas y lineamientos de la educacion ambiental y las potencialidades

del curriculo escolar de la ensefanza.

3. Analiza qué asignatura dentro del segundo ciclo los incluye.
SESION DE DISCUSION:

Se inicia la sesion aplicando la técnica participativa: “Lluvia de ideas”. Para su

concrecién se le entregara a cada docente una tarjeta en blanco, orientandoles




gue escriban en ellas ideas que puedan ser incluidas en la categoria dimension
ambiental.

A continuacion, agrupados en dos equipos, se analiza lo expresado por cada
participante y un docente realiza un analisis autoral, aplicando la lluvia de
ideas. La coordinadora precisa en la pizarra los criterios de cada participante y
las ideas principales.

Seguidamente se les pide a los participantes que emitan sus criterios sobre las
semejanzas y diferencias entre lo aportado por ellos y lo definido por los
diferentes documentos analizados. La coordinadora modera el debate teniendo
en cuenta la esencia de la educaciébn ambiental en la escuela primaria,
especificamente.

Los invita a observar las tematicas que aborda cada unidad del Programa de
Ciencias Naturales en 5. grado y les orienta que en sus registros de
sistematizacion ejemplifiquen como pueden darle salida a los elementos
normativos iniciales en alguno de estas lineas tematicas.

SESION DE EVALUACION:

e La coordinadora garantiza el desarrollo de recursos para la
autovaloracién a partir de regular el proceso de autoevaluacién con
interrogantes y reflexiones que permitan corregir criterios inadecuados
por sobrevaloracién o subvaloracion.

e Se aplicara un PNI (positivo, negativo e interesante), en el que cada
participante revelara los aspectos mas significativos que considere sobre
el taller, en cualquiera de las tres proposiciones.

e Se les dard la oportunidad de que expresen desde su experiencia
practica, cuales son las principales barreras e insuficiencias que
obstaculizan el cumplimiento de los lineamientos y normativas de la
educacién ambiental en el segundo ciclo de la ensefianza primaria.

PREPARACION PARA EL PROXIMO TALLER:

En funcién de asegurar el nivel de partida para el préximo taller se orienta una
guia de autopreparacion.

La incorporacién de la dimensiébn ambiental al tratamiento de las Ciencias
Naturales juega un importante papel en el desarrollo integral de los escolares
por lo que resulta imprescindible profundizar en cuales contenidos se abordan
en el Programa de la asignatura en quinto grado, y como incorporar el

tratamiento a dicha dimensién de forma sistémica.



En virtud de garantizar un acercamiento a lo anterior expuesto se orienta que
disefien conjuntamente son su equipo una presentaciéon en Power Point donde
se exponga:

1. Un cuadro resumen de los objetivos y contenidos de la educacién
ambiental que aparecen en el programa, libro de texto y orientaciones
metodologicas de Ciencias Naturales de 5. grado, distribuido por
periodo y unidad. Para ello utilizara el programa de la asignatura en el
grado.

2. Estudie el capitulo 7 “La educacién ambiental en la escuela: todos
podemos contribuir” de Rogelio Diaz Castillo y coautores, que aparece
en el libro la educacion ambiental en la formacion de docentes y fiche:

e Pasos para la estrategia de educacion ambiental.

e Indicadores para identificar potencialidades y problemas ambientales en
la comunidad.

3. Haga corresponder los indicadores del medio ambiente fichados con los
contenidos del programa que guardan relacién. Seleccione uno de ellos
y explique brevemente como le daria tratamiento con sus docentes.

4. Fiche los objetivos del modelo de escuela primaria que tributan al
desarrollo de la educacion ambiental.

A partir de lo estudiado por usted, anteriormente, sobre la educacién ambiental
y su salida en el programa de Ciencias naturales 5. grado, exprese tres
razones que te imposibiliten su aplicacién en sus clases de dicha asignatura.
CIERRE DEL TALLER

Para culminar el taller se orienta la precision en el registro de sistematizacion
de los aspectos mas sobresalientes que puedan resultar utiles para el
perfeccionamiento de su practica pedagdgica.

Se les pide a los participantes que expresen su motivacion por el tema
abordado.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Castro Ruz, F. (1992). Discurso pronunciado en la Conferencia de Naciones
Unidas sobre Medio Ambiente y Desarrollo, Rio de Janeiro, 1992. En el
prefacio del Programa Nacional de Medio Ambiente y Desarrollo.

Lopez Cabrera, Carlos M. [et al.] y otros. (2001). Folleto de Universidad para
Todos.”Introduccion al conocimiento del Medio Ambiente”. Editorial Academia,

La Habana.



Ministerio de Ciencias, Tecnologia y Medio ambiente. (1997). Estrategia
Ambiental Nacional. La Habana.

Ministerio de Ciencias, Tecnologia y Medio ambiente. (1997). Ley No.81 del
medio Ambiente. La Habana.

Ministerio de Educacion. Cuba. (2005). Resolucién conjunta no. 1/2005.
Programa para el ahorro y uso racional del agua en el sector educacional. La
Habana: Edicion Politica.

Ministerio de Educacion. Cuba. (2005). Programa de 5. y 6. grados de la
educacién Primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Ministerio de Educacion. Cuba. (2005). Libro de Texto de Ciencias Naturales 5.
y 6. grados de la educacion Primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
Mac Pherson Sayu, Margarita. [et al.] y otros. (2004). Educacién Ambiental en
la formacion de docentes. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

TALLER METODOLOGICO 3

TITULO: Andlisis de los objetivos y contenidos del programa de Ciencias

naturales 5. grado que favorecen el tratamiento a la educacion ambiental.

OBJETIVOS: Analizar los objetivos y contenidos del programa de Ciencias

naturales 5. grado que favorecen el tratamiento a la educacion ambiental.

SESION DE INICIO:

La coordinadora invita a los participantes a comentar acerca de lo ocurrido en
el taller anterior, intercambiando criterios sobre los aspectos fundamentales
abordados y la preparacion adquirida para enriguecer su desempefio
profesional.

A continuacion se orienta el analisis de una presentacion electrénica en Power

Point donde se presentan, de los 20 objetivos que forman parte de la
preparacion general integral que al finalizar el nivel primario el escolar debe
vencer, segun el Modelo de la Escuela Primaria, los que estan relacionados
con la educacion ambiental:

& Sentir respeto por si mismo y en las relaciones con su familia, maestros,
compafieros y demas personas que le rodean y mostrar afecto, honestidad,
honradez, modestia, cortesia y solidaridad en estas relaciones Reconocer,
en el trabajo en equipos, el valor de la cooperacién, la ayuda que otros
pueden brindar, su responsabilidad en el éxito colectivo, asi como la

tolerancia a opiniones y criterios de otros.



Sentir la alegria de ser escolar y buen pionero al alcanzar la categoria
“Pionero Explorador de la Victoria”

Mostrar una actitud laboriosa y responsable ante las tareas que se le
encomiendan, asi como ante el ahorro de materiales escolares y medios
técnicos puestos a disposicion de las escuelas.

Cumplir con medidas de higiene y proteccion de su persona, sus
pertenencias, de su escuela y del medio ambiente, asi como contribuir al
cuidado y conservacion del patrimonio natural y cultural.

Mostrar en distintos tipos de actividades la apropiacion de un sistema de
conocimientos y habilidades intelectuales (observacién, comparacion,
identificacién, clasificacién, argumentacion y modelacion), mediante los
cuales pueda conocer e interpretar componentes de la naturaleza, la
sociedad y de si mismo.

Manifestar emocion y orgullo ante los elementos de la cultura que
caracterizan la cubania. Apreciar la belleza en la naturaleza, en las
relaciones humanas, en las manifestaciones artisticas y en la idiosincrasia
del cubano, expresando sentimientos por su pertenencia, como parte de su
participacion sistematica en las actividades culturales.

Desplegar imaginacion, fantasia y creatividad en lo que hace y esforzarse
por lograr la mayor belleza en ello, en particular en las acciones que
mejoren la ambientacion de la escuela, el hogar y la comunidad.

Participar activamente y de forma sistematica en acampadas, marchas,

caminatas, desfiles y excursiones.

De igual forma se incluye para el andlisis el Fin de la Escuela Primaria:

&

Contribuir a la formacion integral de la personalidad del escolar, fomentado,
desde los primeros grados, la interiorizacion de conocimientos Yy
orientaciones valorativas que se reflejen gradualmente en sus sentimientos,
formas de pensar y comportamiento, acorde con el sistema de valores e

ideales de la Revolucion Socialista Cubana.

Para orientar el andlisis se sugieren las siguientes acciones:

e Exprese sus consideraciones acerca de lo expresado anteriormente.
e De su experiencia practica, cuales son las principales barreras e
insuficiencias que no permiten planificar sistemas de clases donde se

potencie el cumplimiento del fin y los objetivos antes declarados.



A partir del andlisis de las barreras e insuficiencias la coordinadora introduce
los aspectos a tratar en el taller y se valora el proceso de preparacién del
mismo, a partir de las indicaciones de la guia.

SESION DE DISCUSION:

Se conforman tres duos para desarrollar la técnica participativa: “A ubicar el
contenido”, que consiste en que se coloca en una mesa tres tarjetas con los
documentos normativos rectores que emplea el maestro para el desarrollo de
su clase: Programa, Orientaciones Metodologica y Libro de texto, en las que se
indica elaborar un resumen valorativo de como el documento correspondiente
aborda el tratamiento a la dimension ambiental.

Cada duo, a partir de la actividad 1 del estudio independiente confronta el
resultado del estudio y se prepara para exponer el resumen del documento
normativo correspondiente.

Seguidamente cada duo explica lo acordado y lo somete al debate.

A continuacion se les entrega a los duos libros de textos, programas y
orientaciones metodoldgicas de 5. grado, orientandoles que seleccionen una
unidad del grado donde se ensefie algun contenido medioambiental.
Seguidamente deben resolver y valorar si las oOrdenes de los ejercicios
favorecen una adecuada educacion ambiental en los escolares.

Posteriormente elaboraran un sistema de ejercicios para darle tratamiento a la
dimension ambiental en el contenido seleccionado.

SESION DE EVALUACION.

Cada duo realiza una valoracion del dominio del contenido que demuestra el
resto de los duos en su exposicion y seguidamente cada duo desarrolla una
autorreflexion mediante una escala valorativa ascendente del 3 al 5, en la que
exprese el nivel en que considera se encuentra su dominio del contenido.
Posteriormente, la coordinadora presenta una comparacion entre valoracion y
autovaloracion, convocando a los participantes a que debatan los puntos en
gue no coincidan.

Todo el grupo hace valoraciones acerca de la importancia del contenido
trabajado y de los procedimientos que siguieron en el taller.

Proponen nuevas acciones a seguir en correspondencia con las necesidades y
posibilidades de cada uno.

PREPARACION PARA EL PROXIMO TALLER



Para orientar el proximo taller en el que se dara tratamiento a los métodos
fundamentales que se emplean en la ensefianza de las Ciencias Naturales en
guinto grado, se realizara una exposicion problémica por la coordinadora, en la
que se evidencie la necesidad de adquirir los conocimientos metodolégicos
necesarios para la incorporacion de la dimension ambiental, desechando
costumbres formales que obstaculizan un correcto proceso.

La guia para el estudio quedara estructurada de la siguiente forma:

+ Consulte el capitulo VI del texto La ensefianza de las Ciencias Naturales
en la ensefianza primaria y fiche todo lo relacionado con los métodos y
procedimientos metodoldgicos fundamentales en las Ciencias Naturales.

+ Resuma los métodos problémicos de ensefianza, que se emplean en el
tratamiento a las Ciencias Naturales.

+ Selecciona un contenido del programa que propicie el tratamiento a la
dimensién ambiental, modele un sistema de ejercicios que permitan
darle tratamiento, mediante uno de los métodos aprendidos
anteriormente, tenga en cuenta el empleo de informacion resultante de
los diferentes Software que les permitan ensefiar adecuadamente a sus
estudiantes.

CIERRE DEL TALLER

Para culminar el taller se les pide a los participantes que expresen cOmo se
sintieron durante el desarrollo del mismo, teniendo en cuenta los siguientes
aspectos

+ Adquisicién de conocimientos.

+ Motivacion por el tema tratado.

+ Principales inquietudes con respecto al tema.

Se orienta la precision en el registro de sistematizacion de los aspectos mas
sobresalientes que puedan resultar Gtiles para el perfeccionamiento de su
practica pedagogica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Ministerio de Educacion. Cuba. (2005). Programa de 5. y 6. grados de la
educacion Primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Ministerio de Educacion. Cuba. (2005). Libro de Texto de Ciencias Naturales 5.
y 6. grados de la educacién Primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
Mac Pherson Sayu, Margarita. [et al.] y otros. (2004). Educacion Ambiental en

la formacion de docentes. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.



Lau Apo, F. (et. al). (2004). La ensefianza de las Ciencias Naturales en la
escuela primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
TALLER METODOLOGICO 4
TITULO: Tratamiento metodolégico para el acertado tratamiento de los
contenidos medioambientales en la clase de Ciencias Naturales.
OBJETIVOS: Reflexionar en torno al tratamiento metodoldgico para el
acertado tratamiento de los contenidos medioambientales en la clase de
Ciencias Naturales.
SESION DE INICIO:
Para iniciar el taller la coordinadora invita a los participantes a que analicen
detenidamente una diapositiva presentada en Power Point donde aparece una
expresion de Enrique José Varona sobre lo que él consideraba debian ser los
maestros:
“(...)hombres dedicados a ensefiar como se aprende, como se consulta, como
se investiga; hombres que provoquen y ayuden el trabajo del estudiante; no
hombres que den recetas y férmulas al que quiera aprender en el menor tiempo
la menor cantidad de ciencia, con tal que sea la mas aparatosa...”
A partir del andlisis de la expresion se les pide que la elaboren en colectivo un
decalogo acerca de la necesidad del aprendizaje consciente que debe guiar el
maestro.

+ Se analizan las ideas expuestas en el decalogo y se comprueba el proceso

seguido durante la ejecucion de la guia de preparacion previa.

SESION DE DISCUSION
Para iniciar la sesiéon la coordinadora invita a los participantes a llenar un
crucigrama de forma grupal que permita la sistematizacion de los principales
métodos a utilizar en la ensefianza aprendizaje de las Ciencias Naturales.
La coordinadora sugiere a los participantes la organizacion en duos para el
abordaje de las cuestiones sistematizadas durante el estudio. Se procede al
desarrollo de la técnica participativa: “Un desorden productivo”.
La coordinadora entrega a cada duo una tarjeta donde debe escribir el nombre
de un contenido determinado, de los Software educativos y del método que
emplea para darle tratamiento.
Estas tarjetas se echan en una cesta, cada duo escoge una y la coordinadora
orienta que deben escribir un sistema de acciones para que a partir del método

indicado puedan desarrollar la dimension ambiental en los escolares. Cuando



finalicen deben rasgar por separado cada accion y depositar las tirillas
rasgadas encima de una mesa.
La coordinadora orienta que cada duo organice las acciones, recordandole que
deben escoger un sistema diferente al que ellos elaboraron. Al culminar cada
duo expone sus criterios acerca de la actividad realizada por sus compafieros y
puede aportar nuevas ideas y experiencias.
Finalmente las tirillas se pegaran organizadas en un carton y estos se echaran
en una canasta para que puedan ser consultadas posteriormente, por lo que se
ubicara en un lugar al cual todos los participantes tengan acceso.
SESION DE EVALUACION
Cada asistente evalla su participacién y se somete a la consideracion de los
demas.
La coordinadora garantiza el desarrollo de recursos de autovaloracion y
metacognicion al reflexionar en casos de sobrevaloracién o subvaloracion, no
impone criterios sino que lo hara a partir de la emision de interrogantes
reflexivas.
Se precisan las necesidades de profundizacién en el tema de manera individual
o grupal y se orienta actividades a desarrollar por consulta o autopreparacion
segun corresponda, de acuerdo a las necesidades individuales y grupales que
aun subsistan.
PREPARACION PARA EL PROXIMO TALLER
En funcidén de asegurar el nivel de partida para el préximo taller se orienta una
guia de autopreparacion.
Elaborar acciones adecuadas para dar tratamiento a los problemas existentes
respecto al tratamiento de la dimensién ambiental en el proceso de ensefianza
aprendizaje de las Ciencias Naturales de la Educaciéon Primaria, empleandose
los software educativos constituye una via fundamental para transformar la
realidad existente. En virtud de preparar a los docentes en este sentido se
orienta que seleccionen un contenido y un software educativo, a partir de los
cuales modelen un sistema de acciones en la que aparezca:

+ Actividades a desarrollar por el maestro y el alumno para darle

tratamiento a la dimensién ambiental.
+ ldentificacién del método empleado.

+ Identificacion de las actividades por niveles de desempefio.



Durante su estudio debe profundizar en la bibliografia que a continuacion se le
sugiere:

1. Ministerio de Educacién. Cuba. (2005). Programa de 5. grado de la
educacion Primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

2. Ministerio de Educacion. Cuba. (2005). Libro de Texto de Ciencias
Naturales 5. grado de la educacion Primaria. La Habana: Editorial
Pueblo y Educacion.

3. Mac Pherson Sayu, Margarita. [et al.] y otros. (2004). Educacion
Ambiental en la formacion de docentes. La Habana: Editorial Pueblo y
Educacion.

4. Lau Apo, F. (et. al). (2004). La ensefianza de las Ciencias Naturales en
la escuela primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

BIBLIOGRAFIA BASICA
Ministerio de Educacion. Cuba. (2005). Programa de 5. y 6. grados de la
educacion Primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Ministerio de Educacion. Cuba. (2005). Libro de Texto de Ciencias Naturales 5.
y 6. grados de la educacion Primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
Mac Pherson Sayu, Margarita. [et al.] y otros. (2004). Educacién Ambiental en
la formacion de docentes. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Lau Apd, F. (et. al). (2004). La ensefianza de las Ciencias Naturales en la
escuela primaria. La Habana: Editoria Pueblo y Educacion.

TALLER METODOLOGICO 5

TITULO: El empleo de actividades variadas derivadas de software educativos
gue favorezcan la educacion ambiental en los escolares.

OBJETIVO: Planificar actividades variadas derivadas de software educativos,
gue favorezcan la educacion ambiental en los escolares.

SESION DE INICIO:

La coordinadora invita a los participantes a comentar acerca de lo ocurrido en
el taller anterior, intercambiando criterios sobre los aspectos fundamentales
abordados y la preparacion adquirida para enriquecer su desempefio
profesional.

Se inicia la sesidn a partir del andlisis del siguiente texto extraido del libro: “La
educacion ambiental en la formacion de docentes”.

“El profesor debe ser formado con un perfil amplio que le permita cumplir con

esas exigencias actuales, que reflexione sobre su propia practica y sea capaz



de asegurar un adecuado trabajo politico — ideoldgico en sus alumnos, el
desarrollo de valores patridticos y revolucionarios, analizar y valorar el medio
ambiente y la salud de los escolares, garantizar la educacion ética y estética,
producir transformacién cientifica y actualizar el conocimiento basico general y
medioambiental y evaluar acciones y problemas generales y locales del medio
ambiente ”. (Mc Pherson Sayu, M. y coautores 2004).

Posteriormente se procede a su andlisis teniendo en cuenta:

Necesidad que le concede a la preparacion del profesor para transformar la
realidad existente en cuanto a la educacion ambiental, en el tratamiento a los
contenidos del programa de Ciencias Naturales 5. grado de la Educacién
Primaria.

SESION DE DISCUSION:

En esta fase del taller se trabajara utilizando el procedimiento de navegacion
por los software existentes y la seleccion de actividades diferentes segun los
contenidos, acordes a la unidad tematica asignada.

Después, todos los participantes ilustraran actividades elaboradas y se aplicara
la técnica participativa: “La mejor idea”, esta consiste en que cada docente
presenta la actividad mas completa, de las elaboradas en el estudio anterior
qgue logre realizar para darle salida a la educacion ambiental en la clase, la
misma se colocara en una diapositiva, donde quedara la mejor idea elaborada
gue es la sintesis de al menos una actividad por unidad para darle salida a la
dimensién ambiental.

Seguidamente la coordinadora orienta que se cree una carpeta con todas las
acciones propuestas para que pueda ser utilizada posteriormente. Entre todos
los docentes deben poner un nombre adecuado a la carpeta.

SESION DE EVALUACION

Cada miembro dara su opinién sobre cual fue la mejor actividad presentada y
por qué. Se hacen valoraciones grupales acerca de las ideas mas valiosas que
se aportaron en el taller, teniendo en cuenta la tematica, las limitaciones y las
potencialidades que poseen los sujetos.

Se definen nuevas acciones, en correspondencia con las necesidades y
posibilidades de cada uno, que se concretaran a través de la autopreparacion
y la consulta.

PREPARACION PARA EL PROXIMO TALLER



En funcidén de asegurar el nivel de partida para el préximo taller se orienta una
guia de autopreparacion.

La elaboracion de acciones adecuadas para dar tratamiento a los problemas
existentes en la ensefianza de las Ciencias Naturales, respecto a la educacién
ambiental constituye una via fundamental para transformar la realidad
existente, mas efectiva aln si se tienen en cuenta las caracteristicas de los
escolares a quienes van dirigidas. En virtud de preparar a los docentes en este
sentido se orienta que disefien una presentacion en Power Point en la que
aparezca:

+ Un diagnéstico que le permita conocer cual es la situacion de los
escolares de quinto de su escuela con respecto a la educacidon
ambiental.

+ Aplicacion del diagnéstico y constatacion de los resultados.

+ Problema fundamental que detecta y sus consideraciones acerca de
cudles son las causas de ese problema.

+ Contenidos del programa de Ciencias Naturales en el grado que
favorecen su erradicacion

+ Propuesta de acciones a seguir para solucionar el problema.

Para el diseflo de las propuestas de acciones debe proceder del siguiente
modo:

+ Detectar a partir del diagnostico, cuél es el indicador de la educacion
ambiental que presenta mayores dificultades.

+ Determinar las principales vias a utilizar para aplicar la propuesta de
acciones que permitan solucionar el problema.

+ Precisar los medios a utilizar: libros de textos, revistas, videos, software,
materiales de apoyo.

Durante su estudio debe profundizar en la bibliografia que a continuacion se le
sugiere acerca de las exigencias para la concrecion eficiente del diagnostico,
elaborando fichas bibliograficas y de contenido en su registro de
sistematizacion que le permitan contar con un material de consulta para su
desempeiio.

1. Garcia, G. y Caballero, E. (2004). Profesionalidad y practica pedagogica.

La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.



2. Gonzalez Soca, A. M y Reinoso Capiro, C. (2002). Nociones de
sociologia, psicologia y pedagogia. La Habana: Editorial Pueblo y
Educacion.

3. Ministerio de Educacién, Cuba. (2007). Maestria en Ciencias de la
Educacién. Modulo 11l Primera parte. La Habana: Editorial Pueblo y
Educacion.

CIERRE DEL TALLER
Se entregara a cada participante una tirilla de papel con una frase que deberan
completar.
Frases incompletas:
1. Durante la realizacion del taller tuve la posibilidad de ...
Después de la realizacion del taller siento que...
En este taller me resultd interesante...

Un acierto fundamental del taller fue...

a bk~ b

De la realizacion del taller no estuve de acuerdo con...
6. La mejor experiencia que me llevo del taller es ...

BIBLIOGRAFIA BASICA
Ministerio de Educacién. Cuba. (2005). Programa de 5. y 6. grados de la
Educacién Primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Ministerio de Educacion. Cuba. (2005). Libro de Texto de Ciencias Naturales 5.
y 6. grados de la educacion Primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
Mac Pherson Sayu, Margarita. [et al.] y otros. (2004). Educacion Ambiental en
la formacion de docentes. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Lau Apd, F. (et. al). (2004). La ensefianza de las Ciencias Naturales en la
escuela primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

TALLER METODOLOGICO 6

TITULO: El tratamiento a la dimension ambiental a partir del diagnéstico de los
escolares.

OBJETIVOS: Disefiar sistemas de acciones para el tratamiento a la dimensién
ambiental a partir del diagnéstico.

SESION DE INICIO:

La coordinadora invita a los participantes a comentar acerca de lo ocurrido en
el taller anterior, intercambiando criterios sobre los aspectos fundamentales
abordados y la preparacion adquirida para enriguecer su desempefio

profesional.



Se inicia la sesion a partir del analisis del siguiente texto extraido del libro:
“Nociones de Sociologia, Psicologia y Pedagogia”.

“El diagnostico es un proceso continuo, dindmico, sistémico y participativo, que
implica efectuar un acercamiento a la realidad educativa con el proposito de
conocerla, analizarla y evaluarla desde la realidad misma, pronosticar su
posible cambio, asi como, proponer las acciones que conduzcan a Ssu
transformacion, concretando éstas en el disefio del microcurriculum y la
direccion del proceso de ensefianza aprendizaje”. (Gonzélez Soca, A. M. Y
Reinoso Carpido, C. 2002: 72).

Posteriormente se procede a su andlisis teniendo en cuenta:

Necesidad que le concede al diagnodstico para transformar la  realidad
existente respecto a la educacion ambiental en quinto grado de la Educacién
Primaria.

SESION DE DISCUSION:

En esta fase del taller se trabajara utilizando el procedimiento de ponencia y
oponencia. Cada participante presenta las diferentes diapositivas del Power
Point elaborado y el resto de sus compafieros asumirdn la funcién de
oponentes, realizando las preguntas que consideren necesarias.

Después, todos los participantes llegaran a conclusiones sobre las cuestiones
tratadas y se aplicara la técnica participativa: “La escalera”, esta consiste en
gue colocaran en cada escalon los principales problemas que afectan el
tratamiento a la dimension ambiental en el proceso de ensefianza aprendizaje
de las Ciencias Naturales 5. grado de la Educacion Primaria.

Seguidamente la coordinadora orienta que se cree una carpeta con todas las
acciones propuestas para que pueda ser utilizada posteriormente. Entre todos
los docentes deben poner un nombre adecuado a la carpeta.

SESION DE EVALUACION

Cada miembro dara su opinion sobre cual fue el trabajo mejor presentado y por
gué. Se hacen valoraciones grupales acerca de las ideas mas valiosas que se
aportaron en el taller, teniendo en cuenta la tematica, las limitaciones y las
potencialidades que poseen los sujetos.

Se definen nuevas acciones, en correspondencia con las necesidades y
posibilidades de cada uno, que se concretaran a través de la autopreparacion
y la consulta.

PREPARACION PARA EL PROXIMO TALLER



La coordinadora orienta que el préoximo taller por ser el ultimo se convertira en
una jornada cientifica donde cada participante a partir de una ponencia
expondra las experiencias adquiridas en los talleres metodolégicos. Cada
docente debera utilizar las notas acopiadas en su registro de sistematizacion.
La propuesta de alternativa de solucién que forma parte de la ponencia debe
contener ser original para lo cual se le asigna previamente una unidad del
programa a cada docente y se le pide que:
1. Conciba un sistema de clases para dar tratamiento a la dimension
ambiental en la unidad dada.
Recuerde garantizar para la concepcion del sistema de clases, las
siguientes exigencias:
+ Rigor cientifico y actualizacion en el tratamiento de los contenidos.
+ Niveles del conocimiento para la elaboracién de las actividades.
+ Exigencias didacticas para concebir las tares a partir de los métodos
gue favorecen el tratamiento a las Ciencias Naturales.
+ Seguidamente se les explica que cada uno traera una iniciativa para
amenizar la actividad y esta iniciativa debera responder a:
Docente 1: Creard una pancarta con una expresion relacionada con el tema
abordado en los talleres.
Docente 2: Confeccionard un péster donde quede plasmada la importancia de
formar correctamente la educacion ambiental en los escolares.
Docente 3y 4: Presentaran una dramatizacion relacionada con el tema
Docentes 5: Creara un “Arbol del saber” para colocarlo a la entrada del local,
con preguntas relacionadas con la educacion ambiental.
Docente 6: Invitara a especialistas relacionados con la materia, garantizara
que algunos de ellos a partir de una pequefia exposicién exponga sus criterios
acerca del tema y recogera las opiniones de cada participante sobre los
talleres realizados y presentara una valoracion para el final de la actividad.
CIERRE DEL TALLER
+ Se realizaran conclusiones de los contenidos tratados a partir de las
interrogantes formuladas por la coordinadora.
+ Se ajustaran todos los detalles para el proximo taller y cada participante
expondra sus dudas sobre lo que ocurrira.
BIBLIOGRAFIA BASICA



Garcia, G. y Caballero, E. (2004). Profesionalidad y practica pedagogica. La
Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Gonzalez Soca, A. M y Reinoso Capiro, C. (2002). Nociones de sociologia,
psicologia y pedagogia. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Ministerio de Educacién, Cuba. (2007). Maestria en Ciencias de la Educacion.
Madulo IIl. Primera parte. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Ministerio de Educacion. Cuba. (2005). Programa de 5. y 6. grados de la
educacion Primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Ministerio de Educacion. Cuba. (2005). Libro de Texto de Ciencias Naturales 5.
y 6. grados de la educacion Primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
Mac Pherson Sayu, Margarita. [et al.] y otros. (2004). Educacién Ambiental en
la formacion de docentes. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Lau Apo, F. (et. al). (2004). La ensefianza de las Ciencias Naturales en la
escuela primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

TALLER METODOLOGICO 7

TITULO: Jornada cientifica

OBJETIVO: Valorar la pertinencia de las actividades metodolbgicas
desarrolladas y la necesidad de la preparacion de los docentes para esta arista
de su desempenio. Divulgar las experiencias en relacion al tema abordado.
SESION DE INICIO:

La coordinadora anuncia lo que ocurrira en este taller y propone la
materializacion de las iniciativas traidas por los participantes.

Los docentes 3 y 4 presentaran la dramatizacion preparada. La pancarta y el
poster presidiran el local y el Arbol del saber, sera el boleto para participar.
SESION DE DISCUSION:
La coordinadora anuncia las caracteristicas que tendra esta sesion:
+ Presentacion de experiencias relevantes sobre los temas abordados por
parte de cada docente.
+ Existencia de un tribunal integrado por especialistas y docentes de mayor
experiencia, presidido por la coordinadora, que evaluaran:
a. Dominio del contenido que exponen.
b. Habilidades comunicativas.
c. Originalidad y creatividad en la exposicion.

+ Seleccion de los mejores trabajos.



+ El especialista invitado dara sus criterios sobre lo ocurrido y expondra

algunas ideas acerca del tema.
SESION DE EVALUACION
Durante esta sesion los participantes volveran a transitar por la autoevaluacion
y la coevaluacion, porque de manera autocritica cada uno determinard sus
logros y limitaciones. Estos criterios serdn sometidos a la valoracion del grupo y
la coordinadora haré las precisiones correspondientes para corregir cualquier
desacierto. De manera grupal se seleccionara al docente mas integral,
exponiendo las razones por lo que lo seleccionan.
CIERRE DEL TALLER Y DEL SISTEMA DE TALLERES
El docente seis expondra los criterios recogidos sobre los talleres efectuados.
La coordinadora expresa sus consideraciones acerca de como se ha sentido y
lo que le ha aportado cada taller para su desempefio profesional e invita a los
docentes para un nuevo sistema de talleres.
2.2 Evaluacién de los resultados que se obtienen respecto a la
preparacion de los jefes del segundo ciclo de la educacion primaria del
municipio La Sierpe para la incorporacion de la dimension ambiental al
tratamiento de las Ciencias Naturales en 5. grado a partir de la aplicacion
del sistema de talleres.
La cuarta pregunta cientifica de esta tesis esta vinculada con la determinacion
de los resultados que se obtienen respecto a la preparacion de los jefes del
segundo ciclo para la incorporacion de la dimensién ambiental al tratamiento de
las Ciencias Naturales. Para dar respuesta a la misma se desarroll6 la tarea de
investigacién relacionada con la evaluacion de los resultados que se obtienen
respecto a la preparacién de los jefes del segundo ciclo de la educacién
primaria del municipio La Sierpe para la incorporacion de la dimensién
ambiental al tratamiento de las Ciencias Naturales en 5. grado a partir de la
aplicacion del sistema de talleres.
La concrecion de esta tarea de investigacion exigio la aplicacién del método del
nivel empirico experimentacion, en la variante del pre - experimento, con un
disefio de pretest y postest, con control de la variable dependiente: Nivel de
preparacion para la incorporacion de la dimension ambiental al tratamiento de
las Ciencias Naturales en 5. grado
En el presente epigrafe se expone el modo en que se organizé el pre —

experimento y los principales resultados que se obtuvieron. El estudio se



desarroll6é en una poblacion determinada por los 6 jefes del segundo ciclo de la
educacién primaria del municipio La Sierpe, en el espacio disefiado para la
preparacion metodolégica de los jefes de ciclo, el cuarto viernes de cada mes,
durante la etapa septiembre- febrero del curso 2008- 2009.

No fue necesario determinar un criterio de seleccion muestral ya que la
poblacion posee caracteristicas en cuanto a extensién y posibilidades de
interaccion con la investigadora que propician el trabajo con la totalidad de los
sujetos.

El pre - experimento estuvo orientado a evaluar los resultados que se obtienen
respecto a la preparacion de los jefes del segundo ciclo de la educacién
primaria del municipio La Sierpe para la incorporacion de la dimensién
ambiental al tratamiento de las Ciencias Naturales en 5. grado a partir de la
aplicacién del sistema de talleres. En correspondencia con esta aspiracion se
determinaron las dimensiones e indicadores basicos para la bdasqueda de la
informacion relevante, los cuales se presentaron en la introduccion del presente
informe de investigacion.

Teniendo en cuenta los indicadores, se seleccionaron los métodos
fundamentales para determinar el estado de la variable dependiente antes
(pretest) y después (postest) de la introduccion de la variable independiente.
Los métodos utilizados en ambos momentos fueron: la prueba pedagdgica
(pretest y postest) (anexo 1), la entrevista a los jefes de ciclo (anexo 2) y la
observacion cientifica a la preparacion de asignatura (anexo 3). La matriz para
su valoracion se presenta en el anexo 4.

Medicion de los indicadores.

Los datos recogidos, a partir de los métodos e instrumentos previamente
concebidos, fueron organizados y procesados utilizando tablas y graficos. En
los anexos 5 y 6 se exponen las tablas obtenidas, a partir de los datos del
pretest y el postest.

A continuacion se presenta una descripcidn de los resultados obtenidos en la
medicion de los indicadores de la variable dependiente.

Como se puede comprobar, a partir de los datos expuestos en las referidas
tablas, al analizar de manera detallada los resultados alcanzados en los
indicadores declarados, pueden notarse transformaciones positivas en los
sujetos implicados en la poblacién, ya que en los seis se produjeron

transformaciones de tendencia positiva.



Dimension 1 Cognitiva: Relacionada con el conocimiento de las normativas
sobre la educacion ambiental y conocimiento sobre el medio ambiente.

Indicadores:

Indicador 1: Conocimiento de los elementos fundamentales sobre el medio
ambiente y educacion ambiental.

En este indicador se tuvo en cuenta el nivel de conocimientos que poseen los
jefes de ciclo, respecto a los conceptos de medio ambiente y educacion
ambiental. En el grafico 1 se muestran los resultados obtenidos en este

indicador.
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Evaluacion de los indicadores

Al valorar los datos obtenidos a partir de la aplicacion de los instrumentos
declarados (observacion cientifica, entrevista y prueba pedagogica) se pudo
constatar que en la etapa del pretest el 66,7 % de los sujetos se ubico en el
nivel bajo, ya que no conocen el concepto de medio ambiente y el de
educacion ambiental; al finalizar el estudio sin embargo se aprecia una
tendencia positiva respecto a este indicador al no ubicarse ningun sujeto en
este nivel. En la etapa del pretest ningun sujeto se ubican en el nivel medio;
después de la introduccion del sistema de talleres alcanzan este propio nivel
uno de los sujetos implicados (16,7%) este logra conocer algunos elementos
que identifican el medio ambiente y la educacion ambiental. Solo el 33,3% de
los sujetos, en la etapa del pretest alcanza el nivel alto al conocer el concepto
de medio ambiente y el de educacion ambiental.; después de aplicado el
sistema de talleres ya se logra que asciendan a este nivel el 83,3 % de los

sujetos, revelado en que cumplen los requisitos planteados anteriormente.



Indicador 2: Conocimiento de las normativas del Ministerio de Educaciéon en
relacion con la educacion ambiental. En el gréafico 2 se muestran los resultados
obtenidos en este indicador en el pretest y el postest.
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Evaluacion de llos indicadores

Los datos obtenidos evidenciaron que el 66,7% de los sujetos muestreados no
conoce los documentos normativos del Ministerio de Educacion que
establecen lo referido a la educacion ambiental en la etapa del pretest; sin
embargo después de aplicado el sistema de talleres ninguno permanece en
este nivel. Dos de los sujetos (33,3 %) que participaron en el estudio se
ubicaron en el nivel medio al inicio del mismo, lo que estuvo condicionado
esencialmente, porque conoce algunos documentos normativos del Ministerio
de Educacion que establecen lo referido a la educacion ambiental; al finalizar el
mismo se aprecia sin embargo, que se ubican en este propio nivel el 16,7%
de los jefes de ciclo muestreados. Ninguno de los sujetos implicados conoce
los documentos normativos del Ministerio de Educacion que establecen lo
referido a la educacion ambiental, por lo que no alcanzan el nivel alto en la
etapa del pretest; seis meses después se obtiene que ya el 66,7% alcanzan
este nivel, al realizar siempre los requerimientos anteriores.

Indicador 3: Conocimiento de los objetivos referidos a la educacion ambiental
en el Programa de Ciencias Naturales de 5. grado de la escuela primaria 'y su

utilizacién en el trabajo metodoldgico. El grafico 3 ilustra el comportamiento de
los sujetos en las etapas pretest y postest.
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Tal como se ilustra en el grafico, durante el pretest se constaté que de los seis
jefes de ciclo sometidos al estudio, el 66,7% no conoce los objetivos referidos
a la educacién ambiental en el Programa de Ciencias Naturales de 5. grado de
la escuela primaria y su utilizacion en el trabajo metodolégico, por lo que se
ubican en el nivel bajo; después de la aplicacion del sistema de talleres
ninguno permanecen en este nivel. El 33,3% de los jefes de ciclo en la etapa
del pretest alcanza el nivel medio al conocer algunos objetivos referidos a la
educacién ambiental en el Programa de Ciencias Naturales de 5. grado de la
escuela primaria y su utilizacion en el trabajo metodol6gico; ascienden a este
nivel en la etapa final de la experimentacion el 16,7% de los sujetos. Ninguno
de los sujetos muestreados alcanza el nivel alto en la etapa inicial, sin
embargo en la etapa del postest se ubican en este propio nivel el 83,3% de la
poblacion implicada en el estudio, pues conoce los objetivos referidos a la
educacion ambiental en el Programa de Ciencias Naturales de 5. grado de la
escuela primaria y su utilizacion en el trabajo metodolégico.

Dimension 2 Procedimental: Nivel de dominio de los contenidos
procedimentales para la incorporacion de la dimensiébn ambiental al
tratamiento de las Ciencias Naturales en 5. grado.

Indicador 1: Incorporacion de actividades suficientes y variadas en el accionar
metodolégico que desarrolla respecto a la dimension ambiental en el
tratamiento a las Ciencias Naturales 5. grado.

En este indicador se tuvo en cuenta el nivel de contenidos procedimentales que
poseen los jefes de ciclo, para incorporar actividades suficientes y variadas en
el accionar metodol6gico que desarrollan respecto a la dimension ambiental en
el tratamiento a las Ciencias Naturales 5. grado. En el grafico 4 se muestran

los resultados obtenidos en este indicador.
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Grafico 4

Al valorar los datos obtenidos a partir de la aplicacion de los instrumentos
declarados (observacion cientifica, entrevista y prueba pedagogica) se pudo
constatar que en la etapa del pretest el 83,3 % de los sujetos se ubicé en el
nivel bajo, ya que no planifica y ejecuta actividades en el accionar
metodolégico que desarrolla respecto a la dimension ambiental en el
tratamiento a las Ciencias Naturales 5. grado; al finalizar el estudio sin
embargo se aprecia una tendencia positiva respecto a este indicador al no
ubicarse ningun sujeto en este nivel. En la etapa del pretest solo un sujeto se
ubica en el nivel medio; después de la introduccion del sistema de talleres
alcanzan este propio nivel tres de los sujetos implicados (50%) estos logran
planificar y ejecutar solo algunas actividades en el accionar metodoldgico que
desarrolla respecto a la dimension ambiental en el tratamiento a las Ciencias
Naturales 5. grado. Ninguno de los sujetos, en la etapa del pretest alcanza el
nivel alto; después de aplicado el sistema de talleres ya se logra que
asciendan a este nivel el 50 % de los sujetos, revelado en que planifican y
ejecutan actividades suficientes y variadas en el accionar metodolégico que
desarrolla respecto a la dimensién ambiental en el tratamiento a las Ciencias
Naturales 5. grado.

Indicador 2: Nivel en que logra organizar las acciones para la incorporacion de
la dimension ambiental al tratamiento de las Ciencias Naturales en 5. grado, en
correspondencia con el diagndstico de los escolares

En el grafico 5 se muestran los resultados obtenidos en este indicador en el

pretest y el postest.
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Grafico 5

Los datos obtenidos evidenciaron que el 83,3% de los sujetos muestreados no
organiza las acciones para la incorporacion de la dimensiébn ambiental, en
correspondencia con el diagndstico de los escolares en la etapa del pretest; sin
embargo después de aplicado el sistema de talleres ninguno permanece en
este nivel. Uno de los sujetos (16,7 %) que participaron en el estudio se
ubicaron en el nivel medio al inicio del mismo, lo que estuvo condicionado
esencialmente, porque organiza algunas acciones para la incorporacion de la
dimensién ambiental, en correspondencia con el diagnéstico de los escolares;
al finalizar el mismo se aprecia sin embargo, que se ubican en este propio
nivel el 50% de los jefes de ciclo muestreados. Ninguno de los sujetos
implicados organiza las acciones para la incorporacion de la dimensién
ambiental, en correspondencia con el diagnéstico de los escolares, por lo que
no alcanzan el nivel alto en la etapa del pretest; seis meses después se
obtiene que ya el 50% alcanzan este nivel, al cumplir siempre los
requerimientos anteriores.

A manera de sintesis puede afirmarse que de modo general el sistema de
talleres que se ofrece contribuye a la preparacion de los jefes del segundo ciclo
de la educacién primaria para la incorporacion de la dimension ambiental al
tratamiento de las Ciencias Naturales en 5. Grado, ya que en todos los
indicadores evaluados se observaron transformaciones de tendencia positiva,
evidenciado en que la mayoria de ellos conoce el concepto de medio ambiente
y el de educacion ambiental; los documentos normativos del Ministerio de
Educacion que establecen lo referido a la educacion ambiental; los objetivos
referidos a la educacién ambiental en el Programa de Ciencias Naturales de 5.
grado de la escuela primaria y su utilizacion en el trabajo metodologico;
planifica y ejecuta actividades suficientes y variadas en el accionar
metodolégico que desarrolla respecto a la dimensiébn ambiental en el

tratamiento a las Ciencias Naturales 5. grado y organiza las acciones para la



incorporacion de la dimension ambiental, en correspondencia con el
diagnéstico de los escolares.

En la tabla y el grafico que se muestran en los anexos 7 y 8 respectivamente
se ilustran comparativamente el comportamiento de los indicadores en las

etapas de pretest y postest, en los niveles alto, medio y bajo.



CONCLUSIONES

De lo anteriormente expuesto se puede concluir expresando que:

El tratamiento a la dimensién ambiental en el proceso de ensefianza
aprendizaje ha sido abordado por diferentes autores. Este, segun los
criterios asumidos en la presente investigacion propicia una mayor
concrecion de los objetivos que se precisan en el Modelo de la escuela
primaria y es el camino que garantiza el logro de una personalidad integral
en los escolares y una conciencia ambiental responsable, con capacidades
para promover un desarrollo sostenible y alcanzar los saberes que
enriguezcan su practica escolar, todo lo cual es posible a partir de una
adecuada preparacion metodolégica de quienes dirigen este proceso,
especialmente en la asignatura Ciencias Naturales.

En la preparacion de los jefes del segundo ciclo de la educacién primaria
del municipio La Sierpe para la incorporacion de la dimension ambiental al
tratamiento de las Ciencias Naturales en 5. grado se manifiestan
insuficiencias, lo que se compromete mas por el limitado conocimiento de
los principales conceptos de medio ambiente y educacion ambiental; de las
normativas del Ministerio de Educacion en relacién con la educacion
ambiental; de los objetivos referidos a la educacion ambiental en el
Programa de Ciencias Naturales de 5. grado de la escuela primaria y su
utilizacion en el trabajo metodolégico; asi como por las limitaciones
presentes en el accionar metodoldgico respecto al desarrollo de actividades
suficientes y variadas relacionadas con la dimension ambiental en el
tratamiento a las Ciencias Naturales; asi como en desarrollar estas en
correspondencia con el diagndstico de los escolares.

El sistema de talleres metodologicos que se propone estd dirigido a
cumplir un objetivo determinado donde se integra la teoria con la préctica,
propicia y enriquece los espacios de reflexiobn y debate en aras de tomar
decisiones, proyectar alternativas y estrategias de trabajo que eleven la
calidad del proceso educativo. El mismo se distingue por propiciar el rol
protagonico de los participantes; utilizar de técnicas participativas; uso de la
autoevaluacion como mecanismo de transformacion.

La evaluacion del sistema de talleres metodoldgicos, efectuado mediante la

aplicacién del pre- experimento, permiti6 determinar que es factible de



generalizar y que se proyecta a contribuir a la preparacion de los jefes del
segundo ciclo de la educacién primaria para la incorporacion de la
dimensién ambiental al tratamiento de las Ciencias Naturales en 5. grado,

corroborado en la evolucion favorable en los indicadores declarados.



RECOMENDACIONES

A partir de la fundamentacion teorica realizada y los resultados

obtenidos, la autora recomienda:

e Continuar profundizando en el estudio de la temética de modo que
puedan orientarse nuevas experiencias hacia otras aristas de la
situacion problémica relacionada con la preparacién de los docentes
para la incorporacion de la dimension ambiental al proceso de
ensefianza aprendizaje de otras asignaturas.

e Proponer a la subdirectora de la Ensefianza Infantil la aplicacion del
sistema de talleres propuesto en funcién del sexto grado, teniendo en

cuenta que puede ser utilizado en otros contextos similares.
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ANEXO 1

PRUEBA PEDAGOGICA

OBJETIVO: Constatar el nivel de conocimiento y preparacion que poseen los jefes del de
2.Ciclo de para la incorporacién de la dimension ambiental al tratamiento de las Ciencias
Naturales en 5. grado en diferentes momentos de la experimentacion.

1. Explica qué es parati medio ambiente y educacién ambiental.
2. Marque con una x los documentos que ha emitido el MINED para normar el desarrollo de la

educacion ambiental.

a) _ Programade Ahorro de Energia del Ministerio de Educacién. (PAEME)
b) _ Ley81/97

c) __ Creacidn de la Comision Nacional de Acueductos.

d) __ Estrategia Nacional de Educacion Ambiental.

e) __ Programa de Ahorro de Energia del Ministerio de Educacidn.

f) __ Resolucién Conjunta 1/2005 Programa para el Ahorro y Uso Racional del agua en
el sector Educacional (PAURA).

g) __ Carta Circular No 10/2005 del Ministerio de Educacion.

h) __ Carta Circular 11/2003 sobre el establecimiento de los jardines Martianos en el

sector Educacional.

3. Menciones los objetivos referidos a la educacién ambiental en el Programa de Ciencias
Naturales de 5. Grado de la escuela primaria y su utilizacion en el trabajo metodoldgico.

4. Seleccione un objetivo del Programa de quinto grado y en correspondencia con los
contenidos previstos para su cumplimiento disefie acciones que usted desarrollaria para la

incorporacion de la dimension ambiental al mismo.

CLAVE DE CALIFICACION

Actividad 1

e Bien: Define correctamente el concepto de medio ambiente y educacion ambiental.

e Regular: Limitan el concepto a elementos naturales y si se refiere a la adquisicion de
conocimientos, desarrollo de habitos, habilidades y capacidades.

e Mal: No reconoce al hombre como un componente activo del mismo vy si se refiere a
conocimientos del medio ambiente.

Actividad 2

e Bien: Simarca (a, d, e, f)

e Regular: Si marca dos de los correctos.



Mal: Dos o ninguno.

Actividad 3:

Bien: Si el maestro tiene conocimiento de los objetivos generales de la ensefianza, ciclo
y grado dirigidos a la educacion ambiental.

Regular: Si el maestro tiene conocimiento de cinco objetivos generales de la ensefianza,
ciclo y grado dirigidos a la educacién ambiental.

Mal: Si el maestro no tiene conocimiento de los objetivos generales de la ensefianza,

ciclo y grado dirigidos a la educacién ambiental.

Actividad 4:

Bien: Estructura las acciones en correspondencia con los métodos establecidos para el
tratamiento a este componente; incorpora actividades suficientes y variadas en el
accionar metodoldgico que desarrolla respecto a la dimension ambiental en el
tratamiento a las Ciencias Naturales 5. Grado; tiene en cuenta el diagnostico de los
escolares.

Regular: Estructura algunas acciones en correspondencia con los métodos establecidos
para el tratamiento a este componente; incorpora un limitado nimero de actividades en
el accionar metodolégico que desarrolla respecto a la dimension ambiental en el
tratamiento a las Ciencias Naturales 5. Grado; tiene en cuenta el diagnostico de los
escolares.

Mal: Si solo incluye algunas acciones en correspondencia con los métodos establecidos

para el tratamiento a este componente.



ANEXO 2
GUIA DE ENTREVISTA A LOS JEFES DEL 2. CICLO.

OBJETIVO: Constatar el nivel de preparacion e informacion que poseen los jefes del segundo
ciclo en relacion con la educacidon ambiental y su incorporacion en el proceso de ensefianza

aprendizaje de las Ciencias Naturales.

1. Explique brevemente los conceptos de medio ambiente y educacion ambiental.

2. Mencione los documentos normativos del Ministerio de Educacion previstos para el
tratamiento de la educacion ambiental.

3. Cite los objetivos referidos a la educacién ambiental en el Programa de Ciencias
Naturales de 5. Grado de la escuela primaria y exprese brevemente su utilizacion en el
trabajo metodoldgico.

4. Mencione las actividades metodoldgicas que desarrolla respecto a la incorporacion de
la dimension ambiental en el tratamiento a las Ciencias Naturales 5. grado.

5. Explique como logra el vinculo de las actividades metodoldgicas que desarrolla
respecto a la incorporacion de la dimension ambiental con el diagnostico de los
escolares.



MATRIZ DE VALORACION

Variable dependiente: Nivel de preparacién para la incorporacion de la dimension ambiental al
tratamiento de las Ciencias Naturales en 5. grado.

Anexo 4

Dimension 1 Cognitiva: Relacionada con el conocimiento de las normativas sobre la educacién
ambiental y conocimiento sobre el medio ambiente.
Ind. Alto Medio Bajo
Conoce el concepto de|Conoce algunos elementos | No conoce el concepto de
11 medio ambiente y el de|que identifican el medio|medio ambiente y el de
educacion ambiental. ambiente y la educacion | educacidon ambiental
ambiental.
Conoce los documentos | Conoce algunos documentos | No conoce los documentos
1.2 normativos del Ministerio | normativos del Ministerio de | normativos del Ministerio
de Educacion que | Educacion que establecen lo | de Educacion que
establecen lo referido a la|referido0 a la educacidn |establecen lo referido a la
educacion ambiental. ambiental. educacién ambiental.
Conoce los objetivos Conoce algunos objetivos|No conoce los objetivos
referidos a la educacién . L, . .
1.3 . referidos a la educacion |referidos a la educacion
ambiental en la en el
Programa de Ciencias ambiental en el Programa de | ambiental en el Programa
Naturales de 5. Grado de la | ~. . —
e Ciencias Naturales de 5. |de Ciencias Naturales de 5.
escuela primariay su
utilizacion en el trabajo Grado de la escuela primaria|Grado de la escuela
metodoldgico. e . L e
y su utilizacién en el trabajo | primaria y su utilizacion en
metodoldgico. el trabajo metodoldgico.




Dimensién 2 Procedimental: Nivel de dominio de los contenidos procedimentales

para la

incorporacién de la dimensidén ambiental al tratamiento de las Ciencias Naturales en 5. grado.

Ind. Alto Medio Bajo
Planifica y ejecuta Planifica y ejecuta solo No planifica y ejecuta

21 actividades suficientesy | algunas actividades en el actividades en el accionar
variadas en el accionar accionar metodolégico que | metodoldgico que
metodoldgico que desarrolla respecto a la desarrolla respecto a la
desarrolla respecto a la dimensién ambiental en el | dimensidn ambiental en el
dimension ambiental en el | tratamiento a las Ciencias tratamiento a las Ciencias
tratamiento a las Ciencias | Naturales 5. grado. Naturales 5. grado.
Naturales 5. grado.
Organiza las acciones para | Organiza algunas acciones | No organiza las acciones

29 la incorporacion de la para la incorporacion de la | para la incorporacion de la

dimensién ambiental, en
correspondencia con el
diagndstico de los
escolares.

dimensién ambiental, en
correspondencia con el

diagndstico de los escolares.

dimensién ambiental, en
correspondencia con el
diagndstico de los
escolares.




Anexo 3
OBSERVACION A LA PREPARACION DE ASIGNATURA
Objetivo: Constatar como los jefes de ciclo dirigen la incorporacion de la dimension

ambiental en la preparacién de las clases de Ciencias Naturales.

Guia para la observacion a la preparacién de asignatura.

1. Tiene en cuenta, en el analisis metodoldgico o proyeccién del periodo lectivo, y
/ 0 por unidades, la dimension ambiental.

2. Precisa las potencialidades de los contenidos para darle tratamiento a la
dimensién ambiental.

3. Precisa aspectos propios de la dimensidn ambiental a aplicar en cada clase.

4. Selecciona los métodos y procedimientos adecuados en correspondencia con la
dimensién ambiental, para dar tratamiento al contenido.

5. Selecciona adecuadamente actividades en correspondencia con las
caracteristicas de los escolares.



Anexo 8

Analisis comparativo del comportamiento de los indicadores en las etapas pretest y postest.
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