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'Saber leer es saber
andar.
Saber escribir es saber

ascendel’

(José Marti.1975:156)
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SINTESIS

En los momentos actuales Cuba se encuentra enfrascada en la Tercera Revolucion
Educacional dirigida a la elevacion de la calidad de la educacion en todos los
sentidos. Por esta razon es importante considerar la importancia de la produccion
escrita de los escolares para que puedan enfrentar los retos del siglo XXI, lo que es
posible hacer a partir de las diferentes asignaturas que se imparten en la escuela
primaria. Precisamente eso es lo que se pretende con esta tesis que tiene por tema:
Actividades para el desarrollo de la produccion de textos escritos en los escolares de
segundo grado y cuyo objetivo es aplicar actividades dirigidas al desarrollo de la
produccion de textos escritos en escolares de segundo grado. Esta experiencia se
aplicé en la Escuela Primaria Otto Parellada Hechavarria del municipio de Cabaiguan
e involucré6 una muestra de 20 escolares que cursan el segundo grado. En el
desarrollo de la investigacion se aplicaron diferentes métodos con sus
correspondientes instrumentos: del nivel tedrico enfoque de sistema, analisis y
sintesis, inductivo y deductivo, y el analisis historico y légico, del nivel empirico: la
observacion cientifica, el analisis de documentos, las entrevistas, pruebas
pedagogicas, preexperimento pedagdgico con medidas de pre test y pos test y para
el procesamiento de la informacion se empled el calculo porcentual y la estadistica
descriptiva, estos ultimos del nivel matematico. Los principales efectos se centran en

que los escolares aumentaron el nivel de desarrollo de la produccion escrita.



Maestria en Ciencias de la Educacio

INDICE
INTRODUCCION. ..ottt ettt sttt e s s enesnesene e eens 1
CAPITULO I: SUSTENTOS FILOSOFICOS, PSICOLOGICOS Y PEDAGOGICOS
EN TORNO A LA PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS.......cooieiiiieieeeeee e 10
1.1 Proceso de ensefianza — aprendizaje de la Lengua
Espafola...........ccccvvvennnnnn. 10

1.1.1 Lenguaje Y COMUNICACION.........uuuuuuurueniiseeeeeeeeeeseeesseeesssssssnnnnsaaaaaeaeeeeaaeeeennennnnes 10
1.1.2 El proceso de la ensefianza - aprendizaje de la Lengua Espafiola................... 12
1.1.3 La eXPreSiOn Oral Y ©SCrItA.......uuuuureiiisieiiieeeeeeeeeeeeeieeeaeaarn s esss e e e e e e eeeeeeeasennnnns 17
1.2 Concepciones sobre la producCiOn €SCrta...........uuueiviiiiiiiiiiieeeeeeeeeecieieeeeee 20
1.2.1Particularidades en segundo grado de la produccion de textos escritos............ 27
1.3 Caracteristicas psicologicas de los escolares de segundo grado en la

Produccion de tEXIOS ESCHLOS. . ..uuuuuuirreiiiiiiieee e e e e e e et ee e e et e e e e e e e e e e eeaeennnnes 30

CAPITULO II: EL PROCESO DE ENSENANZA — APRENDIZAJE DE LA
PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN SEGUNDO GRADO. RESULTADO
DE LOS INSTRUMENTOS APLICADOS ANTES Y DESPUES DE LAS

ACTIVIDADES IMPLEMENTADAS. ...t 36
2.1 Descripcion del diagnéstico exploratorio relacionado con la produccion de
textos escritos por los escolares de segundo grado..........cocceeeeveiiieiiiiieiiieiiiiiinn, 36

2.2 Resultados de la aplicacion del pre - test dirigido a comprobar el nivel que
poseian los escolares en la produccion de textos escritos en segundo grado....38
2.3 Descripcion de la propuesta de las actividades de produccion de textos

LTS 110 TP 43
2.3.1Actividades dirigidas al desarrollo de la produccion de textos escritos en

los escolares de SegUNAO GradO..........e i eeeeeeeenes 47
2.4. Evaluacion de las actividades dirigidas al desarrollo de la produccion de

textos escritos en los escolares de segundo grado............c.uuvveeiiiiiininieeeeeeneeneeee, 66
2.4.1 Andlisis de los resultados durante la etapa de poSt-teSt.........cccceeeeieiiieeeeeenennnnn. 66

2.5 Andlisis y valoracion de los resultados de la aplicacién del pos — test
dirigido a comprobar el nivel que alcanzaron los escolares en la produccion
de textos escritos en segundo grado después de aplicadas las actividades.

Su comparacion CON €l Pre - tESt....uuvuivriiiecie e 71
CONCLUSIONES. ... e e e e e e e e e e e ennnnns 80
RECOMENDACIONES. ... ..ttt e e et e e e e e e een e aaeees 81
BIBLIOGRAFIA. ..ottt bbbttt 82
ANEXOS



Maestria en Ciencias de la Educacio

INTRODUCCION

El deterioro de la educacion en América Latina y el Caribe se demuestra en los
indicadores de retencion escolar, repitencia y calidad, con un rezago considerable en
las areas rurales, manifestandose una desactualizacion en los programas de estudio,
sus contenidos, métodos y procedimientos. La pobreza en si misma condiciona y
limita el acceso a la educacion. Luchar con firmeza y con la indispensable ayuda
internacional, para desarrollar programas contra el analfabetismo con el método “YO
Si PUEDO” es la aspiracion de algunos de estos paises, elevando a su vez la
formacion masiva de técnicos y personal calificado para poder salvar al hombre de
la feroz globalizacion y la creacion de un gran movimiento educacional y cultural
masivo que sea capaz de vencer con nuevas formas de humanismo, dignidad y

justicia social y condiciones economicas adecuadas.

La situacion de la educacion en Cuba, parte de crear realidades uUnicas en el
escenario internacional. No existe otro modelo educacional en el mundo que se
acerque al modelo cubano en cuanto a equidad, sin marginacion de ningun tipo, con

un nivel de calidad uniforme y ayuda personal para el que lo necesite.

La sociedad cubana esta enfrascada en la Batalla de Ideas con el proposito de los
primeros diez afos de este siglo todo el pueblo alcance una cultura general integral,
lo que plantea a la educacion grandes desafios. El Sistema Nacional de Educacion
protagoniza una profunda Revolucién Educacional que se despliega a travées de
numerosos programas, dirigidos a asegurar a todos los ciudadanos aprendizaje de
calidad a lo largo de toda su vida. En esta colosal batalla de ideas que desarrolla el
pueblo ha sido bien definido por Fidel, en reiteradas ocasiones, el papel
trascendental que le corresponde a la escuela y a los educadores en lograr una

sociedad diferente y mas justa.

La cultura general integral no podria concebirse sin cultura politica, ni esta sin
conocimientos de la historia de la humanidad, su desarrollo, sus frutos y ensefianzas

sin conocimiento de la politica internacional y la economia mundial, sin
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conocimientos basicos de las principales corrientes filosoéficas desarrolladas por el
hombre, asi como los avances de la ciencia moderna y sus probables consecuencias
éticas y sociales, en fin, los conocimientos minimos de cada ciudadano de nuestro

pais debe alcanzar. (Editorial Granma 3.7.2000)

Una de las principales transformaciones emprendidas en la ensefianza primaria esta
dirigida a lograr que cada maestro esté en condiciones de brindar a sus escolares la
educacion que estos requieren para que todos estén en igualdad de posibilidades en
la sociedad que se construye. Ella requiere que cada maestro domine profundamente
la caracterizacion de cada uno de sus escolares, para poder lograr una atencién

individualizada y que estos puedan aprender tres veces mas.

Entre las prioridades de la escuela primaria se encuentra el desarrollo de las
habilidades comunicativas. Las cuales permiten el proceso de comunicacion y por

tanto la toma del poder sobre el mundo y la realidad.

Una asignatura que requiere especial preparacion y que ocupa un lugar fundamental
dentro del sistema educacional es la Lengua Espafiola ya que permite el desarrollo
de las habilidades comunicativas y en especial la referida a la lengua escrita, o0 sea,
la formacién de escritores que sean capaces de comunicarse con textos coherentes,
precisos, claros, que cumplan una determinada intencidbn comunicativa y que

expresen sus sentimientos, experiencias y opiniones.

“Escribir es un arte, solo el que haya interiorizado bien sus laberintos podra ser un

artista en la expresion, tanto oral como escrita.”(Martin Vivaldi 1975:16)

La escuela primaria debe favorecer la produccién de diversos tipos de textos. Se
debe propiciar que los alumnos se expresen de forma espontanea, libre, sin
restricciones, aun cuando no dominan la lengua de una forma convencional, con
propuestas significativas y variadas. Solo se aprende a escribir escribiendo, por lo
gue si se quiere que el escolar logre utilizar la escritura como forma de

comunicacién, la practica constante ha de ser una premisa de trabajo.

Se ha podido comprobar a través de la observacion de las clases y muestreos
realizados a los escolares por diferentes visitas de inspeccion del Ministerio de

Educacién como los mismos presentan dificultades en la habilidad de escribir, entre
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estas dificultades se encuentran la pobreza y calidad de las ideas, oraciones cortas,
vocabulario pobre, falta de concordancia, incorrecta delimitacion de las oraciones,
repeticiones, problemas ortogréaficos, presentacion, margen, sangria, limpieza y uso
de signos de puntuacion, por lo que se hace necesario tomar medidas al respecto y

contribuir de alguna manera al desarrollo de esta habilidad.

El tema de la didactica de la produccion escrita ha sido abordado por diferentes
autores dentro y fuera de Cuba entre ellos se destacan Alfredo Miguel Aguayo
(1910), Herminio Almendros(1971), Ernesto Garcia Alzala (1975), Figueredo Escobar
(1982), Delfina Garcia Pers (1983), Emilio Ferreiro (1994), Magalis Ruiz Iglesias y
Angelina Romeu Escobar (1995), Iglesias Ruiz (1999), Maria de los Angeles Garcia
(2005), por su parte en el exterior Margarita Gomez Palacios de México, Cassany
(Espafna), asi como la propia autora con los escolares que ha trabajado en la
investigacion. Teniendo en cuenta esta problematica existente en el sistema
educativo cubano se realiza este trabajo dirigido a resolver el siguiente problema
cientifico: ¢ Como contribuir al desarrollo de la produccion de textos escritos en los

escolares de segundo grado?

Como objeto de la investigacion se declaro el proceso de ensefanza - aprendizaje
de la Lengua Espafiola en escolares de segundo grado y como parte del mismo se

focalizo la investigacion en el campo la produccion de textos escritos.

En tal sentido se traz6 el objetivo_ de aplicar actividades dirigidas al desarrollo de la

produccion de textos escritos en escolares de segundo grado.

Para dar cumplimiento al objetivo se formularon las siguientes preguntas

cientificas:
1. ¢Cudles son los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan el proceso
de ensefianza — aprendizaje de la produccion escrita?

2. ¢Cual es el estado actual en que se expresa el desarrollo de la produccion de

textos escritos en los escolares de segundo grado?
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3. ¢Qué actividades se deben realizar para desarrollar la produccion de textos
escritos en los escolares de segundo grado?

4. ¢Como validar las actividades dirigidas a desarrollar la produccién de textos

escritos en los escolares de segundo grado?

Con el proposito de dar respuesta a las preguntas cientificas se trazan las siguientes

tareas de la investigacion

1. Determinacién de los fundamentos tedricos y metodolégicos que sustentan el

proceso de ensefianza - aprendizaje de la produccion escrita.

2. Diagndstico inicial en que se expresa la produccion de textos escritos en los

escolares de segundo grado.

3. Elaboracion de actividades dirigidas a la produccion de textos escritos en los

escolares de segundo grado.

4. Validacion de las actividades dirigidas a la produccion de textos escritos en los

escolares de segundo grado.

Variable independiente : Actividades para el desarrollo de la produccion escrita en

los escolares de segundo grado.

Estas actividades se caracterizan por tener un enfoque cognitivo — comunicativo —
sociocultural, ya que se considera como una necesidad para el desarrollo de la
expresion. Estas ponen al escolar en situaciones donde pueden expresarse a partir
de los conocimientos adquiridos al leer, en clases anteriores, distintos textos.
Presentan situaciones reales de expresion y comunicacion y estan graduadas
teniendo en cuenta los niveles de desempefio cognitivo en la produccion escrita. Se
realizan para garantizar el aprendizaje de los escolares en este componente de la
Lengua Materna. Ejemplos de estas son: ordenar palabras para formar oraciones,
completar oraciones, seleccionar oraciones en pérrafos, enlazar miembros de la

oracion para formar una idea completa, responder preguntas donde enjuicien,
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valoren el contenido, emitan criterios personales, argumenten y creen textos con

originalidad.

Variable dependiente:  Nivel de desarrollo de la produccion de textos escritos en

escolares de segundo grado.

En este trabajo se considera que un escolar de segundo grado posee preparacion
para la realizacion de textos escritos, cuando expresa sus ideas con claridad, se
ajusta a la situacion comunicativa dada, delimita de forma correcta las oraciones,
utiliza sencillos argumentos en las respuestas que ofrece, escribe con letra clara y
legible oraciones y textos breves conforme a las exigencias del trazado correcto,
enlace e inclinaciéon asi como las correspondientes reglas ortograficas aprendidas,
teniendo en cuenta las normas de presentacion realizando sencillas acciones de
control provocando motivacion por las actividades de produccion escrita que
favorezcan el cumplimiento de los objetivos del grado en correspondencia con el fin

propuesto en el Modelo de escuela primaria.

En el proceso de determinacion de la efectividad de las actividades disefiadas se

plantean las siguientes dimensiones _con sus respectivos indicadores :

Dimensiones Indicadores

1.1 Utilizacion adecuada del texto borrador.

1.2 Ajuste a la situacion comunicativa.
1.3 Claridad de las ideas.

1- Cognitiva.

1.4 Presentacion.

2.1 acciones de autocontrol.

2- Reflexivo - reguladora.

2.2 acciones de control.

3.1 Orientacion motivacional.

3- Afectivo — motivacional. | 3.2 Expectativa motivacional.

3.3 Estado de satisfaccion.
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Para la constatacion de estos indicadores se utilizaron diferentes métodos e

instrumentos _ de la investigacién cientifica.

Del nivel teodrico:

Analisis historico y léqico: A través del cual se profundiza la evaluacién y

desarrollo de la didactica de la produccion oral y escrita en las escuelas primarias.

Andlisis vy sintesis _: Permiti6 estudiar los diferentes enfoques que sobre el tema

aparecen en la bibliografia especializada; valorar la situacion actual del problema en
la muestra; analizar y procesar toda la informacion de los resultados obtenidos en la
fase de aplicacion del experimento pedagdgico. En toda la investigacion proporcion6
arribar a juicios y conclusiones.

Induccion y deduccion __: Para el andlisis del presupuesto tedrico de las actividades

propuestas, dirigidas a la produccién de textos escritos en los escolares de segundo
grado, de la que se infieren y elaboran consideraciones generales y particulares.
Modelacion:  Permite establecer las caracteristicas y relaciones fundamentales de
las actividades que se proponen.

Enfogue de sistema: Para determinar los nexos y relaciones de lo que se ensefia

en la Lengua Espafiola en la produccion de textos escritos y elaborar las actividades.

Del nivel empirico:

Andlisis de documentos : Posibilité constatar las caracteristicas de las Orientaciones

Metodoldgicas, Ajustes Curriculares, Programas y Libros de Textos de segundo grado
asi como las potencialidades que ofrece para la estimulacion de la produccion de

textos escritos.

Observacion:  Se emple6 para constatar desde la clase de Lengua Espafiola, el

desarrollo de los escolares en las actividades de produccion escrita y obtener
informacion sobre como los escolares se desarrollan en la produccion escrita de

texto.

10
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Entrevista: Se aplicd para constatar el comportamiento de los escolares en cuanto a
la estimulacion de la produccion escrita.

Pruebas pedagégicas : Se empled para comprobar las habilidades alcanzadas por

los escolares en la produccidn de textos escritos.

Pre experimento pedagdgico con medida de pre test y pos test: Se utiliz6 para la

implementacion de las actividades dirigidas al desarrollo de la produccion de textos
escritos en el grupo de muestra, medir el nivel alcanzado por los escolares como
resultado de dicha implementacion y determinar los cambios producidos en dichos

procesos.

Del nivel matematico:

Andlisis__porcentual: Para analizar los datos recogidos de los diferentes

instrumentos aplicados y presentar la informacion obtenida a partir de ellos.

Estadistica descriptiva: _ Fue utilizada en el procesamiento y analisis de los datos,

para organizar la informacion obtenida de los resultados de la produccion de textos
escritos en el pre-test y pos-test, asi como, los porcientos que representa, los que

permitieron apreciar la misma informacion de forma mas rapida y compacta.

Se declara como poblacién los escolares de la Ensefianza Primaria de segundo
grado de la escuela Otto Parellada Hechavarria del poblado de Guayos con una
cantidad de 58 escolares y como muestra intencional se tomo el grupo de segundo
grado B de la misma con una matricula de 20 escolares, de ellos 14 son hembras y 6
varones, que representa el 34,3% de la totalidad de los escolares de segundo grado
de dicha escuela, debido a que son los escolares con que la autora del trabajo labora
y por tanto es de su interés transformar de manera cientifica el nivel de estos

escolares en la produccion de textos escritos.

Las caracteristicas que tienen la muestra objeto de estudio respecto a la produccion
de textos escritos es que no llegan a producir textos con claridad en las ideas, no se
ajustan a la situaciéon comunicativa dada, no sienten motivaciéon por la actividad,

ademas, necesitan niveles de ayuda para realizar dicha produccion.

11
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Los escolares de la muestra tienen un promedio de 7 afios de edad, proceden de
padres con un nivel cultural medio superior, cuyo promedio de edad es de 35 afios.
Estos se caracterizan de la siguiente manera: E — 3, MB — 5, B — 10, R — 2. De los
escolares regulares uno fue diagnosticado por el Centro de Diagndstico y Orientacion
(CDO) como bajo perfil y el otro como meseta media en el grado de Preescolar.
Resultados del diagnostico a los escolares evaluados de R: Uno presenta inmadurez
en Sus procesos cognoscitivos en general, impresiona un retardo en el aprendizaje y
la otra inmadurez en los procesos cognoscitivos. Los procesos cognoscitivos mas

afectados son la memoria y la atencion.

Aporte v novedad: Con esta investigacion se pretende lograr el desarrollo de la

produccion de textos mediante actividades con un enfoque cognitivo - comunicativo —
sociocultural ya que se considera como una necesidad para el desarrollo de la
expresion. Estas ponen al escolar en situaciones donde pueden expresarse a partir
de los conocimientos adquiridos al leer en clases anteriores distintos textos.
Presentan situaciones reales de expresion y comunicacion y estan graduadas
teniendo en cuenta los niveles de desempefio cognitivo en la produccién escrita en
las clases de Lengua Espafiola. Se realizan para garantizar el aprendizaje de los
escolares en este componente de la Lengua Materna, motivandolos a que den

respuesta al problema planteado lo que constituye el aporte practico fundamental.

El aporte fundamental de esta tesis lo constituyen las actividades dirigidas a los
niveles de produccion escrita de los escolares de segundo grado, temas que han
sido abordados en otras investigaciones, por otros autores, pero aun continda siendo
una necesidad en el grupo de escolares seleccionado como muestra. La propuesta
pone en manos de los maestros una via importante que pudiera ser utilizada para el
mejoramiento de la produccion escrita de otros escolares, que de acuerdo al

diagnéstico realizado pudieron presentar las mismas dificultades.

La novedad radica especificamente en las actividades, son producto de la
creatividad de la autora y tiene una intencion bien marcada para el cumplimiento de

los objetivos trazados.

12
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La tesis estd estructurada en dos capitulos fundamentales que conforman la
memoria escrita, una introduccién que contiene entre otros elementos el disefio
tedrico y metodologico, un capitulo fundamenta los sustentos filosoficos, psicolégicos
y pedagodgicos en torno a la produccion escrita de los escolares de primaria que
contemplan los criterios de diferentes autores y especialistas que se han dedicado al
estudio de las mismas, asi como algunas reflexiones sobre potencialidades de la
Lengua Espafiola para el desarrollo de la produccién escrita. En el capitulo Il esta
consignado para las actividades de produccion de textos escritos en escolares de
segundo grado. Incluye el diagndstico exploratorio, la descripcidon de la propuesta de
actividades de produccion escrita y la concepcion del experimento pedagdgico para
la evaluacion de la propuesta de solucién. Contiene ademas conclusiones,

recomendaciones, bibliografia y anexos.

13
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CAPITULO |I: SUSTENTOS FILOSOFICOS, PSICOLOGICOS Y P EDAGOGICOS
EN TORNO A LA PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS.

1.1 Proceso de ensefianza — aprendizaje de la Lengua  Espafiola.
1.1.1 Lenguaje y comunicacion.

Desde el surgimiento del hombre o la especie humana como tal hay un factor muy
determinante en su desarrollo tanto bioldgico, cultural y social que es el lenguaje, el

lenguaje en su significado mas amplio.

El hombre a la vez que fue desarrollando su cerebro, haciendo grandes mejoras en
su cuerpo, destreza, movimientos y forma de trabajo fue desarrollando
paulatinamente el trabajo, este a la vez ha sido el motor impulsor de la especie

humana.

Segun (Marx y Engels; 1985:348) “el lenguaje es un fendmeno eminentemente social
y es el principal, aunque no el Unico medio simedtico de la sociedad humana.”
También (Borge, L; 2000:124) plantea que lenguaje es capacidad humana adquirida
por los que se comunican a traves de la palabra oral o escrita. //Cualquier conjunto
establecido de signos que sirvan a un grupo humano para intercambiar mensajes, en
ese sentido es similar al cédigo.// Formas de expresarse, estilo. //Sistema de
comunicacién que utiliza signos gréaficos para transcribir los sonidos o conceptos

propios de una lengua hablada u oral.//

En psicologia para educadores el lenguaje es la actividad especificamente humana
de comunicacion, mediante la lengua o idioma, es la utilizacion del idioma por parte

de las personas.

14
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El lenguaje es todo un sistema de recursos verbales utilizados por la gente para
comunicarse. Se afianza que el lenguaje ha sido la actividad rectora de la evolucién,
desarrollo, avances, descubrimientos de la especie humana. El lenguaje mientras

MAas se ejercite, mas se cuide llegara a alcanzar avances incalculados hasta ahora.

La expresion oral ha sido el medio de comunicacion entre los hombres de una
determinada comunidad linguistica, mediante el sistema establecido: idioma o
lengua. Muchos siglos después del surgimiento del lenguaje, la necesidad social de
la comunicacion indirecta, provoca el nacimiento de la escritura, la cual ademas,

logra la conservacion generacional de la historia.

La expresion escrita surge a partir de la oral y tiene un caracter secundario en cuanto
a su origen. Cada una de ellas aunque con similar funcion (la comunicativa) tiene sus

medios de expresion, usos y caracteristicas que definen en muchos aspectos.

La comunicacion es el proceso de transmision y recepcion de ideas y mensajes. Es
didlogo, intercambio dindmico que ofrece una posicibn mas democratica en tanto se
espera una participacion del sujeto que recibe el mensaje. Es exclusivamente un acto

humano, recurso exclusivo del hombre. Enciclopedia Encarta (2005)

Para que el lenguaje cumpla con su funcion comunicativa es necesario que exista
una estrecha relacion entre los siguientes elementos que intervienen en el acto
comunicativo; codigo que no es mas que un sistema de sefiales especificas que se
combinan a partir de un conjunto de reglas propias de este sistema; mensaje es la
unidad que resulta de organizar las sefiales necesarias de acuerdo con las reglas del
sistema al cual pertenece para trasmitir una informacién, es el paquete de
informacion que circula de emisor a receptor, en él van implicitos los conocimientos,

valores y actitudes del emisor.

Los factores condicionantes del mensaje son: el codigo, el contenido y la forma de
trasmitirlo segun el contexto comunicativo en que se encuentra el emisor de dicho
mensaje; canal es el medio o soporte a través del cual se realiza la transmision del

mensaje en codigos o sefiales, emisor es el sujeto comunicante que elige y escoge

15
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cierto nimero de sefales a través de los cuales produce un mensaje y se
compromete en una relacién de intercambio con otros protagonistas; codificacion es
proceso por el cual el emisor de acuerdo con su intencibn comunicativa, selecciona,
ordena y prepara la informacion para ser trasmitida. Modelo de produccion; receptor
es el sujeto interpretante que reconstruye el mensaje, lo reconoce y decodifica,
identificando su significado y el contexto en que se produce o sea las circunstancias
determinadas dentro de las cuales se origina dicho mensaje; decodificacion es el
proceso mediante el cual el receptor hace suyo el mensaje, lo recibe y trata de
buscar el significado del mismo. (Ministerio de Cultura y Educacion de la nacion.
Modulos No, 1995).

1.1.2. El proceso de la ensefianza - aprendizaje de la Lengua Espaiiola.

La asimilacion de la lengua materna constituye una de las tareas fundamentales
desde que el nifio entra a la escuela, pues el lenguaje no es solo un medio esencial
para la comunicacion del escolar, sino base para la adquisicion de los conocimientos
y de la regulacién de su propio comportamiento. Esta tarea incluye una serie de
contenidos como la formacion de un lenguaje culto, el enriquecimiento de un
lenguaje gramaticalmente correcto y coherente, y otros que garantizan la

comunicaciéon como medio de expresion del pensamiento.

Una de las tareas principales del trabajo docente-educativo diario la constituye la
educacion y la ensefianza del lenguaje, que tiene que desenvolverse en toda la
organizacion de la vida del escolar en todas sus actividades de acuerdo con el
caracter y los objetivos que tengan. Por tanto las tareas, los contenidos y los
objetivos de la Lengua Materna no pueden cumplirse solamente en el marco de sus
actividades especificas sino comprometerse en todo el trabajo educativo diario. Debe
ser un objetivo presente en todas las actividades independientemente del contenido.
(Ramos Garcia, M. 998:33)

Desde el sexto afio de vida se debe lograr un determinado dominio de los

movimientos finos de la mano, de la percepcion visual y de la coordinacion 6culo-
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manual, de la orientacion espacial y de la asimilacion de procedimientos

generalizados de analisis que en su conjunto prepara al escolar para esta tarea.

Al llegar el escolar al primer grado debe dominar las estructuras basicas de la lengua
natal, asi como su apropiada articulacién, dialoga con expresion correcta, narra,
describe, relata de forma bastante coherente hechos, sensaciones, acontecimientos

y cuentos, tanto en tiempo presente como en pasado.

El trabajo con el vocabulario desde la edad preescolar no solo se dirige a la
comprension y utilizacion de los nuevos términos sino a formar una actitud
consciente hacia la palabra y enriquecen su amplitud con la inclusién de adjetivos,
adverbios, verbos y sustantivos con caracter generalizador. A través de situaciones

dadas se emplean palabras nuevas, se puede buscar su sinénimo.

Resulta un lugar comun hablar de la importancia de la Lengua Materna en todos y
cada uno de los niveles educacionales, sin embargo no siempre se puede
argumentar con solidez la exactitud de esa informacion. El escolar adquiere su
lengua materna mediante un singular aprendizaje activo que atraviesa por diversas y
complejas etapas o fases. Esa lengua ademas de un eficaz medio de comunicacion y
de elaboracion del pensamiento y un importantisimo componente de la nacionalidad,
profundamente ligado a nuestra identidad, a nuestra cultura, es una poderosa
herramienta de trabajo, imprescindible en el aprendizaje de todas las asignaturas. De
ahi que los pedagogos insistan en el papel sobresaliente del lenguaje en la

transmision y asimilacion del conocimiento en las clases y fuera de ellas.

La lectura y su comprension, la comunicacion oral y escrita, la ortografia y el
vocabulario son aspectos que resultan comunes en el trabajo de todas las
asignaturas. El lenguaje atraviesa asi, de manera especial y particular, el curriculo en
su conjunto. Comprender el papel de la lengua oral y su desarrollo antes de que el
nifio empiece en la escuela y ya en ella darles la debida importancia a las actividades
relacionadas con la habilidad de la escucha; crear fuertes incentivos para provocar

sOlidos habitos de lectura, ensefar a disfrutar la escritura como un acto
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esencialmente creativo; saber corregir lo que dice y lo que escribe el escolar;
ocuparse de la ortografia como parte inseparable de la escritura son tareas que
deben concluir, sin dudas, a la obtencion de ese aprendizaje idiomatico, que se

desea.

El dominio de la lengua materna no solo consiste en la habilidad para estructurar
correctamente las oraciones, sino también el aprender a comunicarse, a relatar, a
describir los objetos y hechos del mundo circundante mediante oraciones
relacionadas y ordenadas que expresen la esencia de lo que se pretende decir. Esta
expresion se caracteriza por tener un lenguaje coherente. El lenguaje coherente es la
expresion o expansion de un contenido de forma logica, sucesiva y precisa,
comprensible en si misma, expresado mediante palabras exactas y orientaciones
gramaticalmente estructuradas de forma correcta. La coherencia del lenguaje implica
no solo expresar el contenido de lo que se piensa sino utilizar los correspondientes

medios linglisticos para ello.

En todos los niveles y particularmente en el de primaria, es fundamental que se
atienda de manera especifica las cuatro habilidades idiométicas: escuchar, hablar,
leer y escribir. Estas deben atenderse en todas las asignaturas en especial en
Lengua Espafiola. Desde preescolar los escolares utilizan la construccion gramatical
de forma practica morfologia --- género, namero, cosa y persona, hace concordancia
adecuada entre las distintas palabras que componen la oracién o dominan distintos
tipos de oraciones y su correcta combinacion dentro de su lenguaje coherente

(sintaxis).

A partir de este grado se comienza la combinacion de palabras para formar
oraciones simples dando tarjetas con representaciones de objetos partiendo de dos
tarjetas e ir incorporandole mas cada vez. La construccion de oraciones compuestas
se ve en esta edad cuando se ensefia a los escolares a hacer relatos, cuentos, etc.
Ej. Se realiza un paseo a una construccién y se realizan preguntas para que ellos
contesten respuestas con oraciones completas. Se les pide que hagan un relato del

paseo segun lo que dijeron los escolares.
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La Lengua Espafiola ocupa un lugar destacado en el conjunto de asignaturas de la
Educacién Primaria. Su objeto de estudio es el propio idioma, nuestra lengua
materna, fundamentalmente medio de comunicacion y elemento esencial de la
nacionalidad. El idioma se emplea muy directamente con el pensamiento como un
instrumento cotidiano de trabajo, o necesita para expresarse cada vez mejor, para
participar activa y conscientemente en el mundo que le rodea. En primer grado tiene
como antecedente la adquisicion del lenguaje, lo que tiene lugar fundamentalmente
en la familia, parte del trabajo realizado en preescolar o por otras vias de preparacion

del escolar para la escuela.

El desarrollo de la expresion oral es un objetivo basico de la asignatura. Se atiende la
produccion verbal del escolar, considerando lo que dice y como lo dice. Esto se logra
desarrollando gradualmente, sus habilidades de expresidbn mediante actividades
relacionadas con la conversacion, la narracion de cuentos, la descripcion, la

dramatizacion, la memorizacion y la recitacion.

Es necesario que los escolares aprendan a escuchar, a hablar y digan lo que desean
expresar, observando lo que les rodea y lo expongan por si mismos. No frenan la

espontaneidad del escolar.

El desarrollo de la expresion escrita se realiza mediante el trabajo con la oracion y la
redaccion de parrafos. La escritura en primer grado es de suma importancia y debe
favorecer un aprendizaje efectivo que toma en cuenta la formacién de habitos
correctos. Desde los primeros momentos debe ensefarse y ejemplificarse cual es la
postura que debe adoptar al escribir aprender y ejercitar rasgos, enlaces y realizar el

trazado de las letras incorporando la informacion y uniformidad.

El grado primero se desarrolla en tres etapas, a saber: etapa de aprestamiento,
etapa de adquisicion de la lecto — escritura y etapa de ejercitacion y consolidacion de
los conocimientos adquiridos, esta Ultima se extiende hasta cuarto grado. La
asignatura Lengua Espafiola comienza en la etapa de adquisicion de la lecto -

escritura y tiene como caracteristica esencial su caracter instrumental ya que
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constituye la via a través de la que se adquieren los conocimientos del resto de las

asignaturas.

Durante el proceso de ensefianza-aprendizaje en estos grados el maestro debe tener
en cuenta que los escolares se inician en el aprendizaje de la lengua materna por lo
gue la aceptaciéon o rechazo a su estudio dependen de que su direccién provoque la
reflexion, estimule la necesidad de aprender y permita que el propio escolar
redescubra la realidad objetiva en tanto construye su propio aprendizaje. En este
sentido el maestro debe dirigir el aprendizaje primero a desarrollar en los escolares
una actitud ortogréfica y después a enmendar de forma consciente los errores que
cometen. Se debe evitar la indiferencia o aceptacion pasiva ante los errores,
enseflando métodos, vias y recursos que los involucren en la determinacion de sus

dificultades y por consiguiente en la aplicacion de sus propios recursos.

En el proceso de ensefanza-aprendizaje de la Lengua Espafiola es imprescindible
tener en cuenta que todos estos componentes se trabajan estrechamente
relacionados lo que esta dado por el caracter integrador de la asignatura. Esta
caracteristica esencial posibilita que la ensefianza-aprendizaje de la lengua materna

se realice de forma cohesionada.

En primer grado el escolar conocerd de manera practica algunas nociones
relacionadas con la gramatica, silabas, oraciones exclamativas e interrogativas. El
tratamiento de nociones gramaticales, sustantivos, adjetivos, verbos,
fundamentalmente tendra un caracter eminentemente practico, en funcién de la
expresion del escolar. El desarrollo de habilidades ortograficas persigue crear en los
escolares una actitud de atencion a todo lo que escribe y un interés por evitar los

errores.

El desarrollo de las habilidades idioméaticas no es una tarea exclusiva de la
asignatura de Lengua Espafola sino de todas las materias de estudio y de cada una
de las clases que se desarrollan. Cuando el escolar escribe oraciones indica el

avance logrado en el desarrollo de sus habilidades en el lenguaje escrito. Los
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escolares podran escribir oraciones surgidas como respuestas a preguntas,
comentarios de una observacién o cualquier otra forma, estas pueden ser cortas o
largas, segun el nivel de cada alumno. Al escribir oraciones se observa el caracter
integrador de los componentes de la Lengua Espafola, aqui tienen que ver la
coherencia, los trazos y enlaces correctos, que comiencen con mayuscula y terminen
en punto final y si utiliz6 sustantivos propios o palabras sujetas a reglas o no. (Mora
Llanos, L. 2001:21).

1.1.3. La expresion oral y escrita.

La expresion oral y escrita son componentes de la Lengua Espafola, por su
importancia en la produccion de textos escritos se relacionan a continuacion sus
conceptos asi como las formas de la expresion oral y las caracteristicas que ambas

presentan.

Una de las formas predominantes del lenguaje es la expresion oral, gracias a la cual
pueden trasmitirse altos volumenes de informacion en poco tiempo, de manera
precisa, compactada y con una organizacion estructural muy coherente en su

contenido.

El lenguaje oral tiene una velocidad muy alta en la exposicién de los contenidos lo
cual impide generalmente que los interlocutores puedan interiorizar lo que el emisor
quiere decir, el discurso exige una reconsideracion posterior de lo expuesto para
poder hacer las comparaciones, generalizaciones y valoraciones. El propio ritmo del
proceso nos facilita la formulacion de problemas complejos en los que el individuo
tenga que someter a su consideracion muchas alternativas diferentes. Tampoco deja
mucho tiempo para que el sujeto pueda seleccionar entre las multiples opciones que
se someten a su juicio, ni siquiera a discrepar. La comunicacion oral tiene lugar en
forma directa entre dos o mas personas. Pueden utilizarse en ella los cinco sentidos
con retroalimentacion inmediata. Implica intercambio de informacién verbal y no

verbal entre los participantes.
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Esta puede ser espontanea o natural y no espontanea o reflexiva. En el primer caso
presenta poco grado de reglamentacion en la frecuencia, forma y contenido de los

mensajes. En el segundo caso se requiere un proceso mas profundo de reflexion.

A través del lenguaje se puede expresar conocimiento concerniente a lo que nos
rodea sino ademas las relaciones que se dan entre el ser humano y los fenbmenos
del mundo exterior. La mayoria de los hablantes no le conceden la importancia que
en todo sentido tiene el lenguaje, ni se percatan de que lo emplean erroneamente y
mucho menos de que es susceptible de mejoramiento continuo, empleando la
practica sistematica, orientadas y conscientes. Las formas de la expresion oral: la
conversacion, el comentario, la discusién tienen como caracteristica fundamental de

la espontaneidad.

Las caracteristicas de la expresién oral son: La intencion comunicativa; es inmediata.

El medio expresivo; es el sonido, la entonacion de la voz, los gestos, la expresividad
del rostro. La expresion; perfeccionada por el contexto situacional. La durabilidad; no
siempre perdurable. La preparacién; no siempre imprescindible, espontanea
expresion de las ideas. El desarrollo; tiempo limitado para la seleccion del
vocabulario, frases inconclusas, digresiones, exceso de frases explicativas, relieve
entonacional y gesticular. El resultado; conjunto fraccionado, comprension total en el

proceso elaborativo de la intercomunicacion.

La expresion oral puede ser sencilla y afectiva, abusa de las elipsis, deja expresiones
truncas, plagadas de recursos afectivos extraverbales, incorpora en ocasiones
expresiones incorrectas, emplea monotonias y redundancia, es muy cambiante,
expresiva, utiliza la voz y otros recursos expresivos como la mimica, inmediatez y
espontaneidad, seleccion rapida del vocabulario, construccion fluida y detallada,
exceso de frases explicativas en lo coloquial, dignesiones, no siempre es perdurable,
unidad comunicativa que pondera el aspecto sonoro e interactiva del mensaje

interpersonal y el publico.
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Por otra parte el lenguaje escrito es la forma de expresar a los demas las ideas por
medio, Unicamente, de la combinacion de palabras, ya que no se esta en presencia
de las personas para imprimirle un énfasis, ni se puede gesticular para acentuar, ni

aclarar si algo no se entiende.

La forma mas elaborada del lenguaje, requiere la mayor perfeccion en el uso de los
términos y de la forma en que ellos estan estructurados; por otra parte, la carencia
del sublenguaje gestual y enfatico implica la utilizacion de un mayor numero de

palabras para evitar ambigledades y sustituir la riqueza expresiva de los gestos.

Muchos borradores pueden ser necesarios para que quien lo escribe pueda llegar a
sentirse satisfecho de una redaccién dada; en los grandes hombres de ciencia o de
la historia de la humanidad, la comparacion entre los postulados escritos en los
borradores y la forma en que sucesivamente ellos se fueron transformando hasta
quedar en el documento definitivo, da la medida de la evolucién de su pensamiento y
de la forma en que emprendian, el proceso creativo. El escritor de didlogo emplea la
forma escrita del lenguaje, pero no lenguaje escrito. La primera porque otras
personas necesitan aprender de memoria esos textos y deben escribirse para el
trabajo dramaturgico, la segunda no es posible porque ellos no envian cartas ni

mensajes, deben materializarse en la boca de personajes o locutores.

El lenguaje escrito se emplea preferiblemente para la comunicacion de un contenido
cientifico, poético, técnico, comercial, informativo, epistolar, etc, requiere una
estructura superior respecto al monélogo, pues en las exposiciones escritas deben
expresarse directamente todos los pensamientos esenciales. Para estos hace falta
una exposicion mas sistematica y de légica coherente. Todo debe ser comprensible,
pues no se puede enjuiciar sin el interlocutor, dirigido a una persona ausente o
imaginaria 0 a nadie en particular. El lenguaje escrito sirve por regla general a las
necesidades del pensamiento mas abstracto, sus motivaciones son mas
intelectualizadas, se esta obligado a crear la situacion, lo que lo hace extenso y

complejo.

El mismo constituye desde su inicio una actividad organizada y voluntaria con un

analisis consciente de la composicién, tallado y analitico se conserva durante mucho
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tiempo y solo en las etapas tardias de formacion, la escritura puede transformarse en

un habito autorizado y complejo.

Una condicion necesaria para asimilar y perfeccionar la escritura, es que el escolar
haya adquirido su lenguaje oral, por eso para lograr que este domine una escritura
legible, correcta, comprensiva y coherente se tiene que crear previamente un
lenguaje oral, con estas mismas caracteristicas. Entonces se logra en los escolares
una escritura acorde a los momentos en que se vive donde se aprecie claridad y
profundidad en las ideas planteadas, en la solucion de problemas, en la redaccion de
textos, en la respuesta a preguntas, etc. Debe lograrse que la belleza de su lenguaje
escrito sea tal que cautive a la persona que lo lea, que contribuya a la vez a

enriquecerlo y lo motive a aun mas a perfeccionar el de los escolares.

1.2 Concepciones sobre la produccion escrita.

“La direccion del proceso de enseflanza aprendizaje de la produccion de textos
escritos ha sido preocupacion desde tiempos remotos de estudiosos de diferentes
disciplinas (psicologos, fildsofos, pedagogos, linglistas), y en la actualidad se ha
apreciado una preocupaciéon por resolver, entre otras, las siguientes cuestiones: El
no enmarcar la enseflanza de la produccion de textos escritos en ningun grado o
nivel, sino en el proceso de desarrollo del escolar y a partir de sus necesidades y
potencialidades; el atender a las caracteristicas del texto; el utilizar proyectos
interdisciplinarios a partir de situaciones comunicativas para favorecer el proceso de

correccion que requiere la escritura.”(Garcia V, M A; 2005:39)

En (Seminario Nacional a dirigentes metoddlogos e inspectores 1980:58-59) se
precisa que “La tradicion pedagdgica cubana ha sido rica en aportes y apreciaciones
sobre la problematica que se aborda. (De la Luz y Caballero, J; 1800-1862) y (Matrti,
J; 1853- 1895) dejaron imprescindibles recomendaciones sobre el acto de escribir, la
importancia de un plan y “el papel de la lectura como desencadenante de la escritura
propiamente dicha (...)” (Rodriguez del Castillo, 2002:58) que es necesario retomar.
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En el analisis realizado sobre las maestrias y doctorados realizados por los docentes
en los Institutos Superiores Pedagogicos de la region central de Cuba y de Ciudad de
La Habana se constaté que no es abundante el tratamiento de esta tematica en la
ensefianza primaria, aunque si fue importante para la autora la consulta del trabajo
de (Garcia Valero, M;2005:15) sobre una estrategia metodolégica para el desarrollo
adecuado de la produccion de textos escritos por los escolares primarios y la
superacion de los maestros para enfrentar el trabajo con la ensefianza - aprendizaje

de la produccion de textos escritos con enfoque comunicativo.

A pesar de los esfuerzos realizados y del desarrollo alcanzado en esta area
linglistica, ensefiar a los nifilos a expresar de forma escrita su pensamiento y lograr a
través de la produccion de textos escritos la comunicacion con sus semejantes, sigue
siendo una problemética no resuelta. Mientras que el hablar es espontaneo, el
escribir es, para una parte importante de los seres humanos, una actividad

intermitente y dificil, practicada casi exclusivamente por algunos profesionales.

La produccion de textos escritos y los diferentes e nfoques de su ensefianza.

En la actualidad es de suma importancia el dominio de la escritura como parte de su
formacion. Diferentes autores han definido el concepto de produccion de textos
escritos. Para (Cassany, D; 1989:13)"... significa expresar informacion de forma
coherente y correcta para que la entiendan otras personas y para poder elaborar un
curriculum personal, una carta, una tarjeta de felicitacién, un resumen, un informe,
una queja, entre otros tipos de textos” Por su parte (Ruiz Iglesias, 1999:89) apunta
gue “escribir no es copiar; si no coordinar conocimientos conceptuales con

determinados recursos linglisticos en funcidon de comunicarse coherentemente”.

Segun el criterio de otros estudiosos de esta tematica, expresarse a través del
lenguaje escrito es un acto en el que se efectian una serie de procesos que estan
ausentes en el lenguaje oral y que es el resultado del trabajo conjunto de distintas
zonas corticales del cerebro (Vigostky, L.S; 1981:154). Este tipo de lenguaje esta

estrechamente relacionado con el lenguaje interno, pues el sujeto que esta
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escribiendo expone en forma gréfica lo que esta plasmado en su mente. Este es el
eslabon entre la idea surgida y su realizacion en la estructura sintactica lograda en
forma gréfica en lo escrito. “En el lenguaje escrito como el tono de la voz y el
conocimiento del tema estan excluidos, nos vemos obligados a usar muchas mas
palabras y de modo mas exacto. El lenguaje escrito es la forma mas elaborada del
lenguaje” (Vigostky, L.S; 1981:156)

Sobre el acto de escribir (Martin Vivaldi, 1973:243) plantea: Si nos pidieran una
definicion lo més breve posible de lo que es el acto de escribir diriamos: “Escribir es
pensar. Porque escribir es tan complejo que no cabe exactamente en un acto

definitorio”

Por su parte (Figueredo Escobar, 1982:97) expresa “...el proceso de la escritura ha
de mantener una direccion definida, los eslabones de la cadena verbal deben ser
contenidos en la memoria para poder conservar el orden de la exposicion,
considerando qué es lo que se ha escrito y qué es lo que se ha de escribir. De no ser
asi este proceso seria incoherente, sus elementos no entrarian en la oracion, en la
estructura légica gramatical correspondiente, se imposibilitaria el paso de la idea

surgida al texto”

Por otra parte Maria de los Angeles Garcia sobre este tema plantea que “escribir es
un proceso complejo de composicion de ideas alrededor de una temaética

determinada, con una intencion y un fin comunicativo” (Garcia Valero, M; 2002:25).

A lo apuntado se le afiade el hecho de que la escritura se combina con la lectura,
pues el sujeto que esta escribiendo, a la misma vez que lo hace también esta
leyendo. La escritura se va estructurando sobre la base de diferentes lecturas que el
sujeto va realizando en la medida en que corrige lo que redacta. Estas solo tienen
lugar después de haberse escrito la idea, asi va creciendo el texto.

Como se puede apreciar en los criterios dados por estos autores todos coinciden en
afirmar que escribir es representar graficamente las letras del alfabeto formando con

ellas palabras, frases y oraciones, y que es un proceso complejo de composicion de

26



Maestria en Ciencias de la Educacio

ideas alrededor de una temética determinada, con una intencién y un fin

comunicativo.

En Cuba, desde 1992, se ha consolidado una concepcion tedérica sobre el enfoque
comunicativo y cognitivo- comunicativo que se ha ido perfeccionando en la medida
en que se ha profundizado en él, hasta el enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural, criterios que se van materializando en el disefio del curriculo de lengua.
(Roméu, A; 2001:32) fundamenta que, “en su concepcion teodrica, el enfoque
cognitivo- comunicativo y sociocultural tiene un cardcter interdisciplinario y
multidisciplinario, y se basa en teorias linglisticas y psicopedagdgicas que asumen
respectivamente la investigacion del texto, en su unidad de contenido y forma, para

sSu ensefanza.

Las teorias linguisticas que aportan dicho enfoque son la linglistica del texto, la
semantica, la semidtica, la estilistica, la etnometodolégica, la etnografica, la
pragmatica y la sociolinguistica. En las teorias psicopedagdgicas le sirve de referente
la didactica mas avanzada desde el punto de vista psicoldgico y pedagdgico, a saber:
el enfoque histérico- cultural, el aprendizaje significativo, y la psicologia cognitiva, por

lo que pone en practica ideas de Vigostky sus seguidores, Ausbel, Bruner y otros”.

La visién diacrénica ofrecida por la aplicacién del método histérico y I6gico permite
analizar que cada uno de los enfoques tiene aspectos positivos que deben tenerse

€en cuenta para la ensefanza.

La produccion de textos desde el enfoque cognitivo comunicativo y sociocultural
parte de los saberes previos e imprescindibles que el escolar posee por lo cual se
hace necesario, partiendo de la comprension, la activacion de estos saberes sobre el
mundo fisico y social, linguisticos, textuales, cognitivos, metocognitivos,
socioculturales y estratégicos el que escribe parte de una necesidad de comunicar
algo a alguien, persigue una intencion comunicativa y busca una finalidad, parte de la

eleccion de un tema, tipo de texto a utilizar en cuanto a estilo funcional y forma
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elocutiva a emplear, se siente motivado para llevar al plano escrito sus ideas

partiendo de sus necesidades. (Romeu, A; 2007:258).

Desde el punto de vista pedagogico el aporte de este enfoque radica en la creacion
de un modelo interactivo, dinamico, complejo y pluridireccional en el que la

interactividad comunicativa invita a la actividad y al dialogo.

Para enfrentar exitosamente la tarea de escribir es necesario prestarle mayor
atencion a las diferentes etapas de construccion textual: antes, durante y después;
recordar que "no puede existir un buen escrito sin buenos pensamientos” (Arias L, G;
2005:8)

La preescritura, la escritura y la reescritura como estrategias durante la

produccion de textos escritos.

Para lograr que los escolares se expresen por escrito de forma adecuada es
imprescindible que se creen situaciones reales de expresion y comunicacién y se
tengan en cuenta las tres fases que se deben cumplir en este proceso: la

preescritura, la escritura y la reescritura. (Leyva, G; 2003:6)

La preescritura : constituye un momento especial porque el escolar, a partir de la
problematica presentada, debe elaborar previamente un plan que servira para
organizar las ideas que se quieren expresar y después como guia o apoyo durante el
proceso de elaboracion. Antes de escribir, este plan debe recoger, esencialmente,
las siguientes preguntas:

¢, Sobre qué voy a escribir y qué sé sobre ese tema?

¢Para qué y por qué voy a escribir? (finalidad o propaosito)

¢, Qué tipo de texto debo redactar? (estructura del texto)

¢ A quién va dirigido ese texto? (destinatario)

Antes de iniciar cualquier redaccion es necesario la elaboraciéon de un plan que

servird para organizar las ideas que se quieren expresar y después como guia para
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la elaboraciéon del texto. Este plan favorece que en el texto final se logre claridad y

coherencia.

Por investigaciones realizadas se sabe que esta motivacion puede lograrse a
diferentes niveles:
Nivel alto : Escolares que hacen los textos de forma independiente, les gusta
escribir y lo hacen en el aula y fuera de ella, conservan sus escritos

Nivel medio : Son los escolares que escriben por indicaciones del maestro,

necesitan referencias para escribir, son de poca fluidez y no encuentran gran
satisfaccion en el acto de escribir.
Nivel bajo : Son los escolares que escriben por exigencias del maestro, no

sienten en ello placer ni interés, ni le ven utilidad a esta actividad.

La escritura: En esta fase el escolar debe elaborar un borrador, en forma de
esquema o de parrafos, con palabras claves o frases que respondan a lo que se le
propone en la situacion comunicativa. Este borrador debe ser revisado y releido para
descubrir y corregir errores. Se leera tantas veces sea necesario, y se analizara para
comprobar si lo propuesto en el plan previo se cumple, con las siguientes preguntas:
¢Son suficientes las palabras o frases escritas de acuerdo al tema y las ideas
propuestas?

¢,Cumple mi borrador con la finalidad o propésito de escritura y con el tipo de texto?

¢ Responde el texto a las necesidades de su destinatario (para quién se escribe)?

¢ Todas las ideas o palabras escritas se relacionan con el tema general?

Si escribe el borrador en uno o varios parrafos debe revisar:

El contenido de cada uno: ideas principales y secundarias. Debe insistirse en
gue cada uno se refiera a una idea, que este puede estar constituido por una o
MAs oraciones, que se separan del otro por un punto y aparte. Un ejercicio util
puede ser tratar de titular cada parrafo, teniendo en cuenta qué dice, su idea
fundamental.

Claridad de las ideas que se expresan: secuencia de los hechos, tiempo del
discurso, si se producen cambios abruptos del narrador.

29



Maestria en Ciencias de la Educacio

(1 Calidad de las expresiones, vocabulario: variedad, precisién, posibles
repeticiones.
(D Estructuracion de las oraciones: sujeto y predicado, forma verbal,

concordancia

La reescritura : ya es la fase en la cual el escolar debe convertir ese borrador en un
texto coherente que responda al tema y a la finalidad o propdsito de escritura
planteada antes de escribir. En este momento el escolar traduce de forma escrita sus
ideas, vivencias, conocimientos y sentimientos. Es importante lograr que el escolar
sea capaz de producir ideas 0 mensajes, expresar sus juicios y valoraciones, a partir
de lo que comprende de los diversos textos que lee. En esta etapa puede
intercambiarse el trabajo con otro escolar para ver si hay algun aspecto del contenido
gue cueste trabajo entender, si algun detalle no gusta, si alguna idea puede

expresarse de otra forma. (Arias, L; 2003:12)

En este trabajo de revisidbn puede apoyarse en alguna guia que facilite el maestro
donde se incluyan los aspectos mas importantes que deben estar logrados en el
trabajo. Por ejemplo:

-¢ Es correcta la presentacion: margen, sangria, limpieza, letra?

-¢ Has logrado una extension adecuada?

-¢ Todas las ideas que escribiste se relacion con el tema general?

-¢ Es correcto el orden que has dado a esas ideas? ¢Concuerdan sujeto y verbo,
sustantivos y adjetivos?

-¢ Usaste las comas necesarias, los puntos al final de oraciones y de parrafos y al
final del escrito?

-¢Has utilizado signos de interrogacién en las preguntas y de admiracién en las
exclamaciones?

-¢Has usado mayusculas al inicio de tu escrito, después de cada punto y en los

nombres propios? (Leyva, G; 2005:13)
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Otro aspecto que se debe tener en cuenta para evaluar la complejidad en que ha
transcurrido el desarrollo de la produccién de textos escritos son los niveles de

desemperio cognitivo en la produccion escrita (Jiménez, M; 2005: 36)

Primer nivel : El escolar reconoce los conceptos esenciales de la palabra, oracion,
parrafo y como se relacionan unas con otras para formar una unidad de sentido mas
completa. Ej: El escolar debe organizar palabras para formar oraciones. Organizar
oraciones para formar parrafos. Enlazar miembros de la oracion para formar una idea

completa.

Segundo nivel : El escolar expresa a partir de un texto coherente, su posicion a partir

de su comprension de la lectura. Mediante una pregunta abierta el escolar analiza,
enjuicia, valora el contenido, la forma del texto, emite criterios personales de valor,
los argumenta y reconoce el sentido profundo del texto. Debe ajustarse a la habilidad
exigida de forma mas reflexiva y critica donde refleje sus convicciones y mundo

afectivo.

Tercer nivel : Es lo que tiene que ver con la expresion escrita del mundo interior del
lector donde evidencia sus vivencias y conocimientos. Se enfrenta al problema de
tener que, a partir de la informacion brindada, producir un texto con altos niveles de
creatividad. El escolar debe ubicarse en una situacibn nueva y establecer las
estrategias de solucion. Este supone de una actividad méas productiva donde debe

tener en cuenta los siguientes elementos.

1.2.1 Particularidades en segundo grado de la produ  ccién de textos escritos.

La comunicacion oral y escrita en la escuela no debe constituir una practica diferente
de la que se realiza en otras situaciones de la vida de los escolares, por tal razén la
lengua que se ensefia y aprende en la escuela debe tener una intencidn
comunicativa. Desde este punto de vista se asume el enfoque comunicativo en la
construccion escrita ya que se tiene en cuenta que “expresarse en un determinado
idioma significa saber como y cuando usarlo en un contexto particular” (Garcia del
Toro, A; 1997:39)
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La aplicacion de este enfoque supone que el texto sea entendido como toda unidad

semantica expresada con una intencion en una situacibn comunicativa concreta lo
que se realiza de forma oral o escrita y que se convierta al escolar en un
comunicador eficiente. Para lograrlo se deben tener en cuenta los procesos de

comprension, analisis y construccién de textos.

Se conceptualiza, entonces, que construccion de textos escritos es el proceso
mediante el cual el escolar activa su pensamiento con el propésito de expresar sus

ideas en una situacién comunicativa concreta.

La "oracion es la unidad minima de comunicacion: todo lo que se quiere expresar en
su momento dado" (De la cueva lglesias, O; 1989:90) tal es la raz6n por lo que es el

primer ejercicio de construccidon que realizan los escolares en la ensefianza primaria.

El tratamiento a la oracion se gradua y de forma ascendente se complejiza. La
complejidad de este contenido comienza con el ordenamiento de palabras para
formar oraciones, el completamiento, la ampliacion de oraciones, la redaccion
individual a partir de ilustraciones y sobre cuentos narrados a lo que se incorporan

las oraciones interrogativas y exclamativas.

Se puede decir que en primer y segundo grado es donde se crean las bases para
gue el escolar aprenda a hacer una buena redaccién. Desde primer grado hay que
darle mecanismos al escolar para que amplie sujeto y predicado. Las oraciones

tienen que tener mas de cinco palabras.

En segundo grado el escolar posee preparacion para la realizacion de textos
escritos, cuando en su actuacion expresa oralmente sus ideas con claridad, fluidez y
coherencia, utilizando sencillos argumentos en las respuestas que ofrece. Escribe
con letra clara y legible oraciones y textos breves respetando las exigencias de
trazado correcto, enlaces, uniformidad e inclinacion asi como las correspondientes a
las reglas ortogréficas aprendidas que favorezcan el cumplimiento de los objetivos
del grado en correspondencia con el fin propuesto en el Modelo de escuela primaria.
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A partir de tercer grado se mantiene la redaccién individual sobre diferentes temas o
con palabras dadas, en quinto grado se introduce la delimitacion de oraciones
simples separadas por puntos y en sexto la ampliacion y reduccién de oraciones,
este Ultimo ejercicio alcanza un alto nivel de complejidad y tiene sus cimientes en los

gue se proponen para los primeros grados.

En la construccién de textos escritos se debe avivar el interés con temas sugerentes
y hasta sugeridos por los propios escolares que emanen de sus experiencias,
inquietudes por saber, sin obviar la fertiidad de la fantasia en esta edad, el

acercamiento a la vida animal y los propios intereses sociales.

La construccién de textos escritos es una via para lograr que el escolar de segundo
grado interactie con episodios historicos, politicos, culturales, idiomaticos los que
debe conocer para poder escribir sobre ellos, al convertirse esto en una necesidad
contribuye a desarrollar el interés por investigar, por aprender la realidad que lo
rodea, por leer otros textos, es decir, se estimula en este escolar la necesidad de

saber y aprender mas.

Ademas, se relaciona con diferentes situaciones del medio social, en diferentes
contextos, uno de ellos es el grupo escolar lo que favorece el intercambio de ideas,
opiniones y conocimientos con sus compaferos y maestro lo que posibilita el
enriguecimiento y/o correccion de su pronunciacion y de su Iéxico, a la vez que
asume diferentes criterios ante situaciones dadas, reconoce los errores que comete,
aprende a apreciar lo bello y acepta criticas y sugerencias realizadas por sus

comparieros y maestro.

Estos elementos contribuyen a elevar en este escolar su autoestima, la seguridad en
si mismo y la aceptacién de sus propios errores. Para lograrlo se deben tener en
cuenta las posibilidades, necesidades, motivaciones de cada uno y el nivel de

desarrollo de su medio social.
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Esto indica que el proceso de ensefianza - aprendizaje de la construccion de
textos escritos es socializado y en él desempefia un lugar esencial la comunicacion
que se establece entre maestro-alumno, alumno-alumno y la que establece el
alumno con otras personas que lo rodean. Con respecto a lo anterior (Vigotsky, LS;
1989:179).afirmo6 que “a las preguntas de que de donde se toman, cémo se forman y
por qué via se desarrollan los procesos superiores del pensamiento infantil, debemos
responder que éstos surgen en el proceso del desarrollo social del nifio, mediante el
traslado hacia si mismo de las formas de colaboracién que el nifio asimila en el

proceso de interaccién con el medio social circundante”.

Es por ello que el maestro tiene la responsabilidad de guiar y conducir el proceso de
aprendizaje para lograr que los escolares interpreten acertadamente el mundo que
los rodea y se preparen para transformarlo, desarrollando el pensamiento l6gico a
través de ejercicios que realmente convoquen a la reflexibn, comprension e

interpretacion, evitando la memorizaciéon mecanica y la reproduccion.

La construccion de textos escritos permite al escolar adiestrarse en el uso acertado
de su idioma como medio de comunicaciébn con sus semejantes, como via para
aprender nuevos conocimientos y como forma de expresar y desarrollar su propio

pensamiento, entre otros aspectos.

Se considera que concebir la construccion de textos escritos contribuye a formar en
los escolares de segundo grado un pensamiento reflexivo, favorece el desarrollo de
la imaginacioén y la fantasia, fortalece la formacion de intereses y motivos, estimula la
actividad cognoscitiva y contribuye a la formacién de sentimientos, actitudes y
valores. Con esta concepcion se deben elaborar los textos que escolares y maestros
utilizan en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la construccion de textos

escritos.

1.3 Caracteristicas psicologicas de los escolare s de segundo grado en la

produccion de textos escritos.
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La ensefianza primaria en Cuba enfrenta en la actualidad una serie de
transformaciones que constituyen condiciones favorables para conducir un proceso
educativo con mayor calidad, influenciado fundamentalmente por un reducido
namero de matricula por aula, y por la insercion de la tecnologia educativa, ésta
altima complemento significativo para los procesos educativos que se desarrollan en

la escuela.

Este nivel constituye una de las etapas fundamentales en cuanto a adquisiciones y
desarrollo de potencialidades del escolar en las diferentes &reas de su personalidad.
Para su mejor atencidon pedagédgica, dada la gran diversidad de edades, se han

precisado diferentes momentos del desarrollo que se dan en el escolar de este nivel.

Los referidos momentos o etapas del desarrollo son los siguientes:
De 6 a 7 afos (Primero a segundo grado)
De 8 a 10 afios (Tercero y cuarto grado)
De 11 a 12 afos (Quinto y sexto grado)

Momento de desarrollo de preescolar a seqgundo grado

Las adquisiciones mas importantes de este momento se encuentran en los procesos
de la lectura y escritura, cuyas bases se inician en el grado preescolar, asi como el
conocimiento de las operaciones elementales de célculo y de nociones primarias

sobre la naturaleza y la sociedad.

Un logro importante del desarrollo lo constituye el caracter voluntario y consciente
gue adquieren los procesos psiquicos asi, por ejemplo, la percepcién va perdiendo
su caracter emotivo para hacerse mas objetiva, lo que da lugar a la observacion
como percepcion voluntaria y consciente, posibilitando el conocimiento méas detallado

de los objetos y de las relaciones entre ellos.

En estas edades, el escolar al percibir destaca muchos detalles, sin separar lo

esencial de lo secundario. Este caracter analitico puede alcanzar niveles de sintesis
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si el maestro desde estos grados comienza a trabajar la comparacién en el
establecimiento de relaciones, especialmente las relaciones parte — todo, y la
interpretacion de lo percibido. Estos procesos de analisis y sintesis, de composicion y
descomposicion del todo en sus partes, constituyen aspectos esenciales para los
diferentes aprendizajes escolares como son la lectura, la escritura y la matematica,

entre otros.

La memoria en esta etapa, va igualmente adquiriendo un caracter voluntario, es
decir, de fijaciébn intencionada, ademas de que se aumenta en el escolar la

posibilidad de fijar de forma mas rapida y con un mayor volumen de retencion.

Es importante que las acciones pedagogicas que se dirijan en este sentido permitan
al escolar apoyarse en medios auxiliares para que pueda memorizar estableciendo
relaciones, ademas de estructurarse el material objeto de ensefianza aprendizaje de

forma que promueva la retencién logica, y no mecanica.

En este momento del desarrollo, un lugar importante lo tiene la atencion, que si bien
ya en estas edades aumenta la capacidad de concentracién y al igual que el resto de
los procesos adquiere un caracter voluntario, el maestro debe tener en cuenta que un
aspecto importante es ofrecer al escolar tareas de aprendizaje que despierten su
interés y que contribuyan a desarrollar una actitud consciente en base a la utilidad de

los conocimientos que adquiere.

Es importante también que el educador considere que es precisamente en estos
grados donde comienza a hacerse marcadas las diferencias entre los escolares que
uno de los aspectos que con mas significacion salta a la vista es la poca posibilidad
de concentracibn de algunos mismos, que en ocasiones también presentan
problemas de conducta, de hiperactividad, desajustes emocionales entre otros. La
identificacion de estos problemas lo debe llevar necesariamente a la aplicacion de
tipos de ejercicios que ademas de motivarlos ayuden a la concentracion, ya que de
esto dependen, en gran medida, sus logros en el aprendizaje.
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En esta etapa, la formacion de conceptos con los que opera el pensamiento,
considerado este ultimo como el proceso psiquico de mayor significacion en el
desarrollo del individuo, debe apoyarse en lo directamente perceptible, es decir, en el
objeto concreto determinado o su materializacion mediante modelos adecuados. Ya
en estos grados debera procederse al desarrollo de procesos del pensamiento como
el analisis, la sintesis, la abstraccion y la generalizacion, mediante un conjunto de
acciones que organizara el maestro tales como la observacion, la descripcion, la
comparacion, la clasificacion, entre otras, las que deben favorecer la formacion de
nociones y representaciones primarias sobre objetos y fendmenos que adquieren

significado y sentido personal para los escolares de estas edades.

Es necesario llamar la atencion sobre una cualidad importante de pensamiento como
es la reflexion, que aunque constituye una formacion psicolégica compleja a lograr en
edades posteriores, ya que incluye la posibilidad del individuo de hipotetizar y de
autorregular su propia actividad, es importante que el maestro cree condiciones en el
proceso de aprendizaje desde estos primeros grados, fundamentalmente desde
segundo grado, para un andlisis reflexivo por los escolares de las tareas y ejercicios
que realiza. Lo antes planteado supone proponer ejercicios con solucion, sin
solucion, con varias alternativas de solucion, con errores, que posibiliten al escolar

enfrentar situaciones y soluciones y argumentar la que conviene 0 no.

Otra via para propiciar el analisis reflexivo es la utilizacion de respuestas incorrectas
dadas por los escolares para reflexionar sobre sus inconveniencias. También la
utilizacion de conocimientos precedentes del escolar, al presentar nuevas tareas o
contenidos, lo van implicando desde posiciones reflexivas a la asimilacion consciente
del nuevo contenido. Por ultimo, un lugar esencial en este proceso lo ocupa el
ensefiar al escolar a realizar el control valorativo de su trabajo y el de los
comparieros, a partir de las exigencias que debe cumplir el trabajo para que sea

correcto.
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Tener en cuenta los aspectos anteriores al organizar y dirigir el proceso de
ensefianza-aprendizaje, supone que desde sus inicios el escolar esté implicado en
un proceso de aprendizaje reflexivo que favorezca su desarrollo intelectual, es decir,
el desarrollo de sus procesos psiquicos y los motivos e intereses por el estudio, que
contribuyan gradualmente al desarrollo de un pensamiento reflexivo, lo que implica
en estos primeros momentos, niveles de flexibilidad ante diferentes soluciones y
condiciones de las tareas, de analisis con alternativas y de formas iniciales de

autocontrol, entre otros.

Es de destacar que si bien estos requerimientos permiten desde las edades iniciales
escolares trabajar para un proceso de aprendizaje reflexivo, resulta importante que el
docente tenga en cuenta los intereses y necesidades de la edad y se acerque por la
via del juego y de otros elementos ludicos a una actividad que motive y despierte en
los escolares el interés por aprender.

Igual que en los procesos cognitivos que en estas edades logran niveles superiores
de voluntariedad, ocurre con la conducta, ya que se va logrando gradualmente una
mayor estabilidad de la esfera motivacional, lo que muestra como de forma paulatina
se va obteniendo un mayor nivel en la unidad de lo cognitivo y lo afectivo, y el escolar
es capaz de orientar su comportamiento no solo por los objetivos planteados por los

adultos, sino por otros que se propone conscientemente.

En estas edades se produce también una disminucion de la excitabilidad emocional
del escolar y se va logrando un autocontrol gradual de sus reacciones fisicas. En los
momentos iniciales de la escuela primaria las vivencias emocionales del escolar
estdn muy vinculadas al éxito escolar, pasando gradualmente a depender en mayor

medida de sus relaciones con los compaferos y del lugar que ocupa en el grupo.

Objetivos de 2do grado que comprende la escuela pri maria en la produccién de

textos escritos.
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Ejecutar sencillas tareas en la obtencion de conocimientos donde aplique
formas de trabajo que requieran de la observacion, descripcion, identificacion,
ejemplificacion, modelacion, comparacion y clasificacion a realizar

observaciones de propiedades, hechos y fendmenos que estudia.

Utilizar acciones de orientacion, al seguir instrucciones dadas por el maestro
para la realizacion de tareas docentes en las que aplique estrategias de lectura

global, lectura analitica y la modelacion.

Realizar sencillas acciones de control comparando el resultado de su actividad

con un modelo correcto y tratar de incorporarlos a su ejecucion.

Leer textos sencillos (cuentos, adivinanzas, poesias, pensamientos) con una

pronunciacién adecuada, manifestando comprension de lo leido.

Familiarizarse con las obras de la literatura infantil, en especial la obra martiana,

utilizar los textos del programa Libertad previstos para la edad.

Expresar oralmente sus ideas con claridad fluidez y coherencia, utilizando
sencillos argumentos en la respuesta que ofrecer. Redactar con la letra clara y
legible oraciones y textos breves respetando las exigencias de trazado correcto,
enlaces uniformidad e inclinacién, asi como las correspondientes a las reglas

ortograficas aprendidas.

Sentir deseos de lograr belleza en las cosas que hace al desplegar su fantasia,

imaginacion y emotividad.

Se puede llegar a la conclusién luego del andlisis de los fundamentos teéricos y
metodoldgicos que sustentan el trabajo en la produccion de textos escritos que la
asignatura de Lengua Espafiola ocupa un lugar importante dentro del plan de estudio
de la ensefanza primaria, pues contribuye al desarrollo de la capacidad de
comunicacion en forma oral y escrita, favorece la formacion y expresion del
pensamiento y por su caracter instrumental, posibilita que los escolares asimilen los
contenidos de las restantes asignaturas y amplien su campo de experiencia al
ponerse en contacto con los adelantos de la ciencia y la técnica, lo que propicia la

formacion de una concepcion cientifica del mundo.
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Otra idea importante es la utilizacion de las actividades de aprendizaje que
respondan a las exigencias del proceso de ensefianza — aprendizaje — desarrollador,
teniendo en cuenta las caracteristicas psicopedagodgicas del escolar segun su

momento de desarrollo.

CAPITULO II: EL PROCESO DE ENSENANZA - APRENDIZAJE DE LA
PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN SEGUNDO GRADO. RESULTADO DE
LOS INSTRUMENTOS APLICADOS ANTES Y DESPUES DE LAS A CTIVIDADES
IMPLEMENTADAS.

2.1 Descripcion del diagndstico exploratorio relaci onado con la produccién de

textos escritos por los escolares de segundo grado.

El analisis de las necesidades de la correcta produccion de textos escritos por los
escolares y su estimulacion se realizdé a partir de la aplicacion de un conjunto de
técnicas e instrumentos, los que hicieron posible determinar las regularidades de la
situacion real del problema cientifico planteado. Estos son: Revision de libretas
(Anexo 2); Observacion a los escolares durante las clases de Lengua Espafiola
(Anexo 3), asi como la experiencia de la autora como maestra de primer ciclo.
Fueron aplicadas al total de la poblacion consignada, compuesta por los 58 escolares

de segundo grado de la escuela primaria “Otto Parellada Hechavarria”.

A continuacion se reflejan los resultados de la aplicacion de la revisién de libretas
(Anexo 2) que se realizd con el objetivo de constatar el nivel que poseen los

escolares de segundo grado por la escritura de textos corroborando que:

En el primer aspecto del total de la poblacion 18 escolares escriben textos
todos los dias para un 31,03%; 31 lo hacen casi todos los dias para un 53,44
% y 9 lo hacen con mucha dificultad, para un 15,50 %.

En el segundo aspecto referido al momento de escribir se observa que: 10
escolares del total de la poblacion se ajustan a la situacion comunicativa y
expresan sus ideas con claridad, utilizan de forma adecuada las normas de
presentacion, comienzan con mayusculas y terminan en punto final, utilizan

correctamente las reglas ortogréaficas estudiadas en el grado y escriben con
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buenos rasgos caligraficos para un 17,24%; 18 para un 31,03% se ajustan a la
situacion comunicativa y expresan sus ideas con claridad, a veces utilizan las
normas de presentacion, comienzan con mayusculas y terminan en punto
final, cometen algunos errores ortograficos no aplicando las reglas ortograficas
estudiadas y sus rasgos caligraficos no son uniformes; 30 escolares presentan
grandes dificultades en la escritura de textos ya que repiten con frecuencia las
palabras, no siempre se ajustan a la situacion comunicativa expresando sus
ideas con poca claridad y coherencia, son inseguros en el momento de
escribir, no tienen uniformidad ni inclinacion en los rasgos caligraficos para un
51,74%.

La observacion a los escolares durante la clase de Lengua Esparfiola (Anexo 3) se
realizd con el objetivo de constatar desde la misma el desarrollo de los escolares en

las actividades de produccion escrita llevandose a cabo durante 12 sesiones.
Resultados cuantitativos de la observacién a las actividades de produccion
escrita se reflejan en la tabla que a continuacion se muestra.

Aspectos a considerar durante la

observacion.

preescritura

escritura

reescritura.

los escolares durante

c
8
7]
Q2
=
c
©
S
@
)
o
(S
No]
@)

las etapas de ...

Los escolares se sienten
motivados durante las

actividades de construccion

Como puede apreciarse en el andlisis de los datos numéricos de la tabla anterior se
evidencia que un significativo nimero de escolares presenta dificultades en la

produccion de textos escritos, estos no organizan sus ideas antes de escribir, su
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mente esta poblada de escasas ideas, existe falta de motivacion y orientacion para la
actividad, se aprecia que pocos escolares escriben el texto borrador, en las
oraciones solo emplean de cuatro a cinco palabras, repitiendo muchas de ellas,
existe falta de concordancia, en ocasiones no inician las oraciones con mayusculas y
no colocan el punto final, se observan dificultades ortograficas y no aplican

correctamente las normas de presentacion.

Los resultados obtenidos en el diagndstico permitieron la seleccion de la muestra y
elaborar la propuesta de actividades, como primera fase del experimento se aplicé
una constatacion inicial (pre-test) que posibilité corroborar el comportamiento de las

dimensiones de los indicadores declarados en la muestra seleccionada.

2.2 Resultados de la aplicacion del pre - test diri  gido a comprobar el nivel que
poseian los escolares en la produccion de textos es  critos en segundo grado.

En este epigrafe se dan a conocer los resultados de la aplicacion de un conjunto de
técnicas e instrumentos referentes a los métodos empiricos, lo que permitio el
analisis de la situacion inicial de la muestra en la produccion de textos escritos en

escolares de segundo grado.

El pre-test se aplicé a la muestra seleccionada de forma intencional compuesta por
20 escolares del grupo segundo B, lo que representa el 34,3% de la poblacion. De
ellos 6 son varones para un 30% y 14 hembras para un 70%. Los resultados de su
evaluacion académica se comportan de la siguiente forma: 5 escolares evaluados de
MB para un 25%, 10 de B para un 50%, 2 de R para 10% y el resto de E para un 15%.

En general pocos escolares se sienten motivados por la produccion de textos escritos,
de ellos; 5 para un 25% realizan los textos de forma independiente, les gusta escribir en
el aula y fuera de ella, ademas, conservan sus escritos; igual cantidad de escolares
escriben por indicaciones del maestro, necesitan referencias para escribir, son de poca
fluidez y no encuentran gran satisfaccion en el acto de escribir; 10 para un 50% escriben
por exigencias del maestro, no sienten en ello placer ni interés, ni le ven utilidad a esta
actividad. Esta muestra se caracteriza por ser el grupo con menos habilidades en la
produccion de textos escritos.
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Para efectuar un analisis de los resultados obtenidos a partir de la aplicacién de los
instrumentos, se elabord una escala valorativa (Anexo 5) para la evaluacién de los
indicadores, estableciendo una graduacion por niveles alto, medio y bajo para cada

uno de ellos.
Analisis de documentos  (Anexo 1).

Se aplicd con el objetivo de constatar las caracteristicas de las orientaciones
metodoldgicas, ajustes curriculares, programas y libros de textos de segundo grado,
asi como las potencialidades que ofrece para la estimulacion de la produccion de
textos escritos; para ello se revisaron los principales contenidos que aborda el
programa, objetivos y habilidades que se trabajan, distribucion de contenidos por
periodos durante el curso, posibilidades que ofrece para el desarrollo de la
produccion de textos escritos en las orientaciones metodologicas y ajustes
curriculares, y los diferentes tipos de textos que se pueden producir adecuandose a

los contenidos del grado segun sus niveles de asimilacion.
Primera prueba pedagogica (Anexo 4).

Se realizé con el objetivo de comprobar las habilidades alcanzadas por los escolares

en la escritura de oraciones; sus resultados se muestran a continuacion:

Se pudo comprobar en el indicador 1.1 que de una muestra de 20 escolares, 4 para
un 20% escriben el texto borrador, 7 para un 35% escriben pero con muy pocos

elementos el texto borrador y 9 para un 45% no escriben el texto borrador.

Respecto al indicador 1.2 se puede comprobar que 5 de los escolares se ajustan de
forma correcta al tema para un 25%, porque sus ideas son suficientes de acuerdo a
la situacion comunicativa distribuyéndolas de forma correcta, ajustandose al tema, 5
se ajustan atendiendo a la situacidon comunicativa pero las ideas no las distribuyen de
forma correcta para un 25% y 10 presentan dificultades al elaborar las ideas de
acuerdo a la situacién comunicativa y no se ajustan al tema para un 50%, por lo que

se observa que hay dificultades en el indicador analizado.
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En el indicador 1.3 referido a la claridad de las ideas 6 escolares se expresan con
coherencia, sus ideas son claras y precisas estructurando de forma correcta las
oraciones para un 30%, 5 fueron situados en un nivel medio ya que se expresan con
coherencia pero no muestran una idea determinada, se aprecian repeticiones de
palabras y se confunden al delimitar las oraciones para un 25% y 9 no se expresan
con coherencia, sus ideas no son claras ni precisas y no delimitan adecuadamente

las oraciones lo que representa un 45% de la muestra.

En el indicador 1.4 en el que se analiza la presentacion 3 de los escolares al escribir
dejan margen y sangria, utilizan correctamente los signos de puntuacion, atienden a
la inclinacion y uniformidad de la altura de mayudsculas y mindsculas con dominio
absoluto de lo que escriben, poseen el habito de revisar sus trabajos, su conciencia
ortogréafica es elevada y han logrado la automatizacion ortografica de las palabras de
su vocabulario pasivo y activo para un 15%, en 5 escolares al escribir se aprecia
poca limpieza pues dejan margen pero no sangria, no emplean algunos signos de
puntuacion, escriben atendiendo a la inclinacion y uniformidad de la altura de
mayusculas y mindsculas, no siendo asi en los rasgos que bajan y se elevan, y
poseen la ortografia del vocabulario activo y de una gran parte del pasivo, pero
cometen errores al no tener formado el habito de la autorrevisién lo que representa
un 25% y 12 escolares cuando escriben se aprecia poca limpieza pues dejan margen
pero no sangria y no emplean algunos signos de puntuacién, no escriben con la
inclinacién adecuada ni uniformidad en la altura de las letras que bajan y se elevan
pero se entiende lo escrito, a pesar de haber trabajado con las palabras tienden a
confundirlas, necesitan escribirlas varias veces, imaginarlas con los ojos cerrados o
emplear otros recursos para recordar su escritura correcta lo que representa un 60%

de la muestra.

En el indicador 2.1, 4 escolares para un 20% revisan tantas veces como sea
necesario para descubrir y corregir sus errores estableciendo comunicacion con otros
escolares para ver si hay algin aspecto, detalle, idea del contenido que no gusta y

gue tenga que cambiar; 6 revisan el texto y algunas veces descubren y corrigen sus
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errores lo que representa el 30% y 10 escolares no revisan el texto de forma
conciente para un 50%.

Referido al indicador 2.2, 5 escolares de la muestra para un 25% revisan el texto
apoyandose en la guia que le facilita el maestro de forma independiente; 7 para un
35% revisan el texto apoyandose en la guia que le facilita el maestro pero no cumple
con toda la orientacion dada, necesitando atencion diferenciada por parte del

maestro y 8 escolares no revisan el texto para un 40%.
Entrevista (Anexo 7).

Se aplicé con el objetivo de constatar el comportamiento de los escolares en cuanto
a la motivacién de la produccion de textos escritos. Al valorar los resultados de la
entrevista aplicada a los escolares se pudo comprobar que en el indicador 3.1
orientacion motivacional de los 20 escolares entrevistados, 4 para un 20% poseen
interés respecto a la actividad, porque les gusta la clase de Lengua Espafiola; 6 para
un 30% aunque poseen interés a veces se muestran desinteresados por la
asignatura; los restantes para un 50% no muestran interés por las actividades de

Lengua Espairiola.

En el indicador 3.2 expectativa motivacional, 3 de los escolares demuestran que sus
intenciones respecto a su actuacion y los resultados futuros son adecuadas, conocen
la utilidad practica de la produccion de textos escritos y les resulta agradable escribir,
lo que representa un 15%; 6 para un 30% expresan que sus intenciones respecto a
su actuaciéon y los resultados futuros son adecuadas pero no conocen la utilidad
practica del conocimiento de la produccion escrita por lo que a veces le resulta
agradable escribir; 11 no tienen intencion adecuada, su actuacién es apatica, no
conocen las utilidades practicas de la produccién escrita y no les resulta interesante
escribir lo que representa un 55%.

En el indicador 3.3 estado de satisfaccion 4 escolares sienten agrado al realizar la
actividad porque escriben sobre cualquier tema demostrando conocimiento sobre los

mismos e interés por la investigacion dirigida y espontanea para un 20%; 5 de los
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escolares para un 25% algunas veces sienten gusto al realizar la actividad porque no
sienten interés por la investigacion a realizar para escribir textos sobre cualquier
tema, demostrando deleite en los que mas conocimiento poseen; 11 escolares no
sienten agrado al realizar la actividad, no estan interesados en la investigacion ni en

la escritura de textos, solo lo hacen por indicacion directa del maestro para un 55%.

A partir de los resultados obtenidos en el diagnostico que aparecen plasmados en la
tabla 1(anexo 9), se procedio a iniciar la elaboracion de actividades para el desarrollo
de la variable dependiente que mas tarde conformaran la propuesta definitiva y el
aporte practico de este trabajo.

Observacion (Anexo 6).

Se puso en practica con el objetivo de obtener informacidén sobre como los escolares

se desarrollan en la produccion de textos escritos.

Al observar sistematicamente los escolares en las clases de Lengua Espafiola, se
comprobd que el 90% de la muestra conocen el significado de la oracion, los textos
que realizan en la mayoria de las ocasiones son breves, empleando de cuatro a
cinco palabras en cada oracién, algunos ordenan palabras para formar oraciones,
completan oraciones, las amplian y elaboran oraciones breves sobre situaciones
comunicativas dadas, pero no se puede decir que son capaces de transitar por los
tres niveles, se profundiza en el primer nivel y se puede decir que el 45% de la

muestra alcanza este nivel.

Existen dificultades a la hora de producir oraciones entre ellas se destacan;
repeticiones de palabras al inicio de la oraciéon, uso de la mayuscula y el punto final,
errores de concordancia, creatividad y presentacion del texto. Algunos establecen
comunicacién con otros escolares para ver si hay algun aspecto, detalle, idea del
contenido que tenga que cambiar y son capaces de revisar el texto para descubrir y
corregir errores partiendo primeramente de sus ideas y después apoyados en la guia

que facilita el maestro para el control de la escritura del texto.

46



Maestria en Ciencias de la Educacio

El grupo de instrumentos aplicados permitié examinar el estado actual que manifiesta
la produccién de textos escritos en los escolares de segundo grado de la ENU Otto

Parellada Hechavarria. Se derivan de este analisis los siguientes elementos:

Los resultados cuantitativos se encuentran registrados en la tablal (anexo 9), la que
aporta de forma particular los resultados numéricos y sus por cientos. Como puede
apreciarse en el analisis de los datos cuantitativos y cualitativos se puede decir que
un significativo nimero de escolares presentan dificultades en la produccion de
textos escritos porque en el momento de la redaccion, las oraciones son muy cortas,
repiten la palabra inicial de cada una de las oraciones, muestran falta de
concordancia, algunos no utilizan la mayudscula al inicio de las oraciones y en los
nombres de personas y animales, de forma general omiten el punto final y cometen
errores ortograficos y se ve la presencia de algunas contaminaciones. La minoria de
los escolares producen textos con claridad de las ideas, se ajustan a la situacion
comunicativa dada, no repiten palabras innecesariamente, se sienten motivados a la

hora de escribir y siempre guardan sus escritos.

2.3 Descripcidon de la propuesta de las actividades de produccién de textos

escritos.

Del estudio bibliografico ejecutado, del analisis de documentos de la literatura
especializada y de las regularidades determinadas a partir del diagndstico
exploratorio realizado, la autora del presente trabajo elabor6 una propuesta de
actividades de produccion de textos escritos que contribuiran a elevar el nivel de

asimilacion de la produccion de los mismos.

Para garantizar el aprendizaje por los escolares de las habilidades necesarias para la
correcta expresion escrita es necesario realizar cambios esenciales en la concepcién
de la tarea considerando la misma como aquellas actividades que se conciben para
realizar por el escolar en la clase y fuera de ella, vinculadas a la busqueda y
adquisicién de los conocimientos y el desarrollo de habilidades. (Rico Montero, P;
2003:105). El aprendizaje es el proceso de apropiacion por el escolar de la cultura,

bajo condiciones de orientacion e interaccion social. Hacer suya esa cultura, requiere
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de un proceso activo, reflexivo, regulado, mediante el cual aprende, de forma
gradual, acerca de los objetos, procedimientos, las formas de actuar, las formas de
interaccion social, de pensar, del contexto histérico - social en el que se desarrolla y

de cuyo proceso dependera su propio desarrollo. (Rico Montero, P.2004:13)

Segun el texto Proceso de Ensefianza — Aprendizaje — Desarrollador en la escuela
primaria para medir el aprendizaje desarrollador en los escolares se tomaradn en
cuenta tres dimensiones fundamentales que permitan orientar al maestro acerca de

aspectos relevantes del desarrollo de los escolares. (Rico Montero, P. 2004:25)

Dimension cognitiva.
Dimensién reflexiva — reguladora.

Dimension afectivo — motivacional.

En la dimensidon cognitiva se debe expresar el conjunto de elementos del
conocimiento asimilados y los diferentes niveles en que el escolar puede operar con
esos conocimientos (reproductivo, de aplicacion a nuevas situaciones y de
creatividad). Los logros que presentan estaran fundamentalmente en funcion del

alcance de los objetivos formulados en el Modelo de la Escuela primaria.

Por su parte la dimensién reflexivo — reguladora debera concretar las acciones que
como parte del desempefio intelectual del escolar permitan mostrar la presencia de
procedimientos dirigidos al andlisis reflexivo de las condiciones de las tareas y la
busqueda de estrategias para la solucion, asi como las acciones de control
valorativo, colectivas e individuales que informen acerca de las posibilidades que
tiene de acercarse con objetividad al conocimiento de su propio aprendizaje y al
conocimiento y reajuste de sus errores, como forma de regulacion individual y
colectiva. La concrecién de estos logros se seguird de acuerdo con los documentos y
concepcion de aprendizaje de partida ya sefalados en la dimension anterior, donde
se valorara su reflejo tanto, en tareas propiamente cognitivas como en situaciones en
que se valore el comportamiento de sus compaferos y su propio comportamiento,
como forma de acercarlos al conocimiento de si y con ello al reajuste y regulacion de

sus conductas.
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También la dimension afectivo — motivacional debera permitir que haya un
acercamiento a la obtencion de informacién con respecto a la motivacién del escolar
por su aprendizaje, su autoevaluacion, sus expectativas, poder apreciar en estas
fases del aprendizaje escolar en que medida se logra favorecer el alcance de
relaciones significativas entre los contenidos que aprende y la vida con el contexto
sociocultural en que se desarrolla y en el aporte en que en un sentido mas macro le
transmita la television educativa; asi como los efectos que puedan apreciarse en la
formacion de normas, sentimientos, orientaciones valorativas, como parte del

proceso de aprendizaje.

Dentro de las unidades constituyentes del sistema motivacional esta en primer lugar
la orientacion motivacional, que abarca la necesidad, los intereses, los motivos del
sujeto, constituye la manifestacion concreta de la motivacion del sujeto. Por lo tanto,
garantiza el aspecto movilizador de la actuacion y constituye su génesis, en segundo
lugar la expectativa - motivacional se refiere a la representacion anticipada
intencional que la persona tiene sobre su actuacion y sus resultados futuros. Abarca
los propdésitos, las metas, los planes y proyectos de la personalidad. Por tanto, le
confiere direccion a la actuacién y en este sentido constituyen el aspecto que

garantiza la direccionalidad en la actuacién en un contexto determinado.

Esta unidad se corresponde con el sistema de objetivos y por dltimo el estado de
satisfaccion esté constituido por las vivencias afectivas que experimenta un sujeto en
funcién de la satisfaccion o no de sus necesidades, deseos, intereses, aspiraciones,
expectativas, entre otros y, por ende, es la unidad que sostiene el comportamiento
humano en un contexto de actuacion determinado. Por tanto garantiza el aspecto

sostenedor de la regulacion motivacional.

Segun lo antes planteado por diferentes autores y teniendo en cuenta que toda
actividad requiere para su mejor interpretacion y fijacion ser motivado, se considera
gue en el aprendizaje es muy importante, es decir, esencial que se motive a los

escolares por lo que va a escribir, para asi poder lograr los objetivos, si el maestro no
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llega a motivar al escolar este no prestara la debida atencion e interés por la
actividad, entonces esta no sera asimilada en la psiquis del mismo. Todas estas han
sido experiencias vividas y las cuales se han demostrado cientificamente, que lo
primero que hay que lograr en los escolares es interesarlos por la intencién
comunicativa sobre el tema que se va a realizar el texto escrito y luego llevarlo al
momento activo de la actividad, entonces se puede afirmar que nuestros escolares si
entenderan y seran capaces de realizar el texto escrito, ya que toda su atencion esta

puesta en la actividad.

En la fundamentacion de la propuesta de solucién se tuvieron en cuenta algunos
elementos fundamentales entre los que se destacan los contenidos, objetivos y
habilidades normadas para el grado segun programa y orientaciones metodologicas
de Lengua Espafiola, los niveles de produccion escrita, las caracteristicas
psicolégicas y las posibilidades cognoscitivas de los escolares en el primer momento
del desarrollo de acuerdo al nuevo modelo de la escuela primaria.

Cada una de las actividades disefladas esta estructurada en titulo, un objetivo
relacionado con el contenido a tratar y las habilidades del grado, una base
orientadora dirigida hacia los indicadores que se pretenden interesar y un proceder
didactico que orienta al escolar en lo que realmente debe hacer para llegar a la

solucioén.

En las actividades se ha tenido en cuenta la fase de autocontrol mediante el cual
cada uno a partir de la comparacion comprueba si el resultado es correcto. Las
actividades que se proponen pueden ser aplicadas en turnos habilitados para la
ejercitacion y de repaso o dentro de la propia clase de Lengua Espafiola. Para la
elaboracion de estas se tuvo presente la flexibilidad que brinda el programa de la
Lengua Esparfiola al maestro para dosificar el tiempo disponible que tengan los

escolares.

Para la realizacion de estas actividades con enfoque cognitivo - comunicativo y
sociocultural graduadas segun los niveles de produccion escrita dirigidas a
desarrollar habilidades en la produccion de textos en escolares de segundo grado.
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Primeramente se recomienda la realizacion de lecturas (en el libro de texto, revista
Zunzun y en los software educativos) para que el escolar se vaya familiarizando con

el tema y adquiriendo competencia cultural y linguistica.

En la fase de preescritura se presentan actividades de expresién oral para poblar de
ideas la mente de los escolares, el empleo del texto borrador. EI maestro dirige la
conversacion, los escucha atentamente sin interrumpirlos y les da todas las
posibilidades y oportunidades para expresarse, anota en la pizarra las palabras
nuevas o de dificil escritura, las frases y expresiones interesantes y elegantes con
vistas a su empleo posterior en la produccion del texto escrito. Estas actividades
propician el trabajo en parejas 0 en equipos y posibilitan son utilizadas las
tecnologias de la informacion. De esta forma se logré que los escolares escribieran

de forma creativa y espontanea.

2.3.1 Actividades dirigidas al desarrollo de la pro  duccion de textos escritos en

los escolares de segundo grado.

Actividad 1
Titulo: Distingo oraciones.

Objetivo: Distinguir oraciones simples en forma oral y escrita.

Desarrollo

Se comienza la actividad presentando una hoja de trabajo que contiene varias
oraciones.

Lee las oraciones, comprueba con tus compaferos si lo haces bien. Recuerda que
al leer debes pronunciar bien las palabras y tener en cuenta los signos de
puntuacion.

-La maestra nos recibe con mucha alegria.

-Nuestra escuela esta muy linda.

-iViva Cubal!
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-Tenemos muchos libros.

-¢, Te gusta tu aula?

-iVenceremos!

Después de haber leido cada una de las oraciones se realizara un analisis.
-¢, Cuantas palabras forman cada oracion? Analizar cada una.
-¢,Qué tipo de oraciones leiste?

-Copia la primera y la tercera oracion.

Debes tener presente:

» Comenzar con mayuscula.

» Terminar con el punto final.

» Cuida la letra y la ortografia.

» Ten en cuenta el margen y la sangria.
¢ Entiendes lo que expresa cada una de estas oraciones leidas y copiadas?

Como han visto las oraciones estan formadas por palabras. Unas tienen mas

palabras que otras pero en todas se expresa una idea.
Control:
Se intercambian las libretas y revisan si las oraciones copiadas estuvieron correctas.

Conclusiones:

Escribir en la pizarra la siguiente oracion para analizarla.

-Yo estoy con mis compafieros Raul y Alfonso en segundo grado.
Leerla.

-¢, Cuantas palabras tiene?

-Analizar cada palabra por su ortografia.

-Es una oracion ¢ corta o larga?

Las oraciones estan formadas por palabras. Unas tienen mas palabras que otras

pero en todas se expresa una idea.
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Actividad 2
Titulo: Busco oraciones.
Objetivo: _Distinguir la cantidad de oraciones que forma un parrafo.
Desarrollo
La actividad comienza leyendo un péarrafo que esta en la pizarra.

Sabes que al leer debes pronunciar bien las palabras y tener en cuenta los signos de

puntuacion.

Lee ahora y comprueba con tus comparieros si lo haces bien.

En esta semana comenzaron las clases. Ya estoy en segundo grado.
iQué alegria! Voy a la escuela con mis comparferos. Mi maestra es

muy carifiosa.

Después de haber leido el parrafo se analiza realizando una serie de preguntas.
-¢, Por qué los nifios sienten alegria cuando empiezan las clases?

-¢,Como te sientes tl que también comienzas en segundo grado? ¢ Por qué?
-Vuelve a leer para que puedas responder.

-¢,Cuantas oraciones leiste?

-¢, Todas hablan del mismo tema?

Entonces todas se relacionan unas con otras para formar una unidad de sentido mas

completo.

Analizar cada una de las oraciones.

-¢,Donde empieza? ¢Doénde termina?

-Cuenta las palabras que tiene cada oracion.

Observa que todas no tienen la misma cantidad de palabras.

-Después de haber analizado el parrafo se le indica que escriban la oracion mas

larga y después la mas corta.
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No olvides al escribir:

» Comenzar con mayuscula.
» Terminar con el punto final.
» Cuida la letra y la ortografia.

» Ten en cuenta el margen y la sangria

Control:
Se controla de forma oral leyendo las oraciones seleccionadas.

Conclusiones

¢, Qué hicieron en la actividad?

Se seleccionara el que logre hacer la oraciéon mas larga.

Actividad 3
Titulo: A mi madre querida.
Obijetivo: Ordenar palabras para formar oraciones.
Desatrrollo

Antes de realizar esta actividad el maestro debe haber trabajado con sus alumnos en

la clase de Lengua Espafiola el texto "El rosal de mayo".

Comienza la actividad realizando un recuento sobre el texto "El rosal de mayo".
-¢,Qué le ofrece el rosal a la nifia? ¢ Para qué?

-¢Por qué le regal6 la rosa mas encendida?

-¢,Qué quiso decir la autora cuando expreso ™ Mi corazon florece todos los dias™?
-¢,Qué significa para ustedes la palabra mama?

El mes de mayo es de gran significacién para todos ya que se celebra el dia de las

madres.
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-Observa las siguientes palabras y ordénalas para formar oraciones que le dedicaras

a tu mama como regalo en esa fecha.
Se conversa sobre la situacion comunicativa.
Los escolares expresan sus ideas sobre el tema y lo que van a hacer.

-Se le invita a escribir las oraciones ordenadas en una tarjeta para regalarsela a su

mama.

Debes tener presente:

» Usar el texto borrador.

» Comenzar con mayuscula.
» Terminar con el punto final.
» Cuida la letra y la ortografia.
>

Ten en cuenta el margen y la sangria

regalo flor una mama y besos un

querida madre amo te mucho y admiro

Control:
Se controla leyendo en alta voz las tarjetas.

Conclusiones

Recitar la poesia "El rosal de mayo".

Actividad 4
Titulo: La palabra perdida.
Objetivo:  Completar oraciones con palabras sugeridas.

Desarrollo
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Antes de realizar esta actividad el maestro debe haber orientado de tarea el visionaje
de la pelicula "El Gato con Botas".

La actividad comienza debatiendo la pelicula "El Gato con Botas".
-¢,Como se titula la pelicula?

-¢,Quiénes son los personajes?

-Al morir el molinero ¢,qué herencia les dejo a los hijos?

-¢,Qué hijo quedd descontento? ¢ Por quée?

-¢,Qué le pidio el gato a su amo? ¢ Para qué?

-¢,Como era este gato? ¢Qué hizo?

-¢,Como se quedaron los campesinos cuando vieron al gato con botas?
-¢Por qué el rey se asombro? ¢ Qué quiso este rey?

-¢,Quién era el Marqués de Carabas?

Después de disfrutar y debatir la pelicula " El gato con Botas " completa con las
palabras del recuadro las siguientes oraciones. Las oraciones completas seran leidas

al final de la actividad y se seleccionaran las mejores.

sombrero impresionaron

alegraron asombré

El gato llevaba un elegante

Los campesinos se cuando vieron al Gato con Botas.

El rey se al ver que todas esas tierras eran del Marqués
de Carabas.

Control:
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Controlar la actividad con la clave secreta dandole la respuesta correcta.

Conclusiones:

Les gusto la pelicula. ¢ Por qué?

Se invita a los alumnos a realizar un dibujo sobre lo observado.

Actividad 5
Titulo: Jugando con la cancion.

Objetivo: Escribir oraciones sobre "La cancion de la vacuna"

Desarrollo

Observa el video "La cancién de la vacuna" para que realices variadas actividades.

La cancion de la vacuna

Habia una vez un bru

un brujito que en Gulubu
a toda la poblacién
embrujaba sin ton ni son.

Pero un dia llego el doctorrr
manejando un cuatrimotorrr
¢y saben lo que paso6?

¢ No?

Todas las brujerias
del brujito de Gulubu
se curaron con la vacu
con la vacuna

luna, luna, lu.

La vaca de Gulubu

no podia decir ni mu.

El brujito la embrujo

y la vaca se enmudecio.

Pero entonces lleg6 el doctorrr
manejando un cuatrimotorrr

¢y saben lo que pas6?
¢ No?

Todas las brujerias
del brujito de Gulubu
se curaron con la vacu
con la vacuna

luna, luna, lu.

Los chicos eran muy bu,
burros todos en Gulubd.
Se olvidaban la leccion
o sufrian de sarampién

Pero un dia llego el doctorrr
manejando un cuatrimotorrr
¢y saben lo que paso6?

¢ No?

Todas las brujerias
del brujito de Gulubu
se curaron con la vacu
con la vacuna
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luna, luna, lu.

Ha sido el brujito el u,

uno y unico en Gulubu

que lloro, pate6 y mordio
cuando el médico lo pincho.

Pero un dia lleg6 el doctorrr
manejando un cuatrimotorrr
¢y saben lo que pas6?

¢ No?

Todas las brujerias
del brujito de Gulubu
se curaron con la vacu
con la vacuna

luna, luna, lu.
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Realizar un comentario sobre el video de la cancion para realizar las siguientes

actividades.

-¢,Como se titula la cancion?

-¢,Cuales son sus personajes?

-¢,Qué le gustaba al brujito de Gulubd?

-¢,Quién llegd a ese lugar? ¢ Para qué?

-¢,Crees correcto lo que hizo el doctor? ¢ Por qué?

-¢,Qué leccion le dio el doctor al burrito?

Se orienta comenzar las actividades para que le demuestren a sus compaferos

como deben comportarse.

1- a) Amplia con la frase correcta.

El brujito de Gulubu

- le gustaba tener amigos
- siempre estaba haciendo maldades

- saludaba a todos con alegria

El brujito

- corrié cuando vio al doctor
- se molesto por lo que hacia el doctor

- se escondio6 en la cueva a bailar

2- Completa. Escoge la palabra del recuadro.
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sarampion  brujito cur6  alumnos lecciones doctor

El llegd a la escuela 'y a los

. Desde ese dia todos aprendieron las

3- Observa las palabras, ordénalas y forma una oracion.

vacuna curoé
del La doctor
vaquita a la

4- ¢ Crees que el burrito actuo de forma correcta? ¢ Por qué?

Responde por escrito.

5- Busca la silaba para formar la palabra.

tor la tu po dri con
-
vir tio
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bru i

Elabora una oracion relacionada con la pelicula observada donde emplees estas

palabras.

Debes tener presente:

» Comenzar con mayuscula.

» Terminar con el punto final.

» Cuida la letra y la ortografia.

» Ten en cuenta el margen y la sangria.

Control:
La actividad 1,2 y 3 se realizara intercambiando las libretas, la 4 en la pizarrayla5y
6 de forma oral.

Conclusiones:

¢Les gusto esta actividad? ¢, Por qué?

¢ Han leido algun texto relacionado con el video? ¢ Cual?

Actividad 6
Titulo: Un valiente titan.
Objetivo: _Ordenar oraciones para formar parrafos.

Desarrollo
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Antes de realizar esta actividad el maestro debe haber trabajado con sus alumnos en

clases anteriores los textos:

-Retrato de Maceo. L/ T.

-Libertador. L/ T.

- El corneta de Antonio Maceo. L / T.

- Historieta de Maceo. (Del libro Antonio Maceo)

-Zunzan # 204. La guerra chiquita.

-Video sobre la casa natal de Antonio Maceo. Software educativo Nuestros museos.

Se comienza la actividad con una conversacién sobre todo lo que han conocido

sobre Antonio Maceo.

Leer oraciones relacionadas con el héroe que observamos en el video para
ordenarlas y escribirlas formando un parrafo, con el objetivo de leerlas en el matutino

del 14 de junio, dia de su natalicio.

Analizar cada una de las oraciones.

-Los revolucionarios recordamos sus hazafias.
-Participé en muchas batallas.

-Antonio Maceo fue uno de los héroes de nuestra patria.
-Los pioneros deben conocerlo.

Escribe utilizando el texto borrador.

Al escribir el texto definitivo debes tener presente:

Ordenar bien las oraciones para que el parrafo tenga sentido.
Comenzar con mayuscula.

Después de punto y seguido usa la mayuscula.

Terminar con el punto final.

Cuida la letra y la ortografia.

YV V. V V V V

Ten en cuenta el margen y la sangria.

Control:
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Se controla la actividad intercambiando las libretas, revisando lo escrito guiandose

por la pizarra.

Conclusiones

¢,Con qué otro nombre se le conoce a Maceo? ¢ Por qué?
Actividad 7

Titulo: Mi bandera.

Objetivo:  Escribir oraciones sobre nuestra bandera

Desarrollo

Se comienza la actividad presentando la poesia "Mi bandera”, se leera en silencio y

después de forma oral.

Mi bandera
Tres listas azules Asi es mi bandera
Y dos listas blancas, de Cuba, mi patria,
Un triangulo rojo, y esa es la que quiero
La estrella de plata con toda mi alma.

Después de haber leido la poesia se analiza.
-¢, Cuél es el titulo del texto?

-¢,De que trata?

-¢,Cuales son los colores de la bandera?
-¢Por qué queremos a la bandera cubana?
-¢,Como se saluda la bandera?

-¢,Qué sientes al ver ondear nuestra bandera?

Escribe oraciones bonitas y largas sobre ella para seleccionar las mejores y

colocarlas en el mural del aula.
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Debes tener presente:
» Comienzan con mayusculas.
» Terminan en punto final.
» Cuida la letra, la ortografia y la limpieza.

» Ten en cuenta el margen y la sangria.
Control:
Se controla la actividad leyendo las oraciones en alta voz.

Conclusiones:

Recuerda alguna poesia del grado anterior relacionada con la bandera. ¢Quién la

recita?

Actividad 8
Titulo: Un dia feliz en Cuba.
Objetivo : Responder por escrito preguntas.
Desarrollo
Comienza la actividad ofreciéndoles a los escolares el texto " Fiesta en la plaza".
Se orienta la lectura en silencio para que después puedan responder las preguntas.

“Fiesta en la plaza"

El Primero de Mayo es el dia de los trabajadores.

Ese dia se celebra no solo en nuestro pais. Es el Dia de los Trabajadores de todo el

mundo.

En La Habana las calles se llenan de gente. Todos se sienten contentos. Marchan en

grupos hacia La Plaza. Llevan en sus manos flores, banderas y pafiuelos.
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En todos los grupos van nifios.

iEs una gran fiesta de todos!

Al terminar de leer el texto se realiza un comentario sobre el mismo y se preguntara:
-¢,Cual es el titulo de la lectura?

-¢,Qué se celebra el primero de mayo?

-¢,Han participado en un desfile como este? ¢ Cuando?

-¢,Qué han visto? ¢ Les ha gustado? ¢Por qué?

Responde por escrito.

¢Por qué en Cuba el Primero de Mayo es un dia de fiesta?

Debes tener presente:

» Comenzar con mayuscula.

» Terminar con el punto final.

» Cuida la letra y la ortografia.

» Ten en cuenta el margen y la sangria.

Control;
De forma oral se comprobara la actividad.

Conclusiones:

Descubre la frase: "El primero de Mayo es una gran fiesta de colores”.

Actividad 9:

Titulo: Nuestra mascota.
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Objetivo: Escribir un texto descriptivo sobre la mascota.

Desarrollo
Visitar el laboratorio de computacion para interactuar con el software educativo

Jugando con las palabras, modulo Lectura, poesia Jicotea .

La actividad comenzara presentando a los alumnos una jicotea.
-¢,Donde habita este animal?

-¢Alguno de ustedes crian en sus casas este animalito?

-¢,Qué nombre le han puesto?

-¢,Qué lectura has leido relacionadas con ellas?

-¢,Qué utilidad nos brinda este animal en nuestras casas?
-¢,Quién puede describir la jicotea de la poesia?

-¢,Qué les aconsejas a las personas que crian y tienen animales?

-¢ Les gustaria escribir sobre su mascota?

En la escuela las bibliotecarias han convocado a todos los alumnos a participar en la
elaboracion de un folleto sobre los animales con vista a engrosar los fondos de la
biblioteca. Te invitamos a colaborar. Escribe un texto descriptivo relacionado con los
animales.

Se conversa sobre la situacion comunicativa, los escolares expresan sus ideas sobre

el temay el tipo de texto, luego se les invita a escribir.
Debes tener presente:
» Usar el texto borrador.

Al escribir el texto definitivo:
» Comenzar con letra inicial mayuscula.
» Terminar con el punto final.

» Cuidar la letra y la ortografia.
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» Dejar margen y sangria.
» Delimitar correctamente las oraciones.

» Lograr concordancia entre las palabras.

Control:
Se leeran algunos textos escritos por los alumnos de forma oral.

Conclusiones:

Pedir a los escolares que digan el nombre de su mascota. ¢ Qué hacen ustedes para

cuidarlas?

Actividad 10

Titulo: Cuidame.
Objetivo: Escribir textos breves.
Desarrollo

Lee el texto:

Cuidame
Soy un pupitre. Naci de unas cuantas maderas que un carpintero serruchd, lijo,
pulid, claveted hasta darme la forma que ahora tengo. Luego me pintaron y en un
camion, junto con otros muebles, llegamos a tu escuela. Esto se dice rapido y

hasta parece facil. Pero, jCuanto trabajo y dinero ha costado!

Ahora ti me tienes. Cuidame, no me rayes ni me manches. Asi podré durar

muchisimos afios. Cuando pase el tiempo y ta seas un médico, 0 un mecanico o
un internacionalista...y vuelvas por la escuela, veras que tu viejo pupitre estara
COmOo nuevo.

Tal vez pienses entonces Desde ese pupitre escuché mis primeras clases.

Rosa Leyva

1- El pupitre te cuenta como lo fabricaron para qué:
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---- Lo cuides y dure por mucho tiempo.
---- Sepa su historia y puedas contarla.
---- Siempre lo recuerdes como un compairiero.

---- No lo maltrates y le acompafie.

2- Imagina que un compariero de tu aula dafa su silla 0 mesa. ¢Qué le dirias?

Exprésalo a través de un texto.

Control
Controlar a través de la clave secreta la actividad 1, la 2 de forma oral donde
expresan su opinioén acerca del hecho.

Conclusiones:

Concluimos con la lectura de los textos escritos destacando los mejores trabajos.

Actividad 11

Titulo: Quisiera ser como él.

Objetivo : Escribir un texto argumentativo sobre José Marti

Desarrollo

Se comienza la actividad realizando el juego ¢ Qué traigo aqui? Consiste en una
bolsa que trae el maestro en la que esta introducido el libro La Edad de Oro.

Realizar el juego

Es un objeto importante
Escrito con gran amor
Todos los nifos de Cuba

Disfrutamos su leccion.
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-¢, Saben qué es?

-¢,Quién lo escribi6?

-¢ Para quiénes lo escribig?

-¢,Qué lecturas conocen ustedes de este libro?

-¢,Doénde las han leido?

-¢,Cual les ha gustado mas? ¢ Por qué?

-Imagina que puedes conversar con Marti ¢ Qué le dirias sobre lo que él escribio?

-¢,Qué mas conocen de la vida de José Marti?

El préximo 28 de enero se cumple un afio mas del natalicio de nuestro Héroe
Nacional. Para recordarlo la O.P.J.M. ha convocado un concurso: ~“Quisiera ser
como él.”” Consiste en escribir un texto donde argumentes tus razones por las que
quisieras ser como José Marti. Los mejores trabajos seran leidos en el matutino

especial que se efectuara el propio dia. jSeguramente ganaras!

Se conversa sobre la situacion comunicativa. Los escolares expresan sus ideas

sobre el tema y el tipo de texto. Luego se les invita a escribir.
Debes tener presente:
» Usar el texto borrador.

Al escribir el texto definitivo:

» Comenzar con mayuscula.

» Utiliza los signos de puntuacion.

» Cuida la letra y la ortografia.

» Ten en cuenta el margen y la sangria.
» Ajustarse a la situacion comunicativa

» Lograr concordancia entre las palabras.
Control

Se controlara de forma oral.

Conclusiones
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Recitar algunos versos sencillos escritos por José Marti.

Actividad 12

Titulo: _Una visita a la granja avicola.
Objetivos: _ Escribir textos informativos sobre el cuidado y proteccidon de los animales.

Desarrollo

Antes de realizar esta actividad el maestro debe haber trabajado con sus alumnos en
clases u orientado como tarea las actividades:

Visitar el laboratorio de computacién, Enciclopedia Encarta 2008 para que conozcas
aspectos de las granjas avicolas.

Visionaje del documental 2B Primaria "Una granja avicola"

La descripcion oral sobre una granja avicola.

Se comienza la actividad recordandoles a los alumnos lo investigado en cuanto a las
granjas avicolas.

Después de lo observado se preguntara:

-¢,Qué observamos en ese lugar?

-¢,Ocurre esta escena en el campo o en la ciudad?

-¢,Qué te lo hace pensar?

-¢,Qué estan haciendo las mujeres en la granja?

-¢,Con qué alimentan los pollos?

-¢,Qué beneficio prestan estas aves al hombre?

-¢Te gustaria visitar ese lugar? ¢ Por que?
Teniendo en cuenta lo observado en el video anterior y el resto de las actividades
realizadas escribe un texto donde expreses tu opinion sobre como se debe cuidar y
proteger estas aves para que sea debatido en la clase de El Mundo en que vivimos.
Se conversa sobre la situacion comunicativa, los escolares expresan sus ideas sobre

el temay el tipo de texto. Se les invita a escribir.
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Debes tener presente
> Usar el texto borrador.

Al escribir el texto definitivo:

Comenzar con letra inicial mayuscula.
Utilizar los signos de puntuacion.
Delimitar bien las oraciones.

Ser creativo.

Cuida la letra y la ortografia.

vV V.V V V VY

Dejar margen y sangria.
Control:
Al finalizar la actividad se controlara de forma oral.

Conclusiones:

¢, Se relaciona lo escrito por ustedes con las actividades realizadas anteriormente?

¢ Por qué?

2.4. Evaluacion de las actividades dirigidas al des  arrollo de la producciéon de

textos escritos en los escolares de segundo grado.

Con el objetivo de evaluar la efectividad de las actividades de produccion escrita, el
presente epigrafe muestra los resultados obtenidos mediante el método experimento

pedagogico.

2.4.1 Andlisis de los resultados durante la etapad e post-test.

Para probar la efectividad de las actividades de produccion escrita dirigidas a su
desarrollo, se aplicaron los mismos instrumentos disefiados para el pre-test. Los

resultados se exponen a continuacion:
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Se realiz6 el analisis de documentos (Anexo 1) con el objetivo de constatar las
caracteristicas de las orientaciones metodoldgicas, ajustes curriculares, programas y
libros de textos de segundo grado, asi como las potencialidades que ofrece para la
estimulaciéon de la produccion de textos escritos; la guia de observacion a los
escolares, con el objetivo de obtener informacién sobre como los escolares se
desarrollan en la produccion de textos escritos (Anexo 6) y la entrevista dirigida a
constatar el comportamiento de los escolares en cuanto a la produccién escrita
(Anexo 7) y la segunda prueba pedagogica (Anexo 8); con el objetivo de comprobar
las habilidades alcanzadas por los escolares en la produccién de textos escritos,

mostrandose a continuacién sus resultados.

En el indicador 1.1 referido a la escritura del texto borrador de una muestra de 20
escolares la totalidad escribe el mismo lo que representa el 100% de la muestra, en
el indicador 1.2 donde se analizan las ideas de acuerdo a la situacion comunicativa
en el nivel alto aparecen 16 escolares por lo que 11 se incorporan a este nivel para
un 80% logrando una correcta distribucion en sus ideas; 2 se sitian en el nivel medio
por ajustarse de cierta manera a la situacion comunicativa para un 10% y la misma

cantidad en el nivel bajo pues mantienen las dificultades.

En cuanto al indicador 1.3 referido a la claridad de las ideas en el nivel alto aparecen
16 escolares por lo que 10 se incorporan a este nivel para un 80% logrando que se
expresen con coherencia, con ideas claras y precisas, y estructurando de forma
correcta la oracion; 2 se sitian en el nivel medio ya que se expresan con coherencia
pero no muestran una idea determinada, se aprecian repeticiones de palabras y aun
se confunden al delimitar las oraciones; 2 en el nivel bajo pues no se expresan con
coherencia y sus ideas no son claras ni precisas, no siendo capaces de hacer una

adecuada delimitaciéon de las oraciones para un 10% en ambos niveles.

Concerniente al indicador 1.4 referido a la presentacion en el nivel alto aparecen 13
escolares por lo que 10 se incorporan a este nivel porque escriben atendiendo a la
inclinacién y uniformidad de la altura de mayudsculas y minusculas, dejan margen y

sangria, utilizan correctamente los signos de puntuacion, tienen un dominio absoluto
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de lo que escriben, poseen el habito de revisar sus trabajos, su conciencia
ortografica es elevada, han logrado la automatizacion ortografica de las palabras de
su vocabulario pasivo y activo para un 65 %; 2 se situan en el nivel medio, por
mostrar mejoria en los rasgos caligraficos, escriben atendiendo a la inclinacion y
uniformidad de la altura de mayudsculas y minUsculas, pero no asi en los rasgos que
bajan y se elevan, se aprecia poca limpieza pues dejan margen pero no sangria y no
emplean algunos signos de puntuacién, ademas han mejorado la ortografia en la
produccion de oraciones al poseer un vocabulario activo y una gran parte del pasivo
para un 10% y 3 en el nivel bajo por no escribir con la inclinacion adecuada ni
uniformidad en la altura de las letras que bajan y se elevan pero se entiende lo
escrito al escribir, se aprecia poca limpieza pues dejan margen pero no sangria y no
emplean algunos signos de puntuacion y a pesar de haber trabajado con las palabras
tienden a confundirlas, necesitan escribirlas varias veces, imaginarlas con los ojos
cerrados o emplear otros recursos para recordar su escritura correcta lo que

representa un 15%.

En el indicador 2.1, aparecen 15 escolares por lo que se incorporan 11 a este nivel
porque revisan tantas veces como sea necesario para descubrir y corregir sus
errores estableciendo comunicacion con otros escolares para ver si hay algun
aspecto, detalle, idea del contenido que no gusta y que tenga que cambiar para un
75%:; 2 revisan el texto y algunas veces descubren y corrigen sus errores por lo que
se ubican en un nivel medio representando el 10% de la muestra y 3 escolares no

revisan el texto de forma conciente ubicandose en un nivel bajo para un 15%.

Referido al indicador 2.2, aparecen en el nivel alto 13 escolares por lo que se
incorporan 8 para un 25% porque revisan el texto apoyandose en la guia que le
facilita el maestro y lo hacen de forma independiente; 4 se ubican en un nivel medio
para un 20% revisando el texto apoyados en la guia que le facilita el maestro pero no
cumple con toda la orientacion dada, necesitando atencion diferenciada por parte del
maestro y 3 escolares se ubican en un nivel bajo porque no revisan el texto para un
15%.
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Entrevista (Anexo 7)

Después de aplicar las actividades y con el objetivo de constatar el comportamiento
de los escolares, en cuanto a la motivacion de la produccion de textos escritos se
realizé la entrevista. Al valorar los resultados de la misma se pudo comprobar que
en el indicador 3.1 orientacion motivacional de los 20 escolares entrevistados
aparecen 15 por lo que 11 se incorporan en el nivel alto para un 75%, poseen interés
respecto a la actividad porque les gusta la clase de Lengua Espafiola; 3 para un 15%
se sitlan en el nivel medio, poseen interés por la actividad aunque a veces se
muestran desinteresados por la asignatura; los restantes se sitan en un nivel bajo

para un 10% porque no muestran interés por las actividades de Lengua Espafiola.

En cuanto al indicador 3.2 expectativa motivacional, aparecen 15 escolares por lo
que se incorporan 12, los que se ubican en un nivel alto demostrando que sus
intenciones respecto a su actuacion y los resultados futuros son adecuadas, conocen
la utilidad practica de la produccion de textos escritos y les resulta agradable escribir,
lo que representa un 75%; 2 se ubican en el nivel medio para un 10% expresando
gue sus intenciones respecto a su actuaciéon y los resultados futuros son adecuadas
pero no conocen la utilidad practica del conocimiento de la produccién escrita por lo
que a veces le resulta agradable escribir; 3 no tienen intencion adecuada, su
actuacion es apatica, no conocen las utilidades practicas de la produccion escrita y

no les resulta interesante escribir lo que representa un 15%.

Referido al indicador 3.3 estado de satisfaccion aparecen 16 escolares por lo que se
incorporan 12 en un nivel alto para un 80%, sienten agrado al realizar la actividad
porque escriben sobre cualquier tema demostrando conocimiento sobre los mismos e
interés por la investigacion dirigida y espontanea; 2 se ubican en un nivel medio para
un 10%, algunas veces sienten gusto al realizar la actividad porque no sienten
interés por la investigacion a realizar para escribir textos sobre cualquier tema,
demostrando deleite en los que mas conocimiento poseen; 3 escolares no sienten

agrado al realizar la actividad, no estan interesados en la investigacion ni en la
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escritura de textos, solo lo hacen por indicacion directa del maestro por lo que se

sitian en un nivel bajo para un 15%.
Observacion (Anexo 6)

Se puso en practica con el objetivo de obtener informacién sobre como los escolares
se desarrollan en la produccion de textos escritos. Se pudo comprobar que se
manifestaron activos, motivados e interesados durante las actividades de produccién
textual. Se mantenian atentos y empleaban el diccionario. Cuando se les realizaban
preguntas respondian con calidad acerca del tema. Al controlar sus trabajos
comparaban el desarrollo y el resultado de las tareas por ellos realizadas con
respecto a un modelo o conjunto de criterios o exigencias dadas, lo que les permite
conocer de forma conciente sus insuficiencias y trabajar para su eliminacion, con la
cual acerca gradualmente sus resultados a las exigencias requeridas para cada tipo

de tarea.

En la tabla 2 (anexo 10) aparecen los resultados expresados en forma cuantitativa
que evidencian el comportamiento de los indicadores declarados para la variable

dependiente después de aplicar las actividades pedagdgicas.

Después de aplicada la propuesta de solucion se pudo constatar que estas
actividades propician la estimulacién de las habilidades de la produccion de textos
escritos. Esta prueba arroja como resultado que los escolares desarrollan habilidades
en la produccion de textos escritos. Son capaces de escribir expresando sus ideas
con claridad, ajustdndose a la situacibn comunicativa dada, delimitando de forma
correcta las oraciones, utilizan sencillos argumentos en las respuestas que ofrecen,
escriben con letra clara y legible conforme a las exigencias del trazado correcto, se
observa buena presentacidon en lo escrito y avance en la ortografia. Realizan
sencillas acciones de autocontrol y control, se manifiestan mas motivados por las

actividades de produccion escrita.

Como puede observarse de acuerdo a los datos numéricos plasmados en la tabla se

produjo una evolucion positiva en el comportamiento de los indicadores a partir de la
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introduccién de las actividades pedagdgicas que se aplicaron en la fase intermedia

del pre — experimento pedagdgico.

2.5 Analisis y valoracion de los resultados de la a  plicacion del pos — test
dirigido a comprobar el nivel que alcanzaron los es colares en la produccion de
textos escritos en segundo grado después de aplicad as las actividades. Su

comparacion con el pre - test.

Sobre la base de los resultados obtenidos en el diagnéstico inicial aplicado al grupo
seleccionado como muestra, se procedi6 a la elaboracion de las actividades
pedagogicas dirigidas a la validacion de dichas actividades para propiciar la
estimulacién en la produccion de textos escritos en los escolares de segundo grado
qgue constituye la variable independiente para ser aplicadas en la fase intermedia del

pre — experimento secuencial pedagdgico que se desarrolla.

En la fase previa a la aplicacion de las actividades pedagobgicas se aplicd una
constatacion inicial con el empleo de los mismos instrumentos empleados en el
diagnéstico inicial, con el propésito de corroborar el comportamiento de las

dimensiones y los indicadores declarados.

Una vez realizada la constatacién inicial, se procedi6 a la introduccién de la variable
independiente en el grupo muestreado. En la dltima fase se aplicé la constatacion
final para determinar la efectividad de las actividades pedagégicas en el

comportamiento de las dimensiones y los indicadores.

En este epigrafe aparecen los resultados obtenidos a partir de la triangulacion de la
informacion aportada por los instrumentos aplicados. Estudio de documentos (anexo
1), Pruebas pedagogicas (anexos 4 y 8), Observacion a la muestra (anexo 6),

Entrevista (anexo 7).
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Como puede observarse de acuerdo a los datos numéricos plasmados en la tabla se
produjo una evolucion positiva en el comportamiento de los indicadores a partir de la
introduccidn de las actividades pedagdgicas que se aplicaron en la fase intermedia

del pre — experimento pedagogico.

De una muestra de 20 escolares en la constatacion inicial ( pre - test) al analizar el
indicador 1.1 referido al uso de texto borrador se pudo apreciar que 4 escolares
estaban ubicados en un nivel alto, lo que representa el 20% por escribir el texto
borrador, 7 se ubican en el nivel medio para un 35% por escribir con muy pocos
elementos en el texto borrador y en el nivel bajo 9 para un 45% no escriben el texto
borrador, después (pos — test) todos se incorporaron para un 100% en la escritura

del texto borrador.

En el indicador 1.2 de una muestra de 20 escolares en la constatacion inicial (pre -
test) 5 se situaban en el nivel alto, lo que representé el 25% de la muestra, porque
sus ideas son suficientes de acuerdo a la situacion comunicativa distribuyéndolas de
forma correcta y ajustdndose al tema, en el nivel medio, 5 se ajustan al tema
atendiendo a la situacion comunicativa pero las ideas no las distribuyen de forma
correcta para un 25%, mientras que 10 se sitian en el nivel bajo por presentar
dificultades, al elaborar las ideas de acuerdo a la situacion comunicativa y no se

ajustan al tema para un 50%.

En la constatacion final (pos — test) en el nivel alto aparecen 16 escolares por lo que
11 se incorporan a este nivel para un 80% logrando una correcta distribucién en sus
ideas, 2 se situan en el nivel medio por ajustarse de cierta manera a la situacion
comunicativa para un 10% y la misma cantidad en el nivel bajo pues mantienen las

dificultades.

En cuanto al indicador 1.3 referido a la claridad de las ideas los datos muestran que
se produjo un avance positivo en el mismo, de una muestra de 20 escolares en la
constatacion inicial (pre — test) se pudo observar que hay 6 escolares que se
expresan con coherencia, sus ideas son claras y precisas y estructuran de forma

correcta la oracion para un 30%, 5 fueron situados en un nivel medio ya que se
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expresan con coherencia pero no muestran una idea determinada, se aprecian
repeticiones de palabras y se confunden al delimitar las oraciones para un 25% y 9
no se expresan con coherencia y sus ideas no son claras ni precisas y no delimitan

adecuadamente las oraciones lo que representa un 45% de la muestra.

En la constatacion final (pos — test) en el nivel alto aparecen 16 escolares por lo que
10 se incorporan a este nivel para un 80% logrando que se expresen con coherencia,
con ideas claras y precisas, y estructurando de forma correcta la oracion; 2 se sittan
en el nivel medio ya que se expresan con coherencia pero no muestran una idea
determinada, se aprecian repeticiones de palabras y aun se confunden al delimitar
las oraciones; y 2 en el nivel bajo pues no se expresan con coherencia y sus ideas
no son claras ni precisas, no siendo capaces de hacer una adecuada delimitacion de

las oraciones para un 10% en ambos niveles.

Concerniente al indicador 1.4 referido a la presentacion del texto escrito de una
muestra de 20 escolares en la constatacion inicial (pre — test) se pudo observar que 3
escolares al escribir lo hacen atendiendo a la inclinacion y uniformidad de la altura de
mayusculas y mindsculas, dejan margen y sangria, utilizan correctamente los signos
de puntuacién, tienen un dominio absoluto de lo que escriben, poseen el habito de
revisar sus trabajos, su conciencia ortografica es elevada y han logrado la
automatizacion ortografica de las palabras de su vocabulario pasivo y activo lo que
representa el 15% situandolos en un nivel alto, 5 se ubicaron en un nivel medio, al
escribir se aprecia mayor atencion a la inclinacién y uniformidad de la altura de
mayusculas y minadsculas, pero no asi en los rasgos que bajan y se elevan, poca
limpieza pues dejan margen pero no sangria y no emplean algunos signos de
puntuacion, poseen la ortografia del vocabulario activo y de una gran parte del
pasivo, pero cometen errores al no tener formado el habito de la autorrevision lo que

representa el 25% y 12 en un nivel bajo.

Otro elemento a sefialar es que al escribir se aprecia poca limpieza pues dejan

margen pero no sangria, no muestran correctos rasgos caligraficos, no escriben con
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la inclinacion adecuada ni uniformidad en la altura de las letras que bajan y se elevan
pero se entiende lo escrito y no emplean algunos signos de puntuacion, a pesar de
haber trabajado con las palabras tienden a confundirlas, necesitan escribirlas varias
veces, imaginarlas con los ojos cerrados o emplear otros recursos para recordar su
escritura correcta para un 60%.

En la constatacion final (pos — test) en el nivel alto aparecen 13 escolares por lo que
10 se incorporan a este nivel ya que escriben atendiendo a la inclinacion y
uniformidad de la altura de mayusculas y minusculas, dejan margen y sangria,
utilizan correctamente los signos de puntuacion, tienen un dominio absoluto de lo que
escriben, poseen el habito de revisar sus trabajos, su conciencia ortografica es
elevada, han logrado la automatizacion ortografica de las palabras de su vocabulario
pasivo y activo para un 65 %; 4 se sittan en el nivel medio , por mostrar mejoria en
los rasgos caligréaficos, escriben atendiendo a la inclinacién y uniformidad de la altura
de mayusculas y minasculas, pero no asi en los rasgos que bajan y se elevan, se
aprecia poca limpieza pues dejan margen pero no sangria y no emplean algunos

signos de puntuacion.

Ademas han mejorado la ortografia en la produccion de oraciones al poseer un
vocabulario activo y una gran parte del pasivo para un 20% y 3 en el nivel bajo por no
escribir con la inclinacién adecuada ni uniformidad en la altura de las letras que bajan
y se elevan pero se entiende lo escrito al escribir, se aprecia poca limpieza pues
dejan margen pero no sangria y no emplean algunos signos de puntuacion y a pesar
de haber trabajado con las palabras tienden a confundirlas, necesitan escribirlas
varias veces, imaginarlas con los ojos cerrados o emplear otros recursos para

recordar su escritura correcta lo que representa un 15%.

Referido al indicador 2.1, en la constatacion inicial (pre — test) se comprob6 que 4
escolares revisan tantas veces como sea necesario el texto para descubrir y corregir
sus errores estableciendo comunicacion con otros escolares y ver si hay algun
aspecto, detalle, idea del contenido que no gusta y que tenga que cambiar para un
20%; 6 revisan el texto y algunas veces descubren y corrigen sus errores lo que
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representa el 30% y 10 escolares no revisan el texto de forma conciente para un
50%.

En la constatacion final (pos — test) aparecen 15 escolares por lo que se incorporan
11 a este nivel porque revisan tantas veces como sea necesario para descubrir y
corregir sus errores estableciendo comunicacion con otros escolares para ver si hay
algun aspecto, detalle, idea del contenido que no gusta y que tenga que cambiar
para un 75%; 2 revisan el texto y algunas veces descubren y corrigen sus errores por
lo que se ubican en un nivel medio representando el 10% de la muestra y 3 escolares

no revisan el texto de forma conciente ubicAndose en un nivel bajo para un 15%.

Con respecto al indicador 2.2, en la constatacion inicial (pre — test) se comprobo que
5 escolares de la muestra para un 25% revisan el texto apoyandose en la guia que le
facilita el maestro de forma independiente; 7 para un 35% revisan el texto
apoyandose en la guia que le facilita el maestro pero no cumple con toda la
orientacion dada, necesitando atencion diferenciada por parte del maestro y 8

escolares no revisan el texto para un 40%.

En la constatacion final (pos — test) aparecen en el nivel alto 13 escolares por lo que
se incorporan 8 para un 25% porque revisan el texto apoyandose en la guia que le
facilita el maestro y lo hacen de forma independiente; 4 se ubican en un nivel medio
para un 20% revisando el texto apoyados en la guia que le facilita el maestro pero no
cumple con toda la orientacion dada, necesitando atencion diferenciada por parte del
maestro y 3 escolares se ubican en un nivel bajo porque no revisan el texto para un
15%.

Entrevista (anexo 7)
Al entrevistar a los escolares después de aplicar las actividades, se pudo constatar
que se sentian interesados por la produccidon de textos escritos (100%).

manifestaban sentirse motivados e interesados al realizar las actividades que les
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presentaba el maestro y un alto por ciento de los escolares las valoraron como

interesantes y amenas.

Después de haber aplicado la propuesta, se pudo comprobar que los escolares
alcanzaron un nivel superior en la produccién de textos escritos. Las actividades
resultaron productivas y lo prueban las tablas donde se aprecia el rendimiento de los

escolares. Lo que demuestra la efectividad de la misma.

De una muestra de 20 escolares en la constatacion inicial (pre — test) en el indicador
3.1 orientacion motivacional de los 20 escolares entrevistados, 4 para un 20%
poseen interés respecto a la actividad, porque les gusta la clase de Lengua
Espafiola; 6 para un 30% aunque poseen interés a veces Se muestran
desinteresados por la asignatura; los restantes para un 50% no muestran interés por

las actividades de Lengua Espafiola.

En la constatacion final (pos — test) aparecen 15 por lo que 11 se incorporan en el
nivel alto para un 75%, poseen interés respecto a la actividad porque les gusta la
clase de Lengua Espafiola; 3 para un 15% se sitian en el nivel medio, poseen
interés por la actividad aunque a veces se muestran desinteresados por la
asignatura; los restantes se sitdan en un nivel bajo para un 10% porque no muestran

interés por las actividades de Lengua Espafiola.

En el indicador 3.2 expectativa motivacional, de una muestra de 20 escolares en la
constatacion inicial (pre — test) se pudo observar que 3 de los escolares demuestran
gue sus intenciones respecto a su actuacion y los resultados futuros son adecuadas,
conocen la utilidad practica de la produccion de textos escritos y les resulta
agradable escribir, lo que representa un 15%; 6 para un 30% expresan que Sus
intenciones respecto a su actuacion y los resultados futuros son adecuadas pero no
conocen la utilidad préactica del conocimiento de la produccion escrita por lo que a

veces le resulta agradable escribir; 11 no tienen intencion adecuada, su actuacion es
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apatica, no conocen las utilidades practicas de la produccién escrita y no les resulta
interesante escribir lo que representa un 55%.

En la constatacion final (pos — test) aparecen 15 escolares por lo que se incorporan
12, los que se ubican en un nivel alto demostrando que sus intenciones respecto a su
actuacion y los resultados futuros son adecuadas, conocen la utilidad practica de la
produccion de textos escritos y les resulta agradable escribir, lo que representa un
75%; 2 se ubican en el nivel medio para un 10% expresando que sus intenciones
respecto a su actuacion y los resultados futuros son adecuadas pero no conocen la
utilidad préactica del conocimiento de la produccién escrita por lo que a veces le
resulta agradable escribir; 3 no tienen intencion adecuada, su actuacion es apatica,
no conocen las utilidades practicas de la produccion escrita y no les resulta

interesante escribir lo que representa un 15%.

Concerniente al indicador 3.3 estado de satisfaccion en la constatacion inicial (pre —
test) se pudo observar que 4 escolares sienten agrado al realizar la actividad porque
escriben sobre cualquier tema demostrando conocimiento sobre los mismos e interés
por la investigacion dirigida y espontanea para un 20%; 5 de los escolares para un
25% algunas veces sienten gusto al realizar la actividad porque no sienten interés
por la investigacion a realizar para escribir textos sobre cualquier tema, demostrando
deleite en los que mas conocimiento poseen; 11 escolares no sienten agrado al
realizar la actividad, no estan interesados en la investigacién ni en la escritura de

textos, solo lo hacen por indicacion directa del maestro para un 55%.

En la constatacion final (pos — test) aparecen 16 escolares por lo que se incorporan
12 en un nivel alto para un 80%, sienten agrado al realizar la actividad porque
escriben sobre cualquier tema demostrando conocimiento sobre los mismos e interés
por la investigacion dirigida y espontanea; 2 se ubican en un nivel medio para un
10%, algunas veces sienten gusto al realizar la actividad porque no sienten interés
por la investigacion a realizar para escribir textos sobre cualquier tema, demostrando

deleite en los que mas conocimiento poseen; 3 escolares no sienten agrado al
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realizar la actividad, no estan interesados en la investigacién ni en la escritura de
textos, solo lo hacen por indicacion directa del maestro por lo que se sitian en un

nivel bajo para un 15%.

En la tabla 3 (anexo 11) aparecen los resultados expresados en forma cuantitativa
gue evidencian el comportamiento de los indicadores declarados para la variable
dependiente antes y después de la aplicacién de las actividades pedagdgicas.

Al efectuarse una valoracion integral de los sujetos que integran la muestra sobre el
nivel alanzado en la produccion de textos escritos se puede decir que en el pos-test
14 escolares fueron ubicados en el nivel alto (A) para un 70% por escribir el texto
borrador, sus ideas son suficientes de acuerdo a la situacion comunicativa
distribuyéndolas de forma correcta, ajustdndose al tema; expresan con coherencia
sus ideas claras y precisas estructurando de forma correcta las oraciones; al escribir
dejan margen y sangria, utilizan correctamente los signos de puntuacion, atienden a
la inclinacion y uniformidad de la altura de mayudsculas y mindsculas con dominio
absoluto de lo que escriben, poseen el habito de revisar sus trabajos, su conciencia
ortografica es elevada y han logrado la automatizacion ortografica de las palabras de
su vocabulario pasivo y activo; revisan tantas veces como sea necesario para
descubrir y corregir sus errores; revisan el texto apoyandose en la guia que le facilita
el maestro; poseen intereses respecto a la actividad; sus intenciones respecto a su
actuacion y los resultados futuros son adecuados, y conocen la utilidad practica y
futura del conocimiento de la produccién de textos escritos; sienten satisfaccion al

realizar la actividad.

En el nivel Medio (M) 5 para un 25% por escribir el texto borrador con muy pocos
elementos, se ajustan a la situacion comunicativa pero las ideas no las distribuyen de
forma correcta; se expresan con coherencia pero no muestran una idea determinada,
se aprecian repeticiones de palabras y se confunden al delimitar las oraciones; al
escribir se aprecia poca limpieza pues dejan margen pero no sangria, no emplean
algunos signos de puntuacion, escriben atendiendo a la inclinacion y uniformidad de
la altura de mayudsculas y minusculas, pero no asi en los rasgos que bajan y se

elevan, y poseen la ortografia del vocabulario activo y de una gran parte del pasivo,
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pero cometen errores al no tener formado el habito de la autorrevision; revisan el
texto y algunas veces descubre y corrige sus errores; revisan el texto apoyandose en
la guia que le facilita el maestro pero no cumple con toda la orientacion dada; aunque
posee intereses a veces se muestra desinteresado; sus intenciones respecto a su
actuacion y los resultados futuros son adecuados pero no conoce la utilidad practica
y futura del conocimiento de la produccion de textos escritos; algunas veces se

sienten satisfechos en la realizacion de la actividad.

En cuanto al nivel Bajo (B) se ubic6 la misma cantidad de escolares que en el nivel
medio por no escribir el texto borrador; presentan dificultades al elaborar las ideas de
acuerdo a la situacidon comunicativa y no se ajustan al tema; no se expresan con
coherencia, sus ideas no son claras ni precisas y no delimitan adecuadamente las
oraciones; al escribir se aprecia poca limpieza pues dejan margen pero no sangria y
no emplean algunos signos de puntuacién, no escriben con la inclinacion adecuada
ni uniformidad en la altura de las letras que bajan y se elevan pero se entiende lo
escrito, a pesar de haber trabajado con las palabras tienden a confundirlas, necesitan
escribirlas varias veces, imaginarlas con los ojos cerrados o emplear otros recursos
para recordar su escritura correcta; no revisa el texto de forma conciente; no se

muestra interesado durante la actividad ni satisfechos al realizar la misma.

Los resultados cuantitativos y cualitativos obtenidos en la aplicacion de los diferentes
instrumentos y técnicas utilizadas en las mediciones diagndsticas, permitieron
corroborar la efectividad de las actividades de aprendizaje elaboradas y aplicadas en
el grupo seleccionado para el experimento, observandose un nivel superior en la
produccion de textos escritos en los escolares de segundo grado, demostrado por los
indices alcanzados en los indicadores declarados para medir la efectividad de la
variable dependiente.
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CONCLUSIONES

La determinacion de los sustentos teoricos y metodologicos sobre la produccion de
textos permitié asumir criterios de diferentes autores y determinar que las actividades
propuestas se fundamentan en la tesis de la escuela socio — histdrico — cultural
liderada por Vigostky y en su concepcion sobre la zona de desarrollo préximo, el
papel de la actividad de la comunicacion en desarrollo de la personalidad, asi como
las ideas sobre la organizacion del aprendizaje para el logro del desarrollo de los
escolares. Estas se sustentan en los principios de la pedagogia cubana
contemporanea que a partir de su caracter humanista se ocupa del desarrollo pleno

del hombre.

2. Los resultados del diagndstico obtenido desde el estudio de la muestra mostré que
los escolares manifiestan carencias en el aspecto cognitivo, reflexivo — reguladora y
afectivo — motivacional referido a la produccion de textos escritos como componente

importante de la Lengua Espafiola.

3. Las actividades disefiadas como variable independiente se caracterizan por tener un
enfoque cognitivo — comunicativo — sociocultural ya que se consideran como una
necesidad para el desarrollo de la expresion y estan graduadas teniendo en cuenta los
tres niveles de desempefio cognitivo en la produccion de textos escritos dirigidas a

propiciar los mismos en los escolares de segundo grado.

4. Las actividades aplicadas como via de solucion al problema cientifico declarado
fueron efectivas por cuanto se logré desarrollar la produccion de textos escritos en
los escolares muestreados, se evidenciaron cambios positivos significativos en la

utilizacién del texto borrador, se ajustaron a la situacidbn comunicativa dada, los
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textos producidos durante y después de la aplicacion de las actividades comienzan a
tener claridad en las ideas y un adecuado cumplimiento de las normas de
acentuacion, asi mismo los sujetos muestreados comenzaron a realizar acciones de
control y autocontrol que les permitieron corregir errores cometidos y se logré

despertar el interés de los mismos .

RECOMENDACIONES

Proponer a la direccion de la escuela Otto Parellada Hechavarria la aplicacion de
estas actividades en los demas grupos de segundo grado del centro de acuerdo al
diagnéstico que se realice ya que estas contribuyen a la produccion de textos

escritos en escolares de segundo grado.
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ANEXO 1
ANALISIS DE DOCUMENTOS.

Objetivo:  Constatar las caracteristicas de las O.M, ajustes curriculares,
Programas y Libros de Textos de segundo grado asi como las potencialidades

gue ofrece para la estimulacién de la produccién de textos escritos.

Aspectos a tener en cuenta

1
2
3

Principales contenidos que aborda el programa.

Objetivos y habilidades que se trabajan.

Distribucién del contenido por periodos durante el curso.

4- Posibilidades que ofrece para estimular el desarrollo de la producciéon de

textos escritos en las O. M. y ajustes curriculares.

5-Posibilidades que brindan el contenido para la elaboracion de actividades
dirigidas al desarrollo de la produccion de diferentes tipos de textos.
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ANEXO 2

Guia de revision de libretas

Objetivo: Constatar el nivel que poseen los escolares de segundo grado por la

escritura de textos.

1. Todos los dias escriben textos.
2. Al escribir.

Se ajustan a la situacion comunicativa dada y expresan sus ideas con
claridad.

Utilizan de forma adecuada las normas de presentacion.

Comienzan con mayusculas y terminan en punto final.

Utilizan correctamente las reglas ortograficas estudiadas en el grado.

Escriben con buenos rasgos caligraficos.
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ANEXO 3

Guia de observacion a los escolares durante la clas e de Lengua Espariola.

(poblacion)

Objetivo: Constatar desde la clase de Lengua Espafiola, el desarrollo de los

escolares en las actividades de produccion escrita.

Cuestionario:
1. Como se manifiestan los escolares durante las etapas de:
a- preescritura
b- escritura
C- reescritura.

2. Los escolares se sienten motivados durante las actividades de construccion.
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ANEXO 4

PRUEBA PEDAGOGICA. DIAGNOSTICO INICIAL

Objetivo:  Comprobar las habilidades alcanzadas por los escolares en la produccion
de textos escritos.

Desarrollo:

Necesitamos que realices la actividad que se te presenta a continuaciéon para
conocer las habilidades que has alcanzado en la escritura de oraciones.

Lee en silencio el texto El gato presumido que aparece a continuacion.
“El gato presumido”

El gato de nuestro cuento se llama Rufo. Es un gato bonito y presumido. Tiene
grandes bigotes y 0jos muy verdes.

Rufo es muy limpio. Antes de comer se lava las paticas. A él solo le gusta el
pescado. No come ratones.

- Después de leer realiza esta actividad.

Imagina que tienes una mascota parecida a Rufo ¢ qué podrias decir de ella?
-Escribe oraciones donde expreses como es tu mascota.

-Las oraciones escritas seran leidas al final de la clase y se escogeran las mejores.

- Recuerda que debes escribir un borrador.

Al escribir el texto definitivo ten en cuenta:
» Comenzar con mayusculas.
» Terminar en punto final.
» Cuidar la letra, la ortografia y la limpieza.

» Tener en cuenta el margen y la sangria.
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ANEXO 5

Criterio de valoracion determinado para la evaluaci on

de las dimensiones e indicadores

Dimension |I.

Para el indicador 1.1 Escritura del borrador:

Alto (A): Escribe el texto borrador.

Medio (M): Escribe el texto borrador con muy pocos elementos.

Bajo (B): No escribe el texto borrador.

Para el indicador 1.2 Ajuste a la situaciébn comunic  ativa.

Alto (A): Las ideas son suficientes de acuerdo a la situacibn comunicativa
distribuyéndolas de forma correcta, ajustandose al tema.

Medio (M): Se ajusta atendiendo a la situacion comunicativa pero las ideas no las
distribuyen de forma correcta.

Bajo (B): Presentan dificultades al elaborar las ideas de acuerdo a la situacion
comunicativa y no se ajustan al tema.

Para el indicador 1.3 Claridad de las ideas.

Alto (A): Se expresan con coherencia, sus ideas claras y precisas estructurando de
forma correcta las oraciones.

Medio (M): Se expresan con coherencia pero no muestran una idea determinada, se
aprecian repeticiones de palabras y se confunden al delimitar las oraciones

Bajo (B): No se expresan con coherencia, sus ideas no son claras ni precisas y no
delimitan adecuadamente las oraciones.

Para el indicador 1.4 Presentacion

Alto (A): Al escribir dejan margen y sangria, utilizan correctamente los signos de
puntuacion, atienden a la inclinacion y uniformidad de la altura de mayusculas y
minusculas con dominio absoluto de lo que escriben, poseen el habito de revisar sus
trabajos, su conciencia ortografica es elevada y han logrado la automatizacion
ortografica de las palabras de su vocabulario pasivo y activo.

Medio (M): Al escribir se aprecia poca limpieza pues dejan margen pero no sangria,

no emplean algunos signos de puntuacién, escriben atendiendo a la inclinacion y

98



Maestria en Ciencias de la Educacio

uniformidad de la altura de mayusculas y minusculas, pero no asi en los rasgos que
bajan y se elevan, y poseen la ortografia del vocabulario activo y de una gran parte
del pasivo, pero cometen errores al no tener formado el habito de la autorrevision.

Bajo (B): Al escribir se aprecia poca limpieza pues dejan margen pero no sangria y
no emplean algunos signos de puntuacién, no escriben con la inclinacion adecuada
ni uniformidad en la altura de las letras que bajan y se elevan pero se entiende lo
escrito, a pesar de haber trabajado con las palabras tienden a confundirlas, necesitan
escribirlas varias veces, imaginarlas con los ojos cerrados o emplear otros recursos

para recordar su escritura correcta.

Dimension 1.

Para el indicador 2.1 Acciones de autocontrol.

Alto (A): Revisa tantas veces como sea necesario para descubrir y corregir sus
errores.

Medio (M): Revisa el texto y algunas veces descubre y corrige sus errores.

Bajo (B): No revisa el texto de forma conciente.

Para el indicador 2.2 Acciones de control.

Alto (A): Revisa el texto apoyandose en la guia que le facilita el maestro.

Medio (M): Revisa el texto apoyandose en la guia que le facilita el maestro pero no
cumple con toda la orientacién dada.

Bajo (B): No revisa el texto.

Dimension 1.
Para el indicador 3.1 Orientacion motivacional.
Alto (A): Poseen intereses respecto a la actividad.
Medio (M): Aunque posee intereses a veces se muestra desinteresado.
Bajo (B): No se muestra interesado durante la actividad.
Para el indicador 3.2 Expectativa motivacional.
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Alto (A): Sus intenciones respecto a su actuacion y los resultados futuros son
adecuados, y conoce la utilidad practica y futura del conocimiento de la produccion
de textos escritos.

Medio (M): Sus intenciones respecto a su actuacion y los resultados futuros son
adecuados pero no conoce la utilidad practica y futura del conocimiento de la
produccion de textos escritos.

Bajo (B): No tienen intencion adecuada, su actuacion es apatica y no conoce la
utilidad practica y futura del conocimiento de la produccion de textos escritos.

Para el indicador 3.3 Estado de satisfaccion.

Alto (A): Siente satisfaccion al realizar la tarea.

Medio (M): Algunas veces se sienten satisfechos en la realizacion de la tarea.

Bajo (B): No se sienten satisfechos al realizar la tarea.
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ANEXO 6

GUIA DE LA OBSERVACION A LOS ESCOLARES

(muestra)

Objetivo : Obtener informacion sobre cémo los escolares se desarrollan en la

produccion escrita de texto.

Cuestionario:

1. ¢Cdmo se manifiestan durante las actividades de preescritura?

2. ¢Emplean los escolares el texto borrador?

3. ¢Como se manifiestan al escribir el texto?

4. ¢Presentan conocimientos sobre el tema sobre el que se escribira?

5. ¢Los escolares se manifiestan motivados durante las actividades de

construccion?
6. ¢Controlan lo escrito?

7. ¢En qué nivel de asimilacion de la produccion escrita se ubican?
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ANEXO 7

ENTREVISTA APLICADA A LOS ESCOLARES.

Objetivo: Constatar el comportamiento de los escolares en cuanto a la estimulaciéon

de la produccion escrita.

Cuestionario:

1. ¢Te gustan las clases de Lengua Espariola?

Si No A veces

¢ Por qué?

2. ¢Te resulta agradable escribir textos?

Si No A veces
¢, Conoces la utilidad que te brinda esta actividad?

3. ¢Sobre qué tema te gustaria escribir?

a) La escuela.

b) Mi juguete preferido.
) Animales.

d) Documentales.

e) La familia.

f) Ml juego preferido.
0) Naturaleza.

h) Amigos.

i) Otras.

Cuento: El bosque joven.
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Mama conté una historia tan linda como sus manos negras.

Dicen que una vez a lo mas escarpado de la sierra a un claro donde no crecian sino
bejucos marrulleros y enredaderas de aguinaldos blancos, llegé una semilla.

¢,Como fue a para alli?

¢, Quién la sembro?

-Yo no - dijo el viento.

-Yo tampoco — dijo la nube.

-Y yo menos - dijo el sol.

Nadie era capaz de responder esas preguntas, ni siquiera la ceiba centenaria, que
era algo asi como la abuela de cuentos vivian en el monte.

La semilla durmié su largo suefio, bien arropada con un montoncito de tierra,
pequefia estrella apagada. Y una mafana asomoO al mundo, poco a poco, con
timidez, la verde carita de felicidad.

El viento, la nube y el sol fueron sus mejores amigos.

La plantica crecid. Crecid hasta convertirse en un hermoso arbol, grande y
majestuoso; en un frondoso sabict de madera toda corazon.

Pero...... ise sentia tan triste!

Un arbol necesita de otros arboles a su alrededor. Para cantar canciones, para
enfrentar peligros, para compartir alegrias, para que la soledad no le haga cosquillas
en las raices y para otras cosas mas.

-Yo le ayudaré — dijo el viento.

-Yo también — dijo la nube.

-Y yo también — dijo el Sol.

De regiones apartadas, mas alla de las cordilleras, trajo semillas el viento y las
planté. Con la dulce llovizna de la nube, los brotes verdes no se hicieron esperar. El
sol les regal6 el mas calido de sus abrazos.

Y en aquel solitario rincon de la sierra, donde solo crecian bejucos marrulleros y
enredaderas de aguinaldos blancos, surgié en torno al sabicu de delgada corteza un
verdadero bosque de jias bravas, guayacanes, majaguas y jagueyes.

Fuertes y unidos los arboles se empinaron hacia el azul.
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ANEXO 8

PRUEBA PEDAGOGICA. DESPUES DE APLICADAS LAS ACTIVID ADES.

Objetivo:  Comprobar las habilidades alcanzadas por los escolares en la

produccion de textos escritos.
Desarrollo:

Necesitamos que realices la actividad que se te presenta a continuaciéon para
conocer las habilidades que has alcanzado en la produccion de textos. Te deseamos

éxitos.

Lee en silencio el texto “Cuento del bosque joven” que aparece en la tarjeta que te

ofrecemos.
-Después de leer realiza esta actividad:

Imagina que un amigo o amiga Yy tu tienen la posibilidad de pasear y jugar en las

areas de este hermosos paisaje. ¢, Qué harian alli?

-Escribe un texto sobre todo lo que sucederia.

Los textos escritos seran leidos al final de la clase y se escogeran los mejores.
-Recuerda que debes escribir un borrador.

Al final, revisar si tuviste en cuenta todos los elementos en el texto que escribiste y al

escribir el texto definitivo ten en cuenta:

» Comenzar con mayusculas.
Usar correctamente los signos de puntuacion.
Cuidar la letra, la ortografia y la limpieza.

Tener en cuenta el margen y la sangria.

Y V V V

Ser creativo.

104



Maestria en Ciencias de la Educacio

Cuento: El bosque joven.

Mama contd una historia tan linda como sus manos negras.

Dicen que una vez a lo mas escarpado de la sierra a un claro donde no crecian sino
bejucos marrulleros y enredaderas de aguinaldos blancos, llegé una semilla.

¢,Como fue a para alli?

¢, Quién la sembro?

-Yo no - dijo el viento.

-Yo tampoco — dijo la nube.

- Y yo menos - dijo el Sol.

Nadie era capaz de responder esas preguntas, ni siquiera la ceiba centenaria, que
era algo asi como la abuela de cuentos vivian en el monte.

La semilla durmié su largo suefio, bien arropada con un montoncito de tierra,
pequefia estrella apagada. Y una mafiana asomo6 al mundo, poco a poco, con
timidez, la verde carita de felicidad.

El viento, la nube y el sol fueron sus mejores amigos.

La plantica crecid. Crecid hasta convertirse en un hermoso arbol, grande vy
majestuoso; en un frondoso sabict de madera toda corazon.

Pero...... ise sentia tan triste!

Un arbol necesita de otros arboles a su alrededor. Para cantar canciones, para
enfrentar peligros, para compartir alegrias, para que la soledad no le haga cosquillas
en las raices y para otras cosas mas.

-Yo le ayudaré — dijo el viento.

-Yo también — dijo la nube.

-Y yo también — dijo el Sol.

De regiones apartadas, mas alla de las cordilleras, trajo semillas el viento y las
plant6. Con la dulce llovizna de la nube, los brotes verdes no se hicieron esperar. El
sol les regal6 el mas calido de sus abrazos.

Y en aquel solitario rincon de la sierra, donde solo crecian bejucos marrulleros y
enredaderas de aguinaldos blancos, surgié en torno al sabict de delgada corteza un
verdadero bosque de jias bravas, guayacanes, majaguas y jagueyes.

Fuertes y unidos los arboles se empinaron hacia el azul.
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ANEXO 9

Tabla 1. Resultado del comportamiento de las dimen  siones

y los indicadores de la variable dependien te (pre — test)

Niveles

%
35
25
25
25
30
35
30
30
25

Dimensiones | Indicadores

1.1
1.2
1.3
1.4
2.1
2.2
3.1
Dimension lli 3.2
3.3

Dimensioén |

Dimensioén Il

o
[Q\
©
=
0
Q
>
=

Nwidlodhlw|lo|lo|N>

glo|o|Nolololo|N|IZ
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ANEXO 10

Tabla 2: Resultados del comportamiento de las dime nsiones e indicadores de

la variable dependiente después de la aplicacion de

las actividades pedagoégicas. (pos — test)

Dimensiones | Indicadores N|V8|GSO/
0

0
10
10
20
10
20
15
10
10

1.1
1.2
1.3
1.4
2.1
2.2
3.1
Dimension lli 3.2
3.3

Dimension |

Dimensioén Il

o
N
@
=
7
Q
S
=

NWINwWwwwNN oW

NN WA AN N OoIZ
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Tabla 3: Resultados del comportamiento de las dime

o
N
<
o
-
n
L
)
=

ANEXO 11

nsiones e indicadores de la variable dependiente a ntesy

después de la aplicacion de las actividades pedagog

icas (pre-test) y (pos-test).

DIMENSIONES

INDICADORES

Nivel Alto (A)

Nivel Medio (M)

Nivel Bajo (B)

Pre-test

Pos-test

Pre-test Pos-test

Pre-test Pos-test

% A

%

%

%

B % %

Dimension |

11

20 | 20

100

35

0

9 45 0

1.2

25 | 16

80

25

10

10 50 10

1.3

30 | 16

80

25

10

9 45 10

1.4

15 | 13

65

25

20

12 60 15

Dimensioén Il

2.1

20 | 15

75

30

10

10 50 15

2.2

25 | 13

65

35

20

8 40 15

Dimensién Il

3.1

20 | 15

75

30

15

10 50 10

3.2

15 | 15

75

30

10

11 55 15

3.3

Nwpodhlwlo|o|ND>

20 | 16

80

glolo|N|o|lolalo|~N|Z

NN w RN RN N oZ

25

10

Nlw(NvwwlwinN oW

11 55 10
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ANEXO 12
Tabla 4: Evaluacion Integral de cada sujeto muestre  ado en los indicadores

de la variable dependiente como resultado de la apl  icacion

del pre test.

8 Dimension Dimension Dimension =
§ | I I Sv
§ Cognitiva Reflexiva Afectivo =
E reguladora motivacional :§
% Indicadores Indicadores Indicadores %
2 g
n 1.1 | 12 | 13 | 14 | 21 | 22 | 31 | 3.2 | 33

1 B B B B B B B B B B
2 B B B B B B B B B B
3 M M M A M M M M M M
4 B B B B M M B B B B
5 B B B B B B B B B B
6 M M M B M M M B B M
7 M B M M M M M M M M
8 A A A A A A M M M A
9 M A A A A A A A A A
10 A A A A A A A A A A
11 A A A A A A A A A A
12 M M M M M M M M M M
13 M M A M M M M M M M
14 A A A M B A A M A A
15 B B B B B B B B B B
16 B M M B B B B B B B
17 M B B B B M B B B B
18 B B B B B B B B B B
19 B B B B B B B B B B
20 B B B B B B B B B B
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ANEXO 13

Tabla 4: Evaluacion Integral de cada sujeto muestre  ado en los indicadores de
la variable dependiente como resultado de la aplica  cién del pos - test.

§ Dimensién Dimensidn Dimension =
3 | I i >
9 . =
g Cognitiva Reflexiva Afectivo =
a reguladora motivacional :§
§ Indicadores Indicadores Indicadores %
.% U>J
n 1.1 1.2 1.3 1.4 2.1 2.2 3.1 3.2 3.3

1 A M M M M M M M M M
2 A A A M A M A A A A
3 A A A A A A A A A A
4 A A A A A A A A A A
5 A B B B B B B B B B
6 A A A A A A A A A A
7 A A A A A A A A A A
8 A A A A A A A A A A
9 A A A A A A A A A A
10 A A A A A A A A A A
11 A A A A A A A A A A
12 A A A A A A A A A A
13 A A A A A A A A A A
14 A A A A A A A A A A
15 A M M M M M M B A M
16 A A A A A A A A A A
17 A A A A A A A A A A
18 A B B B B B A A B B
19 A A A B B B B B M B
20 A A A M A M M M A M
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ANEXO 14

Gréfico. Evaluacion integral de la va riable dependiente antes de aplicar la propuesta. P re —test.

60

501

-

40+ B Dimension |

B Dimension I

30 O Dimension Il
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ANEXO 15

Gréfico. Evaluacion integral de la variab  le dependiente después de aplicar la propuesta. Pos — test.

B Dimension |
B Dimension I

O Dimension il

112



