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Sintesis.

Inmersa en cambios y transformaciones esta nuestra politica educacional, con el
objetivo de hacer hombres mas preparados y activos, con el fin de mejorar las
condiciones sociales y humanas. El presente trabajo tiene como objetivo validar
actividades de aprendizaje dirigidas al desarrollo del trabajo independiente en los
escolares de cuarto grado desde la clase de Matematica y fue aplicado en la ENU
26 de Julio, en una muestra de 17 escolares. Se sistematizan los conocimientos
adquiridos durante el proceso de ensefanza-aprendizaje, la actividad independiente
y el nivel alcanzado por los alumnos a partir de las diferentes operaciones del
pensamiento; contiene ademas el diagndstico realizado a los alumnos del grado.
Para ello se hace una propuesta de actividades concretas e interesantes que
cumplen con la unidad entre la actividad y la comunicacion, lo afectivo y lo
cognitivo. EI mismo esta fundamentado sobre la base del enfoque socio-historico-
cultural planteado por Vigotski y la importancia de la actividad independiente para
el desarrollo del sujeto. Desde el punto de vista tedrico practico tiene gran
importancia por encaminarse a la solucion de una problematica bien actual. Para
su realizacion se emplearon meétodos del nivel tedrico, empirico y matematico, asi
como los instrumentos asociados a ellos. Como resultado de la aplicacion se logro
una evaluacion positiva de la variable dependiente pues se elevd el desarrollo del
trabajo independiente en los escolares implicados.
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Introduccion

El desarrollo de las potencialidades del hombre se convierte en una preocupacion
constante desde el establecimiento de las primeras instituciones educacionales en
la antigledad. La correcta formacién de sentimientos y convicciones patridticas e
internacionalistas sobre la base del conocimiento y de nuestras tradiciones de

lucha juegan un papel importantisimo en nuestras instituciones educacionales.

En el mundo entero la educacion es considerada eje fundamental en la vida del ser
humano que promueve, estimula y dirige su desenvolvimiento como ente social,
puesto que todo proceso social, tiene la capacidad de influir sobre la dinamica en su

formacion para lograr el desarrollo pleno.

Es por ello que el desarrollo intelectual de los escolares en el proceso de
enseflanza, en Cuba, comienza a ser un interés pedagoégico desde la primera mitad
del siglo XIX. En esta y sucesivas épocas, se destacaron las ideas pedagdgicas de
hombres como Félix Varela, Enrique José Varona y José Marti, quienes se refirieron
con gran insistencia a la necesidad de estimular las necesidades intelectuales de
los escolares y propiciar que estos participen activamente en el proceso de

aprendizaje, logrando asi un pensamiento dialéctico y creador.

Una profunda sabiduria de la Revolucion, es el inicio en el afio 1961 de la gran
batalla por la Educacion al incorporar a esta lo mejor de la juventud cubana. El
pueblo como un impulso del mas noble apasionamiento, arrojaba por el suelo las
viejas trabas, las antiguas costumbres y las ideas caducas acumuladas en varios
siglos de historia, contando asi con una guia certera e iniciandose un trabajo sobre
la base de la formacion integral de las nuevas generaciones ya que serian y son
estas las responsables de poner al servicio de la sociedad y a favor del programa

del pais, sus conocimientos y capacidades.




Los educadores cubanos, fieles a su tradicion histérica ante las tareas del servicio
de la patria y la formacion ciudadana se encuentran en la primera linea de la colosal
batalla de ideas que protagoniza el pueblo y con el propésito de elevar su cultura
general e integral como garantia de continuidad de la Revolucion, en lograr una
sociedad diferente, mas justa, que evidentemente implica una nueva Revolucion en

la educacion.

La Revolucién Educacional que tiene lugar en Cuba, y muy especialmente en la
Educacién Primaria reclama de un nuevo estilo de trabajo del maestro y de la
escuela, donde se atienda la diversidad y la individualidad de cada escolar y se

lleve a niveles superiores los resultados de la labor educativa.

Desde el punto de vista de lo que se quiere lograr en los escolares dentro del
proceso docente y en toda su actividad escolar y social es que sean activos,
criticos, reflexivos, independientes y protagonicos en su actuacion; ya que solo se
logra desarrollar adecuadamente la independencia de los estudiantes cuando ellos
crean, cuando asumen su trabajo de forma activa y no como si fuera un depdsito de

informacion y simples repetidores de lo que se les ensefa.

Una de las principales transformaciones emprendidas en la ensefianza primaria
esta dirigida a lograr que cada maestro esté en condiciones de brindar a sus
escolares la educacion que estos requieren para que todos estén en igualdad de

posibilidades en la sociedad que construimos.

En la actualidad se impone la necesidad de una instruccion - educacion, llamada a
revisar la pertenencia y el enfoque de los contenidos indispensables para conformar
Su propia naturaleza y proporcionar una profunda sustentacion axioldgica, en cuya
solida y esencial conformacion el educando puede encontrar respuestas oportunas
y convincentes a sus inquietudes. De ahi que el proceso de ensefianza-aprendizaje
en Cuba se ha concebido como un sumario del esfuerzo armonico, sistematico,
coherentes de acciones pedagodgicas dirigidas a proporcionar a quienes aprenden

oportunidades para el logro de los objetivos educacionales.



A partir de una nueva fase de lucha de ideas que lleva a cabo nuestro proyecto
social, se inicia otro perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educacion, a través
de la aplicaciéon de los Programas Priorizados dirigidos a asegurar a todos los

ciudadanos aprendizajes de calidad a lo largo de toda la vida.

Con el propdésito de que todas las nifias y niflos que nacen en nuestro pais tengan
exactamente las mismas posibilidades y que todos aprendan por igual a partir de
las capacidades que en ellos se desarrollan, es que se trazan las lineas de trabajo

de la politica educacional cubana.

La Educacion Primaria trabaja por el cumplimiento de las prioridades que conllevan
a un nuevo modelo de Escuela Primaria. Este se basa, entre otros aspectos, en una
educaciéon mas personificada a través de la ubicacion de un maestro por cada
veinte alumnos, el uso eficiente de las tecnologias educativas, las tele clases, video
clases, el uso de la computacidon como medio de ensefianza y la utilizacion de la
Coleccion Multisaber, que incluye varios software educativos dirigidos a
perfeccionar la labor docente. Estas transformaciones se hacen con el propésito de
lograr multiplicar los niveles cognitivos de los educandos.

Para alcanzar esta meta, el maestro necesita, ademas, de la aplicacion practica de
las transformaciones anteriormente expuestas, lograr un mayor protagonismo
estudiantil, conocer mejor a sus estudiantes y propiciar un aprendizaje desarrollador
a partir de la correspondencia entre la caracterizacion psicopedagogica del escolar

y la clase.

En el grupo de cuarto grado de la escuela primaria 26 de Julio que forman los
escolares seleccionados como muestra se evidencian insuficiencias en la
interpretacion de ordenes sencillas, en busqueda de soluciones diferentes para las
tareas asignadas, carecen de iniciativa, de creatividad, no autocontrolan las tareas
a partir de indicaciones dadas, ni se sienten motivados para aprender e interactuar
con sus compafieros al trabajar esperando constantemente por niveles de ayuda

gue ofrece el maestro, lo que le impide trabajen de forma independiente.



En tal sentido existen estudios realizados por algunos autores LOpez, (2004);
Blanco, (2006); Cruz, (2008); Pérez, (2008) En esta revision se aprecid que el
numero de trabajos en torno a la tematica ha aumentado considerablemente; sin
embargo en muy pocas de las investigaciones realizadas se trabaja a partir de la

asignatura Matematica en escolares de cuarto grado.

Es una realidad que aun no se logra lo deseado en nuestras escuelas y a

partir de este analisis, se constata el problema ¢ ___ientifico declarado en los

siguientes términos.

¢,Como desarrollar el trabajo independiente en escolares de cuarto grado de la

escuela 26 de Julio desde la clase de Matematica?

Se determina como objeto de investigacion __: el proceso de ensefianza

aprendizaje de la Matematica.

El campo de accién_: Desarrollo del trabajo independiente en escolares de cuarto

grado.

Tomando como base estos elementos se plantea como o _bjetivo: Validar
actividades de aprendizaje dirigidas al desarrollo del trabajo independiente en

escolares de cuarto grado desde la clase de Matemaética.

Para lograr el objetivo planteado se elaboraron las siguientes interrogantes
cientificas:
> ¢ Qué sustentos teoricos y metodolégicos fundamentan el desarrollo del
trabajo independiente en escolares primarios desde el proceso de
ensefanza-aprendizaje de la Matematica?
» ¢Cual es el estado actual en que se expresa el desarrollo del trabajo
independiente en los escolares de cuarto grado de la escuela 26 de Julio?
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» ¢ Qué actividades de aprendizaje disefiar que permitan el desarrollo del
trabajo independiente en escolares de cuarto grado desde la clase de
Matematica?

> ¢Qué resultado se obtiene con la aplicacion de actividades de
aprendizaje dirigidas al desarrollo del trabajo independiente en escolares
de cuarto grado desde la clase de Matematica?

Como variable independiente se declara: Actividades de aprendizaje y como
variable dependiente nivel de desarrollo del trabajo independiente.

Para una mejor comprension de las variables se realiz6 su correspondiente

conceptualizacion.

Las actividades de aprendizaje son aquellas que se conciben para realizar por el
alumno en clases y fuera de esta, vinculadas a la busqueda y adquisicion de los
conocimientos y al desarrollo de habilidades. Para la elaboracion de este concepto

se asumio el criterio aportado por Rico, Montero P. (2008:15).

Se caracterizan por ser concretas e interesantes, cumplir con la unidad entre la
actividad y la comunicacion, lo afectivo y lo cognitivo y contribuyen al desarrollo del

trabajo independiente.

Variable dependiente: El nivel se considera como el grado o estado del desarrollo
alcanzado por los escolares con respecto al trabajo independiente, a partir de las
dimensiones: cognitiva, reflexivo- reguladora, afectivo- motivacional y sus

indicadores correspondientes.

El trabajo independiente se conceptualiza como un medio para la inclusion de los
alumnos en la actividad cognoscitiva independiente, como un medio de su
organizacion logica y psicolégica. Conceptualizacion asumida a partir de los
criterios de Pidkasisty P.I. (1986:45), Garcia Batista, G. (2006: 41)
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OPara esta variable se medira las siguientes dimensi  ones e indicadores:

Dimensiones Indicadores

1.1 Interpreta 6rdenes sencillas.

1 Cognitiva 1.2 Busca soluciones diferentes para las
tareas asignadas.
1.3 Realiza sin ayuda las tareas asignadas.
2.1 Aplica de forma independiente el

2 Reflexivo-reguladora analisis de las actividades previo a su
ejecucion.
2.2 Autocontrola sus tareas a partir de las
indicaciones dadas.

3 Afectivo-motivacional 3.1 Siente motivacién por aprender.
3.2 Interactia con sus compafieros para
trabajar.

Para concretar estas aspiraciones se realizaron las siguientes tareas de la

investigacion.

» Determinacion de los elementos tedricos y metodologicos que fundamentan

el trabajo independiente en escolares primarios desde el proceso de

enseflanza-aprendizaje de la Matematica.

> Diagnoéstico del estado actual en que se expresa el desarrollo del trabajo

independiente en los escolares de cuarto grado, de la escuela 26 de Julio.

> Elaboracion de actividades de aprendizaje dirigidas al desarrollo el trabajo

independiente en escolares de cuarto grado desde la clase de Matematica.
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» Validacion de las actividades de aprendizaje aplicadas para el desarrollo

del trabajo independiente en el grupo seleccionado.

Durante la investigacion se utilizaron los siquient es meétodos, técnicas e

instrumentos de la investigacion.

Del nivel tedrico:

Los métodos del nivel tedrico permitieron la interpretacion conceptual de los datos
empiricos obtenidos. Se utilizan en la construccién y desarrollo de las teorias al
explicar los hechos y profundizar en las relaciones esenciales de los procesos no

observables.

Analisis - sintesis : permiti6 fundamentar el problema, elaborar instrumentos,
analizar resultados, asi como elaborar todo el informe en la concepcién del todo a

las partes y viceversa.

Historico y l6gico : permitié conocer la trayectoria real del desarrollo en la actividad

independiente y el desarrollo de la misma.

Inductivo- deductivo : la induccidén permitié profundizar en la teoria que sobre el
proceso de ensefianza aprendizaje de la Matemética existe. La deduccién fue

aplicada para determinar irregularidades.

Modelacion: se empled para la elaboracion de las actividades con los niveles

cognitivos que favoreceran el trabajo independiente.

Del nivel empirico:

El andlisis de documentos permitio el estudio del Programa, Orientaciones
Metodoldgicas, libro de texto y cuaderno de trabajo de cuarto grado de Matematica
para determinar las posibilidades para el desarrollo del trabajo independiente que

brindan sus contenidos.
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Observacion cientifica : se emple6 para constatar el nivel de desarrollo del trabajo
independiente que poseen los escolares en la clase de Mateméatica antes y después

de aplicado el experimento pedagaogico.

Prueba pedagogica : con el objetivo de comprobar si los alumnos solucionan
ejercicios de los diferentes niveles y contenidos de manera independiente a partir

de los indicadores declarados.

Pre- experimento: permiti6 comprobar la efectividad en la practica pedagdgica de
las actividades de aprendizaje para el desarrollo del trabajo independiente .Se

utilizé un grupo Unico de muestra en la medida del pretest y postest aplicado.

Del nivel matematico:
El célculo porcentual para procesar la informacion de los instrumentos aplicados y

medir su confiabilidad y validez.

La estadistica descriptiva se utilizo para representar datos en tablas.

Poblacién y muestra.

Para el desarrollo de la investigacion se toma como poblacion los 125 escolares
gue reciben clases en cuarto grado en el Consejo Popular de Santa Lucia
correspondiente al municipio de Cabaiguan. La muestra definida para desarrollar el
estudio se seleccion6 de forma intencional y estuvo conformada por 17 escolares

de este grado de la escuela”26 de Julio”, que representan un 14 % de la poblacion.

Esta muestra es representativa teniendo en cuenta el nivel académico, motivaciéon
hacia la asignatura Matematica y las caracteristicas especificas de los escolares.
Los escolares que la integran residen en una comunidad con una adecuada
integracion multisectorial comunitaria, con eficiente influencia en la escuela. Estos
escolares se desenvuelven en un ambiente social caracterizado por un nivel cultural

promedio.
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La muestra de forma general se manifiesta entusiasta en la realizacion de
actividades, trabajan con ejercicios de los diferentes niveles y se motivan en la
clase, pero no buscan soluciones diferentes a las tareas de mayor complejidad,
evidenciandose asi falta de iniciativa, desean tener siempre el apoyo y la direccion
del maestro; no aplican de forma independiente el analisis de las actividades previo
a su ejecucion ,en reiteradas ocasiones no autocontrolan sus tareas a partir de las
indicaciones dadas y no interactdan con sus comparieros para trabajar. De estos 17

escolares, son varones 8 y hembras 9; 2 evaluados de R, 11 de B y 4 de MB.

La significacion practica de esta tesis son las actividades de aprendizaje dirigidas
al desarrollo del trabajo independiente en escolares de cuarto grado, que es un
problema que se presenta en la practica pedagogica de la escuela. Aunque otras
investigaciones han abordado el tema sobre el desarrollo del trabajo independiente,
las actividades que se proponen en esta tesis se distinguen por su disefio particular
a partir del diagnostico realizado a la muestra. Las actividades propuestas como
aporte fundamental se caracterizan por ser concretas e interesantes, contribuyen al
desarrollo del trabajo independiente y cumplen con la unidad entre la actividad y la

comunicacion, lo afectivo y lo cognitivo.

La novedad cientifica radica en la forma de concebir las actividades de aprendizaje
teniendo en cuenta los diferentes niveles de asimilacién y transitando por las tres
fases, a la vez que difieren de las que aparecen en los libros de texto y cuadernos

de trabajo, a partir de las acciones y operaciones que los escolares deben realizar.

El trabajo se encuentra dividido en dos capitulos, en él se han incluido los
elementos tedricos que fundamentan el tema considerando criterios de diferentes
autores. En el segundo se ha situado el diagndstico exploratorio aplicado a la
poblacién, las actividades de aprendizaje disefiadas y aplicadas en el diagnostico
inicial, por ultimo un analisis comparativo a partir de la experimentacion realizada.
En el desarrollo del trabajo se consulté la bibliografia mas actualizada y se aplicaron

meétodos del nivel tedrico, empirico y matematico.
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CAPITULO I ALGUNAS CONSIDERACIONES TEORICAS SOBRE EL
DESARROLLO DEL TRABAJO INDEPENDIENTE EN LOS ESCOLAR ES DE
CUARTO GRADO.

1.1 El proceso de ensefianza — aprendizaje de la Mat ematica en la escuela

primaria.

La Matematica como asignatura es una adecuacion didactica de la ciencia que
hace posible la comprensién por los escolares del desarrollo progresivo que ha
caracterizado y tiene la humanidad. Contribuye de forma decisiva a la formacion
integral de la personalidad, fomentando, desde los primeros grados, la
interiorizacion de conocimientos y de orientaciones valorativas que se reflejen
gradualmente en sus sentimientos, formas de pensar y comportamiento, acorde con

el sistema de valores e ideales de la Revolucion.

Es una asignatura priorizada en la escuela por su alto potencial formativo, al
enriquecer el mundo espiritual y los conocimientos de los escolares. Debe
coadyuvar a revelar el caracter integrador de la Matematica como ciencia y
contribuir al fortalecimiento de la memoria logica, al desarrollo multilateral del
estudiante, en fin, incidir en la comprensiéon cuantitativa y cualitativa del medio y a

prepararlo para la vida.

Esta disciplina en la escuela primaria, constituye la base sobre la cual se sustentan
los conocimientos posteriores que ha de adquirir el escolar en su proceso de
formacion .Desde los primeros grados la ensefianza de la Matematica se inicia
mediante un sistema de conocimientos cientificamente fundamentados, que se
amplia y profundiza de forma constante y que toman cada vez un caracter mas

generalizado.

La estrecha relacion de la Matematica con las demas asignaturas del plan de
estudio contribuye al desarrollo de la personalidad de los estudiantes, su
autoconocimiento, la responsabilidad individual y social, enaltece su capacidad para
la reflexion, para la evaluacion critica y autocritica ;estimula ademas los procesos
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de socializacién gue resultan de gran utilidad para el componente motivacional.
Propicia una serie de habilidades que seran utilizadas no sélo en esta asignatura,

sino en todo el accionar practico e intelectual de los alumnos.

La finalidad educativa de la asignatura es contribuir al desarrollo integral del
escolar, propiciar el crecimiento de su personalidad, incidir en su formacién
humanista, y para este propodsito la Didactica de la Matematica posee un importante
papel. El conocimiento de la esta disciplina favorece la formacion de una actitud de
indagacion, de investigacion constante en el alumno, en correspondencia con la
situacion de la realidad objetiva que se simboliza, ejerce una influencia pedagdgica

de trascendental importancia

Entre las importantes misiones de la clase de Matematica podemos citar las
siguientes :ensefiar a los escolares a pensar por si desde los primeros grados,
contribuir a su formacion linglistica, a la expresion oral y escrita ,al desarrollo de
operaciones mentales generales tales como: el analisis, la sintesis, la
generalizacion y la abstraccion, el desarrollo del pensamiento heuristico, flexible y
creativo con fantasia, y la formacion de habilidades generales y especificas,

estrechamente relacionadas entre si.

La ensefianza de la Matematica tiene que aduefarse del corazén de los escolares
si quiere influir en su correcta formacion, por lo que ha de tener una presencia
constante de reflexiones y demostraciones cientificas; permitiendo asi que en un
futuro se conviertan en individuos mas reflexivos ,que sepan considerar mejor la

realidad y desarrollen orientaciones valorativas de especial significacion.

Con este objetivo en la clase de Matematica se puede utilizar frecuentemente la
creacion de situaciones problémicas, presentando tareas que impliquen
contradicciones reales o0 aparentes. Su esencia consiste en que los escolares para
responder, les es necesario analizar de manera previa e independiente los
ejercicios que se presentan; asi como también hacer uso jerarquico de la

computadora puesto que ella tiene como objetivo elevar la calidad del aprendizaje y
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el desarrollo de los escolares. El maestro cuando imparte su clase de Matematica
debe emplearla como medio de ensefianza o herramienta de trabajo donde

garantice una mayor eficiencia del proceso de ensefianza -aprendizaje.

Por la importancia concedida a los Programas Priorizados y su vinculacién con las
clases de Matemética para el desarrollo del trabajo independiente podemos partir
de que ellos surgen en una de las fases de la Batalla de Ideas que lleva a cabo
nuestro proyecto social por lo que se inicia otro perfeccionamiento del Sistema

Nacional de Educacion a través de la aplicacion de estos programas.

Una educacion de esta naturaleza debe responder necesariamente a una serie de
principios pedagogicos esenciales, entre los que se destacan, en primer lugar una
educacion dirigida a lograr el maximo desarrollo de cada escolar y la formacién mas
integral posible para lo cual es indispensable conocer no solo las particularidades

generales de la etapa sino el nivel y potencial de cada uno de los escolares.

La ensefianza debe convertirse en un verdadero motor impulsor del desarrollo
integral de las nuevas generaciones. La pedagogia considera el desarrollo del
escolar como resultado de la ensefianza, por lo que los educadores tienen que
estructurarla, orientarla y dirigirla correctamente. Un papel esencial en este proceso
lo desempefia la formacién y desarrollo de las habilidades, habitos y capacidades.

La formacion y desarrollo de las habilidades y habitos es, ademas, una premisa
necesaria para desarrollar las capacidades, el pensamiento, el lenguaje y las
convicciones de los escolares, aspectos de mucha importancia en la formacion de
un hombre nuevo capaz de resolver los problemas, de transformar, crear, libre de
esquematismos y con una mentalidad cientifica, en fin, el hombre nuevo al que se

aspira.

Mediante el estudio de la Matematica los escolares deben adquirir un solido sistema
de conocimientos y desarrollar habilidades, sentimientos y convicciones que
complementen su actividad intelectual. El desarrollo de las habilidades permitira

resolver las tareas docentes, adquirir de manera independiente nuevos
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conocimientos, desarrollar la iniciativa, tomar decisiones, determinar sus objetivos
de trabajo y autoevaluarse, todo lo cual garantiza la solidez de los conocimientos, el
autodesarrollo y la aplicacion de estos conocimientos en la solucion de los nuevos

problemas que plantea la construccion del socialismo.

Los ejercicios a trabajar en estas clases constituyen herramientas importantes que
propician el transito progresivo de los escolares hacia la zona de desarrollo
potencial, a través de la creacién de condiciones favorables para el desarrollo de

procesos cognitivos y afectivos.

En la enseflanza de la Matematica ademas del desarrollo del pensamiento,
desempeiian un papel otras capacidades mentales generales .Se forma, por
ejemplo el poder de imaginacion espacial y se mejora constantemente .Los alumnos
reducen planificadamente el campo de busqueda, buscan analogias, prueban
diferenciacion de casos dirigidos a la totalidad y emplean planificadamente

algoritmos de solucién disponibles.

Segun Alfonso Orlando Valera (1990:4) define las habilidades como: “sistema de
acciones y operaciones mentales y practicas que permiten a los escolares la

realizacion de las diferentes actividades escolares y de su vida misma”.

Las habilidades estan presentes en el proceso de obtencion de la informacion y la
asimilacion de los conocimientos, en la aplicacion, expresion y uso de los
conocimientos, permiten apreciar la extension y profundizacion de los

conocimientos, se forman y desarrollan estrechamente relacionadas unas con otras.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje es imposible separar la formacion de los
conocimientos y de las habilidades, no se puede separar el saber del saber hacer.
Las caracteristicas del conocimiento determinan las habilidades con las que el
escolar debe operar y ambos elementos componentes del contenido de la

ensefanza, estan regidos por los objetivos.
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Las habilidades se clasifican segun el plano en que se realicen. Si éstas se realizan
en el plano del pensamiento son habilidades intelectuales. Si son motoras o de
manipulacion de acciones con los objetos, se denominan habilidades practicas. Las
acciones intelectuales se forman sobre la base de acciones con los objetos o sus
representaciones. Cuando hablemos de habilidades especificas 0 generales éstas
también pueden ser intelectuales y practicas.

En el dominio de las habilidades existen dos etapas: la de formacion y la de
desarrollo. Se denomina etapa de formacién de las habilidades a la que comprende
la asimilacién consciente de los modos de actuar, el maestro le orienta las acciones

y operaciones que debe realizar y el orden de las mismas.

Por otra parte la etapa de desarrollo de la habilidad ocurre cuando los escolares
han hecho suyos los modos de accion y se inicia el proceso de ejercitacion, es
decir, de uso de la habilidad recién formada en la adquisicion de determinados

conocimientos.

La formacion y desarrollo de las habilidades es un proceso que requiere cuidadosa
dosificacion y no puede ser espontaneo. En los primeros momentos, el maestro
orienta los pasos que deben dar los escolares y los controla. ElI escolar va
asimilando los modos de actuacién hasta que sea capaz de realizar una actividad

sin la orientacion directa del maestro.

En los momentos actuales la educacion primaria asume un extraordinario reto: la
preparacion de las nuevas generaciones con conocimientos cientificos que
evolucionan rapidamente. Su objetivo ineludible debe ser formar en ellos
cualidades del pensamiento y de la personalidad que los dote de las herramientas
necesarias , que puedan pensar, sentir y actuar con conocimientos de qué realizar,
gue actuen con independencia, que sean creativos, amen y respeten a sus
semejantes, en todo lo cual las habilidades generales de caracter intelectual
desempeiian un importante papel en la construccién de una sociedad cada dia mas

culta y mas justa.
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Las habilidades comunicativas ocupan un lugar muy importante en el desarrollo del
pensamiento creador de los escolares. Los educadores tienen, por tanto, que

ofrecerles gran atencion y lograr una acertada direccion y control de las mismas.

Es de gran importancia en cada contenido tener presente las funciones generales
gue ayudan al desempefio en la ensefianza de la Matematica .Estas funciones

generales son: funcion de ensefianza, funcién educativa y funcion desarrolladora.

Hay autores que consideran como funcion la del control junto a lo anteriormente
sefialado pues ella es la que permite determinar el nivel de introduccién de los
alumnos y su capacidad para trabajar independientemente y el grado de desarrollo
de su pensamiento matematico. Esta funcidon esta encaminada a comprobar en que
medida se cumplen los objetivos de la asignatura. Estas funciones no pueden verse
una alejada de la otra aunque en cada ejercicio concreto puede aparecer una 0 mas

de estas funciones como rectoras.

La funcidon de ensefianza es la que esta dirigida a la adquisicidn, ejercitacion y
consolidacion de conocimientos matematicos por los alumnos y para la formacion
de habilidades y habitos.

Se ha dejado para ultimo la funcion de desarrollo porque se considera la mas
importante ya que esta dirigida a desarrollar el pensamiento de los alumnos (en
particular la formacion en ellos del pensamiento cientifico y teorico), y a fomentar
las posibilidades de adquirir conocimientos por si mismo. Sin embargo esta funcion
es la mas afectada pues los maestros no guian cientificamente los razonamientos
de sus alumnos , no se aportan al estudiante técnicas y mecanismos que les
permitan llegar por si solo al resultado deseado y hacer valoraciones criticas a todo

el proceso realizado.

Conocer y transformar el mundo material presupone que, por un lado, el hombre
sea capaz de efectuar un conjunto de operaciones mentales tales como el analisis,

la sintesis , la generalizacién, la abstraccion y la comparacion, por otro requiere de
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una actividad mental estructurada sobre procesos mas complejos, como son : la

planificacion, el pronéstico , el control, la valoracion ,etc.

La asignatura Matematica en este grado tiene como objetivo esencial consolidar,
sistematizar y ampliar los conocimientos y habilidades adquiridos en los grados

anteriores y capacitarlos para formular y resolver problemas.
Al concluir el primer ciclo la asignatura exige que los alumnos:
% Dominen los nimeros naturales.
*Reconozcan las propiedades del sistema de posicion decimal.
*Representen cualquier nUmero natural hasta el millon.
*Reconozcan la estructura de los numeros naturales y su orden.
% Hayan desarrollado habilidades en el calculo con nimeros naturales.

*Dominen el significado practico y las propiedades de las operaciones de

calculo.
*Memoricen los ejercicios basicos con las cuatro operaciones.
*Calculen con seguridad aplicando los procedimientos escritos.

% Puedan formular y resolver problemas aritméticos con independencia, de

acuerdo con el desarrollo logrado.
eFormulen situaciones problémicas, preguntas y problemas en general.
*Resuelvan problemas aritméticos simples y compuestos.

% Conozcan y tengan una nocion clara de los representantes de las unidades de

longitud, masa, monetaria y de tiempo.
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*Realicen estimaciones sencillas.

*Puedan utilizarlas en solucion de problemas.

+ Dispongan de conocimientos y habilidades geométricas basicas para el estudio

posterior.

*Reconozcan las figuras y cuerpos geométricos elementales en objetos del

medio y en modelos; asi como algunas de sus caracteristicas esenciales.

» Puedan medir y trazar utilizando los instrumentos correspondientes.

Interpreten informacion sobre situaciones relacionadas con la vida de los
escolares y del entorno a través de datos presentados en tablas y graficos de

barra y el calculo de promedios.

En el proceso de ensefianza de la Matematica con el propésito fundamental de
lograr la formacion de la personalidad del escolar y que los nuevos conocimientos y
habilidades favorezcan su protagonismo real en la sociedad, es necesario
interiorizar que el acto educativo es un proceso mediante el cual se produce

constantemente un enriguecimiento espiritual del maestro y del escolar.

El proceso de enriquecimiento intelectual, consiste en un conjunto de actividades o
tareas encaminadas a desarrollar el intelecto del nifio. Este proceso bien planificado
y organizado por el maestro, conlleva a obtener, propiciar y desarrollar la

inteligencia.

Las caracteristicas generales de este proceso son:

% Actividades extracurriculares.
s Grupales.

+« Individuales.

+ Contenido variado y cotidiano.

+ Novedoso, interesante, que desafien.
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X/
A X4

Formas de organizacién y métodos flexibles y originales.

Los requisitos de un proyecto de estimulacion intelectual son los siguientes:

1. Enfoque personoldgico (nos referimos a que cuando educamos debemos

tener en cuenta la motivacion, desarrollar la seguridad en ellos, la voluntad,
gue sean capaz de llegar a metas, que se sientan satisfechos de sus
razonamientos).

Centrado en el escolar (subraya que la ensefanza sea individualizada, que
se propongan los objetivos de lo que va a aprender hasta su propia
evaluacion, que el escolar sea constructor de sus conocimientos, que se le
deje tiempo suficiente para que pueda efectuar sus actividades).

El maestro como facilitador (que el maestro plantee nuevas alternativas,
actividades, que la atencion del maestro no se centre en los resultados sino
en el proceso).

Que la educaciéon sea productiva (emplea la ensefianza productiva a través

de métodos y técnicas).

La educacién es un proceso social en el que se produce la interaccion entre
educandos y educadores, los que se implican de forma activa con el fin de
transformar y transformarse, esta interaccion forma una unidad dialéctica y a
través de ella se fomentan los procesos de asimilacion en correspondencia con
las metas y contenidos que se proponen. Como resultado de esa interaccion se
produce el desarrollo intelectual. Este no solo significa el paso a una nueva altura
o nivel de desarrollo, sino que también tiene rasgos personales evolutivos que

influyen en él.

1.2 Proceso de ensefanza-aprendizaje desarrollador.  Concepciones actuales.

El proceso de ensefianza-aprendizaje precisa de una renovacion que le enriquezca

en su concepcion y en alternativas que estimulen el desarrollo intelectual del

escolar, los procesos de valoracion y ofrezcan, en general, una mayor atencién a su

educacion.
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La accién de la escuela, dirigida al desarrollo del pensamiento, debe comenzar
desde el inicio del nifio en la vida escolar. Por lo general, esta importante funcion de
la escuela queda a la espontaneidad y se vera mas o menos favorecida en
dependencia del maestro que le corresponda y del medio en que se desenvuelva el

escolar.

En el proceso de desarrollo y evolucion del pensamiento se requiere ejercer gran
influencia para optimizar la forma de pensar, desarrollar un pensamiento reflexivo,
dialéctico, para lo cual el escolar debera adquirir los procedimientos que le permitan

lograrlo, en lo cual la ensefianza puede desempefiar un importante papel.

Estas circunstancias hacen evidentes la necesidad de un cambio sustancial en el
proceso de ensefianza que se desarrolla en la actualidad. Cambio que debe
favorecer el desarrollo y formacion de los escolares, para que sean capaces de
enfrentar las diferentes exigencias y tareas que la sociedad les plantea

actualmente.

Se observa que continda el predominio a separar la educacion y la instruccion, no
aprovechandose las posibilidades que brindan tanto el contenido como el proceso
en si, para incidir en la formacion de sentimientos, cualidades, valores, entre otros.
Esta tendencia se observa también en la forma en que se orienta y controla el

proceso de ensefianza- aprendizaje.

El seguimiento actual realizado del proceso de ensefianza — aprendizaje, asi como
las investigaciones efectuadas al respecto muestran aln el predominio en nuestras
aulas de un proceso con un caracter esencialmente instructivo, cognoscitivo, en el
cual se centran las acciones mayormente en el maestro y en menor medida en el

escolar.

El aprendizaje no es en si mismo desarrollador, es necesario una correcta
organizacion de este para lograr el desarrollo mental activo y esta activacion no
podia producirse sin el aprendizaje. El mismo cristaliza continuamente la dialéctica

entre lo historico-social y lo individual personal, esta considerado como el proceso
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activo de reconstruccion de la cultura, y de descubrimiento del sentido personal y la

significacidn vital que tiene el conocimiento para los sujetos.

Cuando el conocimiento queda en un plano fenomenoldgico, faltan los elementos
esenciales, disminuye la influencia en la formacion, la concepcion cientifica del
mundo. En tales condiciones el aprendizaje tiende a sobrepasar los limites del nivel
reproductivo este resulta mecanico, se afecta la actitud del alumno ante lo
aprendido y todo ello propicia el formalismo en los conocimientos y la pérdida de
interés demostrandose que los resultados son superiores cuando se adquiere una
generalizacion teorica inicial, cuya comprension facilita la posterior interpretacion de
hechos particulares, que se manifiestan en la solucion de tareas de mayor

complejidad y que exigen un grado mas elevado de razonamiento.

El escolar tiende a aprender de forma reproductiva, observandose muy afectado el
desarrollo de habilidades y sus posibilidades para la reflexion critica y autocritica de
los conocimientos que aprenden, de ahi que su inclusion consciente en el proceso

se vea limitada.

Como consecuencia de esas deficiencias, los escolares transitan de un grado a otro
con una preparacion insuficiente para las exigencias que el nuevo grado les
plantea. Se observa que en la medida que aumenta el grado, disminuyen los
resultados del aprendizaje en los escolares.

Al igual que los escolares tienen muy pocas posibilidades de proyectarse en la
clase, es decir, de participar de forma activa e independiente planteando sus puntos
de Vvista, juicios, valoraciones, de forma similar ocurre con su papel protagonico al
insertarse en el medio social, tanto en el aula como en las organizaciones en las

gue participan y en la direccion de la propia institucion.

El escolar nace con todas las posibilidades para su desarrollo, no estan
predeterminados su inteligencia, sus sentimientos, sus valores entre otros. Es
precisamente la interaccién de éste con el medio social que lo determina que
puedan desarrollarse las potencialidades que trae al nacer. El sistema de
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influencias esta dado por el medio familiar, escolar y social en general en el que se
desarrolla el individuo, en el cual la calidad e integralidad de la atencion temprana

tiene una incidencia decisiva.

En el proceso de formaciébn de un conocimiento o de la adquisicion de una
habilidad, se produce el paso gradual desde un nivel mas simple hacia otros mas
complejos. Pretender insertarse en este proceso sin conocer el nivel de logros
alcanzados en el escolar seria erroneo, pues, por ejemplo, sin los antecedentes
requeridos el escolar no pudiera asimilar conocimientos estructurados a niveles
superiores de exigencia, o valerse de una habilidad supuestamente lograda, para la

realizacion de una tarea o para la adquisicion de otra habilidad.

El proceso de ensefianza —aprendizaje ha sido histéricamente caracterizado de
formas diferentes, que van desde su identificacibn como proceso de ensefianza,
con un marcado acento en el papel central del maestro como transmisor de
conocimientos, hasta las concepciones mas actuales en las que se concibe el
proceso de ensefianza-aprendizaje como un todo integrado, en el que se pone de
relieve el papel protagonico del escolar. En este ultimo enfoque se revela como
caracteristica determinante la integracion de lo cognitivo y lo afectivo, de lo

instructivo y lo educativo, como requisitos psicologicos y pedagdgicos esenciales.

Segun Rico y Silvestre (2000:3) definen el proceso de ensefianza —aprendizaje
como un sistema integrado, consideran el papel protagonico del alumno en dicho
proceso. En este enfoque se revela como caracteristica determinante la integracion
entre lo cognitivo y lo afectivo, lo instructivo y lo educativo como requisitos

psicologicos y pedagdgicos esenciales.

Segun J. Zilberstein, R. Portela y M. MacPhersonal: (1999:8) al referirse al proceso
de ensefanza-aprendizaje desarrollador plantean:

...constituye la via mediatizadora esencial para la apropiacidon de conocimientos,
habilidades, normas de relacién emocional, de comportamiento y valores, legados

por la humanidad, que se expresan en el contenido de ensefianza, en estrecho
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vinculo con el resto de las actividades docentes y extradocentes que realizan los

escolares.

El estudio de los avances de las ciencias, unido a la experiencia acumulada en la
practica escolar, fueron puntos de partidas en la concepcidon de un conjunto de
exigencias dirigidas a la transformacion del proceso ensefianza — aprendizaje de
modo que propicie eliminar los rasgos negativos de la ensefianza tradicional, en la
gue el escolar tiene una posicion pasiva, con pocas posibilidades de aplicar el
conocimiento, con escasas habilidades de trabajo independiente, pobremente

vinculado con la vida, entre otros rasgos significativos.

Este tipo de proceso de ensefianza — aprendizaje arrastra a muchos escolares a un
transito por la escuela con resultados poco efectivos en su desarrollo, instruccion y
educacion. La transformacion esperada debera acentuar en los escolares su
posicion activa en la busqueda del conocimiento, su interaccion consciente con este
a un nivel tedrico, de argumentar y discutir sus puntos de vista, de generar
suposiciones, de elaborar y resolver problemas, de aplicar el conocimiento, de

valorarlo, de planificar, controlar y evaluar su tarea, de actuar con independencia.

La educacion concebida cientificamente tiene que ser natural, cientifica, integral,
desarrolladora para la vida y con un elevado sentido practico, para asi obtener un
nifo que sea dentro del proceso docente y en toda su actividad escolar y social,
activa, reflexiva, critica e independiente, siendo cada vez mas protagonica su

actuacion.

Un proceso de ensefianza-aprendizaje resulta desarrollador, cuando la transferencia
de conocimiento y habilidades lleva por base la accion conjunta, como parte de un
proceso de interaccion, pero resulta esencial para el maestro poder discernir en
cada momento cual es el oportuno nivel de ayuda que requieren los alumnos, de
forma que no se anticipe a su razonamientos, o proponer tareas cuyo nivel de

dificultad esté por debajo del desarrollo alcanzado, o en ocasiones, sin darle
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atencion a las condiciones previas, plantear tareas cuyas exigencias resulten muy

elevadas.

En el complejo proceso que resulta la ensefianza y el aprendizaje no pueden
esperarse recetas esquematicas, cada maestro enfrenta con su grupo de alumnos
diferentes ZDP (Zona de Desarrollo Préximo) y sus tareas de aprendizaje, deben
llevar “retos”, que desde el punto de vista intelectual, estimulen al alumno y
potencien el alcance de nuevos logros en su desarrollo, mediados por una

interaccién alumno-maestro, alumno-alumno, productiva, constructiva.

Mucha satisfaccion siente el buen maestro al ver que sus alumnos avanzan cada
vez mas en el mundo del saber, que van camino a ser: hombres inteligentes,
hombres de pensamiento; que aprenden a orientarse ante la dificultad, a encontrar
los errores cometidos, retroceder y rehacer lo alcanzado, analizar como lo hicieron,
identificar su proceder habitual, valorarlo y mejorarlo, conduciendo asi al escolar a

un autoaprendizaje mas efectivo y a su autorregulacion.

Desarrollar en el escolar la necesidad de aprender precisa, ademas de que adquiera
conciencia de su papel, es decir, su responsabilidad como tal, que sienta la
necesidad y satisfaccion por la adquisicion del nuevo conocimiento, asi como que

aprenda a estudiar, que conozca codmo enfrentarse por si solo al estudio.

En general, muy pocos docentes se ocupan de como estudian y aprenden sus
escolares, sin embargo, resulta muy necesario que estos adquieran meétodos y
procedimientos para enfrentarse con éxito al estudio, que les faciliten saber
orientarse cuando se enfrentan a estudiar el contenido del libro de texto o de
cualquier otra fuente de informacion, a analizar la informacion recopilada, extraer la
gue precisan, organizarla, establecer relaciones, llegar a conclusiones, valorar su

utilidad, hacer uso de ella.

La utilizacion por el escolar de procedimientos de busqueda del conocimiento, asi

como de procedimientos para el estudio, constituyen una via para que adquieran,
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ademas del conocimiento, los propios procedimientos y conforme su método de

estudio, aprendiendo a orientarse, actuar y controlarse por si mismo.

En el proceso de asimilacion de los conocimientos se produce la adquisicion de
procedimientos, de estrategias, que en su unidad conformaran las habilidades tanto
especificas de las asignaturas como de tipo mas general, como son las que tienen

gue ver con los procesos del pensamiento.

Se adquieren asi mismo, como parte de este proceso, habilidades que tienen que
ver con la planificacion, control y evaluacion de la actividad de aprendizaje,
contribuyendo a un comportamiento mas reflexivo y regulado del escolar en la

misma.

La adquisicion de los conocimientos y habilidades contribuirda gradualmente al
desarrollo del pensamiento, a la formacién de los intereses cognoscitivos y de
motivos por la actividad de estudio, siempre que esté bien concebido. En este
proceso de adquisicion del conocimiento, de interaccidén entre los escolares, se dan
todas las posibilidades para contribuir a la formacion de sentimientos, cualidades,
valores, a la adquisicion de normas de comportamiento, aspectos esenciales a los

gue debe contribuir el desarrollo del proceso de ensefianza- aprendizaje.

El diagndstico de la preparacion del escolar, puede abarcar diferentes aspectos: el
nivel logrado en la adquisicidon de los conocimientos (se refiere a los elementos del
conocimiento que ha asimilado); en las operaciones del pensamiento (analisis,
sintesis, abstraccién, generalizacion); en las habilidades intelectuales (observacion,
comparacién, modelacion, etc) y de planificacién, control y evaluacion de la
actividad de aprendizaje. Asimismo, la actividad de diagndstico nos permite,
mediante procedimientos especificos, conocer el avance que va teniendo el escolar
en cuanto al desarrollo de normas de conducta, y a la formacién de cualidades y

valores, entre otros aspectos de la personalidad.

Todo lo anterior requiere que el docente, al diagnosticar, seleccione actividades de

aprendizaje que le permitan conocer si se adquirié el conocimiento y a qué nivel se
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logro, si sélo es reproductivo, si es capaz el escolar de aplicarlo a situaciones
conocidas 0 a nuevas situaciones y determinar, lo cual es muy importante, cuales

elementos del conocimiento no estan logrados.

Asi, las tareas a realizar, al diagnosticar el nivel de logros en el aprendizaje, deben
estar concebidas de forma que se puedan determinar los elementos del
conocimiento logrados y cuales faltan, asi como los niveles con los que el escolar
puede operar, de acuerdo a las exigencias para el aprendizaje, establecidas en

momentos precedentes.

Es precisamente el cambio de la posicion pasiva del escolar en el proceso de
ensefianza-aprendizaje a una posicion activa, transformadora, lo que quizas ha sido
menos logrado, aunque por las apariencias, que a veces muestran con mayor
participacion del escolar en la clase se identifique ésta con el incremento cualitativo

de su proceder intelectual.

Quiere esto decir que en ocasiones el educador puede pensar que el hecho de
contestar una pregunta o de participar en clases, ya cumple la exigencia de un
aprendizaje activo, sin embargo se puede no haber generado en el escolar ninguin
esfuerzo intelectual para dar su respuesta, por tanto no se ha logrado una actividad
intelectual productiva.

Lo anterior significa que el escolar ha pasado quizas, de ser un receptor pasivo a
ser un participante, pero habria que preguntarse si con esto ya se logra una
posicion activa en el aprendizaje. Lograr una posicion activa requiere que la
participacion del escolar haya implicado un esfuerzo intelectual que demande
orientarse en la actividad, reflexionar, valorar, suponer, llegar a conclusiones,
argumentar, utilizar el conocimiento, generando nuevas estrategias, entre otras

acciones.

El logro de tales propositos precisa que, tanto al organizar la actividad de
aprendizaje, como en las tareas que se le brindan al escolar en dicho proceso, se

creen las condiciones que potencien este comportamiento intelectual.
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Por otra parte también tiene lugar, que la participacion del escolar independiente de
su efectividad, tiende a concentrarse en la fase ejecutiva del proceso,
desconociéndose en muchas ocasiones la necesidad de que se involucre en la fase
de orientacion y que sea un activo participante en el control de la actividad de

aprendizaje.

Si bien, la orientacion debera garantizar las transformaciones que el escolar realice
respecto al objeto del conocimiento en la ejecucion de las actividades, su
protagonismo en ésta también se expresa por las particularidades de su implicacion
en la busqueda del conocimiento, lo que esta determinado por las exigencias de las

actividades.

Un proceso de enseflanza - aprendizaje que instruya, eduque y desarrolle es una
exigencia actual a la escuela, y constituye un reto para los docentes, que durante
afios han centrado el proceso en lo cognoscitivo, dejando en cierta medida a la

espontaneidad el efecto desarrollador y educativo de la ensefianza.

Se trata de lograr una mayor amplitud y profundidad en el diagndstico del escolar.
Se busca integralidad en este, de forma que se aprecien no solo el nivel de logros
en la instruccién, sino también cédmo piensa, se comporta, actla, qué le interesa,
motiva, qué aspira, como estudia, qué desarrollo ha alcanzado en sus habilidades
intelectuales, en su pensamiento. Se busca un estudio mas fino, que permita
explorar hasta donde logra llegar a hacer por si solo y cuales son sus

potencialidades en el aprendizaje de las diferentes materias.

1.3 Algunos fundamentos sobre el trabajo independie nte como via de

desarrollo intelectual en el escolar primario.

Activar, motivar, incentivar el aprendizaje, preparar al hombre para que encuentre lo
bello; sienta la satisfaccion y el goce que provoca alcanzar un nuevo conocimiento
de manera autonoma, lo hace crecer en sus dimensiones de hombre. Por estas
razones a través de la historia del pensamiento pedagdgico mundial, existe una

permanente preocupacion por el desarrollo de la actividad cognoscitiva de los
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educandos, como una condicién esencial para un aprendizaje flexible, creador e

independiente.

La formacion de las nuevas generaciones es la tarea mas importante que establece
la politica educacional cubana, dicha mision se le ha conferido a la escuela, lo cual
debe guiar eficientemente el proceso docente educativo y todas las influencias

educativas que se ejercen sobre el escolar.

En los foros internacionales, el tema gana la atenciébn de los especialistas de
diversas ramas de conocimiento y es logico porque el estudio de los procesos
creadores debe ser integral como lo es el desarrollo de la personalidad; ademas,
cada vez se verifica con mayor seguridad que una educacion de calidad es aquella
gue logra incrementar la creatividad como condicién basica de la plenitud del ser

humano.

En la actualidad se necesita de un ser humano que se caracterice por su
sensibilidad humana en todas las esferas de la vida moderna, que sea reflexivo,
abierto al cambio de criterios personales sustentados en la ciencia, en constante
proceso de aprendizaje y socializacion, con vivencias, experiencias, expectativas y

necesidades consideradas en interrelacién con los objetivos sociales.

En este modelo educativo el proceso de ensefianza — aprendizaje es un proceso
desarrollador en el que a partir del nivel de desarrollo alcanzado por el escolar, se le
plantean metas estructuradas a partir de las contradicciones entre lo conocido y lo
desconocido en las nuevas exigencias, cuya solucion lo conducen al desarrollo de
sus potencialidades al ir aumentando progresivamente su independencia e ir
disminuyendo los niveles de ayuda necesarios para el éxito de la tarea, pasando

progresivamente de la regulacion externa a la autorregulacion.

Este proceso se caracteriza por una permanente construccion y reconstruccion de
los “saberes“a partir de una postura cientifica en la que se integran los

conocimientos cientificos, los métodos de la ciencia, los conocimientos practicos y
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los valores asumidos en un contexto histérico concreto, en funcién del progreso
social a partir de la solucion de los problemas y la proyeccion de nuevas

alternativas para perfeccionar la realidad en que se desarrolla su actividad.

En esta concepcion desarrolladora de ensefianza - aprendizaje, desempefia un
papel esencial el trabajo independiente de los escolares, por lo que se hace
oportuno profundizar en el mismo desde el punto de vista teérico y metodoldgico.
En la literatura se evidencia la carencia de un criterio Unico acerca de la esencia del

trabajo independiente.

Carlos Rojas Arce (1978: 64) explica este hecho” [...] a partir de su doble caracter,
es decir, el trabajo independiente puede ser definido partiendo de la consideracion,
en un primer plano, de la actividad pedagdgica del profesor o bien, partiendo de la

actividad de aprendizaje del alumno”.

Mirtha del Llano Meléndez (1984:35) plantea que el trabajo independiente es: “un
medio de organizacién de la actividad cognoscitiva independiente de los escolares
gue se expresa a traves de un conjunto de tareas docentes dirigidas por el profesor
en la cual la accion intelectual, el pensamiento y la actividad fisica del escolar se

movilizan para lograr el objetivo propuesto”.

Gisela Sanchez Orbea (1987:14-18) refiere que el trabajo independiente es: “ toda
actividad que realiza el escolar independiente o en colectivo, encaminada a
consolidar, ampliar y profundizar conocimientos, hébitos y habilidades adquiridas
tanto en actividades asignadas como por deseo propio; sin la intervencion directa

del profesor para solucionar los problemas planteados”.

Luis Campistrous (2001: 29) se refirid la independencia cognoscitiva como la
habilidad del hombre de formular y resolver los problemas cognoscitivos con sus

propias fuerzas e iniciativas.

El trabajo independiente es la expresion del grado de autoactividad que han logrado

los escolares y también un medio para continuar desarrollando su actividad e
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independencia creadora, lo que implica que los escolares participen como agente

de su ejecucion.

Como bien se sabe, la actividad independiente no es una solucion Unica para todas
las dificultades y diferencias pedagdgicas; por esta razén no se debe emplear
discriminadamente para todas las materias y contenidos de la ensefianza.
Valorando los elementos tedricos de la actividad independiente se pueden precisar
tres rasgos esenciales de la misma: actividad, creatividad e independencia para el

trabajo.

Clara Arango (1994:34) refiere que todo trabajo independiente ha de cumplir con

los siguientes aspectos:

- Aspecto filosoéfico. Concepcidn dialéctico — materialista del mundo.

- Aspecto psicolégico. Etapa de la actividad psicologica y estructura del
pensamiento.
- Aspecto psicologico — didactico. Considerar el tipo de actividad.
- Didactico. Funciones didacticas.
- Metodologicos. Fuentes de informacion y medios para desarrollar actividades y
habitos.
-Organizativo—metodolégico. Organizacion légica y sistematicidad de las actividades.
- Organizativo. Estructura de la actividad independiente.

Independientemente que todos los autores citados ofrecen definiciones diferentes
de trabajo independiente coinciden en declarar como idea comun la relacion del
trabajo independiente con la actividad cognoscitiva independiente durante la
direccion del proceso docente-educativo encaminada al desarrollo de la

personalidad del escolar de forma activa y creadora.

Evidentemente de los criterios aportados por los autores antes mencionados se
asume la definicion dada por P.l. Pidkasisty (1986:45) quien define el trabajo

independiente como:” Un medio para la inclusion de los alumnos en la actividad
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cognoscitiva independiente, como un medio de su organizacion ldgica vy

psicoldgica.”

Esta definicibn pone de manifiesto un aspecto que luego es retomado por otros
autores, y es declarar como finalidad del trabajo independiente, la inclusion del
estudiante en la actividad cognoscitiva y desarrollar la independencia cognoscitiva.

Si bien estos elementos estan incluidos en la finalidad, la formacién profesional
debe caracterizarse con mayor precision, por el acercamiento progresivo a modos
de actuacion profesional, de ahi que el trabajo independiente debe vincularse a las
tareas de la profesion, ya sea de forma directa o indirecta mediante las disciplinas

integradoras y derivadoras.

El trabajo independiente también es enfocado como método, procedimiento, formas

de organizacion e incluso, como un sistema de medidas didacticas dirigidas a:

% La asimilacién consciente del material docente.

+« El perfeccionamiento de los conocimientos y su desarrollo.

+ La consolidacion de los conocimientos.

% La formacion de habilidades practicas.

% La formacion de la tendencia a la busqueda independiente de nuevos

conocimientos.

En el Seminario Nacional a Dirigentes y Metodd6logos celebrado en febrero de 1982,
se plantearon dos principios del trabajo independiente:

1. En su aplicacion deberd seguir el criterio del incremento sistematico de la
complejidad de las tareas propuestas.
2. Debera realizarse de acuerdo con el criterio del incremento sistematico de la

actividad y la independencia.

Estos principios reflejan elementos esenciales de una concepcion desarrolladora de
ensefanza-aprendizaje, donde se parte del nivel de desarrollo actual del escolar y
se le plantean metas cada vez mas altas, brindandole los niveles de ayuda
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necesarios para realizarlos exitosamente, los cuales deben ir disminuyendo
progresivamente en la medida en que aumenta la independencia y el escolar

alcanza nuevos niveles de desarrollo.

En la actualidad se plantea que el maximo nivel de independencia presupone:

+ Determinados conocimientos y habilidades.

% La comprension del objeto de la actividad.

% El dominio del método de solucidn.

+ Capacidad para transformar el método de trabajo en correspondencia con el

objeto de la tarea y su caracter, y buscar nuevos procedimientos para su solucion.

El maestro dirige el proceso de ensefianza-aprendizaje, concibe tareas docentes,
orienta, explica, controla, ofrece ayudas, pero cada escolar trabaja con
independencia en la realizacion de tareas recibidas y propuestas por él mismo, las
cuales le propician la busqueda, utilizacién y valoracion del conocimiento, en

funcién de un objetivo dado.

El escolar en su interaccion con el objeto que estudia, expresa lo que observa,
analiza , discute, generaliza, de forma tal que aprende con independencia y es
capaz de aplicar a nuevas situaciones lo aprendido, aportar sus puntos de vista,
argumentarlos, expresar suposiciones, generar hipoétesis, segun las exigencias e

intereses desarrollados en cada momento.

En la instrumentacion de esta concepcion didactica es necesario tener presente,
gue cuando se trata de la actividad independiente el escolar debe recibir con
claridad las orientaciones que precisa para el desarrollo de las diferentes tareas, asi
como que en la medida de sus adelantos requerira de menos informacién para la
realizacion de la actividad, llegando a poder definir por si solo la orientacion
adecuada y proceder a su busqueda independiente, generando incluso su propia

tarea.
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El trabajo independiente, como ensefianza, es la tarea docente y su contenido
interno es parte integrante de la clase, no solo la que se orienta en el aula, sino
fuera de esta. Por lo tanto, la tarea como nucleo del trabajo independiente actua
como punto de partida de la actividad cognoscitiva independiente y determina una
estructura dada a la actividad docente de los escolares; de acuerdo con los
objetivos de la clase.

El trabajo independiente, en cualquiera de sus formas y clases, es el tipo mas
efectivo de actividad de aprendizaje de los escolares, por medio de la accién directa
e indirecta y orientadora del maestro. Su aplicacion debe tener lugar en todos y
cada uno de los eslabones del proceso docente, con el incremento de su empleo en
la adquisicidon de nuevos conocimientos y el desarrollo paralelo de las habilidades y

habitos de adquirirlos de diferentes fuentes.

Como rasgos esenciales del trabajo independiente estan:

% Existencia de una tarea propuesta por el maestro, que estimule la actividad
cognoscitiva independiente de los escolares.
+ Realizacion de la tarea de forma independiente y creadora por los escolares.

% Direccién por parte del maestro.

Requisitos fundamentales del trabajo independiente para su aplicacion:

% Correspondencia con el contenido del programa.
% Asequibilidad de las tareas para el escolar.
« Preparacion de los escolares para el cumplimiento de las tareas.

% Organizacion de la propuesta de actividades.

La importancia del trabajo independiente se extiende a otros aspectos del proceso
docente — educativo, es decir, comprende tanto el proceso de asimilaciéon del
conocimiento, como el de formacion de rasgos de la personalidad comunista, a
partir de la formacién de valores. Para que un escolar obtenga resultados en su

trabajo independiente y este se revierta en su formacion integral, se necesita de un
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desarrollo en las habilidades de trabajo creador, utilizando diferentes fuentes de
informacion, proceso en general, donde el escolar desempefie su papel protagénico

como agente fundamental en el proceso pedagogico.

De forma general, la planificacion y el control del trabajo independiente tienen que
estar basados en el desarrollo de habilidades y habitos por parte de los escolares,
apoyarse en sustentos cientificos y didacticos. Ademas deben corresponderse con
la estructura logica de los contenidos y objetivos de cada una de las asignaturas y
niveles de que se trate. Para su realizacion se observan las etapas en cada una, es
conveniente caracterizar el trabajo independiente de acuerdo a los criterios, sus
objetivos y el tipo de actividad cognoscitiva que en su realizacion se pone de

manifiesto.

Es de vital importancia, que se eleve progresivamente la independencia en el

trabajo de los alumnos. En ello se puede distinguir tres etapas:

¢ Los alumnos reproducen los procesos del trabajo independiente que muestra el

maestro.

¢ Los alumnos utilizan la esencia de los procesos del trabajo independiente en una

situacion analoga.

¢ Los alumnos aplican la esencia de los procesos del trabajo independiente a una

situacion nueva.

La asignatura Matemética facilita la implicacion de los escolares en la actividad
independiente, desde una tendencia aplicativa. El trabajo independiente de los
alumnos puede tener como continuacion, la solucion de ejercicios o también el
trabajo con el libro de texto. En cada caso el maestro tiene que dirigir este trabajo

correctamente, guiarlo durante un espacio de tiempo mayor y controlarlo.
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1.4 Categorias primarias en el contexto de la esc uela cubana: la actividad y

el aprendizaje.

La escuela histérico-cultural aplica de forma creadora la Filosofia Marxista a la
Psicologia y formula un conjunto de tesis al desarrollo ontogénico e histérico social
del hombre, considerando la psiquis como una propiedad de este como ser natural
pero a la vez como un producto social resultado del desarrollo historico de la

humanidad.

Asimilar un contenido es poder encontrar en la diversidad de hechos sus nexos
causales, las interrelaciones y regularidades a partir de las cuales se puede
encontrar el hilo conductor, los nudos fundamentales de la compleja red,

estimulando la formacién de un pensamiento histérico con bases cientificas.

El pensamiento filosofico y educativo es proceso y producto de la actividad humana
sobre el mundo objetivo, en general, y el proceso educativo para el desarrollo de
conceptos, juicios, teorias que permiten explicar la realidad y transformarla a partir
de la accion del hombre, con vista a descubrir las relaciones sujetas a ley en el
ambito social, en general y escolar, en particular. En este sentido plantea Carlos
Marx (1973:21) que la conciencia filoséfica es la apropiacion préctica e intelectual
del mundo con un caracter sintético totalizador donde los hombres son los
productores de sus representaciones de sus ideas. Desde esta posicion podemos
afirmar que implica el conocimiento general sobre las leyes de la naturaleza, la

sociedad y el propio pensamiento.

Desde que surgi6 la Psicologia como ciencia (1879) se han desarrollado escuelas y
sistemas psicoldgicos que se centraron en el estudio de determinadas categorias y
principios psicolégicos con enfoques atomistas, reduccionistas y mecanicistas.
Durante un largo periodo prevaleci6 una atmésfera de enfrentamiento y

contradiccion entre las diferentes posiciones tedricas.

El panorama de la psicologia actual se caracteriza por la existencia de distintas
teorias que parten de diferentes enfoques, teorias y metodologias para el estudio
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de la psiquis, sustentadas en una orientacion filosofica que puede ser marxista o no.
Las teorias psicologicas de orientacion no marxista que en la actualidad poseen
mayor influencia en la educacion son el psicoanalista, el conductismo, el

movimiento humanista, y el movimiento cognitivista.

El psicoanalisis representado por el médico Vienés S. Freud (1856-
1939).Representa un enfoque orientado al estudio del mundo afectivo. Representa
una concepcion pesimista y fatalista de la naturaleza del ser humano, quién esta
dominado por impulsos sobre lo que no tiene control, subestima el aspecto racional
y consciente de la personalidad. Su valor esta en que por primera vez surge una
teoria que trata de estudiar la personalidad del ser humano concreto y las fuerzas

motivacionales que impulsan su comportamiento.

El conductismo enfatiza solo la determinacion externa, ignorando la naturaleza
especifica y superior del psiquismo humano. Tiene el mérito de estudiar el proceso
del establecimiento de conexiones entre estimulos y respuestas que participan de

manera importante en la conformacién de lo psiquico.

El humanismo enfatiza solo la determinacién interna del psiquismo, que concibe de
manera idealista, al margen de su determinacién social (material y espiritual), pero
sefiala certeramente la potencialidad de autorrealizacion del ser humano,
consistente en la tendencia a la apropiacion y creaciéon de la cultura para su

formacion plena.

El cognitivismo agrupa enfoques psicolégicos que desde diversas posiciones
enfatizan el estudio de los aspectos relacionados con la cognicién, concediéndoles
un papel rector y regulador en la psiquis del hombre. Da a conocer que el
aprendizaje es concebido como procesamiento de la informacion y transcurre
mediante una serie de etapas durante las cuales la informacion es transformada lo
gue a su vez son controladas por una serie de procesos de control ejecutivo o

estrategia cognitiva las cuales son ellas mismas.
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La psicologia de orientacién dialéctico- materialista tiene su origen en la Escuela
Histérico- Cultural, cuyo principal exponente fue el psicélogo ruso Lev. S. Vigotski
(1896- 1934), quien elabordé sus concepciones a partir de considerar el caracter

sociohistérico del psiquismo humanao.

Su teoria destaca que la fuente principal del desarrollo psiquico es la interiorizacién
de elementos culturales, como son las herramientas materiales o técnicas y
principalmente los signos o simbolos: el lenguaje, los simbolos matematicos, los
signos de escrituras. Toda funcion psiquica en su formacion y desarrollo aparece
dos veces: primero, en la interaccién con otras personas (plano interpsicolégico), y

después en el interior del propio sujeto (plano intrapsicoldgico).

La psicologia constituye una ciencia imprescindible para el trabajo del maestro.
Aporta elementos tedricos indispensables para la correcta direccion del proceso de
enseflanza- aprendizaje. Permite conocer las leyes que explican el proceso de
aprendizaje, la formacion de habitos y habilidades en la actividad de estudio, asi
como aspectos relativos a la direccidon del proceso educativo: como establecer la
comunicacion de manera tal que ejerza una influencia educativa en la personalidad
de los educandos, como trabajar a partir de las diferencias individuales, como

trabajar con el grupo escolar.

El maestro debe estar en constante interaccion y comunicacion con sus escolares,
con sus colegas y con el resto de la comunidad donde se encuentra la institucion en
gue labora. Se debe concebir como una personalidad integra, relacionada con el
contexto social en que se desempefia como tal; ya que su principal tarea dentro la
educacion es la construccion de un proceso educativo que garantice el desarrollo

maximo de la personalidad, accesible al hombre, en cada etapa de su desarrollo.

La funcién de la escuela no se reduce a la asimilacion de los conocimientos y
formacion de habilidades mediante la organizacion y direccion del proceso de
ensefanza. La escuela tiene un objetivo mas amplio que cumplir, la formacion a la

personalidad.
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La personalidad se forma no como un simple resultado de la asimilacion de la
experiencia social y de las relaciones sociales, sino como resultado de una
compleja relacion entre los factores internos y los externos del desarrollo. El papel
de la educacion consiste en la direccion del desarrollo y la formacion de la

personalidad.

Las ideas de Vigotski acerca de la educacion son sumamente interesantes y
ofrecen una base original y sdlida, erigida desde una concepcion filosofica marxista,
dialéctica y materialista por naturaleza. Se refiere al papel de la conciencia como
reflejo subjetivo de la realidad objetiva, esencialmente activo y reconstructivo y al

estudio de su origen y desarrollo.

Aparece otro concepto medular en el campo del aprendizaje: el de Zona de
Desarrollo Préximo (ZDP), unido al de Zona de Desarrollo Actual (ZDA). La Zona de
Desarrollo Actual esta conformada por todas las adquisiciones, logros vy
conocimientos que posee el escolar, los que le permiten interactuar de modo
independiente con lo que le rodea y resolver los problemas que se le presentan sin
ayuda. La Zona de Desarrollo Proximo, segun este autor existe una diferencia entre
lo que el escolar es capaz de hacer por si mismo y lo que puede hacer con la ayuda

de un adulto u otro escolar.

Para lograr que la ensefianza provoque el desarrollo psiquico, que verdaderamente
lo propicia, es imprescindible, al considerar el desarrollo psiquico alcanzado por el
escolar, tener en cuenta, no solo que ya ha sido aprendido por él, lo que ya conoce,
domina y pueda enfrentar y aplicar por si mismo, sino aquello que aln no es capaz
de enfrentarlo solo, pero que con una pequeia ayuda del maestro pueda resolver.

Esto expresa las potencialidades de desarrollo futuro del escolar.

El aprendizaje de acuerdo con los planteamientos de este paradigma no produce
desarrollo en cualquier circunstancia, sino sélo en aquellos en la que el escolar ha

alcanzado determinado nivel de desarrollo potencial.
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La teoria Vigotskiana comprende el aprendizaje como proceso de apreciacion de
las experiencias histéricos-sociales concretizadas en los objetos y fendmenos del
mundo de los humanos, destaca la importancia del aprendizaje de los contenidos
enfatizados en aquellos conocimientos y habilidades especificas socialmente

exigidas.

A V. Petrovski. (1979:206) define el aprendizaje como toda modificacion adecuada y
estable de la actividad externa e interna que surge gracias a una actividad
precedente y no esta condicionada por reacciones fisioldgicas innatas del

organismo.

El aprendizaje es un proceso mediato, cooperativo y contextualizado. Es mediato
porque el maestro actla como elemento mediador, es cooperativo porque se
produce con la cooperacion del maestro y los escolares, contextualizado pues se da

en un contexto colectivo y de cooperacion.

Este esta regido por diferentes leyes: Ley del efecto (es el resultado del
aprendizaje). Ley de la disposicion (disposicion para aprender). Ley de la

ejercitacion (repeticion de acciones).

El aprendizaje se produce como resultado de la actividad. Es un proceso sujeto a la
regulacion psiquica y en el mismo se movilizan mecanismos personales. Tiene un

caracter constructivo se establecen relaciones significativas y es motivado.

La actividad no es una reaccién ni un conjunto de reacciones . En forma de
actividad ocurre la interaccion sujeto-objeto, gracias a la cual se origina el
reflejo psiquico que media esta interaccion. Esto posibilita que pueda formarse
en el individuo la imagen o la representacion ideal y subjetiva del objeto y a
su vez pueda producirse la objetivacion de la regulacidbn psiquica en un
resultado de la actividad. De este modo, la actividad es un proceso en que
ocurren transiciones entre los polos sujeto-objeto en funcion de las

necesidades del primero .



Cuando se habla de actividad hay que mencionar al precursor de esta teoria A. N.
Leontiev y sus seguidores S. L. Rubinstein y B. G. Ananiev y otros que realizaron
aportes importantes en torno a este término. Segun esta teoria la actividad
constituye la unidad de lo interno y lo externo, la actividad es un sistema total dentro
lo cual funciona la psiquis. La actividad por tanto, constituye una condicion
indispensable para el desarrollo intelectual del individuo.

Segun Gonzalez Maura, V. (1995:91) define actividad a aquellos procesos
mediante los cuales el individuo, respondiendo a sus necesidades, se relaciona

con la realidad, adoptando determinada actitud hacia la misma”.

Segun Bermudez. R. y Pérez. L. (2004:31). “La actividad es un sistema que posee
determinados contenidos y funciones. Independientemente de que la funcion
fundamental de la actividad es poner al sujeto en interaccion con el objeto para
transformar a este ultimo, haciendo que el mismo sujeto, a su vez se transforme,

cada componente o contenido de la actividad tiene una funcion dentro del sistema”.

La actividad esta constituida por una serie de acciones, concatenadas entre si, a
través de cuya ejecucion aquella se realiza. La actividad no puede realizarse en
abstracto: existe y se manifiesta a través de las acciones que la compone, y en la
medida que se vayan ejecutando las acciones (simultdnea o escalonadamente), se
va realizando la actividad dada. A su vez, cada accion esta conformada por un
sistema de operaciones, que vienen a constituir como pasos o0 peldafos, a travées

de cuya realizacion transcurre la accién.

La caracteristica fundamental de toda actividad lo constituye el motivo, aquello por
lo que el hombre trata de lograr un objetivo determinado y esta compuesto por
acciones. La actividad en su conjunto se caracteriza por el motivo, pero las
acciones estan relacionadas con el objetivo. Por lo tanto la actividad cuyo objetivo
es conocer (lo que llamamos actividad cognoscitiva) estd compuesta por acciones
cognoscitivas. En la clase se realizan acciones cognoscitivas, pero solo podemos
hablar de una verdadera actividad cognoscitiva cuando los motivos que lleven a los
escolares al estudio, obedezcan al afan de saber, al deseo de conocer.
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Educacién, aprendizaje y desarrollo son procesos que poseen una relativa
independencia y singularidad propia, pero que se integran en la vida humana
conformando una unidad dialéctica. La educacion constituye el proceso social
complejo e histérico concreto en el que tiene lugar la transmision y asimilacion de
la herencia cultural acumulada por el ser humano. Desde esta perspectiva, el
aprendizaje representa el mecanismo a través del cual el sujeto se apropia de los
contenidos y las formas de la cultura que son trasmitidas en la interaccion con otras

personas.

La actividad cognoscitiva se desarrolla a través de tres niveles fundamentales que a
su vez involucran procesos psiquicos cognoscitivos que le permiten al sujeto que
aprendan a apropiarse de forma consciente de los conocimientos. Los niveles a los
cuales se hace referencia son el nivel sensorial, nivel representativo y el nivel
nacional, el primero abarca la sensacion y la percepcién, el segundo la memoria y la
imaginacion y el tercero el pensamiento como proceso psiquico superior y mas

completo.

De ahi la importancia que tiene el trabajo con los niveles cognitivos en cada clase
de Matematica. Son conocidos, desarrollados y aceptados por la generalidad de los
especialistas, cuatro niveles de asimilacion:

De familiarizacion.

De reproduccién.

De aplicacion.

De creacion.

La comprension del contenido de estos niveles es facil de ver, pues se trata de ir
llevando el conocimiento del alumno desde niveles mas simples a niveles con
mayor exigencia y complejidad. Desde un nivel de familiarizaciéon, donde los
alumnos representan los conocimientos y habilidades que se les presentan, aunque
no los puedan utilizar, pasa por el nivel reproductivo, donde el alumno ha de
comprender la amplitud en la adquisicién de los rasgos de un concepto, identificar y
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fijar sus caracteristicas y relaciones esenciales y describirlas; luego, el nivel de
aplicacién exige que trabaje con los rasgos de esencia del contenido del concepto y
sea capaz de transferir esta esencia en la diversidad de casos que se les presente.
Ya en el nivel de creatividad, el alumno es capaz de elaborar sus propias

estrategias de aprendizaje y aplicarlas en la solucién de las tareas.

Tanto en el nivel de aplicacion como en el de creatividad, los alumnos han de
resolver tareas diferentes a la ensefianza por el maestro en clase. Cuando el
escolar es capaz de aplicar, de transferir la esencia del concepto aprendido a
situaciones diferentes, es sefal evidente de que hay solidez en su aprendizaje,
pues demuestra que puede operar con el contenido del concepto, o de las nociones
gue estan en proceso de formacién. En todo este proceso también hay que
considerar las habilidades o procedimientos que entran en la formacion de dichas
nociones y conceptos, en las cuales también se expresan los diferentes niveles de

asimilacion.

Entre estos niveles existe una relacidbn muy estrecha, funcionan a manera de un
espiral en desarrollo, que parte de los niveles inferiores hacia los superiores. Estas
exigencias de los niveles de asimilacion han de tenerse en cuenta en la formulacién
de los objetivos, pues el maestro ha de tener como dirigir de manera acertada el
desarrollo de la actividad cognitiva de los alumnos. Estas exigencias se reflejan
ademas en los niveles de desempefio del alumno, los que nos permiten conocer Si
operan solamente al nivel reproductivo o si es capaz de aplicar y crear, aspectos
estos que se retomaran posteriormente en la categoria evaluacion y que se

ilustraran a través de ejemplos en diferentes actividades y ejercicios de evaluacion.

Segun Matilde Bernabeu Plous (2005:69) planted que en el caso de la Matematica

los niveles que se consideran son:
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#Reconocimiento de objetos y elementos (I nivel): Implica la identificacién de
hechos, conceptos, relaciones y propiedades matematicas expresadas de manera

directa y explicita el enunciado.

4Solucion de problemas simples (Il nivel): Exige el uso de informacion matemética
gue explicito en el enunciado, referente a una sola variable y el establecimiento de

relaciones directas necesarias para llegar a la solucion.

aSolucion de problemas complejos (Il nivel): Requiere la reorganizacion de la
informacion matematica presentada en el enunciado y estructuracion de una
propuesta de solucion a partir de relaciones no explicitas, en las que se involucran

mas de una variable.

El maestro que pretende conducir un proceso de enseflanza — aprendizaje
desarrollador, debe tener plena conciencia de que es portador, en su propia
personalidad, de formas sociales y culturales de conducta, susceptibles de ser
asimiladas y trasladas por los educandos a la configuracion de su personalidad.
Este es el tipo de influencia educativa que modela el desarrollo de sus educandos.

La educacion es un derecho humano fundamental, y como tal es un elemento clave
del desarrollo sostenible y de la paz y estabilidad en cada pais y entre las naciones,
y por consiguiente un medio indispensable para participar en los sistemas sociales y

econdmicos de este siglo afectados por una rapida mundializacion.

Enfatizar en el aprendizaje fue un mandato fundamental para el programa mundial
de Educacion para Todos. Si no se avanza rapidamente hacia la educaciéon para
todos, no se lograran los objetivos de reduccién de la pobreza, adoptados en el
pleno nacional e internacional, y se acentuaran aun mas las desigualdades entre

paises y dentro de una misma sociedad.
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Dentro de los programas se hace necesario priorizar la ensefianza de la
Matematica pues constituye la base sobre la cual se sustentan los conocimientos
posteriores que ha de adquirir el alumno en su proceso de formacidon y educacion
en esta asignatura Desde los primeros grados, la ensefianza de la Matematica se
inicia mediante un sistema de conocimientos cientificamente fundamentados, que
se amplia y profundiza de forma constante y que toman cada vez un caracter mas

generalizado.

Al finalizar la ensefianza primaria los alumnos deben estar en condiciones de
representar, comparar y ordenar ndameros naturales, poseer habilidades en el
calculo oral y en el procedimiento escrito y aplicar conscientemente los
conocimientos adquiridos sobre las leyes de calculo aprendidas en la solucién de
problemas para que esto se logre se debe actuar, mantener e incentivar el
aprendizaje de manera que el alumno sienta la satisfaccion y el goce que provoca al
alcanzar nuevos conocimientos de manera autbnomas y lo hace crecer en sus
dimensiones de hombre. Por estas razones a través de la historia del pensamiento
pedagdgico mundial, ha existido una permanente preocupaciéon por la estimulacion
y desarrollo de la actividad cognoscitiva de los educandos, como una condicion

esencial para el aprendizaje flexible, creador e independiente.

Al abordar el término de actividad cognoscitiva es preciso tener en cuenta que este
es el proceso de penetracion gradual, es la esencia de los fendmenos y objetos, es
el movimiento de lo desconocido hacia el conocimiento mas completo y exacto, el
conocimiento de las particularidades generales y esenciales de los objetos y

fendmenos y de los vinculos entre ellos.

El proceso de ensefianza-aprendizaje abarca dialécticamente todo el sistema de
relaciones reciprocas de actividad y comunicacion que , desde esta vision integral ,
se establecen entre sus protagonistas (profesores , estudiantes , grupo escolar)

para aprender y ensefar , entre los reconocidos componentes , que se conciben
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como elementos mediatizadores de las relaciones entre aquellos y entre si ; en

funcion de promover aprendizajes automaticamente desarrolladores.

De esta forma, el aprendizaje se convierte en el proceso de apropiacion de la
cultura por el sujeto, comprendido como proceso de produccion y reproduccion del
conocimiento bajo condiciones de orientacion e interaccion social. Cada individuo
hard suya esa cultura, mediante un proceso activo, aprendiendo de forma gradual
sobre los objetos, procedimientos, la forma de actuar de pensar, del contexto
historico-social en el que se desenvuelve y de cuyo proceso dependera su propio
desarrollo.

En esta tesis se asume la concepcion de actividad y aprendizaje aportados por la
psicologia cubana contemporanea que centra su atencidon en un aprendizaje
desarrollador y en una concepcion de actividad que sitta al escolar en una posicion
activa a través de la cual moviliza las operaciones racionales y subjetivas

importantes de la personalidad.
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CAPITULO Il. EL DESARROLLO DEL TRABAJO INDEPENDIENT E
EN ESCOLARES DE CUARTO GRADO. ACTIVIDADES PARA SU
MATERIALIZACION.

2.1 Diagndstico exploratorio.

La etapa inicial de esta investigacion estuvo dirigida a la exploracion del desarrollo
de trabajo independiente que poseen los escolares involucrados en la poblacion,
para lo que se aplicaron diferentes métodos de la investigacion y se tuvo en cuenta
la realizacion de talleres metodoldgicos con todos los docentes, analisis de la
evaluacion sistematica y los resultados de los operativos de calidad aplicados en la

asignatura.

En el taller metodoldgico se analizé de forma cooperada y conjunta los procederes
didacticos utilizados para el trabajo con los diferentes contenidos que aun
utilizdandose métodos productivos no se logra eficiencia en el trabajo independiente

de los escolares de cuarto grado.

En el analisis de las evaluaciones sistematicas que se aplican en el grado se
aprecia insuficiencias en la solucién de actividades de aprendizaje complejas en las
gue a partir de una orientacion precisa los escolares no llegan a solucionar
correctamente los ejercicios, pues demuestran falta de constancia al solucionar la

tarea y son dependientes a la ayuda del maestro.

Este estudio hizo posible constatar que los escolares presentan marcadas
insuficiencias en la interpretacion de O6rdenes sencillas, en la busqueda de
soluciones diferentes para las tareas asignadas, en la aplicacion de forma
independiente del analisis de las actividades, previo a su ejecuciéon, no estan lo
suficientemente preparados para defender sus puntos de vista, ni se motivan hacia
lo nuevo, por lo que sus horizontes no se amplian, ni enriquecen. Aln con

conocimientos basicos sobre la asignatura, carecen de iniciativa y creatividad, lo
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gue demuestra que no logran autocontrolar las tareas a partir de las indicaciones
dadas , ni sentirse motivados por aprender e interactuar con sus compafieros al
trabajar con niveles de independencia y esperar constantemente por los niveles de

ayuda que ofrece el maestro.

2.2 Fundamentacién de las actividades de aprendizaj e.

En este epigrafe aparecen las actividades disefiadas para el desarrollo del trabajo
independiente en los escolares de cuarto grado. Las actividades propuestas se
caracterizan por sus potencialidades para desarrollar el aprendizaje de la
Matematica y el trabajo independiente de los escolares para ser protagonistas en la
construccion de sus conocimientos, son concretas e interesantes y cumplen con la
unidad entre la actividad y la comunicacion, entre lo afectivo y lo cognitivo.
Favorecen la interpretacion de 6rdenes, la busqueda de soluciones diferentes para
las tareas asignadas, el analisis independiente, la motivacién, el autocontrol y que
interactien con sus comparieros de manera que demuestren desarrollo del trabajo

independiente

Estas actividades se utilizan en las clases correspondientes segun el plan tematico
de la asignatura en el grado. Aunque se han concebido, de manera general, para
utilizarse en el momento de fijacion del contenido, como evaluacion de la actividad
de aprendizaje. Pueden ser aplicadas en turnos habilitados para la ejercitacion y

repaso, dentro de la propia clase de Matematica o como estudio independiente.

Cada una de las actividades disefiadas estan estructuradas en titulo, un objetivo
relacionado con el contenido a tratar y las habilidades del grado, una base
orientadora dirigida hacia los indicadores que se pretenden desarrollar, un proceder
didactico que orienta al escolar en lo que realmente debe hacer para llegar a la
solucién y se ha tenido en cuenta la fase de autocontrol mediante el cual, cada uno
a partir de la comparacién comprueba si el resultado es correcto por diferentes vias:
tarjetas con la respuesta, control colectivo, por parejas, por el monitor, oralmente,

en la pizarra y por la maestra.
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Para el disefio de las actividades se tiene en cuenta el contenido de la asignatura,
el sistema de objetivos de los mismos y las caracteristicas de los escolares en el

segundo momento del desarrollo.

A partir de cuarto grado, los nifios tienen entre nueve y diez afios de edad
y debe culminar este grado con la consolidacion de aspectos importantes de su
desarrollo, como es lo relacionado con el caracter voluntario y consciente de sus

procesos psiquicos cuyo paso gradual debe ejercitarse en este.

En esta etapa, en el escolar se hacen mayores sus posibilidades de trabajar con
contenidos mas complejos, que faciliten el proceder y pensamiento independiente,
la reflexion critica, el afan de investigacion, la creatividad e interés. Es necesario
continuar en las diferentes asignaturas, las sistematizaciéon del trabajo con los
procesos de analisis y sintesis, composicion y descomposicion del todo en sus
partes, mediante ejercicios perceptuales de identificacion, comparacion,
clasificacion y solucion de variados problemas que tienen implicadas estas

exigencias.

Un logro importante en esta etapa debe ser que el nifio muestre cada vez mas
independencia al ejecutar sus ejercicios y tareas de aprendizaje en la clase,
creando las condiciones necesarias para cada actividad, propicidndole al nifio un
lugar protagonico, en cuanto a las acciones a realizar en estas y preparandolos

para las exigencias superiores del aprendizaje que deben enfrentar.

Al terminar el cuarto grado, el escolar debe ser portador de un conjunto de
procedimientos y estrategias generales y especificas para actuar de forma
independiente en actividades de aprendizaje, en los que se exijan, entre otras
cosas, observar, comparar , describir , clasificar, caracterizar, definir y realizar el

control valorativo de su actividad .

Se tuvo presente que la asignatura Matematica tiene potencialidades para que los
escolares desarrollen tareas de forma independiente, partiendo de los
conocimientos que han aprendido. Esta clase, dentro de sus propésitos educativos,
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debe ser expresién cotidiana de una cultura del dialogo. Por ahi pasa el camino del
convencimiento, por el intercambio de argumentos, de razonamientos, por la
reflexion colectiva en unidad organica con los principios que defendemos y

ensefnamos a defender.

No se puede olvidar que los requisitos de la clase se refieren a la elevacién del nivel
cientifico de los escolares, asi como el logro de profundos y sélidos conocimientos,
al desarrollo de habilidades que inciden en su preparacion para el trabajo
independiente, lo que exige de los maestros un trabajo mas dedicado y una
preparaciéon mas compleja. El maestro debe tener en cuenta la adecuada seleccion
del sistema de conocimientos histéricos que impartira y estimulara el pensamiento
de sus escolares, reduciendo paulatinamente el nivel reproductivo y evolucionando

hacia los aplicativos.

Para disefar las actividades que integran la propuesta se asumio un concepto que
parte de los elementos aportados por Rico Montero, P. (2008:1), Gonzalez, V.
(1995:91) y Bermudez, R. (2004:31) los cuales hacen referencia a la concepcion de
actividad y aprendizaje respectivamente referenciando los criterios de los clasicos
de la Psicologia especializados en estos temas, A. Petrovski. (1981), A. N. Leontiev
(1967), S. L. Rubinstein. (1961).

Las actividades de aprendizaje son aquellas que se conciben para realizar por el
alumno en clases y fuera de esta, vinculadas a la busqueda y adquisicion de los

conocimientos Yy al desarrollo de habilidades.

Se conceptualizan como aquellos procesos mediante los cuales el individuo,
respondiendo a sus necesidades, se relaciona con la realidad, adoptando
determinada actitud hacia la misma, como procesos de interaccidon sujeto-objeto,
dirigidos a la satisfaccién de las necesidades del sujeto. Son de aprendizaje en
tanto propician modificaciones en el sujeto concretamente en su desarrollo
intelectual que lo preparan para enfrentar otras tareas de acuerdo al desarrollo

alcanzado para el trabajo independiente en la clase Matematica.



Durante la etapa inicial del experimento se realiz6 una valoracién critica de los
principales documentos que orientan la labor del maestro en este grado, se tuvo en
cuenta el Programa, las Orientaciones Metodologicas, el libro de texto y cuaderno
de trabajo de cuarto grado. Ademas se analizaron los Softwares Educativos que

posibilitan estimular el intelecto de los escolares.

La elaboracién de cada actividad se realiz6 sobre la base del caracter integrador
para el escolar que la realiza, estas se expresan en las etapas de orientacion,

ejecucion y control de la actividad.

La base orientadora de las actividades esta elaborada de modo tal que contribuya a
la preparacion y disposicion del escolar para concentrar su atencion en la actividad
a realizar, leer y releer, analizar detenidamente la situacion con el objetivo de que el
escolar pueda instaurar o automatizar determinadas habilidades generales y

especificas.

En la ejecucion tiene lugar la aplicaciébn por el escolar de los procedimientos
previstos en la orientacion. Se trata de producir las transformaciones pertinentes al
objeto sobre la base de las vias analizadas, lo que permite una ejecucion

consciente y racional.

El control permite comprobar la efectividad de los procedimientos empleados y de
los productos obtenidos para de acuerdo con ello realizar los ajustes y correcciones

requeridas.

Se seleccionaron estas actividades por considerarse que de la forma que estan
concebidas y estructuradas favorecen el trabajo independiente en escolares de
cuarto grado desde la clase de Matematica, y logran como finalidad seres activos,

reflexivos e independientes.

Para la elaboracion de estas actividades se tuvieron en cuenta los siguientes

aspectos:
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X/

+ Dificultades en el diagnéstico exploratorio.
%+ Caracteristicas de los escolares de cuarto grado.

% El desarrollo de la actividad independiente en los escolares de cuarto grado.

Teniendo en cuenta lo antes planteado y las dificultades que existen respecto al
desarrollo de la actividad independiente es que se proponen actividades dirigidas a
favorecer estas, elaboradas teniendo en cuenta los objetivos y contenidos del

programa de cuarto grado, asi como ajustes curriculares.

La propuesta se dirige a facilitar la actividad independiente en los escolares de
cuarto grado desde la clase de Matematica, aplicandose de modo sistematico y
atendiendo a los diferentes contenidos .Los escolares se mantuvieron motivados al
trabajar estos ejercicios mediante tarjetas, hojas de trabajo, softareas, juegos, lo

gue demuestra posteriormente la realizacion exitosa de estas.
2.3 Propuesta de actividades.
Actividad # 1.

Titulo: "Completando series.”

Objetivo: Completar series numericas. Q\
]

(D Querido pionero; a continuacibn se te presentan actividades
relacionadas con el completamiento de series numéricas.

Antes de comenzar a trabajar analiza cada una de las siguientes
indicaciones.

.Lee con detenimiento las 6rdenes de cada ejercicio.
. Comienza por el que mas facil te resulte.
.Recuerda que estas pueden ser ascendentes o descendentes.

iAdelante!, avanza como se te indica y tendras éxien tu desempefio

J

N

1) Teniendo en cuenta la siguiente serie, corresponde:
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a) 2 345; 4 690; ; ; ; 75 040.

1.1) Los numeros que faltan son: 1.2) El patron de seriacion es:
a) 9 380; 16 760; 35 520; a) adicionar a 2340;
b) 8 435; 18 760; 35 520; b) multiplicar por 3;
C) 9 380; 18 760; 35 520; C) multiplicar por 2;
d) 7 890; 18 760; 34 520. d) adicionar a 3345;

2) Elabora una serie numérica ascendente en la que el patron de seriacion

contenga un numero de dos lugares.

% El maestro realiza el control individual del trabajo realizado y evalla la
actividad 2 de forma oral.

+ Para finalizar se orienta continuar el trabajo con el completamiento de series
y se le presentan los siguientes patrones de seriacion para que ejerciten el
contenido trabajado.

a) e # 1 O eee #HH

b) 3 005, , , ,3 025,

. Explica cual fue el patrén de seriacion aplicado para completar la Ultima serie.
. Crea otra serie numérica donde el patron de seriacion sea el duplo del

empleado para completar el inciso c.
Esta actividad se orienta como estudio independiente y se revisara en la proxima

clase.

Actividad # 2

Titulo: La numeracion arriba.
Objetivo: Escribir nUmeros hasta 1 000 000.
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v" Teniendo en cuenta los numeros hasta 1 000 000, ejercita la lectura de estos
mediante las tarjetas que te entregara el monitor.

v' Comprueba con tu compafiero de mesa o la maestra si lo has hecho
correctamente.

Lee detenidamente la orden de cada uno de los
incisos.
Piensa bien antes de escribir la respuesta.

Trabaja de forma independiente.

1. Con ayuda de la tabla de posicion, determina:

a) ¢ Cuantas unidades de millar tiene el nUmero 13 4267
b) ¢ Cuantas decenas tiene el siguiente numero 3 709?
c) ¢Cuantas centenas tiene el nimero 19 324 6047

d) ¢ Cuantas unidades de millar tiene el nimero 13 008 4267

2. Marca con una x la respuesta correcta.

a) El nimero 3 456 contiene:

134 unidades 234 decenas 3 456 unidades 34 centenas

» Descompon el resultado de este inciso como suma y como suma de
productos.

b) El nimero 23 389 esta compuesto por:
23 983 unidades 233 decenas 23 878 unidades 233 centenas

» Escribe el numeral del antecesor y sucesor de este numero.
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. Escribe el niumero formado por:

3

a. 4 millares, 3 centenas y 5 unidades.

b. 6 decenas de millar, 2 unidades de millar, 3 centenas y 1 unidad.
c

4 centenas de millar, 3 decenas de millar, 4 unidades de millar 5 centenas ,8

decenas y 2 unidades.

4. Teniendo en cuenta los numeros que se forman; calcula, sustituyendo el valor de

cada letra por el nimero obtenido (c — a)+ b.

5. Anay pens6é en un numero que es el antecesor del numero formado por 150
unidades de millar y Raul pens6 en el sucesor del niumero formado por 342

centenas. ¢ Cual de ellos dos pensé en un numero mayor?
Escribe cdmo pensaste para solucionar la situacion planteada

< A medida que van trabajando se van haciendo las valoraciones
correspondientes del trabajo que realizan y las recomendaciones necesarias

a cada escolar.

Actividad # 3

Titulo: "Desafiando soluciones."

Objetivo: Formular problemas con datos dados.

Es muy importante que para toda
situacion planteada se busque una
solucion; pero también lo es, que
para cada dato relacionado entre si
se plantee una situacion que
requiera también de la blsqueda de
una solucion.

jAdelante, Compay, desafia este
reto!
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1. Soluciona el siguiente problema:

Recuerda que no puede faltar al solucionar el probl

> Durante la FAPI en la escuela “ 26 de Julio” , la recaudacion diaria de

pomos por 5 dias fue la siguiente:

Dias Pomos
N 325
2 1325
S 1 809
Ao 329
o 2325

¢,Con qué actividad realizada por los escolares se relaciona este problema?

Cita ejemplo de actividades que se realizan en la escuela durante la FAPI.

¢, Qué sabes porque el problema lo dice?

¢, Cuantos se recaudo en total?

¢,Cuanto mas se recaudé el quinto dia que el tercero?

¢Cuanto se habria recaudado de haberse triplicado el total de pomos

recogidos?

¢, Cual fue el promedio de pomos recogidos?

solucién y la respuesta.

datos que se te citan a continuacion:

1. 569 Km., 9 camiones.

ema: los datos, la

Teniendo en cuenta lo analizado anteriormente crea tus propios problemas con los

2. 98 personas en cada vuelo, tres vuelos diarios durante una semana.
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3. estantes 108 y 93; libros 79 y 52.
4. 596, 871, 670, 1324.

5. salario mensual $ 310; aumento $ 340. ;Cual sera el aumento anual?

0 Los escolares leen las respuestas del ejercicio 2 y se realiza la evaluacién

colectiva de esta actividad.

Actividad # 4.

Titulo: “Razono y resuelvo problemas”

Objetivo: Resolver problemas de promedio.

Comenta con tus compafieros qué hacer para resolver problemas relacionados con

promedio y estaras listo para recibir el mensaje que te trae tu amiga la palomay

posteriormente viajar en velero.

Realiza el ejercicio 17 de la pagina 125 de tu
libro de texto de Matemética.

Después de resuelto el problema controla y
revisa bien el resultado con tus compafieros de
equipo.

A

Calcula el duplo a cada uno de los datos que se te
dan en el ejercicio anterior con los productos
obtenidos; elabora un problema donde halles el
promedio de alumnos que asistieron a clase durante
la tercera semana del segundo periodo en nuestra
escuela.

» Revisa mediante tarjetas el resultado \
obtenido.

» Comprueba que no queden errores en tu AN,
libreta de clases. -~




ACTIVIDAD #5.

Titulo: “Te usamos cotidianamente.

Objetivo: Convertir en las diferentes unidades trabajadas.

Recuerda cada una de las unidades
de magnitud trabajadas, apdyate en

tu libro de texto a partir de la pagina

53.

1,) Marca con una (x) la respuesta que se corresponde con cada inciso.

a)80 kg son: 800t . 80000g¢g 8000 dg

b) 2tson: __20hg __ 2000 kg 200 mg

c) Al convertir 3 m en la unidad inmediata inferior obtienes como resultados:

30dg. 300dm. 30 dm.

d) El peso de tu mochila llena de libros puede ser aproximadamente:

A 5Kg B 6 cg C 6 mg.

2. Convierte en la unidad menor:
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3km; 3000 m; 7dm; 80 cm; 7 m; 35 000 mm.
8h; 15 min.
24 afos; 3 meses.

3. Selecciona y completa con la unidad mas adecuada para cada situacion si se

quiere:
» Medir la distancia desde Sancti Spiritus hasta La Habana. ()
» Pesarun bebédeunafio.(___ )
» Saber la longitud de una libreta. (__ )
» Informar la alturadeunpino. (___ )

4. Crea una tabla donde cites articulos que se utilicen en el hogar en beneficio de

la familia y especifica su peso teniendo en cuenta las unidades estudiadas.

> Escribe un texto donde expreses la utilidad del que consideres mas

importante.

Al concluir las actividades orientadas los escolares aplican diferentes formas
de control que se sugieren mediante tarjetas y se evalla la calidad del trabajo

realizado entre ellos.

Se orienta como estudio independiente la  siguiente actividad:

. Lee indicando el nombre del mes y di qué hecho histérico ocurrié ese dia.

a) 13-3-1956 b) 28-10-1967 c) 1-1-1959 d) 26-7-1953

*Escribe oraciones relacionadas con las efemérides que se citan en los incisos

anteriores.
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ACTIVIDAD # 6.

Titulo: “ Al medir tengo en cuenta... “

Objetivo: Medir radio y diametro.

A continuacion se te ofrece una serie de ejercicios que has de resolver de forma

independiente.

e Consulta en tu libro de texto las paginas 196 ,197 y 198 y lee lo que se dice
sobre circulo, circunferencia, didmetro y radio para que ejercites este
contenido antes de solucionar las actividades siguientes.

* Leey analiza detenidamente cada uno de los ejercicios.

» Comienza por el que mas facil te resulte.

» Site asaltara alguna duda pregunta al monitor o a la maestra.

* jAdelante, soluciona esta situacion de manera exitosa!

1. Sombrea de color azul las circunferencias mayores que tengan un mismo

diametro.

a) ¢Cual es la longitud del radio de la menor circunferencia?



2. Adiciona la longitud del radio de cada una de las circunferencias y réstaselo

a la suma del diametro de las mismas.

3. Traza una circunferencia. Traza en ella dos diametros que sean

perpendiculares.

4. Traza un segmento AB que mide 6 cm.
» Traza una circunferencia que tenga AB como didmetro. ¢ Cuanto

miden sus radios?

Las actividades se evaluan directamente por el monitor y se controla la realizacion

correcta de estas, mediante el intercambio de libretas, tarjetas y en la pizarra.

ACTIVIDAD #7.

Titulo: “Mi nueva amiga. “

Objetivo: Resolver ejercicios con texto mediante software educativos.

La computadora es una de tus nuevas amigas en la escuela, al interactuar con ella

no solo te recreas, sino que aprendes y aplicas lo nuevo.

En la coleccion Multi - Saber hay un software muy interesante donde puedes
resolver ejercicios de numeracion, aplicacion, comparacion y calculo. Te propongo
gue busques La Feria de las Matematicas Yy des un clic donde dice aplicacion.

Resuelve las actividades 1y 2; 6y 11.
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Visita el laboratorio a menudo; no permitas que sh
acabe el curso sin haber solucionado cada una de las
propuestas de ejercicios que en este software

aparecen.

iAqui te esperamos, no faltes!

-

ACTIVIDAD # 8.

Titulo: " Reconozco y creo.”

Objetivo: ldentificar cuadrilateros y paralelogramos, sus caracteristicas.

Te propongo una serie de ejercicios que debes
resolver para que demuestres lo que conoces

sobre figuras geométricas ya estudiadas. Para
esto debes:

Consultar en tu libro de texto lo relacionado
con este contenido (de tener dudas aclararlas
con la maestra o compafiero de mesa).

Pensar bien antes de resolver cada ejercicio
para no cometer errores.

1) Observa la siguiente figura que fue construida con seis piezas y completa.
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La figura esta formada por las siguientes figuras
geométricas:

y

2) Centra tu atencion en las caracteristicas de las figuras que la integran.
* Cuadrado

* Rectangulo
e Cuadrilatero
e Rombo

a) Escribelas en tu libreta.

3) Analiza nuevamente la figura presentada y determina cual de las siguientes

afirmaciones es la correcta marcandola con una (x).

a) Todas las piezas tienen cuatro lados.
b) Algunas piezas tienen tres lados.

C) Todas las piezas tienen cinco lados.
d) Una sola pieza no es cuadrilatero.

4.) Traza un paralelogramo con regla y cartabdn. Dendtalo.

a) Traza unarecta s de modo que se formen en este dos semiplanos.
b) Coloréalos de colores diferentes.

5.) Escribe V o F a las siguientes proposiciones. Fundamenta tus respuestas.

a) Existen rectangulos que son rombos.
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b) Los rombos son trapecios.

c) __ Todo rombo es cuadrado.

d) _ Elcuadrado es rectangulo.

e) __ Todo trapecio es paralelogramo.

f) __ Todo rectangulo es cuadrado.

g) ___ Los paralelogramos tienen los lados opuestos paralelos e iguales.

h) _ Los cuadrados son rombos que tienen los lados consecutivos

perpendiculares.

6) Crea figuras donde emplees paralelogramos, cuadrilateros, circunferencias y

triangulos. Utiliza el juego de plantillas.
a) Coloréalas empleando los colores primarios.
b) Intercambia con tus compaferos opiniones sobre la importancia y
utilidad de lo creado por ti.
Estas actividades se controlan por la maestra segun se realizan.
ACTIVIDAD # 9.
Titulo: Trabajo combinando.

Objetivo: Resolver operaciones combinadas con las cuatro operaciones de calculo

trabajadas.

% Trabaja como se te explica
y comprueba el resultado
de tu desempefio
mediante las diferentes
formas de control que la

maestra sugiere.

Analiza con deten imiento
los pasos para la
solucién de ejercicios
combinados que se te
presentan en las tarjetas.
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1) Calcula y deja por escrito todos los célculos que efectues.

a) 9454+ (12 328 — 9 010)
b) 7891 - 34+ (18 091 — 5 427)

C) 71 346: 22 + (49 - 6 358) — 126 750

e Escribe el numeral de los resultados obtenidos.
2) El resultado de calcular 759 808 — 216 112 — 5 025 91 es:
a) 68421 b) 42186 c) 86421 d 86142

3) Dada la siguiente operacion combinada:

/\/\/

51 306 + 58 400 — (300 - 2)
/\_/—\/

a) Revuélvela.
b) Redondea el resultado obtenido a un multiplo de 10 000.

c) Crea una situacion problémica donde emplees los datos que en ella se te citan.

» Controla el éxito de tu trabajo en la actividad 1 mediante la tarjeta que la
maestra entrego al monitor.
» Disfruta del intercambio de libreta al revisar la actividad 2.
(ElI maestro elige segun entienda las restantes formas de control que utilizara).
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ACTIVIDAD # 10.

Titulo: " Ordenando sin prisa.”

Objetivo: Ordenar nimeros naturales.

Antes de iniciar el trabajo recuerda que para orden  ar varios numeros debes

seguir los siguientes pasos:

1) Observar bien los numeros dados.
2) Agruparlos de acuerdo a la cantidad de cifras.
3) Compararlos entre si.

4) Ordenarlos segun se indica.

Entre estos animales hay uno
gue no podra sobrevivir. Sélo
guedara libre en su medio si no
lo incluyes al ordenar teniendo
en cuenta el numero que lo
representa. (Comienza por el
menor)

5433 —\
5435

//

5437

5431 ‘\
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5423

2) Descompdén como suma el niumero que se corresponde con el animal que

gued? libre en su medio.

a) Redondéalo a un multiplo de 100 y de 1000.

b) Escribe correctamente su numeral.

3) Eltriplo del nimero no incluido al ordenar, disminuido en 15 es:

a) ___ diez mil quinientos veinte.

b)  diecisiete mil doscientos.

c) __ dieciséis mil doscientos cincuenta y cuatro.
d) _ seiscientos treinta y tres.
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4) Elabora a partir de ese nimero una serie numérica de forma descendente.
! y
4 (‘ - v
®©
< d? .

S cOC, \

Comprueba mediante
tarjetas el éxito de esta
actividad.

Te propongo como estudio independiente que visites el
laboratorio de Computacion y consultes: Mi primera Encarta 2006;
seleccionando la tematica: Los seres vivos. Pincha sobre

animales y verds que curioso lo que ahi aprenderas sobre el
habitat de muchos de ellos. Posterior a este descub  rimiento

cientifico que realizaras, visita: El rincon del ju  ego.

2.4 Resultados del pretest.

En los momentos iniciales del experimento la blsqueda estuvo centrada en la
realizacion de un diagnostico inicial para determinar el nivel de desarrollo del
trabajo independiente en los escolares involucrados en la muestra para lo cual se

aplicaron diferentes métodos de la investigacion.

Como parte del diagnéstico inicial se realizé un andlisis de los principales
documentos normativos de la asignatura en el grado, lo que permitié conocer los
contenidos que se abordan, la distribucion de estos en el curso, asi como los
objetivos de la asignatura en el grado y las habilidades que deben desarrollar los
escolares (Anexo 1). Los contenidos estan adecuados a las posibilidades
cognoscitivas de los escolares y basados en la actividad practica, estos ofrecen el

desarrollo del trabajo independiente.
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Para evaluar el desarrollo de los escolares al trabajar de forma independiente se
aplicé la observacion (Anexo 2), y una prueba pedagodgica (Anexo 3), para la
evaluacion se tomaron como puntos de referencias las respuestas de los escolares
en tareas de aprendizaje planteadas, en las que se pudo determinar, el nivel de

desarrollo para el trabajo independiente.

A continuacion se muestra los indicadores de la primera dimension con sus

diferentes criterios de evaluacion:

Indicador 1.1: Interpreta ordenes.

B: Interpreta 6rdenes con independencia.

R: Interpreta 6rdenes con ayuda.

M: No interpreta 6rdenes.

Indicador 1.2: Busca soluciones diferentes para las tareas asignad  as.
B: Busca soluciones diferentes para las tareas asignadas.

R: Presentan algunas dificultades al buscar soluciones diferentes para las tareas

asignadas.

M: No logran buscar soluciones diferentes para las tareas asignadas.
Indicador 1.3: Realiza sin ayuda las tareas asigna das.

B: Sirealiza sin ayuda las tareas asignadas.

R: Necesitan ayuda para realizar las tareas asignadas.

M: No asimila la ayuda para realizar las tareas.

Tabla 1: Resultados del diagndstico inicial (pretest) aplicado a la muestra sobre el
cumplimiento de los indicadores.

73



Criterios de Evaluacion
Dimension | Indicadores B R M =
C[ % |[C][ % |C[%]| 3
1.1 51294 |4 235|847 g
Cognitiva 1.2 5[294[3[17,6]9 |53
1.3 412354 (235|9 |53 17

Descripcion de la tabla 1

La tabla 1 recoge los resultados obtenidos con respecto a la primera dimension y
sus indicadores; en la primera columna, a la izquierda, aparece la dimension de la
variable dependiente, a continuacion los indicadores correspondientes,
seguidamente los criterios de evaluacion B, R y M, con su respectiva cantidad (C) y
por ciento de escolares evaluados en cada uno y en la parte derecha de la tabla

aparece la muestra.
Anélisis de la tabla

Como puede apreciarse en los datos numéricos plasmados en la tabla existen
dificultades en el comportamiento de los indicadores correspondientes a la

dimension cognitiva en los sujetos seleccionados como muestra.

En el indicador 1.1 de los 17 sujetos muestreados soélo 5 se encuentran
evaluados de B, al interpretar érdenes con independencia, lo que representan un
29,4% .En este mismo indicador 4 sujetos se evallande R y 8 de M por no

lograr la interpretacion de ordenes.

Con respecto al indicador 1.2 que evalia la busqueda de soluciones diferentes

para las tareas asignadas, de los 17 muestreados aparecen 5 evaluados de
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B, 3 se evaltan de R y 9 de M por no ser capaces de buscar soluciones
diferentes para las tareas asignadas ,lo que representa el 53% de la muestra .

Al analizar los resultados del comportamiento del indicador 1.3 se observa de
acuerdo a los datos plasmados en la tabla, que 4 sujetos realizan sin ayuda
las tareas asignadas, 4 necesitan ayuda para realizarlas y 9 no asimilan la ayuda

para realizar la tareas asignadas para un 53%.

En la observacién realizada (Anexo 2) con relacion al indicador 2.1 se constata que
4 escolares siempre son capaces de aplicar de forma independiente el analisis de
las actividades previo a su ejecucion para un 23,5 %, 3 lo hacen a veces para un
17,6 % y 10 nunca logran hacerlo para 59 %; de este mismo modo se manifiesta el
auto control de las tareas a partir de indicaciones dadas correspondientes al

indicador 2.2.

La siguiente gréfica de barras presenta el comportamiento de los escolares con
respecto a los indicadores 3.1 y 3.2 correspondiente a la dimensién afectivo-

motivacional.

Indicador 3.1 Indicador 3.2

[ 1 Siempre [ 1 Siempre
[ 1 Aveces [ 1 Aveces
[ ] Nunca |:|\lunca
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Indicadores3.1y 3.2

100
90
80
70
60

50

353 353
40 294 294
30 235

20
10

47,1

Descripcion de la grafica de barra 1

La gréafica de barra presenta los resultados obtenidos con respecto a la dimension
afectivo-motivacional. El eje vertical representa el % y el horizontal la cantidad de
escolares que se sienten motivados por aprender e interactuar con sus
comparieros. Las barras que corresponden al indicador 3.1 estan representadas por
los colores azul, verde y rojo y estos se corresponden con siempre a veces y nunca;
las barras que corresponden al indicador 3.2 estan representadas con los colores

amarillo, rosado v lila.
Andlisis de la gréafica de barra

Como puede apreciarse los datos numeéricos que se reflejan en la grafica
corresponden al % y al nimero de estudiantes que presentan dificultad en el
comportamiento de los indicadores relacionados con la dimension afectivo-

motivacional.

En cuanto al indicador 3.1 de una cantidad de 17 sujetos 5 se sienten motivados
ante la solucion de las tareas asignadas, 8 a veces se motivan paraun 47.1 %y 4

nunca lo hacen por presentar dificultades en este indicador.
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En el indicador 3.2, 5 escolares interactian con sus compafieros para trabajar, 6 lo
hacen a veces y 6 nunca lo hacen para un 35.3 %.

En sentido general se evidencian dificultades en el comportamiento de los

indicadores en los sujetos muestreados.

Teniendo en cuenta las dificultades detectadas en el diagndstico inicial, para darle
solucion al problema cientifico planteado y darle cumplimiento al objetivo trazado,
se diseflaron y se aplicaron actividades de aprendizaje para el desarrollo del
trabajo independiente en los escolares de cuarto grado a través de la clase de

Matematica.

2.5 Resultados del postest .Comparaciéon con el pre  test.

Sobre la base de los resultados obtenidos en el diagndstico inicial aplicado al grupo
seleccionado como muestra se procedid a elaborar actividades de aprendizaje que
constituye la variable independiente para ser aplicadas en la fase intermedia del

pre-experimento secuencial pedagdgico que se desarrolla.

Después de la aplicacion de las actividades de aprendizaje se realizé una
constatacion final con el empleo de los mismos instrumentos utilizados en el
diagnastico inicial como son: guia de observacion (Anexo 2) y prueba pedagdgica
(Anexo 3) con el proposito de corroborar el comportamiento de las dimensiones y

los indicadores declarados.

Una vez aplicada la constatacion inicial se procedié a la introduccion de la variable
independiente en el grupo de escolares muestreados, en la Ultima fase se realizo la
constatacion final para determinar la efectividad de las actividades de aprendizaje
en el comportamiento de las dimensiones y los indicadores declarados.

Los resultados obtenidos aparecen plasmados en la tabla 2.
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Tabla 2. Resultados del comportamiento de la dimens i6n cognitiva y sus
indicadores declarados antes y después de la aplica  cién de las actividades de

aprendizaje.

Criterios de Evaluacion
Dimension Indicadores B R M
C| % |[C| % |C| %
Antes 5 1294|4235 8 | 47 =
1.1 Después | 148242118 | 1 | 59 | » &
1.2 Antes 51294/3|176| 9| 53 | Y&
Cognitiva Después |13]765(2]118| 2 |11,8 ®
Antes 4 1235141235 9 | 53
13 Después |13|76,5|3|176| 1 | 59

Descripcion de la tabla

La tabla 2 recoge los resultados obtenidos en la constatacion inicial y la
constatacion final con respecto a las dimensiones del indicador 1 evaluado; en la
primera columna, a la izquierda, aparece la dimension de la variable dependiente, a
continuacion los indicadores correspondientes con el antes y después, con el
propésito de comparar la primera y segunda constatacion, seguidamente los
criterios de evaluacion B, R y M, con su respectiva cantidad (C) y por ciento de
escolares evaluados en cada uno y en la parte derecha de tabla aparece la

muestra.
Anélisis de la tabla

Como puede apreciarse de acuerdo a los datos numéricos plasmados en la
tabla existen cambios significativos respecto a la evolucion de los

indicadores en comparacion con el pretest.

En el indicador 1.1 que se refiere la interpretacion de ordenes sencillas de los
17 sujetos muestreados solo 5 se encontraban  evaluados de B lo que

representan un 29,4%. En este mismo indicador 4 sujetos se evaluabande R y
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8 de M por presentar dificultades en el comportamiento de dicho indicador

(antes).

En la constatacion final (postest) se aprecia un cambio significativo pues
ahora aparecen evaluados de B 14 sujetos para un 82,4% de la muestra ya que
interpretan ordenes sencillas. Se evalian 2 de R por presentar algunas
dificultades y aparece 1 evaluado de M donde antes habian 8. De estos
datos se infiere que hubo un movimiento positivo de los sujetos que

transitaron de la categoria M a la RyB.

Haciendo un andlisis del comportamiento del indicador 1.2 que evalia la
busqueda de soluciones diferentes para las tareas asignadas, en la constatacion
inicial solo 5 de los 17 muestreados son evaluados de B para un 29,4%, 3 se
evaluaban de R y 9 de M por no ser capaces de buscar soluciones diferentes
para las tareas ,lo que representa el 53% de la muestra . Mientras que después se
incorporan a la categoria de B 13 ,2 R y solo 2 evaluados de M donde antes habia

9 apreciandose una evolucion positiva en el comportamiento de este indicador.

Respecto al indicador 1.3 que evalla la realizacion de las tareas asignadas sin
ayuda, antes 4 sujetos lograban esta, para un 23,5%, 4 presentaban algunas
dificultades en la realizacion de las tareas y 9 son evaluados de M por no lograrlo
para un 53 %, después pasan a realizar las tareas asignada sin ayuda 13; 3

presentan algunas dificultades y solo 1 es evaluados de M de 9 que habian antes.

Obsérvese que en cuanto a los indicadores 2.1 y 2.2 existe una estrecha
correspondencia de una cantidad de 17 sujetos, antes 4 siempre aplicaban de
forma independiente el analisis de las actividades previo a su ejecucion, 3 lo hacian
a veces Yy 10 nunca lograban hacerlo para un 59% por presentar dificultades en
estos indicadores. En la constatacion final se comprobd que de 17 sujetos, 14
siempre aplicaban el andlisis de forma independiente de las actividades previo a su
ejecucion y el auto control de estas a partir de indicaciones dadas, 2 a veces lo
hacen y de 10 que nunca lo hacian, 1 permanece en esta categoria observandose
gue 9 se incorporan por lo que se infiere la efectividad de la propuesta.
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Los resultados del comportamiento de la tercera dimension y sus indicadores
declarados antes y después de la aplicacién de las actividades de aprendizaje se

presentan a continuacion en la grafica de barra 2.

Indicador 3.1 Antes (A) ; Después (D) Indicador 3.2
[ 1 Siempre [ 1  Siempre
[ 1 Aveces [ 1 Aveces
L] Nunca [ INunca

100 -
90 A
80 A

@)

60 -

| >

50 T

40 A A
AA D

30 1 AD
20 A

Descripcién de la grafica de barra 2.

La grafica 2 recoge los resultados obtenidos en la constatacion inicial y en la
constatacion final con respecto a las dimensiones del tercer indicador de la variable
dependiente. El eje vertical representa el % y el horizontal la cantidad de escolares
gue se sienten motivados por aprender e interactuar con sus comparfieros. Las
barras que corresponden al indicador 3.1 estan representadas por los colores azul,
verde y rojo y estos se corresponden con siempre, a veces y nunca; las barras que

corresponden al indicador 3.2 estan representadas con los colores amarillo, rosado
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y lila. Sobre el % que se representa en cada barra aparecen las letras (A) y (D) que
indican el antes y el después de aplicada la propuesta.

Andlisis de la gréafica de barra 2.

Como puede observarse de acuerdo a lo representado en la grafica 2 existe una
evolucion significativa de los indicadores en comparacion con lo representado en el

pretest.

En cuanto al indicador 3.1 las barras azules se refieren al nUmero de escolares que
se sienten motivados por aprender, de 5 que lo hacian antes (A), después (D) lo
hacian 11; en las barras verdes de 8 que lo hacian a veces (A), (D) lo hacian 5; de
4 que no lo hacian nunca (A) solo un escolar (D) permanece en el color rojo, es

decir presenta dificultad en este indicador.

El indicador 3.2 representado por los colores amarillo, rosado y lila presenta el %
de escolares que interactuaban con sus comparieros, de 5 que (A) interactuaban,
después (D) lo hacen 12 para un 70,5 %. El color rosado representa los que a
veces interactuaban y de 6, después son 4 y de 6 que nunca lo hacian solamente

se mantiene en esta categoria representada por el color lila un solo escolar.

Los datos numeéricos analizados son una evidencia de la evolucion positiva
de los indicadores declarados y de la efectividad de las actividades de
aprendizaje aplicadas para el desarrollo del trabajo independiente en los
escolares de cuarto grado desde la clase de Matemaética.
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CONCLUSIONES

1. La determinacion de los fundamentos tedricos y metodologicos posibilito
sustentar el desarrollo del trabajo independiente en la concepcion dialéctico
materialista de la relaciébn entre ensefianza y desarrollo aportada por L.S.
Vigotski, su concepcion de zona de desarrollo proximo y la incidencia de las
actividades desde el proceso de ensefianza- aprendizaje de la Matematica.

2. El diagnéstico inicial aplicado al grupo de escolares seleccionados como
muestra con el propoésito de determinar el estado actual en que se expresa el
desarrollo del trabajo independiente permitié detectar que existian insuficiencias
respecto a la interpretacion de oOrdenes sencillas, la busqueda de soluciones
diferentes para las tareas asignadas, el autocontrol, la motivacion y la
realizacion independiente de las actividades.

3. Sobre la base de las principales dificultades detectadas en el diagndstico inicial
para darle solucion al problema cientifico declarado y cumplir el objetivo trazado
se disefiaron actividades de aprendizaje concretas e interesantes, que cumplen
con la unidad entre la actividad y la comunicacién , lo afectivo y lo cognitivo,
propician la interpretacion de oOrdenes, la busqueda de soluciones para las
tareas asignadas, el autocontrol, el intercambio y de este modo el desarrollo del
trabajo independiente, en los escolares de cuarto grado desde la clase de
Matematica.

4. A partir de la validacién realizada se determiné la efectividad de las actividades
de aprendizaje aplicadas en el desarrollo de las dimensiones y los indicadores
declarados para la variable dependiente lo que queda demostrado en la

comparaciéon de los resultados que aparece en el epigrafe 2.5.
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Anexo 1

Relacion de aspectos que se deben tener en cuenta p  ara efectuar el analisis
de los documentos normativos de la asignatura Matem atica. (Programa,
Orientaciones Metodologicas, Libro de texto, Cuader  no de trabajo y Ajustes

Curriculares)

Objetivo: Profundizar en los contenidos, objetivos y posibilidad que ofrecen para el

desarrollo del trabajo independiente.

Caracter de la asignatura en la ensefianza.
Contenidos para contemplar el programa.
Objetivo de la asignatura en el grado.

Posibilidad del contenido para la confeccion de actividades sugerentes.

ok~ 0N PRE

Relacion de los contenidos con las posibilidades cognoscitivas de los
alumnos.

6. Ejercicios propuestos en el libro de texto.
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Anexo 2

Guia de observacion.

Objetivo: Constatar el desarrollo de la actividad independiente de los alumnos.

4 Interpretan 6rdenes sencillas.
Siempre A veces Nunca

4 Dominan métodos y buscan vias de solucion diferentes para las tareas
asignadas.

Siempre A veces Nunca

4 Poseen conocimientos basicos del asunto de la actividad.

Siempre A veces Nunca

4 Se orientan en situaciones nuevas aplicando conocimientos previos e

informaciones de otras fuentes en la solucion de las tareas propuestas.

Siempre A veces Nunca

4 Realizan sin ayuda las tareas asignadas.

Siempre A veces Nunca

4 Controlan sus resultados.
Siempre A veces Nunca

4 Auto controlan sus tareas a partir de las indicaciones dadas.

Siempre A veces Nunca
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Anexo 3
Prueba Pedagdgica # 1

Objetivo:  Comprobar si los alumnos resuelven ejercicios de forma
independiente con los tres niveles asimilacion.
Preguntas.

1. El peso de tu mochila llena de libros puede ser aproximadamente de:

a) 6kg. b) 6 cg C) 6 mg

2. Alasumade 35 423y 14 125 réstale el cociente que resulta de 6 944 y
31.

v" El resultado de los céalculos realizados es:

a) 49 324 b) 49 011 c) 9 401

d) no se puede calcular.

3. Traza cuatro puntos D, E, F, G, traza una recta que pase por dos de
ellos.

Observa bien los semiplanos determinados por una recta.

a) ¢ Quedan los otros dos puntos en el mismo o en distintos semiplanos?
4. Roberto pensd en un numero que es el antecesor de 135 unidades de
millar y Celia pensé en el sucesor de 459 centenas. ¢Cual de ellos

penso en un namero mayor?
5. Xiomara coloca 9 sellos en cada pagina de su album .Ha trabajado ya

en 7 paginas y le faltan por colocar 45 sellos. ¢Cuantos sellos tiene

Xiomara?

93



