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SINTESIS

En la presente investigacion se propone una estrategia metodoldgica dirigida a la
preparacion de los maestros del primer ciclo para trabajar la comprension de los
problemas aritméticos. Como parte de esta se elaboraron acciones enfocadas
hacia el trabajo docente metodologico, la interrelacion dialéctica de los diferentes
enfoques que prevalecen al trabajar con este componente permiten el logro de una
mejor preparacion de lo maestros, a la altura de las exigencias actuales. Brinda un
sistema de indicadores y dimensiones que permiten evaluar en qué medida se
encuentra la problematica. La estrategia concebida en su esencia se incluye
dentro del sistema de trabajo docente metodologico del centro a través de
reuniones, clases metodoldgicas, clases demostrativas, clases abiertas, visitas de
ayuda metodologica y talleres metodologicos. Para su concepcion se partié de un
estudio diagnostico del estado del problema, antes y después de aplicada la
propuesta de solucién, mediante la utilizacion de métodos del nivel tedrico,
empirico y matematico; asi como los instrumentos y técnicas asociados a los
mismos, con los que se corrobord la efectividad de la misma y sus

potencialidades para dar solucién al problema cientifico.



INTRODUCCION
En la actualidad, el volumen de informacién que el hombre recibe aumenta
vertiginosamente, por lo que este debe desarrollar el interés por actualizar,
ampliar y perfeccionar constantemente sus conocimientos. En el curso del
desarrollo historico social se amplia cada vez méas el circulo de hechos y
fendmenos objeto de la actividad practica y cognoscitiva del hombre. Cada vez se
hace mayor la cantidad de elementos que se transforman de "cosas en si" en
"cosas para nosotros”, de naturaleza no conocida, en hechos y fendmenos
conocidos con mas exactitud y profundidad. Es por ello que la escuela debe
propiciar en el proceso de ensefianza aprendizaje que los alumnos logren asimilar
no solo conocimientos acabados, sino su aplicacion creadora.
"Si no se logra que los alumnos aprendan a aplicar sus conocimientos en la
solucion de situaciones préacticas, en el campo extramatematico, entonces seran
conocimientos muertos y una gran parte del tiempo utilizado para explicarlos y
adquirirlos seré tiempo perdido”. (Rohn, K. 1984: 54)
La resolucién de problemas es un tema que atrae la atencion de muchos y lo ha
llevado a un gran cumulo de investigaciones tanto en Cuba como en el exterior.
Esta valorada por Gonzélez, F. (1995) como la primera area o linea de
investigacion en educacion matemaética.
Teniendo en cuenta que los problemas constituyen uno de los recursos didacticos
méas empleados en el proceso de ensefianza aprendizaje, no sélo en la
Matemaética sino en las restantes Ciencias por considerarse uno de los aspectos
mas efectivos para promover y fortalecer el conocimiento cientifico, y tomando
como premisa la comprension de estos para su resolucion, el Sistema de
Educacién en Cuba especialmente la Educacion Primaria ha incluido dentro de
sus normativas la tematica que nos ocupa, en “Tesis y Resoluciones del Partido
Comunista de Cuba” se plantea que la Educacién tiene como fin formar las nuevas
generaciones en los principios cientificos, ideoldgicos y morales del comunismo
convirtiéndolos en convicciones personales y habitos de conducta diarios,

promoviendo hombres plenamente desarrollados, aptos para vivir y trabajar en la



nueva sociedad. Al respecto es importante la comprension de los problemas a los
que han de enfrentarse en la vida cotidiana para poder darle solucion.

El libro del afio 1980 del Consejo Nacional de profesores de Matematicas (NCTM)
esta dedicado a la resolucion de problemas, alli se afirma que es el objetivo
fundamental de la ensefianza de las Matematicas. Se propone como programa
para el desarrollo curricular de Matematica en la década de los 80 la consideracion
de la resoluciéon de problemas como eje central del curriculo. (Skemp, R.1997)

En el Modelo de la Escuela Primaria se plantea que el alumno debe formular y
resolver problemas aritméticos simples a partir de los conocimientos de los
significados practicos de las cuatro operaciones de calculo. EI Programa Director
se refiere a que la resolucion de problemas debe reflejar la realidad objetiva, lo
que requiere que el alumno sea cada vez mas consciente: lea y comprenda el
problema, reconozca relaciones y dependencias, aplique procedimientos
algoritmicos y elabore un plan, realice el plan de solucion elaborado, que pueda
referirlo y representarlo por escrito en forma coherente, asi como el desarrollo de
habilidades y habitos de trabajo independiente. Una parte importante dentro del
Programa Director es la formacién de habilidades y su conocimiento;
particularmente la habilidad de comprender. En los Programas y Orientaciones
Metodoldgicas de cada grado se le presta especial atencion a las habilidades de
comprension 'y razonamiento de los problemas simples y compuestos
dependientes e independientes y a la resolucion de estos de forma independiente
por parte de los alumnos.

Esta tematica se apoya en garantizar entre los alumnos un aprendizaje
comprensivo de las Matematicas, principalmente de los problemas aritméticos
porque aporta privilegios y ventajas intelectuales, reduce las dificultades derivadas
del caracter jerarquico de la propia disciplina, proporciona experiencias
satisfactorias que fomentan actitudes favorables hacia las Matematicas, apoya la
autonomia en el aprendizaje futuro y propicia el uso flexible del conocimiento ante
nuevos tipos de problemas en contextos diversos (Rico, 1997; NCTM, 2000).

De lo expuesto anteriormente se deduce que el maestro debe utilizar un proceso

de ensefianza aprendizaje rico en alternativas que estimulen el desarrollo



intelectual del alumno y en particular, ensefarlos a aprender, a hacer, a sery a
vivir juntos, aspectos que constituyen aspiraciones de la Organizacion de
Naciones Unidas (ONU), a lograr en la educacion actual.

La labor del maestro es fundamental, para que se materialicen las reflexiones
antes expuestas, como expresoé Joseé de la Luz y Caballero.

“La instruccion no debe ser por consiguiente el Unico objeto, que exige el interés
del maestro; antes que ella debe pensar en un objeto superior. Solo cuando
cultiva, moraliza e instruye a la vez, es cuando cumple con los fines de su
ministerio, porque cultivar las facultades de todos, mezclar al individuo y
trasmitirles conocimientos, tales son los fines de la ensefanza, de la verdadera
ensefianza” (Luz y Caballeros 1960: 152)

Schonfeld A. H. (1991), refiere que la actividad fundamental del maestro de
Matemaética es la de ensefiar a los alumnos a pensar, pues en los objetivos de su
ensefanza se destaca el aporte que debe ofrecer esta disciplina al desarrollo del
pensamiento.

Para llevar a cabo lo antes mencionado, es necesario aplicar los métodos y
procedimientos mas efectivos para elevar la actividad cognoscitivas de los
alumnos, pues solo a partir de esto, es posible hacer de cada sujeto un ente activo
y creador capaz de desarrollar su propio aprendizaje, asumiendo posiciones de
autoformacioén y autotransformacion, o sea, desarrollar en ellos habilidades
necesarias para que completen por si mismos los conocimientos y se orienten en
la busqueda de la informacion, de ahi la importancia que se le concede
actualmente a la necesidad de que el estudiante aprenda cémo se aprende y con
esto que el docente se prepare para ello.

En sentido general se ha revelado como muy importante la preparacion
metodoldgica del maestro sobre la base del intercambio de experiencias, de la
reflexibn sobre su propia practica docente; todo ello para lograr que este aplique
creativamente en su labor los conocimientos y habilidades de que se haya
apropiado. Todos los tipos de actividad que se utilizan en el trabajo docente
metodoldgico sirven de preparacion metodolégica a los docentes y deben

favorecer el desarrollo de su creatividad. ( Articulo. 44 R/M 119/08)



Teniendo en cuenta lo antes mencionado se corroboré que los maestros tienen
buena actitud ante el trabajo, en el colectivo se encuentran 18 maestros
graduados, en el centro se reconoce el trabajo metodolégico como actividad
fundamental para el perfeccionamiento del proceso pedagdgico, no existen
docentes evaluados de mal, ni regular en su desempefio laboral y participan en las
actividades realizadas de caracter metodologico.

No obstante en el analisis de los sistemas de clases de estos maestros, se detectd
falta de preparacion en los conocimientos tedricos que deben dominar para la
planificacion y la didactica sobre la comprension de problemas aritméticos, pues
no hay un aprovechamiento adecuado de la primera fase de la resolucion de un
problema (la comprension), asi como una incorrecta seleccion de los

procedimientos y técnicas para trabajar este particular.

También en el andlisis realizado a los informes de visitas especializadas y de
ayuda metodologica, se comprobo el poco dominio de los contenidos matematicos
y de la didactica para la direccion del aprendizaje de la comprension de un
problema, asi como una insuficiente seleccion de actividades y tareas docentes

que cumplan con cada etapa de la comprension de problemas aritméticos.

Por otra parte, una encuesta aplicada a estos maestros indica que su preparacion
para dirigir el aprendizaje de la comprension de problemas aritméticos no es
Optima, ni sistematica para dar cumplimiento a los objetivos de la Matematica en

el primer ciclo de la escuela primaria.

Esto se corroboré con los bajos resultados que alcanzaron los alumnos en las
comprobaciones de conocimientos y habilidades que se han efectuado como
parte de los operativos del Sistema de Evaluacion de la Calidad de la Educacion
(SECE), donde el componente mas afectado es precisamente el relacionado con

la resolucidn de problemas aritméticos.

En la busqueda de informacion sobre investigaciones relacionadas con el tema se
han encontrado resultados cientificos en el tratamiento metodoldgico de la
resolucion de problemas (Labarrere, 1988; y Rizo, 1996 Schoenfeld,

1991,Campistrous, Palacio y Sigarreta, 2001), los cuales se enfocan hacia el
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trabajo metodolégico con los maestros en general; pero ninguno de los trabajos
consultados tratan especificamente el tema de la preparacion metodolégica de los
maestros del primer ciclo para el trabajo con la comprensién de problemas en el
primer ciclo de la escuela primaria. En el campo de la comprension (Kieran 1994,
Rico 1997, Hiebert y Carpenter 1992, Sierpinska 1994, Pirie y Kieren 1994, Duffin
y Simpson 1997, Godino 2000) asi como los modelos de comprension, de
categorias y cognitivos (Nakahara 1994, English y Halford 1995, Ainley y Lowe
1999), estos criterios apunta acerca de la comprensiéon del conocimiento
matematico, no siendo asi con la comprension de problemas aritméticos.

En la provincia Sancti Spiritus diversos colectivos de investigadores han tratado
sobre la tematica que nos ocupa llevandose a cabo diversas acciones de
superacion y preparacion del personal docente a partir de los resultados, pero no
de forma sistematica ni especialmente dirigidas a la comprension de estos, por lo
que aun se detectan dificultades para elevar el trabajo con la comprension de

problemas aritméticos y por ende con su adecuada resolucion.

De lo anterior se infiere que el maestro juega un papel primordial en la
preparacion de los alumnos para la comprension de problemas aritméticos, por lo
que adquiere relevancia la preparacion metodolégica de los docentes del primer
ciclo de la escuela primaria para asumir dicha tarea, de forma tal que puedan
estos cumplir con las expectativas que se persiguen en la actualidad, orientada a
formar ciudadanos con una cultura general integral y un pensamiento humanista,
cientifico y creador, que le permita adaptarse a los cambios de contextos y
comprender problemas de interés social con una ética y una actitud critica y
responsable, a tono con las necesidades de una sociedad que lucha por
desarrollarse.

Para dar tratamiento a la anterior situacion problémica como parte del Programa
Ramal: Educacion cientifica y desarrolladora y siguiendo la linea direccion del
aprendizaje, se planteé el siguiente problema cientifico : ¢Como contribuir a la
preparacion metodolégica de los maestros del primer ciclo para trabajar la
comprension de los problemas aritméticos? En consecuencia de ello el objeto de

la investigacion se centré en el proceso de preparaciéon metodologica de los
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maestros de primer ciclo, mientras que el campo de investigacion quedo referido

al perfeccionamiento de la preparacion metodologica de los maestros del primer

ciclo para trabajar la comprension de problemas aritméticos, en consideracion a

lo apuntado se trazé el siguiente objetivo: aplicar una estrategia metodologica

dirigida a la preparacion de los maestros del primer ciclo para trabajar la

comprension de los problemas aritméticos .

Por lo que se planteo las siguientes preguntas cientificas:

1.

¢Cuales son los fundamentos tedricos que sustentan la preparacion
metodoldgica de los maestros del primer ciclo de la escuela primaria para
trabajar la comprension de problemas aritméticos?

¢, Cual es el estado actual que presenta la preparacion metodologica de los
maestros del primer ciclo del seminternado Antonio Dario Lépez para trabajar
la comprension de problemas aritméticos?

¢Qué caracteristicas debe tener una estrategia metodoldgica dirigida a la
preparacion de los maestros del primer ciclo para el trabajo con la comprension
de problemas aritméticos?

¢ Qué efectos provoca la implementacion de la estrategia metodoldgica dirigida
a la preparacion de los maestros del primer ciclo del seminternado Antonio

Dario Lopez para el trabajo con la comprension de problemas aritméticos?

Todo ello condiciond la realizacion de las siguientes tareas cientificas:

1.

Determinar los fundamentos tedricos que sustentan la preparacion
metodoldgica de los maestros del primer ciclo para trabajar la comprension de

problemas aritméticos.

. Diagnostico del estado actual de la preparacion metodoldgica de los maestros

del primer ciclo del seminternado Antonio Dario Lopez para trabajar la
comprension de problemas aritméticos.

Elaboracion de una estrategia metodoldgica para dirigir la preparacion de los
maestros del primer ciclo para trabajar la comprensidon de problemas

aritméticos.
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4. Aplicacion de la estrategia metodolégica para dirigir la preparacion de los
maestros del primer ciclo para trabajar la comprensiéon de problemas
aritméticos en la practica pedagogica.

5. Evaluacion de la efectividad de la estrategia metodolégica concebida, a partir
de su implementacion en la preparacion metodologica de los maestros del
primer ciclo del seminternado Antonio Dario LOpez para el trabajo con la
comprension de problemas aritméticos.

Variable independiente: Estrategia Metodoldgica.
Variable dependiente: Nivel de preparacion que alcanza el maestro de primer
ciclo para trabajar la comprension de problemas aritméticos.
El nivel de preparacion del maestro de primer ciclo para trabajar la
comprension de problemas aritméticos, se considera, cuando el maestro posee
conocimientos basicos de las funciones didacticas y la metodologia de la clase de
resolucion de problemas aritméticos, domina y aplica las técnicas para la
comprension de un problema y del procedimiento generalizado, de los
significados préacticos de las operaciones de calculo a partir de la relacion parte—
todo, asi como las habilidades logradas en la comprension de todos los
problemas del ciclo.

Dimensiones Indicadores
1.1 Conoce el concepto problema y sus caracteristicas esenciales.
1.2 Conoce el procedimiento generalizado y las técnicas para
comprender un problema aritmético.
1.Cognitiva 1.3 Conoce el significados de las operaciones aritméticas
elementales a partir de la relacion parte-todo en
los problemas aritméticos.

1.4 Comprende correctamente los problemas del ciclo.
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2. Proce- 2.1  Aplica el procedimiento generalizado y las técnicas para
dimental. comprender un problema aritmético.
2.2. Aplica en el proceso de comprension de problemas
aritméticos los significados practicos de las operaciones a
partir de la relacion parte-todo.
2.3 Aborda de forma sistematica en las dosificaciones la etapa de
comprension de problemas aritméticos.
2.4 Desarrolla el tratamiento metodolégico de la comprension de

problemas en el plan de clases.
Para el desarrollo de este trabajo se emplearon los siguientes métodos:
Métodos del nivel tedrico:

Analisis y sintesis: su empleo permitié determinar las dimensiones e indicadores
del nivel de preparacion metodolégica de los maestros del primer ciclo para

trabajar la comprension de problemas aritméticos.

Induccién y deduccion:  la induccion permitio generalizar la informacion obtenida
y a partir de ella realizar la deduccion de nuevas formulaciones tedricas. De la
complementaciéon de ambas se obtuvo el verdadero conocimiento de la realidad.
Permitié encontrar regularidades en la revision bibliografica y en los resultados del
diagnaéstico realizado a los maestros.

Enfoque de sistema: se utiliz6 para establecer una estrecha interdependencia
entre los componentes del proceso de preparacion metodoldgica del maestro
primario del primer ciclo que se integran en la caracterizacion de la propuesta
tedrica.

Modelacion: permitio una aproximacion intuitiva para estructurar la estrategia y
las relaciones fundamentales que se establecen en sus etapas. Asi como la

representacion grafica.
Métodos del nivel empirico:

Andlisis de los resultados del proceso pedagdgico, se utilizaron el analisis

de documentos para el estudio de Programas, Orientaciones Metodologicas y
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otros documentos normativos con el objetivo de determinar los objetivos que se

deben cumplir en cada grado respecto a la comprension de problemas aritméticos

La observacion cientifica: Se ha percibido de forma planificada y sistematica,
para valorar la preparacién metodoldgica de los maestros del primer ciclo para el
trabajo con la comprension de problemas aritméticos, durante las visitas
especializadas y de ayuda metodoldgicas asi como durante la realizacion de las
acciones concebidas para la aplicacion de la estrategia metodoldgica.

Encuesta: Se aplico con el fin de constatar el nivel de conocimiento que poseen
los docentes acerca de la comprension de problemas aritméticos y su
tratamiento metodologico.

Experimento:  Pre-experimento: permiti0 establecer una relacion de la
informacion obtenida en la aplicacion de instrumentos en el pre-test y pos-test
comparando los valores de la variable operacional antes y después de actuar la

variable propuesta.
Métodos del nivel estadistico:

Célculo porcentual: se utiliz6 para procesar todos los datos obtenidos en la

investigacion y llegar a conclusiones acerca de la efectividad de la propuesta.

Estadistica descriptiva:  se utilizo para elaborar las tablas de frecuencia y graficos.
Este método se aplicd para una mejor interpretacion conceptual de los datos
empiricos encontrados para aplicar los hechos y profundizar en las relaciones y
cualidades fundamentales que no se lograron observar de forma directa.

Descripcion de la poblacion y la muestra

Se consider6 como poblacion los 21 maestros que trabajan en el primer ciclo del
seminternado Antonio Dario Lopez Garcia del municipio Jatibonico provincia Sancti-
Spiritu, la cual esta compuesta por docentes de experiencia y de menos

experiencia, recién graduados y en formacion.

Se trabaja con una muestra de 21 docentes lo que representa el 100% de la
poblacion, 19 mujeres y 2 hombres, de ellos 3 estudiantes en formacion que se
encuentran en tercero, cuarto y quinto afio respectivamente, los restantes 18 son

docentes graduados los afios de experiencia se encuentran los rangos de 4
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recién graduados, 5 menos de 3 afios de trabajo y 7 con mas de 10 afios de
experiencia, lo que indica que el 50% de la muestra tiene menos de 3 afios de
experiencia en el ciclo. Solo un docente es Master en Ciencias de la Educacion,
no existe ninguno evaluado de mal ni de regular, 5 de muy bien y el resto de bien.
La novedad cientifica: consiste en integrar en el disefio de una estrategia
metodoldgica dos nucleos basicos de acciones: preparacion del maestro y acciones
metodoldgicas para la direccion del trabajo con la comprension de problemas
aritméticos en el primer ciclo, la interrelacion dialéctica de los diferentes enfoques que
prevalecen al trabajar con este componente, logrando asi un aprendizaje a la altura
de las exigencias actuales.

La contribucion cientifica:

La estrategia metodologica elaborada para dirigir la preparacion de los maestros
del primer ciclo para trabajar la comprension de problemas aritméticos se
caracteriza por una organizacion sistémica de sus componentes, contiene un
sistema de acciones a corto, mediano y largo plazo que permite la transformacion
de la realidad que se estudia tomando como base los métodos y procedimientos
para el logro de los objetivos determinados en un tiempo concreto (Rodriguez del
Castillo, Maria A, 2004:26). Esta constituida sobre la base de los fundamentos
tedricos consultados. Brinda un sistema de indicadores y dimensiones que
permiten evaluar en qué medida se encuentra la problemética. Las acciones
concebidas en su esencia se incluyen dentro del sistema de trabajo docente
metodoldgico del centro a través de reuniones, clases metodoldgicas, clases
demostrativas y abierta, visita de ayuda metodoldgica y talleres metodoldgicos.
Estructura del trabajo: La tesis estd estructurada por dos capitulos,
conclusiones, bibliografia, recomendaciones y anexos. Cada capitulo esta
dividido en epigrafes. En el capitulo | se exponen algunas consideraciones
tedricas respecto a la preparacion metodoldgica de los maestros del primer ciclo
para el trabajo con la comprension de problemas aritméticos. El Il contiene la
estrategia metodologica y los resultados de su implementacion en la préactica

pedagogica mediante el pre-experimento pedagogico.
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CAPITULO 1: Algunas consideraciones tedricas respec  to a la preparacion
metodoldgica de los maestros del primer ciclo para el trabajo con la

comprension de problemas aritméticos.

El capitulo contiene los fundamentos tedricos del tema de investigacion de la
tesis, referido a la preparacion de los maestros del primer ciclo para el trabajo
con la comprension de problemas aritméticos. El desarrollo del capitulo se ha
dividido en dos secciones, en la primera se analizan se analizan aspectos
fundamentales de la preparacion metodologica de los maestros del primer ciclo y
en la segunda los conceptos fundamentales para el trabajo con la comprensién

de problemas aritméticos.

1.1 Consideraciones generales sobre el trabajo meto  doldgico como via para
la preparacion del maestro.

La necesidad de formar y superar a los maestros encontrdé su primer escenario
de realizacion en la iglesia Catdlica, institucion que bajo la proteccion del Rey de
Espafia establecia en América un conquistador que solo se diferenciaba de los
demas, por ser el Unico debia encargarse de la colonizacion de todos los
territorios sometidos al dominio espariol.

Es en esta época en que la Iglesia Catdlica estimula la fundacion de las primeras
universidades en el continente en Santo Domingo, México, Perd, Bogot4,
Cordova y La Habana y se asegura el control total y omnipotente sobre ellas
porque la iglesia determinaba el contenido que debia ensefiarse y los métodos a
utilizar e imponian su pedagogia escolastica en todos las instituciones educativas
creadas.

Sin embargo en estas iglesias, monasterios y universidades, miles de sacerdotes,
curas y monjes se dedicaron con fervor al estudio de los métodos de la
instruccion escolastica y al analisis minucioso de cémo y cuando utilizar cada
uno. Por tanto, puede decirse que en la consagracion a lo que hoy llamamos
trabajo metodolégico se formaron y superaron los primeros maestros.

A lo largo de la historia muchos pedagogos e investigadores se han dedicado a
estudiar las vias que permitan elevar la preparacién de los maestros para

enfrentar con rigor y calidad el proceso docente educativo, pero no es hasta el
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triunfo del Primero de Enero en que el trabajo metodolégico alcanza su
verdadera dimension y esencia como via para la preparacion metodologica y
técnica de los maestros.

Por esta razon es que hoy para lograr la optimizacion del proceso docente
educativo, el trabajo metodoldgico constituye la via principal para la
preparacion de los docentes con vistas a lograr la concrecion del sistema de
influencias que permiten dar cumplimiento a las direcciones principales del
trabajo educacional asi como a las prioridades de cada ensefianza.

Para lograr una adecuada aplicacion de las indicaciones contenidas en los
documentos elaborados sobre el trabajo metodoldgico, entre los que se
encuentra la Resolucion 119/2008, resulta necesario sistematizar diversas ideas
y experiencias acumuladas acerca de la concepcion del trabajo metodolégico,
sus tipos y formas de realizacion, encaminados a alcanzar mayor efectividad en
la preparacion de los docentes.

Segun se plantea en el articulo 1 de la Resolucién Ministerial 119/08, se define
como trabajo metodologico  al sistema de actividades que de forma permanente
y sistemética se disefia y ejecuta por los cuadros de direccién de los diferentes
niveles y tipos de Educacion para elevar la preparacion politica-ideoldgica,
pedagdgica metodoldgica y cientifica de los docentes graduados y en formacion
mediante las direcciones docente-metodoldgica y cientifico metodoldgica, a fin de
ponerlos en condiciones de dirigir eficientemente el proceso pedagodgico.

El trabajo metodoldgico constituye la via principal en la preparacion de los
docentes para lograr que puedan concretarse de forma integral el sistema de
influencia que ejercen en la formacion de los estudiantes para dar cumplimiento a
las direcciones principales del trabajo educacional y las prioridades de cada
ensenanza.

La preparacion metodolégica debe estar orientada a que los docentes dominen
el contenido de las asignaturas que imparten. Los encuentros de preparacion
metodoldgica requieren de la preparacion previa por todos incluso de los que la
imparten, requiere de un trabajo en equipo, donde se hacen intercambios, emiten

criterios, comentan. Segun el sistema de trabajo esta sesion se realiza los
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sabados laborables con una duracién de 8 horas, en ella se deben tener en cuenta

un grupo de requerimientos como:

Estudio de documentos normativos y metodoldgicos de las asignaturas. El
docente tiene que traer los ejercicios resueltos del libro de texto y
cuaderno, esto seré controlado por el que dirige la actividad.

El disefio preliminar del sistema de clases de las asignaturas que
impartird con una semana de antelacion.

Visualizacibn de clases o0 cassett de temas metodologicos
correspondientes a la etapa.

Determinacion de aspectos del contenido con potencialidades para el
tratamiento de la formacion patridtica, politica e ideoldgica y de formacion
de valores, formacion laboral y otros programas.

Precision de conceptos y habilidades que deben ser formados,
desarrollados y consolidados mediante el tratamiento del contenido y
seleccion de los métodos y medios a emplear.

Precision en las tareas fundamentales a desarrollar por los alumnos en
la clase, actividades de trabajo independiente y la concrecion de las vias y
formas de evaluacion a emplear.

El registro de la problematicas que se presentan sobre el sistema de
clases que impartird ya sea en el contenido como en al didactica.

La realizacion de toda actividad metodoldgica esta encaminada a que el personal

docente graduado y en formacion, se prepare politica e ideolégicamente y domine

los contenidos y la didactica de las asignaturas, con un enfoque cientifico y sobre

la base de satisfacer las exigencias siguientes:

1- Elevar la calidad del trabajo educativo y del proceso pedagdgico mediante

el perfeccionamiento constante de su labor profesional para que todos los

educandos se formen integralmente.

2- Lograr la preparacion en la practica, de manera sistematica, de todos los

dirigentes, docentes graduados y en formacion.
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3- Perfeccionar el desempefio profesional creativo sobre la base de
actuaciones éticas en correspondencia con la tradicion pedagogica cubana
y la cultura universal.
Es imprescindible el caracter de sistema con que debe concebirse el trabajo
metodoldgico en cualquier nivel y entre los niveles de direccién correspondientes,
lo cual estara definido por los objetivos a alcanzar y la articulacion entre los
distintos tipos de actividades metodolégicas que se ejecuten para darle
cumplimiento.
Por esta razon el trabajo metodoldgico estd dirigido al proceso docente
educativo, el cual se concreta a partir del vinculo eficiente entre el diagnostico
preciso de los docentes, una caracterizacion objetiva de su nivel de desarrollo
expresada consecuentemente en su evaluacidn profesoral el trabajo
metodoldgico y otra forma de superacién de manera que esto responda a sus
necesidades y potencialidad. Su impacto debe medirse en el desempefio
eficiente de los docentes y en la formacion integral de los nifios adolescentes y
jovenes.
Entre los criterios esenciales a tener en cuenta para lograr una adecuada
concepcion del trabajo metodolégico, los cuales son abordados por Gilberto
Garcia Batista (2004), se tienen:
= Establecimiento de prioridades partiendo desde las mas generales hasta
las mas especificas.
= Caracter diferenciado y concreto del contenido en funcién de los
problemas y necesidades de cada instancia y grupo de docentes.
= Combinacion racional de los elementos filosoéficos, politicos, cientifico-
tedricos y pedagdgicos en el contenido del trabajo.
= Caracter sistémico, teniendo en cuenta la funcion rectora de los
objetivos, al vincular diferentes niveles organizativos y tipos de
actividades.
El trabajo metodologico se realiza de dos formas: individual y colectiva. El
individual es el que realiza el docente en su autopreparacion concebida en su

horario de trabajo y constituye la antesala para la preparacion colectiva. Esta
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encaminada al estudio del contenido, la didactica y los aspectos psicopedagdgicos
requeridos para el desempefio de su labor docente y educativa. Esta
autopreparacion, orientada, planificada y controlada por el jefe inmediato superior,
es premisa fundamental para la efectividad del trabajo metodologico que se realiza
posteriormente de forma colectiva.

Las primeras tareas que deben orientarse y controlarse para la autopreparacion
son las siguientes:

1- Sobre qué contenidos de la asignatura que imparten deben centrar la
atencion los docentes.

2- Qué especificamente tiene que estudiar en la semana, en la quincena, en el
periodo de tiempo que se trate.

3- Orientarles métodos de trabajo correctos para la utilizacion de la
bibliografia, de los medios de ensefianza, entre otros, para que puedan
aprovechar el maximo de tiempo dedicado a la autopreparacion.

Segun la Resolucion 119/2008, las formas fundamentales del trabajo
metodolégico son:
a) Docente-metodoldégico.
b) Cientifico-metodologico.

Estas dos formas estan estrechamente vinculadas entre si y en la gestion del
trabajo metodologico deben integrarse.

El trabajo docente-metodolégico es la actividad que se realiza con el fin de
mejorar de forma continua el proceso pedagdégico; basandose fundamentalmente
en la preparacion didactica que poseen los educadores, en el dominio del
acumulada contenido de los programas, de los métodos y medios con que
cuenta, asi como en la experiencia.

Los tipos fundamentales del trabajo docente-metodol Ogico son :

* Reuniones metodoldgicas.

* Clases metodolodgicas.

* Clases demostrativas.

* Clases abiertas.

* Preparacion de las asignaturas.
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* Talleres metodologicos.

= Control a clases.
La reunion metodolégica es el tipo de trabajo docente-metodoldgico dedicado

al andlisis, el debate y la adopcion de decisiones acerca de temas vinculados al
proceso educativo o de ensefianza aprendizaje para su mejor desarrollo.

Las reuniones metodologicas estaran dirigidas por los jefes de cada nivel de
direccion o colectivo metodolégico o por profesores de vasta experiencia y
elevada maestria pedagogica.

La clase metodologica es el tipo de trabajo docente-metodoldgico que,
mediante la explicacion, la demostracion, la argumentacion y el andlisis, orienta
al personal docente sobre aspectos de caracter metodolégico que contribuyen a
Su preparacion para la ejecucion del proceso de ensefianza aprendizaje. La clase
metodoldgica puede tener caracter demostrativo o instructivo, y responde a los
objetivos metodoldgicos previstos.

Se realizan, fundamentalmente, en los colectivos de ciclo, consejos de grado y
colectivos de departamentos, aunque pueden organizarse también en otros
niveles de direccion y colectivos metodolégicos, cuando sea necesario. Se llevan
a cabo por los jefes de cada nivel de direccion, metodologos integrales,
responsables de asignaturas o profesores de experiencia en el nivel y de la
asignatura.

La planificacion de las clases metodologicas aparece en el plan de trabajo
metodolégico elaborado al principio de cada curso en cada una de las instancias

correspondientes y se realizan como minimo dos en el curso.

En las clases demostrativas se debe poner de manifiesto a los docentes como
se aplican las lineas que emanan de la clase metodolégica en un contenido
determinado que se imparte en un grupo de clase. Cuando se realiza esta
actividad sin los educandos, adquiere un caracter instructivo y se centra en los
problemas de la didactica de las asignaturas.

Las clases abiertas , es una actividad de observacion colectiva a una clase con
docentes de un ciclo, grado, departamento, o de una asignatura en el nivel medio

superior, en un turno de clases del horario docente, que por su flexibilidad se
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puede ajustar para que coincidan varios docentes sin actividad frente a sus
grupos, la estructuras de direccion y funcionarios. Esta orientado a generalizar las
experiencias mas significativas y a comprobar como se cumple lo orientado en el
trabajo metodoldgico. En este tipo de clase se orienta la observacién hacia el
cumplimiento del objetivo propuesto en el plan metodoldgico y que han sido
atendidos en las reuniones y clases metodoldgicas.
En el anadlisis y discusion de la clase abierta; dirigida por el jefe del nivel,
responsable de la asignatura, metodologo integral, se centra el debate en los
logros y las deficiencias, de manera que al final se puedan establecer las
principales precisiones y generalizaciones.
En este tipo de clase se orienta la observacion hacia el cumplimiento del objetivo
propuesto en el plan metodolégico y que han sido atendidos en las reuniones y
clases metodoldgicas.
La preparacion de la asignatura es el tipo de trabajado docente -metodologico
gue garantiza, previo a la realizacién de la actividad docente, la planificacion y
organizacion de los elementos principales que aseguran su desarrollo eficiente,
teniendo en cuenta las orientaciones metodoldgicas del departamento, ciclo al
gue pertenece Yy los objetivos del grado o grupo, segun corresponda.
Componentes de la preparacion de la asignatura
Plan tematico:
» Dosificacion del tiempo de la unidad.
= Determinacién de los elementos basicos del contenido a abordar en cada
clase.
» Disefio de las acciones para dar respuesta a los objetivos priorizados.
= Organizacibn de los contenidos por formas de organizacién de la
ensefanza.

» Meétodos fundamentales a emplear.

*» Medios de ensefianza a utilizar.

» Sistema de tareas docentes a desarrollar en la clase.

= Orientacion y control del trabajo independiente.

=  Sistema de evaluacion de la unidad.
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El taller metodologico es la actividad que se realiza en cualquier nivel de
direccion con los docentes y en el cual de manera cooperada se elaboran
estrategias, alternativas didacticas, se discuten propuestas para el tratamiento de
los contenidos y métodos y se arriban a conclusiones generalizadas.

La visita de ayuda metodoldgica es la actividad que se realiza a los
docentes que se inician en un area de desarrollo, asignatura, especialidad, grado
y ciclo o a los de poca experiencia en la direccion del proceso pedagdgico, en
particular los docentes en formacion y se orienta a la preparacion de los docentes
para su desempefio. Puede efectuarse a partir de la observacion de actividades
docentes o a través de consulta o despachos.

En esta actividad lo mas importante es el andlisis de los resultados de los
aspectos mejor logrados y los que requieren de una mayor atencion, los cuales
guedan registrados y sirven de base para el seguimiento y evolucion que
experimenta el docente. Este tipo de actividad puede ser dirigida por el
metodologo integral, el responsable de asignatura, los cuadros de direccion de la
institucion docente, los tutores y los colaboradores en relacion con el dominio en
del contenido.

El control a clases o0 actividades tiene como propdésito valorar el cumplimiento
de los objetivos metodoldgicos que se han trazado, el desempefio del docente y
la calidad de la clase o actividades que imparte. Para esta actividad se utilizaran
las guias de preparacion y observacion a actividades docentes que constituyen
herramientas para el trabajo metodologico a desarrollar con los docentes,
derivado de lo cual se destacan los logros y dificultades que presentan en el
tratamiento de los contenidos del programa y el seguimiento al diagndstico de
sus estudiantes. El resultado del control se evalia en aspectos positivos y
negativos y no se otorgara calificacion. En todos los casos del analisis se derivan
sugerencias metodoldgicas para el perfeccionamiento del trabajo metodologico y
en consecuencia la preparacion de los docentes. Todos los tipos de actividad que
se utilizan en el trabajo docente metodologico sirven de preparacion

metodoldgica a los docentes. Para efectuar cualquier tipo de actividad
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metodoldgica, en especial, la visita de ayuda metodoldgica y el control a clases
es imprescindible la preparacion rigurosa del personal que la realizara, partiendo
de la precisién de los objetivos, profundo estudio del contenido a desarrollar,
conocimiento del diagnostico del docente y de las caracteristicas del grupo que
atiende.

El colectivo de ciclo tiene entre sus principales funciones las siguientes:

a) Analizar peridédicamente los resultados del grado.

b) Asegurar el cumplimiento de los objetivos del plan de estudio y en
particular, de los objetivos generales del ciclo.

c) Garantizar la calidad del proceso de ensefianza aprendizaje y el
cumplimiento de los programas del ciclo.

d) Lograr un adecuado balance de las tareas curriculares y extracurriculares
que cumplen los educandos como parte de su formacion integral.

e) Garantizar el adecuado disefio y la aplicacion de la estrategia educativa en
ese nivel tomando como punto de partida la de la institucion.

f) Realizar las actividades metodologicas de ese nivel para asegurar la
preparacion del personal docente en los contenidos de las asignaturas y en
la utilizacién del libro de texto, las video clases o teleclases y los software
educativos como medios de enseflanza que reclaman especial atencion
dentro del sistema.

g) La introduccion y generalizacion de las investigaciones (Proyectos, Trabajo
de Curso, de Diploma, Maestria y Doctorado)

El trabajo cientifico-metodologico es la actividad que realizan los educadores
en el campo de la didactica, con el fin de perfeccionar el proceso educativo,
desarrollando investigaciones, o utilizando los resultados de investigaciones
realizadas, que contribuyan a la formacién integral de los educandos y a dar
solucion a problemas que se presentan en el proceso. Los resultados del trabajo
cientifico-metodologico, que se materializa en articulos, ponencias para eventos
cientificos, libros de texto, monografias, planes y programas de estudio, entre
otros, constituyen una de las fuentes principales que le permiten al educador el

mejor desarrollo del trabajo docente-metodolégico.
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Los tipos fundamentales del trabajo cientifico-met odoldgico colectivo son:
1. Seminario cientifico metodologico.
2. Talleres y eventos cientifico-metodologicos.

El seminario cientifico metodolbgico es una sesién de trabajo cientifico que
se desarrolla en un ciclo, grado, departamento o centro docente, cuyo contenido
responderd, en lo fundamental, a las lineas y temas de investigacion pedagogica
gue se desarrollan en esas instancias entre las cuales se incluyen los resultados
de tesis de maestria 'y trabajo de curso y de diploma.

Los talleres o eventos cientificos  se desarrollan a nivel de centro educacional,
municipio o provincia y su contenido responderd, en lo fundamental, a la
discusion de los resultados de la investigacion pedagogica de mayor
trascendencia en el proceso de formacion de los educandos, asi como las
experiencias pedagogicas de avanzada.

Se asume la definicion de taller dada por Afiorga (2006) en la que plantea que:
“taller es una forma de Educacién Avanzada donde se construye colectivamente
el conocimiento con una metodologia participativa didactica, coherente, tolerante
frente a las diferencias, donde las decisiones y conclusiones se toman mediante
mecanismos colectivos, y donde las ideas comunes se tienen en cuenta”.

En el taller participan un numero limitado de personas que realizan en forma
colectiva y participativa un trabajo activo, creativo, concreto, puntual y
sistematico, mediante el aporte e intercambio de experiencias, discusiones,
consensos y demas actitudes creativas, que ayudan a generar puntos de vista y
soluciones nuevas y alternativas a problemas dados.

La finalidad de un taller es que los participantes, de acuerdo con sus necesidades
logren apropiarse de los aprendizajes como fruto de las reflexiones y discusiones
gue se dan alrededor de los conceptos y las metodologias compartidas. Para
alcanzar esto se requiere que un grupo de personas se responsabilicen de
organizar, conducir y moderar la sesiones de preparacion, de tal manera que
ayude y oriente al grupo de participantes a conseguir los objetivos del

aprendizaje.
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Estos talleres no son una via de direccion Unica, sino un proceso de aprendizaje
mutuo y de retroalimentacion. Los procedimientos, la metodologia y las
herramientas que se utilicen deben responder a la atencion de las necesidades
del docente, propiciando la participacion como el proceso que motive y desarrolle
la capacidad de aprender.

La estructura del taller depende del objetivo que se persiga, debe tener una guia
flexible y posee diferentes momentos:

Partes del Taller

1. La convocatoria: Se le da a conocer al participante la claridad del objetivo que
se persigue para lograr la participacion activa y productiva, mediante preguntas,
problemas a resolver de forma previa al taller que sirvan como punto de partida.

2. El disefio: Garantiza la légica de la actividad, se utiliza para lograr los objetivos
trazados, no solo el contenido sino los aspectos dinamicos del proceso y de los
participantes.

3. La realizacion: Se parte de la problemética del tema y de las experiencias mas
cercanas a los participantes.

4. Evaluacion: Resultados logrados con la imparticion del taller.

1.2 El maestro primario, principal dirigente del proceso de ensefianza
aprendizaje. Sus funciones.

El magisterio cubano tiene una larga tradicion en la que se han destacado
maestros de la talla de José Agustin Caballero (1762-1835), Félix Varela (1787-
1853), José Marti (1853-1895) y llega hasta nuestros dias con el lider indiscutible
de la Revolucion, Fidel Castro Ruz y los educadores cubanos que llevan la luz de
la ensefianza y el amor, a los méas diversos rincones del mundo.

Uno de los grandes retos de la época contemporanea es lograr la eficiencia de la
educacion, mas en nuestro pais donde se lleva a cabo la tercera Revolucion
Educacional cuyo fin es lograr que en la ensefianza primaria los estudiantes
aprendan tres veces mas.

El maestro es un profesional que tiene en sus manos una gran responsabilidad: la
formacion integral de los niflas y nifios, adolescentes y jévenes, por lo que para

ejercerla se necesita deseo, aspiracion, motivacion y voluntad. Es imprescindible
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que tenga una base de conocimientos psicoldgicos y habilidades para observar,
caracterizar y dirigir los procesos psicologicos que se forman y se desarrollan bajo
condiciones de ensefianza y educacion.
Acerca de lo que significa ser maestro, Luz y Caballero (1960:75) planteo:
“Casi todas las profesiones pueden pasar sin entusiasmo; la del maestro no
puede absolutamente. Lo ha menester para inculcar la doctrina y para vencer los
obstaculos. Ha de ser todo inspiracion, sacerdocio, mansedumbre, caracter,
templanza, flexibilidad”.
Sobre lo que significa ser maestro José Marti aportd un vasto ideario del que es
preciso destacar el siguiente pensamiento (2001:155): “La ensefianza ¢ quién no lo
sabe? Es ante todo una obra de infinito amor”.
El compafiero Fidel Castro Ruz (1981: 4) al respecto planted: “La preparacion del
maestro es la base de su cultura, tendré calidad si es exigente consigo mismo, si
se esta inconforme con los conocimientos que poseen. La inquietud intelectual de
un profesor es cualidad inherente de su profesion”.
Al reflexionar sobre los planteamientos anteriores se puede inferir que el buen
maestro es aquel que reune determinadas caracteristicas o0 peculiaridades
intelectuales entre las que se destacan:

- Atencion y memoria profesional.

- Lenguaje rico, riguroso y convincente.

- Profundidad, amplitud y flexibilidad del pensamiento.

- Sentido critico ante su maestria profesional.

- Exigencia por la calidad de su trabajo.

- Rasgos volitivos del caracter, dominio de si, decision, perseverancia,

disciplina, iniciativa y organizacion.

- Optimismo, alegria y paciencia.

- Amor infinito a su profesion, ternura y delicadeza para tratar a sus alumnos.
Segun Blanco, A. y Recarey S. (1999) las tareas béasicas del maestro se agrupan
en dos grandes campos: instruir y educar, dentro de las que se incluyen acciones

concretas que resultan imprescindibles para el desempefio exitoso de las
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funciones profesionales: la docente metodoldgica, la de orientacién y la de
investigacion.

Funcién docente metodoldgica: actividades encaminadas a la planificacion,
ejecucion, control y evaluacién del proceso de ensefianza -aprendizaje. Por su
naturaleza incide directamente en el desarrollo exitoso de la tarea instructiva y de
manera concomitante favorece el cumplimiento de la tarea educativa.

Funcion investigativa: actividades encaminadas al andlisis critico, la
problematizacién y la reconstruccion de la teoria y la practica educacional en los
diferentes contextos de actuacion del maestro.

Funcion orientadora: actividades encaminadas a la ayuda para el
autoconocimiento y el crecimiento personal mediante el diagnostico y la
intervencion psicopedagdgica en interés de la formacion integral del individuo. Por
su contenido la funcién orientadora incide directamente en el cumplimiento de la
tarea educativa, aunque también se manifiesta durante el ejercicio de la
instruccion.

La materializacion de estas funciones béasicas en el proceso de ensefianza
aprendizaje, el maestro las ejecuta a través de las diferentes formas de
organizacion, que son las distintas maneras en que se manifiesta externamente la
relacion maestro-alumno, es decir, la confrontacién del alumno con la materia de
ensefianza bajo la direccidon del maestro, siendo la clase la forma de organizacion
fundamental.

El maestro necesita prestar cada vez mayor dedicacion, en funcion de las
exigencias que la sociedad hace a la escuela para el logro de la formacion
integral de sus alumnos y una de las vias con que cuenta para poder dar salida a
este importante objetivo de trabajo, es la clase, la que siempre, ya sea en el aula
o fuera de ella, necesita ser preparada para el logro satisfactorio de su desarrollo.
En la clase, un componente esencial del proceso de ensefianza-aprendizaje es el
contenido. El contenido, “es aquella parte de la cultura y experiencia social que
debe ser adquirida por los estudiantes y se encuentra en dependencia de los

objetivos propuestos”. (Addine, F.1997).
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La clase como unidad bésica del proceso docente- educativo tiene que estar

proyectada de manera que su la calidad esté a la altura que los tiempos

modernos exigen, entendiéndose el concepto de una buena clase aquella en que

el maestro demuestra;

Saber proyectar los objetivos de su clase, a partir de la realidad de sus
alumnos.

Un profundo dominio del contenido, y de los métodos de direccion del
aprendizaje.

Un adecuado enfoque politico e ideoldgico acorde con la politica de nuestro
Partido.

Dominio de la planificacion, orientacion, control y evaluacion del estudio
individual de los estudiantes.

Por otra parte la dinamica comunicativa que se sigue a lo largo de la clase permite

valorar conscientemente el dominio que el educador tiene del contenido del

material docente objeto de estudio, en estrecha relacién con los objetivos que el

propio maestro se ha propuesto cumplimentar durante la actividad y la seleccion

que ha realizado de los métodos y vias para lograr la asimilaciéon de los

conocimientos durante la direccion de la actividad cognoscitiva, dandose de esta

forma la indisoluble unidad entre objetivos, contenidos y métodos.

Se puede hablar de dominio del contenido cuando durante la clase:

Se aborden los rasgos de la esencia del contenido a ensefiar.

No se producen errores tedrico - metodoldgicos y conceptuales.

Se satisfacen las inquietudes y necesidades de aprendizaje de los
estudiantes.

Se demuestra saber como abordar el contenido.

Se aprecia durante toda la exposicion que el profesor tuvo en cuenta los
conceptos y habilidades antecedentes, que el alumno debe dominar de
grados anteriores.

Si desde el contenido de ensefianza se facilita la salida del trabajo politico

ideoldgico, formacion de valores y programas directores.
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Al decir de nuestro maximo lider Fidel Castro, (1981:15): “La primera
responsabilidad de un maestro es impartir clases de alta calidad”.

Para que el maestro pueda cumplir con las funciones y tareas antes mencionadas
debe tener un alto espiritu de superacion y dedicar parte de su tiempo a la
autopreparacion individual.

En este sentido la escuela y su consejo de direccion tiene la misidon de un jugar
su papel y proyectar un sistema de actividades que permita el perfeccionamiento
del trabajo metodolégico de los maestros, de manera que puedan llevar a cabo su

labor con la calidad que exigen las transformaciones actuales.

1.3 La preparacion metodoldgica de los maestros del pr imer ciclo para

trabajar la comprension de problemas aritméticos.

En la Constitucion de la Republica de Cuba se plantea “la ensefianza es funcion
del Estado y es gratuita. Se basa en las conclusiones y aportes de la ciencia 'y en
la relacion con la vida, el trabajo y la produccion” Por tanto la formacion de las
nuevas generaciones es una tarea de primer orden para nuestra sociedad.

La formacion de estas es la premisa mas importante que establece la politica
educacional cubana, dicha mision se le ha conferido principalmente a la escuela,
la cual debe guiar eficientemente el proceso docente educativo y todo el sistema
de influencias que se ejercen sobre el escolar.

La Revolucion ha garantizado plenamente el derecho de todos los ciudadanos a
la educacion, la cual tiene como finalidad esencial la formacion de convicciones
personales, hébitos de conductas y el logro de personalidades integralmente
desarrolladas, que piensen y actien creadoramente, aptos para construir una
nueva sociedad y defender las conquistas de la patria.

A escala internacional, las confrontaciones en el campo pedagdgico sobre la
escuela, se dirigen a un andlisis critico y de transformacién, teniendo en cuenta el
papel relevante que la misma ocupa en la formacion integral del individuo.

En estos debates se muestran diferentes tendencias pedagogicas, de acuerdo a
la concepcion que se tiene del desarrollo del individuo y en funcion de ello se

derivan diferentes formas de interpretar como debe ser el proceso de ensefianza
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aprendizaje. La pedagogia cubana, heredera de la social socialista, basada en
los aportes e ideas de Marti y Fidel, la formacion del hombre se concibe, como el
resultado de un conjunto de actividades organizadas de modo sistematico y
coherente, que le permitan poder actuar consciente y creadoramente.

La escuela de estos tiempos tiene que enfrentar exigencias tecnologicas y
sociales de gran complejidad, que presentan como gran desafio la necesidad de
lograr una ensefianza capaz de desarrollar al alumno y un aprendizaje
significativo, es decir construido sobre la base de los contextos socioculturales en
los que se desarrollan los nifios y nifias.

Por lo expuesto anteriormente se deduce que el maestro debe alcanzar una
preparacion que le permita enfrentar estos retos y trabajar de forma eficiente para
formar en sus alumnos un desarrollo acorde a las exigencias de la sociedad
actual.

Esta idea alcanza un papel fundamental en la escuela primaria, si se tiene en
cuenta que de acuerdo con el desarrollo psicoldgico, se dan en estas edades
potencialidades extraordinarias que de no tener atencion educativa requerida, se
pierden, implicando grandes frenos y el estancamiento del sujeto en su proceso
de crecimiento tanto intelectual como afectivo — motivacional y social.

La ensefianza de la Matematica tiene amplias posibilidades de contribuir al
desarrollo del pensamiento l6gico de los escolares, al desarrollo de su
personalidad, tiene la tarea de lograr que las nifias y los nifios puedan hacer una
mejor interpretacion del mundo en que viven.

El trabajo de forma correcta de los problemas matematicos por los docentes
juega un papel importantisimo en la preparacion del escolar que se quiere formar
y esto reviste mayor importancia por las potencialidades que poseen estos
alumnos.

Por tanto adquiere relevancia la preparacion de los maestro de las escuelas para
asumir dicha tarea y que pueda cumplir con las expectativas que se persiguen en
la actualidad, orientada a formar ciudadanos con una cultura general integral y un
pensamiento humanista, cientifico y creador, que le permita adaptarse a los

cambios de contextos y resolver problemas de interés social con una ética y una
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actitud critica y responsable, a tono con las necesidades de una sociedad que
lucha por desarrollarse.

El maestro debe tener un amplio control y dominio de los métodos,
procedimientos y estrategias para el trabajo con los escolares con el objetivo de
desarrollar todas las potencialidades que posean haciendo un proceso
pedagogico eficiente.

Al realizar un analisis profundo del pensamiento pedagdgico de José Marti se
pueden encontrar ideas que ayudan en la actualidad a buscar soluciones para
resolver los problemas relativos a la calidad de la educacion y al papel que le
corresponde al docente en ese aspecto. El Maestro en un articulo publicado por
el periédico La Nacion de Buenos Aires, el 14 de noviembre de 1886 menciona
cuales eran las principales deficiencias que afectaban la calidad de la educacion
de la época.

Del estudio de ese articulo se deduce que entre las principales deficiencias,
estaban, las siguientes:

» Utilizacion por parte de los maestros de métodos en las clases, en los que no se
posibilita el desarrollo de capacidades intelectuales en los alumnos.

» Ensefanza superficial y carente de experimentacion.

» Ensefianza divorciada de la realidad.

Es evidente que la pedagogia cubana en correspondencia con estos analisis
realizados por José Marti, accione porque los docentes en el proceso de
ensefianza aprendizaje hagan un giro hacia la adquisicion, por el alumno desde
edades tempranas de procedimientos y estrategias que le permitan aprender a
aprender, es decir, acercarse al cumulo de conocimientos creados por la
humanidad, para que adquiera una cultura general integral, de una forma mas
independiente, activa, reflexiva, de forma tal que se conviertan en mecanismos
impulsores de su propio desarrollo. Un nifio protagonista de la adquisicion de sus
conocimientos en un proceso de interaccion en el colectivo en funcién de la
sociedad que queremos y debemos construir.

En consecuencia con estas tesis martianas se define el basamento socioldgico

“

de la pedagogia cubana en la actualidad. En la cual se plantea que la
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concepcion humanista, también llamada “desarrolladora”, el sujeto ocupa el
primer plano dentro de todo el fendmeno educativo y del proceso pedagdgico.
Los factores internos de la personalidad se reconocen como elementos activos
de la educacién del sujeto, en particular sus motivaciones, a la vez se admite la
variedad de respuestas posibles ante las mismas influencias externas. Desde
esta concepcion el sujeto se autoeduca mediante la recreacion de la realidad,
participa en ella y la transforma. Por esta razon la ensefianza aprendizaje debe
ponerse en funcion de las necesidades individuales y no puede aspirar a la
reproduccion de un modelo Unico, sino a la combinacién de la socializacion y la
individualizacion del sujeto de la manera mas plena posible.(Gonzalez, Ana M.,
2002: 12).

En un estudio de esta naturaleza resulta esencial por constituir su basamento
psicolégico las concepciones y aportes tedricos elaboradas por el investigador
L.S. Vigotski y sus colaboradores, la cual se conoce como la Teoria histérico —
cultural, la cual se centra en el desarrollo integral de la personalidad, que sin
desconocer el componente biolégico del individuo, lo concibe como un ser social
cuyo desarrollo va a estar determinado por la asimilacion de la cultura material y
espiritual creada por las generaciones precedentes.

Esta teoria coloca como centro para el desarrollo del escolar a la actividad y la
comunicacion en sus relaciones interpersonales, donde ambos procesos
(actividad y comunicacién), son los agentes mediadores entre el nifio y la
experiencia cultural que va a asimilar.

Con frecuencia se exige al maestro, en la préactica escolar, trabajar para una
ensefianza desarrolladora, esto es, trabajar para el desarrollo de las
potencialidades de sus alumnos. Se considera importante analizar aspectos
relacionados con el principio de la ensefianza que desarrolla, cuya diferencia con
el principio del caracter accesible de los conocimientos, hace énfasis no en el
desarrollo logrado por el alumno en un momento determinado, sino en las
posibilidades de desarrollo de la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP).

Esta categoria es considerada uno de los elementos claves cuando se habla de

una ensefianza que no sélo se proyecte al presente, sino que precisamente se

34



proyecte el futuro. Para Vigotsky (1935), citado por Rico , P. (2003) la ZDP se
define como “ la distancia entre el nivel real de desarrollo determinado por la
capacidad de resolver un problema y el nivel de desarrollo potencial, determinado
a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en
colaboracién con otro compariero mas capaz”. (Rico, P. 2003:03).

El conocimiento de estos niveles por parte del maestro permitird que lo que es
potencial en un momento se convierta con su accionar pedagdgico y/o la
interaccion de otros nifios, en el desarrollo real del escolar.

La preparacion de los maestros para trabajar con sus alumnos los problemas,
presupone, de inicio, el estudio y analisis de conocimientos generales acerca de
la solucion de los mismos como actividad humana.

La categoria problema ha estado presente a lo largo del devenir historico del
desarrollo de las matematicas, tanto por la presencia de problemas de la vida
social, como de las ciencias naturales y de la propia matemética que han
propiciado su enriquecimiento tedrico. El surgimiento de la matematica esta muy
relacionado con el planteamiento y la solucién de problemas.

En la tesis se asume el concepto planteado por Campistroues Luis y Celia Rizo
los cuales proponen que es: “Toda situacion en la que hay un planteamiento
inicial y una exigencia que obliga a transformarlo. La via para pasar de la
situacion o planteamiento inicial a la nueva situacion exigida, tiene que ser
desconocida; cuando es conocida deja de ser un problema”. (1998: 9)

La resolucion de problemas matematicos tiene sus antecedentes muchos afios
antes de que Omar Khyyan en el siglo XIlI elaborara los primeros métodos
practicos e indicadores para la resolucion de problemas; pero no fue hasta 1637
cuando “Discours de la méthode” (discurso del Método) y “Regulae ad
directionem Ingenil” (Reglas para la direccion del Espiritu) en 1701 publicaron las
reglas que Descartes formulé en 1627 sobre como los “mortales corrientes”
podrian pensar como él lo hizo. El método que este matematico francés plante6
descansa sobre un plan muy simple:

Fase 1: Reducir cualquier problema algebraico a la resolucién de una ecuacion

simple.
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Fase 2: Reducir cualquier problema matematico a un problema algebraico.

Fase 3: Reducir cualquier problema a un problema matematico.

Descartes en una segunda publicacion plantea reglas mas significativas, y un
ejemplo son las que a continuacion representamos.

Regla 13: Cuando se comprende perfectamente una cuestion es necesario
abstraerla de toda concepcion superflua, reducirla a sus mas simples elementos y
subdividirlas en tantas partes como sea posible por medio de la enumeracion.
Regla 14: La misma regla debe ser aplicada a la extension real de los cuerpos y
es necesario representarla completa a la imaginacion por medio de figuras claras.
Regla 15: Es de gran utilidad trazar estas figuras y representarlas a los sentidos
externos a fin de conservar la atencion de espiritu.

Como se puede apreciar, estas reglas son muy adecuadas para emprender la
solucion del problema. En el primer caso se incita a descomponer el problema en
otros mas sencillos, poniéndose al descubierto los procesos de analisis y sintesis;
en el resto se sugiere la construccidon de una figura de andlisis, con énfasis en la
visualizacion de los elementos que intervienen en el problema. En la regla 13
Descartes ya viene haciendo referencia a la comprensién del problema como
paso fundamental para poder darle solucién a este.

Polya plantea que para poder resolver un problema debemos seguir las
siguientes fases:

» comprender el problema.

e concebir un plan.

* llevar acabo el plan.

» reflexionar sobre el proceso seguido.

Polya (1965) le concede mucha importancia a la etapa de comprension, ya que él
plantea que sin esta no se le puede dar solucion al problema, pues es en esta
donde el estudiante saca lo que realmente le hace falta y se da cuenta de todo lo
que le piden en el problema.

Jungk ( 1979) redujo a la resolucién de problemas al siguiente modelo:

* orientacion hacia el problema.

» trabajo en el problema.
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* solucion de problema.

» evaluacion de la solucion obtenida

Para Jungk la primera etapa de este modelo es de gran importancia, ya que alli
esta la comprension del problema y ademas plantea que en esta el alumno hace
la percepcion del ejercicio y también debe considerar que ciertos motivos para la
solucion pueden estar en el propio ejercicio (p, 113). Segun Jungk un problema es
comprendido por un alumno cuando este es capaz de reproducirlo con sus
propias palabras.

El didacta aleman Hoérst Miller (1987) también formul6 los pasos que segun él se
debian seguir para la resolucion de problemas:

e orientacion hacia el problema.

» elaboracion de la via de solucion.

* realizacion del problema.

» evaluacion de los resultados.

En este modelo, también se hace referencia a la comprensién, pero en la etapa
de la orientacion hacia el problema, ya que es alli donde el alumno debe saber
todo lo relacionado con este, y es ademas, la partida hacia las siguientes etapas.
El autor espafiol Juan Emilio Garcia (1992), tomé ideas de los modelos de
Schoenfeld y Burton-Mason y Stacey y elaboré un modelo de resolucion de
problemas con tres momentos fundamentales:

» abordaje al problema.

e ataque al problema.

* revision del resultado.

Miguel de Guzméan (1996) partiendo de las ideas de Polya, Burton, Mason y
Stacey, y de los trabajos de Schoenfeld ha elaborado un modelo para la ocupacion
con problemas, donde se incluyen tanto las decisiones ejecutivas y de control
como las heuristicas. La finalidad de tal modelo es que la persona examine y
remodele sus propios métodos de pensamiento de forma sistemética a fin de
eliminar obstaculos y de llegar a establecer habitos mentales eficaces. Su modelo

plantea:
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Familiarizate con el problema: trata de entender a fondo la situacion, con
paz, con tranquilidad a tu ritmo, juega con la situacion, enmarcala, trata de
determinar el aire del problema, piérdele el miedo.

Busqueda de estrategias: empieza por lo facil, experimenta, hazte un
esquema, una figura, un diagrama, escoge un lenguaje adecuado, una
notacién apropiada, busca un problema semejante, induccién, supongamos el
problema resuelto, supongamos que no.

Lleva adelante tu estrategia: selecciona y lleva adelante las mejores ideas
que se te han ocurrido en la fase anterior, acta con flexibilidad, no te arrugues
facilmente, no te emperres en una idea, si las cosas se complican demasiado
hay otra via, ¢ sali6? ¢seguro? mira a fondo tu solucién.

*Revisa el proceso y saca consecuencias de él: examina a fondo el camino
que has seguido, ¢como has llegado a la solucion?, ¢por qué no llegaste?,
trata de entender no sélo que la cosa funciona, sino por qué funciona, mira si
encuentras un camino mas simple, mira hasta donde llega el método,
reflexiona sobre tu propio proceso de pensamiento y saca consecuencias para

el futuro).

Otro modelo para la resolucién de problema es el planteado por Alan Schoenfeld

(2000) el cual consta de cuatro etapas:

analisis y comprension del problema.
disefar y planificar la solucion.
explorar soluciones.

verificar soluciones.

Como se puede apreciar, este autor también le concede gran importancia a la

comprension y el analisis del problema, ya que los relaciona como primera etapa

en su modelo, debido al peso que para él tienen en la resolucion de problemas.

La autora concuerda con lo planteado por los investigadores Campistrous, A y

Rizo, C, que abren este esquema y crean un procedimiento generalizado, el cual

también tiene en cuenta los tres momentos fundamentales de la actividad y en el

mismo establecen acciones que pueden ejecutarse en cada una de estas fases o

etapas. El procedimiento en cuestion comprende las fases siguientes que
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responden a preguntas establecidas y sistematiza las técnicas a utilizar en cada
caso. Puede ser utilizado en cada grado de la ensefianza y se recomienda para
el tercer grado que el mismo se abra y pueda aplicarse la reformulacion y hacer
mas explicita la lectura analitica. El mismo queda de la siguiente forma:

Procedimiento generalizado

Leo
£ Qué dice? >

Lectura global

Releo

Lectura

¢,Puedo decirlo de otro modo? | >

Reformulo
Lectura
analitica 'y
reformulacion

Busco la via de solucion
* Lectura analitica 'y

¢Como lo puedo resolver? | > reformulacion

* Modelacion

» Determinacion de
problemas auxiliares
 Tanteo inteligente
* Analogia

Resuelvo

Respondo

Hago
consideraciones

¢Es correcto lo que hice? (incluye la

_ i comparacion el
¢ Existe otra via? | > anlisis de la
¢Para que cosa me sirve? solucion y del
procedimiento)

Técnicas de la
comprobacion.
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Es necesario que el maestro conozca que esta sucesion de pasos no se dan de
una manera esquematica ni rigida, que no siempre se puede delimitar con
precision los limites en que se dan cada una de ellas, pues las mismas se
muestran imbricadas una dentro de otras.
Estos autores antes citados aportan una serie de técnicas que pueden ser
explicadas a los alumnos para que con su ejercitacion y uso continuado se
conviertan en patrones de su actuacion.
Luis y Celia buscan completar las teorias de las etapas o fases, ya que los
anteriores autores eran demasiado generales para los alumnos. Ellos tienen en
cuenta que el alumno deje de ser objeto de ensefianza y pase a ser un sujeto de
su aprendizaje, es decir, describen el procedimiento en acciones para que el
alumno, incluya las técnicas que puede utilizar en cada fase, tales como:
Técnicas.

- Modelacion.

- Lectura analitica y reformulacion.

. Comparacion.
¢, Qué ventajas tiene poder modelar?

.- Facilitan la comprension del problema.

. Ayudan a descubrir la via de solucion.
La forma de hacer los modelos es muy personal, depende de la manera propia de
interpretar el problema. Existen algunas ideas generales que de ensefiarse a los
alumnos y de ejercitarse adecuadamente pasaran a formar parte de los recursos
técnicos a utilizar.
Tipos de modelo:

- Lineales

. Tabulares.

- Conjuntistas.
Lineales: Se utilizan fundamentalmente cuando en el problema hay una sola
magnitud o informacidén en juego, en especial si aparecen relaciones de parte y

todo.
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Tabular: Se utilizan cuando hay varias magnitudes o informaciones en juego en
el enunciado del problema. Tiene ese nombre porque la informacion obtenida se
coloca de forma general, en una tabla de doble entrada.
Modelo conjuntistas : Se utilizan cuando la informacion se refiere a propiedades
o caracteristicas que cumplen los elementos de un conjunto dado.
Los autores antes citados aportan una serie de técnicas que pueden ser
explicadas a los/as alumnos/as para que con su ejercitacion y uso continuado se
conviertan en patrones de su actuacion. (Campistrous, L. y Rizo, C. 1998:12)
Técnica de la modelacion
Modelar significa reproducir las relaciones fundamentales que se establecen en
el enunciado de un problema, despejadas de elementos innecesarios o términos
no matematicos que hacen dificil la comprension. Una de las formas de modelar
los problemas es mediante esquemas graficos que permiten al alumno hacer
visible los elementos que componen el enunciado y las relaciones que se
establecen entre ellos.
Acciones para desarrollar la habilidad de construir esquemas

. Leeyrelee el problema.

- Analiza que tipo de modelo puedes utilizar.

. Piensa en un esquema para relacionar los datos.

. Dibuja el esquema.

. Controla si se corresponde el esquema con la situacion planteada.

- Analiza si te ayuda a comprender mejor el problema
Técnica de la lectura analitica y la reformulacion:
Mediante la lectura analitica se hace un estudio del texto del problema de modo
gue se separen claramente sus partes y se distingan las relaciones esenciales
que se dan explicita o implicitamente en él, con el proposito de ayudar a la
comprension del problema o también en la busqueda de la solucion. Por lo
general esta lectura analitica va acompafiada de un nuevo proceso de sintesis, 0
sea de una nueva integracion de las partes recompuesta de modo que el nuevo
texto esté expresado en un lenguaje mas cercano a la persona que se enfrenta al

problema o reformulado como una nueva situacion aparentemente distinta a la
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original pero solo externamente, pues en realidad se trata de una misma situacion
cambiada de aspecto.

La lectura analitica y la reformulacion se tratan de conjunto porque es dificil
separarlas, siendo la segunda una consecucion de la primera.

Se hace referencia a las acciones que deben realizarse en la lectura analitica y
en la reformulacion. Es un proceso de analisis y sintesis.

. La lectura analitica ayuda a separar lo conocido de lo desconocido y a
buscar la via de solucion. Se dan los dos a la vez, siendo la segunda una
consecuencia de la primera.

Acciones que puede hacer el alumno

- Leeyrelee el problema.

. ¢Qué es lo que conozco y lo que no conozco?

. ¢ Qué palabra desconozco su significado?

. ¢Qué debo buscar?

- ¢Qué relaciones se establecen entre las partes del problema?

. Trato de expresar las relaciones con mis palabras.

- Puedo representar en un modelo la situacién dada.

Técnica de tanteo inteligente . Destacar que no existen formulas para decidir
cuando debe utilizarse el tanteo, pero resulta util cuando se esta en una situacion
dificil y garantizan la posibilidad de de encontrar todas las soluciones.

Todos los modelos de resolucion de problemas matematicos presentados por
estos autores, le dan mucha prioridad dentro del proceso de busqueda de la
solucion del problema a la comprension, pues esta es una de las premisas
fundamentales para llevar a cabo el mismo con efectividad.

La comprension de textos y la comprension de proble mas matematicos.

No todos los problemas matematicos poseen un texto, pero muchos de ellos se
caracterizan porque su estructura se da por medio de un texto. Por eso no puede
divorciarse la comprension de problemas de la comprensién de textos.

El proceso de lectura debe asegurar que el alumno de cuarto grado comprenda el
texto y que pueda construir ideas sobre su contenido, lo cual se produce mediante

una lectura individual durante la cual se avanza, se detiene, se retrocede, se
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relacionan informaciones nuevas con conocimientos previos, se formulan

preguntas, y se determina lo esencial y lo secundario.

Existen tres niveles para la comprension de textos (A. Roméu, 1998:36)

1- Nivel de traduccion: El receptor capta su significado y lo traduce a su caédigo.
Expresa con sus palabras lo que el texto significa, tanto de manera explicita
como implicita, de acuerdo con su universo del saber.

2 - Nivel de interpretacién: El receptor emite sus juicios y valoraciones sobre lo que
el texto dice, asume una posicion ante él, opera, actia como lector critico.

3 - Nivel de extrapolacion: El receptor aprovecha el contenido del texto, lo usa, lo
aplica en otros contextos; reacciona ante lo leido y modifica su conducta, trata
de resolver problemas. Asume una actitud independiente y creadora.

Se asumen los criterios de la Dra Anisia Ruiz Gutiérrez en su Tesis presentada en

opcion al Grado Cientifico de Doctora en Ciencias Pedagdgicas, titulada:

Estrategia metodologica para desarrollar en los docentes de la Educacion

Preuniversitaria la habilidad profesional pedagogica para la ensefianza de la

lectura.

* Nivel | (¢, Qué dice el texto? Lectura inteligente). Asociado a la comprension
del significado literal, implicito y complementario del texto. Este nivel se
puede medir a partir del reconocimiento de lo que el texto comunica
explicita e implicitamente; la determinacion del tema; el reconocimiento de
los personajes, del ambiente; la determinacion del argumento, de la
estructura interna y externa del texto; el reconocimiento de la tipologia
textual a la que pertenece y de las formas elocutivas, asi como la
identificacion de los sentimientos, valores y actitudes que el texto comunica.
Por ultimo, en este nivel se deben establecer inferencias y relaciones.

* Nivel Il (¢Qué opino del texto? Lectura critica). El alumno analiza, enjuicia,
valora el contenido y la forma del texto; ademas, emite criterios personales
de valor y los argumenta al reconocer el sentido profundo del texto.

» Nivel lll (¢Para qué sirve el texto? Lectura creadora). Relacionado con el
establecimiento entre el texto leido y otros textos, ya sea por el tratamiento

del tema, por el estilo, la tipologia textual a la que pertenece, u otros
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aspectos susceptibles de comparar. Asimismo, ofrece la vigencia del
contenido y mensaje del texto con respecto a otros textos, a otras
realidades, a otras experiencias; aplica lo leido a nuevas situaciones,
reacciona ante ello y, en dltima instancia, puede modificar la conducta
personal.
Segun Barbara Greybeck existen seis modos de lectura que facilitan la
comprension de los textos, ellos son:
Scanning o lectura selectiva: que se utiliza para encontrar respuestas
especificas cuando no se requiere leer cuidadosamente.
Hojear: combina la lectura selectiva con la lectura rapida, utiliza
resumenes, frases topicas, titulos e indicios organizacionales.
Lectura rapida: se utiliza para obtener una comprension sélida del
contenido en poco tiempo, importan mas las ideas principales que los
detalles especificos.
Lectura normal: es una lectura completa y a la vez placentera o sin
presion.
Lectura analitica: apropiada para una variedad de tareas sumamente
mentales, cuando se requiere una comprension mas alla de lo literal, para
analizar criticamente y para identificar inferencias y deducciones.
Estudiar: se utiliza para comprender completamente, para aprender, para
retener la informacidn, para resolver problemas y para pasar examenes.
De todos los modos anteriormente relacionados, los tres ultimos son los que mas
se apropian para la comprension de problemas, por sus caracteristicas y por las
particularidades de cada una de ellas.
La comprensiéon del enunciado, constituye la premisa para cualquier problema, y
es uno de los momentos fundamentales en la solucion, pues en ella,
esencialmente se marca el destino de las deméas etapas de la solucién de
problemas y es donde comienza el proceso de busqueda de relaciones para poder
llegar a la solucioén.
En ella se pone de manifiesto las peculiaridades de la estructura especifica y se

separan los componentes de la estructura general del problema.



En esta etapa el alumno debe formar una representacion clara de lo que se
describe en el enunciado, de lo que se presenta, de la forma en que se presenta y
de las etapas cuantitativas que se destacan.

Debe garantizarse una excelente lectura como factor esencial, tratando de
comprender muy claramente lo que en el texto se expresa; es necesario que el
alumno sea capaz de expresarlo con sus propias palabras y de traducir lo que en
él se presenta.

La funcién esencial de la comprension del texto consiste en separar o diferenciar
lo que se da y lo que se busca; en determinar qué conforman las condiciones o
premisas; y qué conforman las exigencias; pues una adecuada diferenciacion
entre ambos resulta fundamental, ya que determina el curso de esta Ultima,
dirigida a satisfacer o cumplir la exigencia que se plantea.

Sin esta diferenciacion de lo que se exige o se pide, seria imposible realizar la
solucion de una forma clara y consciente.

Ya en la comprension del enunciado, la funcion consiste en que el alumno pueda
elaborar la representacion del sistema de relaciones especificas del problema, lo
cual se obtiene a partir de las transformaciones (reformulacién) del texto, por parte
del alumno. El proceso de comprension del problema permite aislar un conjunto de
relaciones que son significativas para la solucion y las cuales en muchas
ocasiones, vienen aisladas.

La comprension posibilita la asimilacion de conocimientos empiricos, teoricos y
favorece el desarrollo de habilidades y habitos en la formacion de valores ademas
constituye una fuente inagotable para el desarrollo del pensamiento y a su vez del
lenguaje, siempre que el texto se considere como un medio de comunicacion y el
escolar llegue a descifrarlo para extraer y expresar la informacion contenida en él.
Mediante el lenguaje oral y escrito, el docente comprobara si esta informacion ha
sido descodificada certeramente en los medios en que el escolar incorpore en el
texto creado las unidades del lenguaje y de significado que aparecen en el texto.
Para muchos el proceso de comprension ha sido entendido como un proceso
natural; sin embargo este debe ser estructurado de manera que el estudiante

adquiera modos de actuacion para conquistarlo como fin.
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En este sentido es necesario considerar la comprensidbn como un proceso
mediante el cual uno de los factores que ademas de la experiencia de los alumnos
y el proceso dirigido por el maestro, propicie en estos el desarrollo de habilidades y
debe, por tanto, favorecerse en el uso de este recurso para asimilar y fijar los
contenidos de los problemas matematicos, para lo que debe instruirse en el
desempefio de diferentes recursos que le permitan procesar la informacion con el
fin de retenerla.

Muchos docentes se han propuesto buscar soluciones al problema de la

comprension, debido a lo complejo que resulta que los escolares desde el nivel

primario desarrollen la habilidad de comprension de textos; por ejemplo:

Fraca (1994) en lo referente a la comprension de materiales escritos destaca

cuatro enfoques posibles:

1. La comprension de la lectura es un proceso unico e indivisibl e. Este
enfoque hace referencia a la lectura como razonamiento, como proceso mental
gue opera en el lector y que ocurre al mismo tiempo que la recepcion de la
informacion. En esta postura holistica, la comprension debe ser considerada
como un todo.

2. La comprension de la lectura es un producto . Este se hace manifiesto en un
cambio de conocimiento del lector. Se asume que este conocimiento previo es
modificado a causa de su interaccion con la informacion nueva del texto.

3. La comprension de la lectura es la suma de un co  njunto de subprocesos
gue operan y que son identificables . Este punto de vista sostiene que la
comprension de textos escritos consiste en entender el significado de las
palabras, elaborar inferencias, reconocer el proposito de autor e identificar la
estructura del texto, entre otros.

4. La comprension de la lectura es un proceso Unico y altamente complejo.
En este confluyen diversos factores, entre los mas importantes se encuentran

el procesamiento linguistico y el cognoscitivo.
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También otros han planteado la existencia de varias etapas de la comprension, por

ejemplo, segun Angélica Romeu (1999) existen tres etapas de la comprension:

1. Ciclo sensoperceptual u ocular perceptual : Es en el que el movimiento de
los ojos permite localizar la informacion grafica mas util. Incluyendo el
reconocimiento de palabras, otros signos que facilitan la comprension y el
procesamiento de la informacion.

2. Ciclo sintactico: Es el que utiliza para el reconocimiento de elementos claves
de las estructuras sintacticas que conforman las proposiciones de texto.

3. Ciclo semantico: Es considerado el mas importante de todos. En el se
produce la comprension de los significados que constituyen la operacion
fundamental. Se articulan los ciclos anteriores y en la medida en que se
construye el significado y se incorpora a los esquemas de conocimiento del
lector, permite que el sentido que va obteniendo cobre concrecion y se
construye el conocimiento.

Se pone énfasis, en el proceso de enseflanza de la comprension, en el papel
activo del sujeto en sus aprendizajes de vida y esto supone que le atribuya
importancia a los conocimientos que debe adquirir y que se responsabilicen con lo
gue va estudiar. En tal sentido, se implicara a los estudiantes en el proceso desde
la formulacion y determinacién de los objetivos.
Por otra parte, el proceso de comprension de los materiales escrito debe
desarrollarse en un ambiente de respeto, comprension y ayuda para los alumnos
en el que se ve oportunidad a la cooperacion a las conductas creativas y a la
evaluacion interna y concedérsele importancia a la autoevaluacion de los
estudiantes en el proceso de desarrollo de las habilidades y a la consideracion de
las diferencias individuales desde la etapa del diagnéstico.

Juan D. Godino, sefiala que la comprension personal tiene caracter de constructo

inobservable y plantea que la comprension personal del individuo sobre un cierto

objeto matematico debera ser inferida mediante el analisis de las practicas
realizadas por la persona en la resolucion de tareas probleméaticas o items de

evaluacion que sean caracteristicos para ese objeto.
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La comprensiéon de un problema matematico.

Por ser los problemas mateméticos las fuentes fundamentales del aprendizaje

escolar, su comprension se revela como un aspecto al que debe prestarsele

especial atencion en el &mbito pedagdgico.

Segun Mederos (2000:9) para comprender un problema es fundamental dar

respuesta a las preguntas: ¢Qué se tiene?, y ¢Qué se quiere? En el caso de un

problema matematico, para facilitar su comprension estas preguntas pueden

sustituirse por las siguientes: ¢Cudles son los datos?, ¢De qué informacién

(propiedades sobre los datos) dispongo?, ¢Qué propiedades de los datos

domino?, ¢ Son suficientes los datos para resolver el problema?, ¢Qué informacion

y propiedades adicionales debo buscar de los datos?, ¢Hay informacion

redundante o contradictoria en los datos?, ¢En qué area de la Matemética se

enmarca el problema?

Otras acciones Mederos, (2000:11) como las que siguen pueden ayudar vy facilitar

la comprension del problema:

* Realizar una lectura cuidadosa del mismo, tantas veces, hasta que sea capaz
de formular el texto con sus propias palabras.

» Observar figuras, tablas, esquemas dados en el problema, o elaborarlos como
medios auxiliares heuristicos si fuera necesario.

* Buscar la aclaracion de términos desconocidos.

» Determinar los datos dados y buscados y sefialarlos con la mayor precision y
estética posibles en la figura, tabla o esquema.

* Hacer, cuando sea posible, un estimado légico del probable resultado a
obtener.

* Interpretar y sefalar palabras claves que indiquen:

» El caracter de las magnitudes (volumen, dinero, tiempo, edades, velocidad,
rapidez de variacion, area, etc.).

» Operaciones a realizar entre magnitudes (adicion, potenciacion, derivacion,
integracion, etc.) entre estas pueden estar: cuanto mas, suman juntos, excede

en, en total, varia a una velocidad de, etc.
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* Relaciones de orden entre expresiones (=, <, >) que pueden ser expresadas
por medio de las palabras claves: no excede a, es no mayor que, equivale a.

Algunos autores consideran que estas acciones corresponden al andlisis y
precision del problema, pero es necesario sefalar que el limite donde comienzan y
terminan la comprension, el analisis y precision del problema es muy dificil de
delimitar, es por ello que se han expuesto estas importantes ideas bajo el titulo
“comprension del problema”.
Otros impulsos heuristicos que puede dar el profesor, ademés de los expresados
al inicio de esta seccion pueden ser: ¢Puede proponerse el problema de otra
manera escribiéndolo en un lenguaje mas comprensible para ustedes?, ¢Qué
conceptos se relacionan en el texto del problema?, ¢Como se definen estos
conceptos?, ¢Es conveniente sustituir los conceptos por sus definiciones?, ¢Qué
es conveniente hacer para representar las relaciones contenidas en el problema?,
¢Puede hacerse un esbozo, grafico, tabla o esquema que esclarezca la
situacion?, ¢Se han representado todas las relaciones contenidas en el texto del
problema?, ¢ Es necesario la utilizacion de variables?, etc.

Campistrous y Rizo (1997:45), bajo la denominacion de técnicas para la

comprension de problemas las cuales se asumen por la autora en la presente tesis

siendo estas las siguientes acciones:

* Formular preguntas adicionales a problemas simples ya resueltos.

* Formular un problema simple ya resuelto de modo que el original sea un
problema auxiliar del segundo.

* Reformular problemas compuestos independientes o eliminarles preguntas,
después de resuelto, de modo que se transformen en problemas compuestos
independientes.

El autor del presente trabajo ha tomado este criterio para la evaluacién de la

comprension de problemas.

1.4 La estrategia metodologica como via de prepar acion del maestro del

primer ciclo de la escuela primaria.

Los presupuestos teodricos metodologicos que sustentan la estrategia
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metodoldgica, tienen su base en las ciencias como la filosofia, la pedagogia, la
sociologia y la psicologia, las cuales posibilitan una organizacion coherente. Los
aspectos que ellas aportan al estudio del objeto de investigacion, se relacionan
entre si, por lo que analizar la incidencia de cada una por separado

condicionaria una fragmentacion innecesaria.

El Marxismo Leninismo, desde la consideracion del sistema de la dialéctica
materialista teniendo en cuenta sus propias leyes como pautas tedricas
esenciales, proyecta al hombre como ser social histéricamente condicionado,
producto del propio desarrollo que él mismo crea, esto obliga a analizar la
educacion como medio y producto de la sociedad, donde se observa la
necesidad del profesional en su preparacion sistematica para estar acorde con la
dinamica del desarrollo social, y poder cumplir la funcién social que exige la
sociedad. Dentro de todo el proceso de preparacién se manifiesta la dialéctica
entre teoria y practica teniendo en cuenta la relacion sujeto-objeto en la que la
actividad juega un papel importante. La esencia fundamental en todo el proceso
de la labor del jefe de ciclo es que él pueda perfeccionar el trabajo metodolégico

desde la propia actividad pedagdgica,

Cobra especial relevancia, en este sentido, lo abordado por LS Vigotsky, ya que
se tiene en consideracion en el disefio de las acciones el caracter mediatizado
de la psiquis humana en la que subyace la génesis de la principal funcién de la
personalidad: la autorregulacion y su papel en la transformaciéon de la psiquis,
funcion que tiene como esencia la unidad de lo cognitivo y lo afectivo, elementos
psicologicos que se encuentran en la base del sentido que el contenido adquiere
para el sujeto, de esta forma el contenido psiquico sobre la base de la reflexion

se convierte en regulador de los modos de actuacion.

Por ello la estrategia se disefia a partir de acciones que propician un ambiente
favorable para diagnosticar el estado en que se encuentra la labor de los jefes de
ciclo en el desarrollo del trabajo metodolégico. En su teoria es de gran

importancia, el concepto de “Zona de Desarrollo Proximo”, ya que posibilita
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determinar las potencialidades y necesidades del docente y llegar a decidir la

ayuda necesaria en cada caso hasta alcanzar el nivel de preparacion deseado.

La concepciéon de la educacion como factor de cambio, constituye fundamento
sociolégico para esta estrategia y desde el punto de vista pedagogico se sustenta
en la necesaria interrelacion entre instruccion, educacién y desarrollo, asi como en
el papel de la practica y su vinculo con la teoria para lograr perfeccionar la labor

del jefe de ciclo en el trabajo metodoldgico.

Diversas han sido las definiciones dadas de estrategia. Segun el diccionario de la
Real Academia de la Lengua la etimologia del término estrategia viene de la
palabra latina strategia, y esta del griego strathga. En sus inicios la voz fue
aplicada al arte de dirigir las operaciones militares. En su tercera acepcion, se
aplica a los procesos regulables, y se define como “el conjunto de las reglas que

aseguran una decision optima en cada momento”.

Segun el diccionario de la enciclopedia digital Encarta del 2005, estrategia es:

» Arte de dirigir las operaciones militares.

» Arte que se traza para dirigir un asunto.

» Es un proceso regulable, conjunto de reglas que aseguran una decision 6ptima

en cada momento.

Las estrategias han encontrado un amplio campo de aplicacion en la gestion o
administracion de la economia, la politica, el desarrollo social y tecnologico, pues
son valiosos instrumentos de conocimiento y transformacién de los objetos y las
circunstancias en que tienen lugar los procesos. En el campo especifico de la
educacion, las estrategias se emplean en la gerencia de los sistemas educativos,
la direccion de las instituciones docentes y del trabajo metodoldgico en diferentes

niveles de realizacion.

El término estrategia, como ya de algin modo se expreso, comenzé a invadir el
ambito de las Ciencias Pedagdgicas aproximadamente en la década de los afios

60 del siglo XX y coincidiendo con el comienzo del desarrollo de investigaciones
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dirigidas a describir indicadores relacionados con la calidad de la educacion. Un
analisis etimolégico del vocablo permite conocer que proviene de la voz griega
strategos (general) y que, aunque en su surgimiento sirvio para designar el arte
de dirigir las operaciones militares, luego, por extension, se utilizd6 para nombrar

la “habilidad, destreza, pericia para dirigir un asunto”.

A continuacién se exponen un conjunto de definiciones relacionadas con el

término recogidas de distintas bibliografias consultadas

UNESCO, define la estrategia en el &mbito educativo como: “La combinacion y
organizacion del conjunto de métodos y materiales escogidos para alcanzar
ciertos objetivos”. Se advierte aqui su caracter globalizador de formas de
proceder, adaptativas, materiales y de recursos. Ello justifica la preferencia por

esta definicion del término sobre otras que lo entienden como método o técnica.

M. Huberman concibe la estrategia desde el punto de vista operativo como: “Una
serie de principios que sirven de base a fases especificas de accién que deben
permitir instalar con caracter duradero una determinada innovacion”. (Rodriguez
del Castillo, 2004)

Lecthwood. K.A. (1990). Entiende por estrategias:"Acciones discretas que
ayudan a superar cualquier obstaculo al desarrollo”. Entendiéndose la innovacion
como resolucion de problemas. Las estrategias son acciones para la solucion de
problemas. Las estrategias son acciones para afrontar las dificultades
inconvenientes que surgen en el proceso de resolucion. (Rodriguez del Castillo,
2004)

Segun Alonso, (1994). Estrategia: “Conjunto de acciones que permiten alcanzar
objetivos a largo plazo, concentrando las fortalezas de la organizacion contra sus

propias debilidades o contra las amenazas que le presenta el entorno”.

Segun ellos las acciones deben ser capaces de convertir las amenazas en
oportunidades para alcanzar los objetivos propuestos para menguar las

debilidades o para convertirlas en fortalezas.

En el Curso 85 de Pedagogia 2003: “Caracterizacion y disefio de los resultados
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cientificos como aportes de la investigacion educativa”, Nerelys de Armas y un
grupo de investigadores del ISP “Félix Varela”, plantearon que “estrategia en el
campo pedagdgico se refiere a la direccion pedagogica de la transformacion de
un objeto desde un estado real hasta un estado deseado. Presupone partir, por
tanto, de un diagndstico donde se evidencie un problema y la proyeccion y
ejecucion de sistemas de acciones intermedias, progresivas y coherentes que
permitan alcanzar de forma paulatina los objetivos propuestos” (Armas N.,
2003:20).

En este ambito la estrategia se refiere a la direccion pedagogica de la

transformacion de un objeto desde su estado real hasta un estado deseado.

Presupone por tanto partir de un diagnostico en el que se evidencia un problema y

la proyeccion y ejecucion de sistemas de acciones intermedias, progresivos y

coherentes que permiten alcanzar de forma paulatina los objetivos propuestos.

El plan general de la estrategia debe reflejar un proceso de organizacion

coherente, unificado e integrado, direccional, transformador y sistémico. Elementos

gue estan presentes en la estrategia:

1. Existencia de insatisfacciones respecto a los fendbmenos, objetos o procesos

educativos en un contexto o ambito determinado.

2. Diagnoéstico de la situacion actual.

3. Planteamiento, objetivos y metas a alcanzar en determinados plazos de

tiempo.

4. Definicion de actividades y acciones que respondan a los objetivos trazados.

5. Planificacion de recursos y métodos para viabilizar la ejecucion.

6. Prevision de la evaluacion de los resultados.

La estrategia es considerada como:
...”la proyeccion de un sistema de acciones a corto, mediano y largo plazo
que permite la transformacion de la direccion del proceso de ensefianza
aprendizaje tomando como base los métodos y procedimientos para el logro
de los objetivos determinados en un tiempo concreto”.(Rodriguez del Castillo,
2004:19).
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Se asume la definicion dada por Rodriguez del Castillo y se entiende por
estrategia metodoldgica: la proyeccion de un sistema de acciones a corto,
mediano y largo plazo que permite la transformacion de la direccion del proceso
de ensefianza-aprendizaje tomando como base los métodos y procedimientos
para el cumplimiento de objetivos especificos en un tiempo delimitado que
ayudan a la preparacion del docente a través de las distintas formas del trabajo

docente metodoldgico.

La practica es la que va determinando los ajustes y modificaciones de la estrategia
y la necesidad de potenciar las condiciones mas favorables para lograr sus
objetivos.
La estrategia:
* Se diseflan para resolver problemas de la practica y vencer
dificultades con optimizacién de tiempo y recursos.
* Permiten proyectar un cambio cualitativo en el sistema a partir
de eliminar las contradicciones entre el estado actual y el
deseado.
* Implican un proceso de planificacion en el que se produce el
establecimiento de secuencias de acciones orientadas hacia el
fin a alcanzar; lo cual no significa un Unico curso de las mismas.
* Interrelacionan dialécticamente en un plan global los objetivos o
fines que se persiguen y la metodologia para alcanzarlos
(Rodriguez del Castillo, 2004:19).
Para la presentacion de una estrategia como resultado cientifico, la investigadora
Rodriguez del Castillo (2004), recomienda su organizacién de la siguiente
manera:
I. Introduccién - Fundamentacion. Se establece el contexto y ubicacién de la
problematica a resolver. Ideas y puntos de partida que fundamentan la estrategia.
II. Diagnéstico- Indica el estado real del objeto y la explicitacion del problema en
torno al cual gira y se desarrolla la estrategia.
lll. Planteamiento del objetivo general.



IV. Planeacién estratégica - Se definen metas u objetivos a corto y mediano plazo
gue permiten la transformacion del objeto desde su estado real hasta el estado
deseado. Planificacion por etapas de las acciones, recursos, medios y métodos
gue corresponden a estos objetivos.

V. Instrumentacién- Explicar como se aplicara, bajo qué condiciones, durante qué
tiempo, responsables, participantes.

VI. Evaluaciéon - Definicion de los logros obstaculos que se van venciendo,
valoracion de la aproximacion lograda al estado deseado.

A manera de conclusiones la bibliografia existente clasifica a la estrategia como
un aporte de significacion practica, por cuanto su disefio tiene el principal
proposito de proyectar el proceso de transformacion del objeto de estudio desde
un estado real hasta un estado deseado. En la misma puede contener
recomendaciones, orientaciones, que orientan su puesta en practica. No
obstante las estrategias pueden contener metodologias dentro del disefio de sus
acciones o requerir de la elaboracion de algun concepto, de sistematizaciones que
permitan la conformacion de alguna de sus fases, elementos que, sin dudas,
constituyen aportes tedricos.

De ahi que se caracterice por los elementos siguien  tes:

Conduce a la transformacion del perfil real al perfil 6ptimo.

Esta concebida de manera consciente, intencionada, dirigida a la solucion de
problemas de la practica pedagdgica de la labor del jefe de ciclo en el trabajo

metodoldgico.

Refleja un proceso de organizacion coherente, unificado e integrado.
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CAPITULO 2: Estrategia metodologica dirigida a la preparacion de los
maestros del primer ciclo para trabajar la comprens ion de los problemas
aritméticos.
2.1. Constatacion inicial.
El estudio del diagnoéstico realizado a los 21 maestros que trabajan en el primer
ciclo del seminternado Antonio Dario Lépez Garcia del municipio Jatibonico
provincia Sancti-Spiritu arroj6 como resultados que los mismos cuentan con
potencialidades para trabajar la comprension de problemas aritméticos en el ciclo
destacan:

* Los maestros tienen buena actitud ante el trabajo.

* En el colectivo se encuentran 18 maestros graduados.

* En el centro se reconoce el trabajo metodologico como actividad

fundamental para el perfeccionamiento del proceso pedagogico.

* No existen docentes evaluados de mal, ni regular en su desempefio laboral.

» Participan en las actividades de caracter metodoldgico realizadas.
A partir de la revision de documentos realizada (Anexo 2) se comprobd la
existencia de elementos didacticos y metodolégicos para el trabajo con la
comprension de problemas aritméticos en el primer ciclo de la escuela primaria.
A pesar de ello se pudo detectar que existen carencias fundamentales en este
ciclo de la ensefianza primaria acerca de la preparacion metodologica de los
maestros para trabajar este particular:

* Todos los profesores no son graduados.
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» [Falta de conocimientos didacticos para la direccién de la clase en funcion
de la comprension de problemas aritméticos.

* No se aplican las técnicas, ni los procedimientos generalizados para
comprender un problema aritmético.

« En el trabajo metodologico de la escuela que no se contempla la

comprension de problemas como elemento a tratar.

Para darle cumplimiento a la tarea cientifica numero dos se realizé una escala
valorativa a las dimensiones y los indicadores declarados en la variable
dependiente con el objetivo de evaluarlos a través de los instrumentos

aplicados.(Anexo 1)

Para evaluar los indicadores establecidos en las dimensiones declaradas se
aplicé la guia de observacion a clases (Anexo 3), con el objetivo de constatar el
tratamiento metodolégico que utilizan los docentes para trabajar la comprension
de problemas donde se pudo constatar (Anexo 4) que en el indicador 2.1 referido
a la seleccién correcta de los procedimientos generalizados para la comprensién
de problemas aritméticos solo tres de los maestros muestreados utilizan
correctamente el procedimiento generalizado y las técnicas durante la clase, que
representa el 14,3% en el nivel alto, siete, el 33,3 %, se ubican el nivel medio por
utilizar solo algunas técnicas aunque con impresiones en las acciones
correspondientes durante el proceso. El resto de los maestros once, que
representa el 52,4% se ubican en el nivel bajo pues no aplican de forma correcta
el procedimiento generalizado para la comprension de problemas aritméticos y
demuestra carencia en la utilizacion de las técnicas.

Al evaluar el indicador 2.2 que refiere la aplicacion en el proceso de comprension
de problemas aritméticos los significados practicos de las operaciones a partir de
la relacion parte-todo se aprecia que cuatro de ellos que representando el 19%,
demuestran dominio de la aplicacion de los significados practicos en la
comprension de problemas aritméticos, quedando evaluados en el nivel alto, el
23,8% de los maestros se evaluan en el nivel medio por cometer algunas

imprecisiones en la aplicacion de les significados practicos en este particular y
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doce maestros de la seleccion muestral que representan el 57,1% fueron
ubicados en el nivel bajo debido a que no logra aplicar los significados practicos a
partir de la relacion parte- todo al comprender los problemas aritméticos.

En el indicador 2.3 que aborda la inclusion forma sistematica en las
dosificaciones la etapa de comprension de problemas aritméticos ningin maestro
guedo6 evaluado en el nivel alto en la etapa inicial de la investigacion, lo que
representa el 0%, ya que no se abordan en estas la etapa de comprensién en la
solucion de problemas aritméticos. Se comprobd ademas que solo seis maestros
lo que represente el 28,6%, se encuentran en el nivel medio porque lo hacen
ocasionalmente. El resto de los muestreados quince se ubicaron en el nivel bajo,
pues no lo hacen nunca, representando el 71,4%.

En el indicador 2.4 que se evalGa se constatd que ningun maestro desarrolla el
tratamiento metodolégico de la comprension de problemas en el plan de clases
por lo que 0% de la muestra quedo ubicado en el nivel alto y solo cuatro quedaron
evaluados en el nivel medio pues lo realizan de forma escueta y ocasional para
un 19% en este nivel, el resto de la muestra, 17% se ubico en el nivel bajo pues
no desarrollan el tratamiento metodolégico de la comprension de problemas en el

plan de clases.

Con la aplicacion de esta guia de observacion se pudo comprobar que los
maestros muestreados tienen afectadas la dimension procedimental.

Se aplicd ademas, en esta etapa inicial de la investigacion una encuesta a la
muestra intencional seleccionada (Anexo 5) con el objetivo de constatar el nivel de
conocimiento que poseen los maestros acerca de la comprension de problemas
aritméticos, donde se constatd (Anexo 6) que solo dos maestros para el 9,5%
evidencian dominio del concepto problemas aritméticos y son capaces de
identificar sus caracteristicas esenciales en cualquier situacion que se le presente
por lo que se ubican en el nivel alto. El 33%, siete de los muestreados, se
evaluaron en el nivel medio porque el reconocen el concepto problemas
aritmeéticos aunque presentan alguna inexactitud para aplicarlo a situaciones

dadas. El resto, doce, para el 57,1% se encuentran en nivel bajo ya que presentan
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dificultades para identificar el concepto de problemas aritméticos y sus
caracteristicas.

Al evaluar el indicador 1.2 en este mismo instrumento el cual se refiere al
conocimiento del procedimiento generalizado y las técnicas para comprender un
problema aritmético se comprueba que solo cuatro muestreados lo que representa
el 19% muestran dominio de las etapas del procedimiento generalizado y de las
técnicas asi como de las acciones a realizar en cada una de ellas por lo que se
encuentran en nivel alto. Cinco, que representan el 23,8%, se ubicaron en el nivel
medio por reconocer las etapas del procedimiento generalizado y las técnicas
pero cometer algunas imprecisiones en las acciones a realizar en cada una de
ellas. EI resto, doce para el 57,1% quedaron evaluados en el nivel bajo pues
presenta dificultades para identificar las etapas del procedimiento generalizado,
no tienen claridad de las técnicas y no precisan las acciones que se deben
realizar para comprender problemas aritméticos.

En el indicador 1.3, que se refiere al conocimiento de los significados de las
operaciones aritméticas elementales a partir de la relacion parte-todo en los
problemas aritméticos se pudo constatar que cuatro de los muestreados lo que
representa el 19% quedaron en el nivel alto por manifestar precision en el
dominio de estos, doce en el nivel medio pues muestran cierto dominio para
identificar los significados practicos cometiendo alguna imprecision en los que no
se trabajan en el grado que imparte para un 57,1% de la muestra en este nivel y
cinco, se ubicaron en el nivel bajo por no lograr reconocer todos los significados
practicos de las operaciones a partir de la relacion parte-todo, lo que representa
el 23,8%.

En el dltimo indicador evaluado, 1.4, se comprobé que solo cinco maestros se
evaluaron en el nivel alto por lograr comprender de manera correcta todos los
problemas aritméticos incluidos los de mayor complejidad quedando asi el 23,8%
evaluado en este nivel , siete se encuentran en el nivel medio ya que presentan

imprecisiones en los de mayor complejidad para un 33,3%, en el nivel bajo nueve
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lo representa el 42,8% de la muestra pues estos presentan dificultades para
comprender los problemas aritméticos.

Con la aplicaciéon del estudio inicial se pudo comprobar que los maestros que
trabajan en el primer ciclo del seminternado Antonio Dario Lopez Garcia del
municipio Jatibonico provincia Sancti-Spiritu tienen dificultades en la preparacion
metodoldgica para trabajar la comprension de problemas aritméticos.

Los resultados obtenidos en la aplicacion del diagndstico inicial corroborados por
los elementos cuantitativos y cualitativos obtenidos, demostraron la necesidad de
elaborar una estrategia metodolégica dirigida a la preparacion de los maestros del
primer ciclo para trabajar la comprension de los problemas aritméticos

2.2 Estrategia metodoldgica dirigida a la preparac  ion de los maestros del
primer ciclo para trabajar la comprension de los pr oblemas aritméticos.

Fundamentacion de la estrategia.

En el presente epigrafe, a partir de las posiciones tedricas asumidas en el capitulo
| y en correspondencia con las principales regularidades y tendencias que se
manifiestan en la preparacion de los maestros del primer ciclo para el trabajo con
la comprension de problemas aritméticos , declaradas anteriormente, se expone
una estrategia que permite el desarrollo de esta, declarando las principales
regularidades tedricas que la conforman, la ejemplificacion de dicha estrategia, asi

como los resultados de su experimentacion.

La estrategia se disefi0 a través de su conceptualizacion, del establecimiento de
exigencias metodoldgicas que sirven de base tedrica para su desarrollo en cinco
momentos o etapas: fundamentacion, diagnostico, planeacion, instrumentacion y
evaluacion. Las secciones de este capitulo se corresponden con las etapas

fundamentales de la estrategia.

La estrategia metodolégica dirigida a la preparacion de los maestros del primer
ciclo para trabajar la comprensién de los problemas aritméticos se sustenta en las

siguientes exigencias y principios:
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Credibilidad: Para lograr esto se parte del estudio del Modelo de Escuela Primaria
y de la realidad cotidiana del proceso de ensefanza-aprendizaje, lo que permite
establecer con precision el estado actual objeto de estudio, o sea, el nivel
alcanzado por los maestros del primer ciclo para trabajar la comprension de los
problemas aritméticos y determinar las necesidades de preparacion. Ademas las
acciones que se realicen estardn encaminadas a resolver las necesidades
existentes en este sentido.

Participacion de los actores implicados: Se tendra en cuenta la participacion de los
maestros del primer ciclo, asi como sus criterios, ideas y aportes lo que
garantizara la transparencia, legitimacion e implicacion de los actores en el
conjunto de acciones a desarrollar, lo que permitira utilizar la experiencia,
iniciativa, creatividad y el conocimiento de los maestros con mas experiencia y
mejores resultados en la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Personalizacion de las acciones: La aplicacion de la estrategia metodologica
deberé adecuarse a las caracteristicas y complejidad de cada maestro. Se tendra
en cuenta las diferencias individuales y la personalidad de cada docente.
Concepcion de transito por el ciclo: La estrategia tendra en cuenta aspectos de
interés para todos los docentes del primer ciclo y que por tanto los prepara con
una vision abarcadora y de futuro, al integrar elementos metodoldgicos afines a
los diferentes grados y objetivos del ciclo.

La estrategia metodoldgica propuesta se propone eliminar las deficiencias
existentes con respecto a la preparacion de los maestros del primer ciclo para
trabajar la comprension de problemas aritméticos.

Objetivo general de la estrategia

» Preparar a los maestros del primer ciclo para el trabajo con la comprension de
problemas aritméticos.

La estrategia comprende cuatro etapas relacionadas entre si: diagnostico,
planeacion e instrumentacion y evaluacion. En el anexo 6 se presenta en forma
esquematizada la estrategia metodoldgica concebida.

Métodos de trabajo.
En las diferentes etapas o fases de la estrategia metodoldgica se emplearan los

siguientes métodos:
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a) Revision de documentos. Es fundamental en la etapa de diagndéstico. Se
tendran en cuenta:, sistemas de clases de los docentes, documentos normativos
b) Encuesta. Se aplicaran a los actores implicados para conocer sus puntos de
vista y opiniones sobre el tema, asi como para saber sus criterios sobre la marcha
de la estrategia en las diferentes acciones de preparacién y al final de cada fase
de ejecucion.
c) Observacion. Se usara para constatar distintos aspectos de la practica
profesional de los maestros, los modos de actuacion en la utilizacion de los
elementos que se van trabajando durante las distintas etapas de la estrategia.
d) Grupos de discusion (taller). Se emplearan al final de cada una de las etapas
de la estrategia para socializar las experiencias y resultados del trabajo
metodoldgico desplegado.

Recursos necesarios.

Materiales: Ordenador, impresora, bibliografia, documentos normativos, papel,
otros materiales gastables y software educativos.

Humanos: maestros, directivos de las escuelas.
Etapa de diagnostico de la realidad estudiada.
Objetivo: Constatar el nivel real de preparacion que poseen los docentes del
primer ciclo para el trabajo con la comprension de problemas aritméticos.
Acciones a realizar en la etapa:
1. Revision bibliografica de los documentos del ciclo.
2. Confeccion y aplicacion de los instrumentos de diagnéstico como son la
encuesta y la guia de observacion a clases.
3. Elaboracion de los resultados del diagndéstico.
4. Actividades de socializacion y discusion de los resultados del diagnéstico con la
estructura de direccion del centro para buscar las posibles acciones a acometer y
que conformaran la estrategia.
Durante esta etapa se determinaron las necesidades de preparacion de los
docentes, mediante la aplicacion de diversos métodos y técnicas de la

investigacion educativa referidos anteriormente, todo lo cual admitié determinar las
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necesidades especificas de preparacion de los docentes, las que se encuentran
precisadas en el epigrafe 2.1

Etapa de Planeacion e Instrumentacion.

La etapa de planeacion se realiza a partir de los resultados del diagnéstico, de los
objetivos generales y criterios profesionales reunidos se definen las etapas y sus
objetivos especificos, plazos, recursos y métodos para la implementacién de la
estrategia, teniendo en cuenta los principios de la participaciéon de los actores
implicados y la personalizacion de las acciones asi como la concepcién general
del transito por el ciclo para aprovechar las potencialidades de los maestros de
mayor experiencia que sirva para los que no han transitado por el ciclo. La que se
describe a continuacion ha sido concebida para la escuela Antonio Dario Lépez la
cual se aplicara en una etapa del curso y sera dirigida a los maestros de primer
ciclo.

Objetivo: Concebir el sistema de acciones metodoldgicas que se incluiran en la
estrategia.

Plazo: septiembre.

Acciones:

1. Disefio de las acciones metodoldgicas a realizar segun los diferentes tipos de
actividades seleccionadas, para el trabajo en la escuela.

2. Selecciébn de docentes y grupos donde se desarrollaran las actividades
metodoldgicas.

3. Socializacion con los docentes implicados de las acciones metodoldgicas a
desarrollar.

4. Desarrollo de las primeras acciones elaboradas.

Determinacion de los objetivos especificos de laes  trategia.

1. Elevar el nivel de preparacion metodolégica de los maestros del primer ciclo
para el trabajo con la comprension de problemas aritméticos.

2. Lograr la participacion de todos los maestros del primer ciclo en las acciones
metodoldgicas que se implementen en la estrategia de modo que permita una

participacion activa y reflexiva.
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3. Socializar los saberes entre los maestros del primer ciclo de modo se logre
alcanzar entre todos los resultados esperados.

Etapa de disefio del cronograma de acciones metodol6  gicas de la estrategia.
Objetivo: Planificar el sistema de acciones metodoldgicas que se incluiran en la
estrategia.

Plazo: marzo

Acciones:

1. Disefio de las acciones metodolégicas a realizar segun los diferentes tipos de
actividades para el trabajo metodolégico en la escuela primaria.

2. Seleccion de los docentes y grupos donde se desarrollaran las acciones
metodoldgicas.

3. Socializacion con los docentes implicados del plan de acciones a desarrollar.

4. Desarrollo de las primeras acciones elaboradas

Cronograma de acciones metodoldgicas.

Lineas de trabajo:

1. La direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension de

problemas aritméticos en el primer ciclo de la escuela primaria.

N. | Objetivos Acciones Fecha Lugar Partici- Ejecuta
pantes

1 Identificar el | Taller: Trabajo | Prepa--- | Escuela | Maestro | Vice-
concepto de | con el concepto | racion Antonio | del director.
problema problemas, sus | Metodo- | Dario. primer
aritmético, sus | caracteristicas l6gica ciclo.
caracteristicas esenciales. de
esenciales, asi marzo.
como su
importancia.

2 Reflexionar sobre | Reunién Primer Escuela | Maest-
el trabajo con la | metodoldgica colec- Antonio | ros del | Jefe de
comprension de | Titulo: El trabajo | tivo de | Dario. primer ciclo.
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problemas con la | ciclo ciclo.
aritméticos en el | comprension de | marzo.
ciclo, asi como el | problemas
dominio del | aritméticos. El
procedimiento procedimiento
generalizado y las | generalizado vy
técnicas para | las técnicas
comprender  un | para
problema. comprender un
problema.
Demostrar a los | Clase Semana | Escuela | Maes- Jefa del
docentes el | Metodologica 4 de | Antonio | tros del | primer
tratamiento Tema: marzo Dario. primer ciclo.
metodoldgico Tratamiento ciclo.
gue se realiza | metodologico al
para comprender | contenido
un problema | referido a la
aritmético. comprension
de problemas
aritméticos en
primer  grado
correspondient
e a la Unidad #
2.2.3
Demostrar el | Clase Semana | Escuela | Maes- Maestra
tratamiento Demostrativa 2 de | Antonio | tros del | de 2.5
metodoldgico Asunto: abril Dario primer
para la | Comprensién ciclo.

comprension de

problemas

de problemas

aritméticos.
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aritméticos  del | Unidad # 2.2.3
primer ciclo. de 2.grado
Debatir y | Taller Prepara- | Escuela | Maes- Jefe del
reflexionar sobre | Tema: Los | cibn Antonio | tros del | primer
la aplicacion de | significados Metodo- | Dario primer ciclo.
los significados | practicos de las | l6gica ciclo.
practicos de las | operaciones de abril
operaciones a | elementales a
partir  de la | partir de la
relacion parte | relacion parte-
todo para | todo. Su
comprender utilizacion para
problemas la comprension
aritmeticos. de problemas
aritméticos.
Demostrar a los | Visita de Ayuda | Sema- Escuela | Maes- Vice-
maestros del | Metodologica na 4 de | Antonio | tros del | director
primer ciclo abril Dario primer Y jefe
cémo organizar ciclo de ciclo
el proceso de
ensefianza
aprendizaje de la
comprension de
problemas
aritméticos
utilizando el
procedimiento
generalizado vy
las técnicas.
Debatir el | Taller de | Primer Escuela | Maes- Jefe de
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tratamiento profundizacion colec- Antonio | tros del | ciclo.
metodolégico de tivo de | Dario. primer

la comprension ciclo de ciclo.

de problemas mayo

aritméticos

utilizando el

procedimiento

generalizado vy

las técnicas.

Demostrar la | Clase abierta Sema- Escuela | Maes- Maestra
aplicacion de los Asunto: na 3 de | Antonio | tros del | de 4.3
significados Comprendien- mayo Dario. primer

practicos de las | do problemas. ciclo.

operaciones asi | Unidad # 3.1.2

como el uso del | de 4.grado.

procedimiento

generalizado y la

integracion de las

técnicas para la

comprension  de

problemas.

Demostrar la | Visita de Ayuda | Sema- Escuela | Maes- Vice-
seleccion de los | Metodolégica na 4 de | Antonio |tros del | director
métodos, mayo Dario primer Y jefe
procedimientos y ciclo. de ciclo.

técnicas mas
adecuadas para
el tratamiento
metodoldgico de
la  comprension

de problemas.
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10 | Reflexionar Taller de | Prepa- Escuela

sobre los | Socializacion racion Antonio
principales de las | metodo- | Dario
elementos experiencias l6gica

tedricos y | obtenidas hasta | de

metodoldgicos la etapa. junio.

analizados en la

etapa.

Maes-
tros del
primer
ciclo

Vice-

director

En el (Anexo 9) aparecen las acciones desarrolladas para dar cumplimiento al

cronograma elaborado.

Formas de control

Actividad Método

1. Revision de los sistemas de clases elaborados por los | Andlisis de
maestros para comprobar el tratamiento y sistematicidad del | documentos
trabajo con la comprension de problemas aritméticos.

2. Muestreos al aprendizaje de los maestros en relacion con los | Pruebas

contenidos tedricos mas significativos relacionados con las
técnicas y el procedimiento generalizado, los significados
practicos de las operaciones elementales de célculo y su

utilizacién en la comprension de problemas mateméticos.

pedagogicas

3. Comprobacion de la organizacion del proceso de ensefianza

Observacion

aprendizaje de la comprensién de problemas aritméticos asi | de clases
como la correcta seleccion de los métodos, procedimientos y

técnicas mas adecuadas para su tratamiento metodoldgico.

4. Valoracién con el claustro pedagogico de los resultados | Discusiéon vy
alcanzados en las visitas a clases realizadas. debate

68




Resultados de la aplicacion de la Estrategia Meto  doldgica.

Al concluir la implementacion de la estrategia metodologica se analizé la
efectividad de la misma a partir de la aplicacion de los diferentes métodos y

técnicas de investigacion (pos-test).

Resultado de la guia de observacion a clases de los maestros del primer ciclo de

la escuela primaria (Anexo 3)

Con el objetivo de constatar el tratamiento metodoldgico que utilizan los maestros
para trabajar la comprension de problemas se aplicé la guia de observacion a
clases donde se pudo constatar (Anexo 4) que en el indicador 2.1, doce de los
maestros muestreados utilizan correctamente el procedimiento generalizado y las
técnicas durante la clase para comprender un problema, que representa el
57,1% en un nivel alto, el 33,3% se ubican el nivel medio por utilizar solo
algunas técnicas y con impresiones en las acciones correspondientes durante el
proceso. Solo dos de lo maestros quedd en el nivel bajo lo que evidencia un
resultado positivo en este indicador.

Al evaluar el indicador 2.2 se aprecia que catorce de ellos para un 66,6%, por se
ubican en el nivel alto pues demuestran dominio en la aplicacion de los
significados préacticos en la comprension de problemas aritméticos, el 28%, seis
maestros se evallan en el nivel medio por comete algunas imprecisiones en la
aplicacion de los significados practicos de la operaciones en la comprension de
estos quedando en este nivel el 28,8% de la muestra seleccionada y solo un
maestro que representa el 4,7% fue ubicado en el nivel bajo debido a que auin no
logra aplicar los significados préacticos a partir de la relacion parte- todo al
comprender los problemas aritméticos.

En el indicador 2.3 quedaron en el nivel alto en la etapa final de la investigacion
diez, lo que representa el 47%, ya que aborda de forma sistematica en las
dosificaciones la etapa de comprension de problemas aritméticos. Se comprobd
ademas que nueve maestros, se encuentran en el nivel medio porque aborda

ocasionalmente en las dosificaciones la etapa de comprension para un 42,8% en
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este nivel. Solo dos de los muestreados se quedo en el nivel bajo pues no lo hace
nunca, representando el 9,5%.

Al evaluar el indicador 2.4 referido al desarrollo del tratamiento metodoldgico de la
comprension de problemas en el plan de clases de los maestros se comprobd
qgue el 42,8% de la muestra seleccionada ya es capas de desarrollar el tratamiento
metodolégico de la comprensién de problemas en el plan de clases por lo que
guedaron ubicados nueve en un alto nivel, al igual que en el nivel medio donde se
ubico la misma cantidad antes referida pues estos abordan de forma escueta y
ocasional el tratamiento metodol6gico de la comprension de problemas en el plan
de clases, quedando solo tres en el nivel bajo para un 14,3%.

Con la aplicacién de esta guia de observacion a clases se pudo comprobar que
los maestros muestreados superaron, una vez aplicadas la estrategia
metodoldgica, la afectacion que se manifestaba en la dimension procedimental.

Se aplicé ademas, en esta etapa de constatacion final de la investigacion una
encuesta a la muestra seleccionada (Anexo 5) con el objetivo de constatar el nivel
de conocimiento que poseen los maestros acerca de la comprension de
problemas aritméticos comprobandose (Anexo 6) que trece maestros
representando el 61,9% dominan el concepto problemas aritméticos y son
capaces de identificar sus caracteristicas esenciales en cualquier situacién que
se le presente por lo que se ubican en el nivel alto. El 28,5%, seis de los
muestreados, se evaluaron en el nivel medio porque reconocen el concepto
problemas aritméticos aunque presentan alguna inexactitud para aplicarlo a
situaciones dadas. Solo dos maestros se encuentra en nivel bajo ya que aun
presenta dificultades para identificar el concepto de problemas aritméticos y sus
caracteristicas por lo que se ubico en este nivel el 9,5%.

Al evaluar el indicador 1.2 en este mismo instrumento se comprueba que el
66,6%, catorce maestros muestran dominio de las etapas del procedimiento
generalizado y de las técnicas asi como de las acciones a realizar en cada una
de ellas por lo que se encuentran en nivel alto. Seis, que representa el 28,5%, se
ubicaron en el nivel medio por reconocer las etapas del procedimiento

generalizado y las técnicas pero cometer algunas imprecisiones en las acciones a
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realizar en cada una de ellas. Sélo un maestro quedd en el nivel bajo para un
4,7% en este nivel, lo que evidencia un avance en este indicador respecto al
inicio de la investigacion.

En el indicador 1.3, que se refiere al conocimiento de los significados de las
operaciones aritmética elementales a partir de la relacion parte-todo de los
problemas aritméticos se pudo constatar que quimce de los muestreados para el
71,4% quedaron en el nivel alto por manifestar precision en el dominio de los
significados practicos de las operaciones a partir de la relacion parte-todo, el
19% quedod evaluado en el nivel medio pues muestran cierto dominio para
identificar los significados practicos cometiendo algunas imprecisiones en los que
no se trabajan en el grado que imparte. El resto, dos, se ubicaron en el nivel bajo
pues aun no logra reconocer todos los significados practicos, lo que representa
el 10%.

En el dltimo indicador evaluado, 1.4, se comprob6 que once se evaluaron en el
nivel alto por lograr comprender de manera correcta todos los problemas
aritméticos incluidos los de mayor complejidad para un 52,3% , 9 se encuentran
en el nivel medio logran comprender los problemas aritméticos, aunque presenta
imprecisiones en los de mayor complejidad para un 42,8% y solo un maestro se
ubic6 en el nivel bajo demostrando que fueron efectivas la estrategia
metodoldgica aplicada evidenciado en el conocimiento que posee la muestra
acerca de la comprension de problemas aritméticos.

La significatividad de la diferencia de la evaluacion integral de los maestros
muestreados, reflejados en el diagnéstico inicial y el diagndstico final, permiten
apreciar que en el diagnostico final son superiores los resultados de la
preparacion metodologica de los maestros del primer ciclo para trabajar la
comprension de problemas aritméticos. (Ver Anexo 9y 10).

El pre-experimento pedagdgico permitié probar la efectividad de la estrategia
metodoldgica elaborada, dirigida a la preparacion de los maestros de primer ciclo

para trabajar la comprension de problemas aritméticos. (Ver Anexo 9y 10)

71



CONCLUSIONES
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La determinacion de los fundamentos tedricos y metodolégicos que sustentan la
preparacion metodologica de los maestros del primer ciclo para trabajar la
comprension de problemas aritméticos demuestra la existencia de documentos

gue norman y orientan el trabajo en esta direccion.

El diagnédstico realizado a la preparacion de los maestros del primer ciclo del
seminternado Antonio Dario LOopez para el trabajo con la comprension de
problemas aritméticos demostré las carencias que existian desde la propia
concepcion del trabajo docente metodologico. Esta constatacion justifico la
necesidad de elaborar una estrategia metodologica para perfeccionar el

tratamiento a este particular.

La elaboracion de la estrategia metodologica dirigida a la preparacion de los
maestros del primer ciclo para trabajar la comprension de problemas aritméticos
descansa en el enfoque socio-historico-cultural y se tiene en cuenta el desarrollo
profesional y humano del maestro.

La aplicacion de la estrategia metodologica contribuyé positivamente a la
preparacion de los maestros del primer ciclo para trabajar la comprension de
problemas aritméticos, pues la misma aporté acciones de caracter metodologico
gue se incluyen dentro del sistema de trabajo docente metodoldgico del centro a
través de reuniones, clases metodoldgicas, clases demostrativas, visitas de ayuda

metodoldgica y talleres metodologicos.

La evaluacion estrategia metodoldgica corrobord que es aplicable pues se produjo

una elevacion de las dimensiones e indicadores medidos.

RECOMENDACIONES
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Socializar los resultados de la presente investigacion a través de eventos,
intercambios de experiencias, cursos de superacion y la preparacion
metodoldgica que se realiza con la estructura Municipal de Educacion Primaria y
por Consejos Populares.

Publicar en revistas el estudio realizado sobre la direccibn del trabajo

metodoldgico en el tratamiento de la comprension de problemas aritméticos.
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ANEXO #1

Escala de valoracion por niveles de los indicadores establecidos que miden
la preparacion de los maestros del primer ciclo par a el trabajo con la

comprension de problemas aritméticos.

Dimension I. Cognitiva.

Indicador 1.1 Conoce el concepto problema y sus caracteristicas esenciales.
Nivel bajo (1). Presenta dificultades para identificar el concepto de problemas
aritmeéticos y sus caracteristicas.

Nivel medio (2). Reconoce el concepto problemas aritméticos aunque presenta
alguna inexactitud para aplicarlo a situaciones dadas.

Nivel alto (3). Evidencia dominio del concepto problemas aritméticos y es capaz
identificar sus caracteristicas esenciales en cualquier situacion que se le
presente.

Indicador 1.2. Conoce el procedimiento generalizado y las técnicas para
comprender un problema aritmeético.

Nivel bajo (1) Presenta dificultades para identificar las etapas del procedimiento
generalizado, no tiene claridad de las técnicas y no precisa las acciones que se
deben realizar para comprender problemas aritméticos.

Nivel medio (2). Reconoce las etapas del procedimiento generalizado y las
técnicas pero comete alguna imprecision en las acciones a realizar en cada una
de ellas.

Nivel alto (3). Muestra dominio de las etapas del procedimiento generalizado y de
las técnicas asi como de las acciones a realizar en cada una de ellas.

Indicador 1.3 Conoce el significados de las operaciones aritmética elementales a
partir de la relacion parte-todo de los problemas aritméticos.

Nivel bajo (1). No logra reconocer todos los significados préacticos de las
operaciones a partir de la relacion parte-todo.

Nivel medio (2). Muestra cierto dominio para identificar los significados practicos

cometiendo alguna imprecision en los que no se trabajan en el grado que imparte.

82



Nivel alto (3). Manifiesta precision en el dominio de los significados practicos de
las operaciones a partir de la relacion parte-todo.

Indicador 1.4 Comprende correctamente los problemas del ciclo.

Nivel bajo (1). Presenta dificultades para comprender los problemas aritméticos.
Nivel medio (2). Logra comprender los problemas aritméticos, aunque presenta
imprecisiones en los de mayor complejidad.

Nivel alto (3). Logra comprender de manera correcta todos los problemas
aritméticos incluidos los de mayor complejidad.

Dimension. Il Procedimental.

Indicador 2.1 Aplica el procedimiento generalizado y las técnicas para
comprender un problema aritmético.

Nivel bajo (1). No aplica de forma correcta el procedimiento generalizado para la
comprension de problemas aritméticos y demuestra carencia en la utilizacién de
las técnicas.

Nivel medio (2). Aplica el procedimiento generalizado para la comprension de
problemas aritméticos y utiliza algunas técnicas pero con impresiones en las
acciones correspondientes durante el proceso.

Nivel alto (3). Utilizan correctamente el procedimiento generalizado y las técnicas
durante la clase.

Indicador 2.2 Aplica en el proceso de comprension de problemas aritméticos

los significados préacticos de las operaciones a partir de la relacion parte-todo.
Nivel bajo (1). No logra aplicar los significados préacticos a partir de la relacion
parte- todo al comprender los problemas aritméticos.

Nivel medio (2). Aplica los significados practicos de las operaciones a partir de la
relacién parte- todo al trabajar la comprension de problemas aritméticos, aunque
comete algunas imprecisiones.

Nivel alto (3). Demuestra dominio en la aplicacién de los significados practicos en
la comprension de problemas aritméticos.

Indicador 2.3 Aborda de forma sistemética en las dosificaciones la etapa de

comprension de problemas aritméticos.
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Nivel bajo (1). No se abordan en las dosificaciones la etapa de comprension de
problemas aritméticos.

Nivel medio (2). Se aborda ocasionalmente en las dosificaciones la etapa de
comprension de problemas aritméticos.

Nivel alto (3). Se aborda de forma sistematica en las dosificaciones la etapa de
comprension de problemas aritméticos.

Indicador 2.4 Desarrolla el tratamiento metodoldgico de la comprension de
problemas en el plan de clases.

Nivel bajo (1). No desarrolla el tratamiento metodologico de la comprension de
problemas en el plan de clases.

Nivel medio (2). Se aborda de forma escueta y ocasional el tratamiento
metodoldgico de la comprensidn de problemas en el plan de clases.

Nivel alto (3). Desarrolla el tratamiento metodolégico de la comprension de
problemas en el plan de clases.

Niveles para evaluar la variable dependiente de forma integrada.

Nivel bajo. Cuando todos los indicadores estan en el nivel bajo o seis estén en
nivel bajo, aunque existan dos en el nivel medio o seis en el nivel bajo, uno esté
en el nivel medio y uno en el nivel alto.

Nivel medio. Cuando todos los indicadores estén en nivel medio o seis en el nivel
medio y dos en el nivel alto o seis en el nivel medio, uno en el nivel bajo y uno en
el nivel alto.

Nivel alto. Cuando todos los indicadores estan en un nivel alto o siete estan en

el nivel alto y uno en el nivel medio.
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ANEXO # 2

Guia para el andlisis de documentos.

Objetivo: Determinar los objetivos que se deben cumplir en cada grado respecto a
la comprension de problemas aritméticos
Documentos a revisar:

Tesis y resoluciones del Partido Comunista de Cuba.
Programa Director.

Modelo de Escuela primaria.

Programas Matematica. Educacion Primaria.
Programas de cada grado del ciclo.

Adecuaciones Curriculares del ciclo.

Orientaciones Metodolodgicas.

Libros de textos.

Elementos a revisar:

Fin de la educacion en Cuba.

Fin de la Escuela Primaria.

Objetivos que deben vencer los alumnos del primer ciclo y en cada grado con
respecto a la comprension de problemas aritméticos.

Contenidos en los que se pude dar salida a la compresion de problemas
aritméticos.

Actividades y ejercicios que se pueden utilizar para comprender un problema.
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Guia de observacion a clases

ANEXO # 3

Objetivo : Constatar el tratamiento metodologico que utilizan los maestros para

trabajar la comprensién de problemas.

Aspectos a observar

Se observa

Se observa
parcialmente

No se
observa

Seleccion de los procedimientos mas

adecuados.

Aplican el procedimiento
generalizado para comprender un

problema

Uso de las técnicas para comprender

un problema aritmético.

Aplica en el proceso de comprension
de problemas aritméticos los
significados  practicos de las
operaciones a partir de la relacion

parte-todo.

Aborda de forma sistematica en las
dosificaciones la etapa de
comprension en el componente de

solucion problemas aritméticos.

Desarrolla el tratamiento
metodoldgico de la comprension de

problemas en el plan de clases.
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ANEXO # 4

Resultados de la guia de observacién inicial y final.
Dimension 2
Niveles |2.1 % 2.2 % 23 % 24 %
Alto 3 143 |4 19 | |o o
Inicial Medio 333 |5 [238| 6 [286 | 4 |19
Bajo 11 52,4 |12 57,1 | 15 71,4 17 | 80,9
Alto 12 57,1 |14 66,6 | 10 47,6 9 42,8
Final Medio 7 333 | 6 28,6 | 9 42,8 | 9 42,8
Bajo 2 9,5 1 4.7 2 9,5 3 14,3
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ANEXO #5
Encuesta aplicada a los docentes del primer ciclo.
Objetivo: Constatar el nivel de conocimiento que poseen los maestros acerca de

la comprension de problemas aritméticos.

Afos de experiencia en la docencia:

Compaiiero(a):

Recabamos de su cooperacion para nuestra investigacion relativa al trabajo con la
comprension de problemas aritméticos en el primer ciclo de la escuela primaria,
con la finalidad de conocer el estado existente les pedimos responda de forma

clara y precisa las siguientes preguntas. Agradecemos su colaboracion.

1. ¢Qué entiende usted por un problema aritmético?

2. Escriba las principales acciones que realizas con tus alumnos cuando trabajas
un problema aritmético.

w

La comprension del problema es la etapa fundamental para llegar a su
solucion.
¢Qué técnicas o procedimientos utilizas al trabajar esta etapa con tus
alumnos? Explique alguna de ellas.
4. Explique los elementos que tiene en cuenta y qué prioriza cuando trabaja
con sus alumnos la comprension de los problemas aritméticos.
5. Elabore un problema aritmético correspondiente al grado que imparte.
Exponga qué técnicas y procedimiento que utilizaria para su comprension.
6. Resuelva el siguiente problema aplicando las técnicas para su comprension

realice todos los analisis por escrito.
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ANEXO # 6

Resultados de la encuesta aplicada en uninicioy  final.
Dimension 1
Niveles |1.1 % 1.2 % 1.3 % 14 |%
Alto 2 95 |4 19 4 19 23,8
Inicial Medio 7 |333[5 [238]12 |571 33,3
Bajo 12 57,1 | 12 57,1 | 5 23,8 9 (42,8
Alto 13 61,9 | 14 66,6 | 15 71,4 | 11 52,3
Final Medio 6 285 | 6 285 | 4 19 9 42,8
Bajo 2 9,5 1 4.7 2 9,5 1 4,7
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ANEXO # 8

REPRESENTACION DE LA ESTRATEGIA METODOLOGICA DIRIGI DA A LA
PREPARACION DE LOS MAESTROS DEL PRIMER CICLO PARA T RABAJAR
AL COMPRENSION DE PROBLEMAS ARITMETICOS

ETAPAS

( DIAGNOSTICOS ) (

ACCIONES

Geterminacién de Ias\

necesidades de
preparacion
metodoldgica que
tenian los maestros
del primer ciclo.
-Analisis de
documentos.
-Observacion de
clases.

-Encuesta.

( PLANEACION

\-

Gncuesta.

PLANEACION E

INIQTDI INENITACIANI

) ( EVALUACION )

ACCIONES

~N

-Determinacion de
objetivos.
-Determinacion de las
formas de organizacion de
la preparacion.
-Determinacion de la
evaluacion de cada via de
preparacion disefiada.
— Seleccion de los
maestros para impartir las
acciones elaboradas.
INSTRUMENTACION
-Disefio de las acciones
metodoldgicas.
-Instrumentacién de las
acciones disefiadas.
-Evaluacion de las
acciones instrumentadas.
-  Recogida de los
resultados obtenidos de la
aplicacion de las acciones.
Determinacion de las
necesidades de
preparacion metodoldgica
gue tenian los maestros
del primer ciclo.
-Analisis de documentos.

ACCIONES

@/aluacién.
-Encuesta.
-Observacion de
clases.

-Talleres de
socializacién

-Observacion de clases

\_

~N
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, ANEXO # 9
ACCIONES METODOLOGICAS.
ACCION. 1: Reuni6n Metodolégica

Titulo: Trabajo con el concepto problemas, sus caracteristicas esenciales.
Objetivo: Identificar el concepto problema aritmético, sus caracteristicas
esenciales, asi como su importancia.

Momento en el que se desarrolla: Preparacion metodologica de marzo.

Tiempo: 45 minutos.

Participantes: Maestros del primer ciclo.

Responsable: Vicedirector.

Proceder metodologico: _Se comenzara con la técnica “Lluvia de ideas”.

Se escribe en la pizarra la palabra PROBLEMA.

¢ Qué ideas le vienen a la mente al leer esta palabra?

Se escribiran en la pizarra las ideas expuestas por lo maestros.

¢, Qué es un problema mateméatico para usted? ¢Qué caracteristicas debe cumplir
para ser un problema?

Repartir tarjetas con diferentes conceptos de problema aritmético para analizar los
elementos comunes asi como el adoptado por la autora.

Tarjeta 1: Segun Barrios Es aquella tarea cuyo método de realizacion y cuyo
resultado son desconocidos para el alumno a priori, pero que éste, poseyendo los
conocimientos y habilidades necesarias, estd en condiciones de acometer la
busqueda de los resaltados o el método que ha de aplicar.

Tarjeta 2: Segun Garret R. Es una situacién o conflicto para la cual no tenemos
respuesta inmediata, ni algoritmo, ni heuristica, ni siquiera sabemos que
informacion necesitamos para intentar conseguir una respuesta”

Tarjeta 3: Alvarez de Zayas, C. La situacion inherente a un objeto, que
determina una necesidad en el sujeto, el cual desarrolla una actividad para
transformar la situacion mencionada.

Tarjeta 4: Polya: Tener un problema significa buscar de forma consciente una
accion apropiada para lograr un objetivo claramente concebido pero no alcanzable

de forma inmediata.
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Tarjeta 5: Campistroues Luis y Celia Rizo. Toda situacion en la que hay un
planteamiento inicial y una exigencia que obliga a transformarlo. La via para pasar
de la situacién o planteamiento inicial a la nueva situacién exigida, tiene que ser

desconocida; cuando es conocida deja de ser un problema.

Se analizard ademas cuales son las principales barreras que existen
para resolver problemas aritméticos partiendo de las investigaciones
realizadas al respecto con énfasis en la solucion por la via aritmética

teniendo en cuenta elementos de la metodologia y su tratamiento.
1- La motivacion es indirecta, mediatizada o mezclada con la accion del docente.

2- No se logran formas de actuacion generalizadas para ser aplicadas a nuevas
situaciones.

3- Los problemas son utilizados para el desarrollo de habilidades.

4- No se ensefan diferentes técnicas para ser utilizadas en la resolucion.

5- Problemas en la comprensién y correccion lectora.

6- Falta de sistematicidad en el trabajo con los problemas.

7-Tendencia a la ejecucion.
¢,Qué importancia tiene el concepto problema para la didactica de la matematica?

¢ Por qué es necesario que los docentes dominen este contenido?

¢ Qué ventajas ofrece la clase concebida a través de problemas?

Para concluir la actividad los docentes deben escribir una hoja anonima:

¢, Qué falt6?

¢, Qué les gustaria agregar?

¢, Qué calificacion le otorgaria a la actividad?

Acuerdo: Disefiar tareas metodologicas de modo que se aborden todos estos
elementos a partir del trabajo metodolégico que se desarrollara en la escuela.
Responsable: Director.

Fecha: Primera quincena de septiembre.

ACCION. 2: Reunién metodolégica
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Titulo: EIl trabajo con la comprensiéon de problemas aritméticos. El procedimiento
generalizado y las técnicas para comprender un problema.

Objetivo:  Reflexionar sobre el trabajo con la comprension de problemas
aritméticos en el ciclo, asi como el dominio del procedimiento generalizado y las
técnicas para comprender un problema.

Momento en el que se desarrolla:  Primer colectivo de ciclo marzo.

Tiempo : 45 minutos.

Participantes: Maestros del primer ciclo.

Responsable: Jefe de ciclo.

Proceder metodoldgico:  Se comienza lanzando la siguiente pregunta:

¢, Qué tratamiento metodoldgico le das a la solucién de problemas aritmético en el
grado que impartes?

¢,Cuales son las etapas por las que transita la solucion de un problema?

¢, Qué técnicas se utilizan para el trabajo con este particular?

A estas interrogantes le daremos respuesta a lo largo de la reunion.

Analizar algunos de los modelos de resolucion de problemas para ver sus etapas

y que tienen de semejante estos criterios. Presentar cartel

Polya Schoenfeld Mdller Jungk

- Comprender el - Andlisis y Orientacion ) gr;gtg}g'r%g hacia

problema. ;?(;Eﬁ)éfnn:'on del Elaboracion - Trabajo en el
] i - Disefar v planifi Realizacion problema

Concebir el plan. gls:glirc?gﬁlamflcar . - Solucién del
- Ejecutar el plan. Explorar ' Evaluacion. problema.

. ) : - Evaluacion de la
- Vista soluciones. solucion
. - Verificar soluciones '

retrospectiva.

Celia rizo y Luis Campistroues proponen:

Procedimiento generalizado Leo

Lectura global

Releo 93

Lectura




¢ Qué dice? >

¢Puedo decirlo de otro modo? | >

Reformulo
Lectura
analitica y
reformulacién

¢, Como lo puedo resolver? | >

Busco la via de solucion

* Lectura analitica 'y

reformulacion

* Modelacién

* Determinacion de
problemas auxiliares

* Tanteo inteligente

* Analogia

Resuelvo

Respondo

¢ Es correcto lo que hice? >
¢ Existe otra via?

¢Para que cosa me sirve?

Hago
consideraciones
(incluye la
comparacion el
analisis de la
solucion y del
procedimiento)
Técnicas de la
comprobacion.

Hacer énfasis en las dos primeras etapas para solucionar un problema aritmético.

¢, Qué entiendes por comprender un problema?

Significa entender, penetrar, concebir, discernir, descifrar el contenido del mismo.

Como proceso intelectual, la comprension de un problema supone captar los

94



significados practicos de las operaciones que otros han transmitido mediante

textos, imagenes y representaciones.

Ademas proponen

= Formular preguntas adicionales a problemas simples ya resueltos.

= Formular un problema simple ya resuelto de modo que el original sea un

problema auxiliar del segundo.

» Reformular problemas compuestos independientes o eliminarles preguntas,

después de resuelto, de modo que se transformen en problemas compuestos

independientes.

¢, Qué procedimiento generalizado y qué técnicas se deben utilizar

comprender un problema aritmético?

Procedimiento

Técnicas

¢, Qué dice?

Leo.

Lectura global.

Releo.

Lectura.

¢, Puedo decirlo de otro modo?

Reformulo.

Lectura analitica y reformulacion.

¢,Como lo puedo resolver?

* Lectura analitica y reformulacion.

* Modelacion.

» Determinacion de problemas

auxiliares.

 Tanteo inteligente.

¢En qué consiste cada una de estas técnicas?

Técnica de la modelacion

Modelar significa:

para

Reproducir las relaciones fundamentales que se establecen en el enunciado de

un problema, despejadas de elementos innecesarios o términos no matematicos

qgue hacen dificil la comprensién. Una de las formas de modelar los problemas es

mediante esquemas graficos que permiten al alumno hacer visible los elementos

gue componen el enunciado y las relaciones que se establecen entre ellos.
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Acciones para desarrollar la habilidad de construir esquemas

= Leeyrelee el problema.

* Analiza que tipo de modelo puedes utilizar.

» Piensa en un esquema para relacionar los datos.

» Dibuja el esquema.

= Controla si se corresponde el esquema con la situacion planteada.

» Analiza si te ayuda a comprender mejor el problema

Técnica de la lectura analitica y la reformulacion:

Mediante la lectura analitica se hace un estudio del texto del problema de modo
que se separen claramente sus partes y se distingan las relaciones esenciales
que se dan explicita o implicitamente en él, con el proposito de ayudar a la
comprension del problema o también en la busqueda de la solucion. Por lo
general esta lectura analitica va acompafiada de un nuevo proceso de sintesis, 0
sea de una nueva integracion de las partes recompuesta de modo que el nuevo
texto esté expresado en un lenguaje mas cercano a la persona que se enfrenta al
problema o reformulado como una nueva situacion aparentemente distinta a la
original pero solo externamente, pues en realidad se trata de una misma situacion
cambiada de aspecto.

La lectura analitica y la reformulacion se tratan de conjunto porque es dificil
separarlas, siendo la segunda una consecucion de la primera.

Se hace referencia a las acciones que deben realizarse en la lectura analitica y
en la reformulacion. Es un proceso de analisis y sintesis.

» La lectura analitica ayuda a separar lo conocido de lo desconocido y a
buscar la via de solucion. La lectura analitica y la reformulacion se dan los
dos a la vez, siendo la segunda una consecuencia de la primera.

Acciones que puede hacer el alumno

» Leey relee el problema.

= ¢ Qué eslo que conozco y lo que no conozco?

= ¢ Qué palabra desconozco su significado?

= ¢ Qué debo buscar?

= ¢ Qué relaciones se establecen entre las partes del problema?
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» Trato de expresar las relaciones con mis palabras.

» Puedo representar en un modelo la situacion dada.
Técnica de tanteo inteligente . Destacar que no existen formulas para decidir
cuando debe utilizarse el tanteo, pero resulta Util cuando se esta en una situacion
dificil y garantizan la posibilidad de encontrar todas las soluciones.
En este andlisis se formulan problemas auxiliares que son los que contribuyen a
llegar a las respuestas finales. Por ello dentro de esta técnica desempefian un
papel importante las técnicas de la lectura analitica y la reformulacién, asi como la
modelacion.
Se ponen ejemplos de problemas que pueden ser relacionados cada uno de estos
modelos, tomados de los textos de los diferentes grados.
Evaluacién: Se realizara a través de ejemplos donde se ilustren la forma de
abordar las técnicas y procedimientos mencionados determinando los aspectos
positivos, negativos e interesantes de la reunion metodolégica, adoptandose el
siguiente acuerdo.
Acuerdo: Disefiar tareas metodolégicas a partir del andlisis realizado con
anterioridad, de modo que se aborden todos estos elementos a partir del trabajo
metodoldgico que realiza la escuela.
Responsable: Vicedirector y Jefe de Primer Ciclo.
Fecha: Primer semestre del afio.
ACCION. 3: Clase Metodoldgica
Tema: Tratamiento metodoldgico al contenido referido a la comprension de
problemas aritméticos en primer grado correspondiente a la Unidad # 2. 2.3
Ejercicios basicos de adicion y sustraccion cuya suma y minuendo es seis.
Objetivo: Demostrar a los docentes el tratamiento metodoldgico que se realiza a
la comprension de problemas.

Dirige : Jefe del Primer Ciclo.

Participantes: Director, Vicedirector y maestros del primer ciclo del centro.
Tiempo de duracién : 90 minutos.
Materiales : Libro de texto, Orientaciones Metodoldgicas, Programa de 1.grado,
Programas de Mateméatica Educacion Primaria.
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Distribucién de los contenidos, para dar tratamiento a los problemas.

No Contenido Objetivo Método Medios de ensefanza Técnicas | Actividades a realizar
1 Ejercicios basicos | Calcular Elaboracion | Franeldgrafo, pizarron, | Modelacié | Elaborar problemas de
.y L . adicion con la represen-
de adicion cuya ejercicios Conjunta L/T n tacion del ejercicio 4
suma es seis. basicos de C/T y Software Educativo pag. 59 del LT teniendo
_ f: en cuenta el limite que
adicion cuya Problemas Matematicos se trabaja.
suma es 1, Adecuar problema 7
. . ~ inciso (a) de la pagina
seis, Medio de ensefianza. 44 OM, al limite que se
utilizando la trabaja  representarlo
e en el medio.
via intuitiva.
2 Ejercicios basicos | Calcular ejer- | Elaboracion | Franeldgrafo, pizarron Modelacio | Elaborar problemas de
de adicion cuyo cicios  basi- Conjunta C/T, LT, fichas de | n sustraccion con Ias_ fi-
cos de sus- chas de doming tenien-
minuendo es seis. | traccién cuyo doming, do en cuenta el limite
minuendo es . ~ que se trabaja.
: - Medio de ensefianza.
seis, utilizan- Adecuar  problema 7
do la via in- inciso (c) de la pag. 44
tuitiva. OM al limite que se
trabaja y representarlo
en el medio de ense-
fnanza
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Ejercitacibn y me- | Calcular Elaboracion | Franeldgrafo, pizarron, | Modelaci | Dar problemas y esque-
morizacion de los | sumasy Conjunta L/T on. Mas para seleccionar el
ejercicios basicos | diferencias CIT y Software gue le corresponde te-
cuya sumay limite seis. Educativo Problemas niendo en cuenta el limi-
minuendo es seis. Matematicos, cartel. te que se trabaja.
Solucién de Comprender | Elaboracion | Franelégrafo, pizarron, | Modelaci Represéntalos
problemas problemas Conjunta L/T on. gr afl_camente los
siguientes problams e
sencillos donde sencillos de C/T y Software Educativo identifica al operacion
debe calcularse la | adiciony Problemas Matematicos, que debes realizar de

sumay la
diferencia de dos
numeros naturales

limite seis.

sustraccion
limite seis
de forma

oral.

medio de ensefianza.

forma oral.

. Tengo tres
caramelos. Mi primo
me regalo tres mas.
¢,Cuantos caramelos
tengo ahora?

= Braulio comenzo a
jugar con seis bolas y
perdio dos ¢ Con
cuantas bolas termino
el juego?

= Seis perritos pario
Luna, la hermosa perra
de Luis, son blancos
negros y grises y con
pecas en la nariz.
Algunos de ellos regalo
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a amigos que viven por
alli, ahora le quedan
solo tres ¢ Cuantos
perritos regalo Luis?
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Medio de ensefianza: Representando mi problema.

Todo Partes

Estas actividades que aparecen en la clase metodolégica no son las Unicas que
se pueden trabajar, también pueden abordarse otros ejercicios formales para lograr
las habilidades del céalculo oral.
Luego de terminada la actividad se deja un estudio independiente para prepararse
para el préximo taller. Para lo cual deben realizar las siguientes actividades:
1. Fiche los significados de las operaciones elementales a partir de la relacion parte-
todo y las estructuras semanticas que aparecen en las Orientaciones
Metodoldgicas del grado que trabajas y en el texto: La etapa de orientacion en la
solucién de problemas aritméticos para la escuela primaria de Manuel Capote
Castillo. Luego trata de establecer una relacion con las que puedas aplicar en los
problemas que se te dan a continuacion.
1. En una exposicion de muebles hay 524 sillas. .Se van a colocar 4 sillas y un
mantel por cada mesa. ¢Cuantas mesas y cuantos manteles se necesitaran?
2. Una granja porcina tiene ahora 1744 cerdos. Esto es ocho veces la cantidad de
cerdos que tenia la granja hace cinco afos. ¢Cuantos cerdos tenia cinco afios
antes de la fecha actual?
3. En una fabrica de calzado trabajan 184 hombres. Esa cantidad excede en 17
personas la cantidad de mujeres que alli laboran. ¢Cuantas mujeres laboran en

la fabrica de confecciones?
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4. Alberto ha reunido la quinta parte del precio de una bicicleta. ¢ Cuanto le falta
para adquirirla si este articulo cuesta $25?

5. La matricula de 4. grado de la escuela primaria A es de 30 alumnos. Esta es la
sexta parte de la matricula de toda la escuela. Por otra parte, si la escuela
primaria B tuviera 18 alumnos menos, entonces tendria la misma cantidad de
alumnos que la A. ¢ Cual es la matricula de la escuela primaria B?

6. Una calle se esta reparando. Ya estan arregladas 600m. Si cada dia se
rectificaran 100m de la via, entonces en 4 dias se terminaria la reparacion de la
calle. ¢ Cuél es la longitud de la calle?

7. Los hermanos Emilio, Salvador y Lorenzo tienen $97 cada uno. Deciden unir su
dinero, para comprar un articulo que les cuesta $270. ¢Les falta o les sobra

dinero? ¢Cuanto?

3. Complete el siguiente cuadro. Ten en cuenta los elementos que se te piden.

(Correspondencia entre problema-significado practico y técnica a utilizar).

Significado practico Técnica a utilizar
Problema

~N| O O B WO N|

ACCION. 4: Clase Demostrativa

Asunto: Comprension de problemas aritméticos.

Objetivo : Demostrar el tratamiento metodolégico para comprender problemas
aritméticos.

Método : Elaboracion conjunta

Medios de Ensefianza : Libro de texto, pizarron, cartel, medio de ensefianza.
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Procedimientos :

analisis y sintesis.

Imparte: Maestra de 2.grado

Lugar: Aulade 2.5

Participantes: Maestros del primer ciclo, jefe de ciclo, vicedirector y director.

Trabajo con el texto, modelacién, preguntas y respuestas,

La maestra comenzara la actividad comprobando el dominio de los alumnos de los

ejercicios basicos a través de un célculo oral en tarjetas.

3.2

16:8

12:2

20:2

14:7

82

18:9

2.2

2.1

2.10

25

10:5

Se recordaran los términos mateméticos de las operaciones asi como los

significados practicos estas con el uso del medio de ensefianza

@

Mulfirfitsiégion

Tald @
®@ O

BiRgtes
O
O

%@

oo

M4

i(’)nd0

Busco

Se revisara la tarea orientada que consiste en analizar el

determinar en él los siguientes elementos:

¢, Qué te dan?

¢, Qué te piden?

¢, Qué palabras no puedes quitar?

siguiente problema y
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A la escuela entraron 18 mascotas para ser distribuidas en nueve aulas por igual de
la misma ¢ Cuantas mascotas le corresponden a cada aula?
Se discute con los alumnos la interpretacion que hicieron acerca del problema y se
revisa oralmente.
¢ Para qué les sirve este andlisis?
Se explica la importancia de comprender los problemas antes de darle solucién.
Observar la primera ilustracion que aparece en el texto.
¢A qué se refiere?
¢Han ido al parque? ¢ Les gusta? ¢ Por qué?
Se orienta el tema y objetivo (Qué van a hacer, cobmo van a trabajar, qué utilidad
tiene lo que aprenderan hoy y por qué es necesario este conocimiento)
Se comprobara si los alumnos comprendieron los que van a hacer.
Se orienta buscar el problema 3 pagina 82 del L/T
Se orientara leerlo, lectura global y releerlo.
¢, Qué dice?
¢,De qué se habla? ¢;Qué elementos no puedo quitar? ¢ Por qué?
Demostrar en el problema.
¢,Coémo lo puedo resolver? (Realizar la técnica de modelacién)
¢, Con los elementos que ya tengo puedo representarlo en la libreta? Realizar la
representacion y controlar por los puestos, luego se debatira de forma oral lo
realizado.

Realizar una representacion en la pizarra

? ? ? ?
CP CP CP CP
P1 P2 P3 P4
Hermano 1 Hermano?2 Hermano3 Hermano 4
eQ Todo $ 8 de ensefianza y

volver a identificar.
¢,Como lo puedo resolver?

¢, Qué respuesta le darias a la pregunta del problema?
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Comprender otros problemas utilizando el mismo proceder

Problema 1

Noel, Alcides y Miguel tienen tres tigues cada uno para montar en lo aparatos del
parque de diversiones ¢ Cuantos tiques tienen entre los tres?

Problema 2

Gloria compré en el parque un libro de cuentos que tiene 20 paginas Ella ya leyé la
mitad del libro ¢ Cuéntas paginas ha leido Gloria?

Problema 3

En una actividad en el parque

Chico techo6 ocho chozas,

Empled dieciséis planchas.

¢,Cuantas planchas utilizé

para techar cada choza

si cada choza tenia

la misma cantidad de planchas?

Problema 4

Al parque infantil asistieron dos grupos de 2.grado ¢Qué cantidad de alumnos fueron
al parque si la matricula del grupo A es el doble de 10 y todos tiene la misma
matricula?

Conclusiones

¢,Creen importante lo que hemos hecho hasta aqui?

¢, Qué les permite? ¢ Les fue dificil comprender el problema?

Escuchar una poesia acerca del parque infantil.

Luego de controlar el resultado de la actividad orienta la tarea para la casa.

Guia de Observacion a al clase demostrativa

1. Utilizacion de las técnicas de la modelacion y la reformulacion.

2. Utilizacion de las acciones para el cumplimiento del procedimiento generalizado
para comprender un problema.

3. Aplicacién de los significados practicos.

Luego se realizard el debate y analisis de la clase demostrativa por los maestros.
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ACCION. 5: Taller

Tema: Los significados practicos de las operaciones elementales a partir de la
relacion parte-todo. Su utilizacion para la comprension de problemas aritméticos.
Objetivo: Debatir y reflexionar sobre la aplicacién de los significados practicos de
las operaciones a partir de la relacién parte todo para comprender problemas

aritméticos.

Convocatoria:
Se efectuard el taller relacionado con los significados préacticos de las operaciones a

partir de la relacion parte-todo para comprender problemas aritméticos. Para ello
debes resolver los ejercicios dejados en la reunién metodoldgica anterior y consultar

la bibliografia recomendada.

Orientaciones para el desarrollo del taller

Para iniciar la actividad se divide el grupo en equipos de 7 participantes,
donde a cada uno se le entrega un sobre y se les invita a realizar las
actividades que aparecen plasmadas en los mismos. Para el trabajo se
tendran en cuenta los siguientes requisitos:

* Socializar las soluciones de las tareas propuestas.

» Buscar diferentes via para comprender cada problema propuesto.

» Estar todos preparados para exponer al final.

Luego de la explicacion inicial se distribuyen los sobres con las
actividades a resolver por los equipos:

Equipo # 1
1. Consulta las Orientaciones Metodoldgicas de 3.grado péagina 2 y fiche los

significados practicos a partir de la relacion parte -todo que debe conocer el
alumno al terminar ese grado. Comparelos con los que aparecen en el libro
“Aprende a resolver problemas aritméticos, escrito por Celia Rizo y Luis
Campistrous.

2. Ejemplifigue con problemas del libro de texto y el cuaderno de
3.grado.
3. Resuelva el siguiente problema. Identifique los significados que

debes utilizar y aplique la técnica de modelacion.
Alejandro, Ernesto y Danilo tienen entre los tres 80 sellos de correos. Los del

primero con los del segundo suman 58, y los del segundo con los del tercero

suman 56. ¢, Cuantos sellos tienen cada uno?
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Equipo # 2
1. Consulta las Orientaciones Metodologicas de 2.grado y fiche los significados

practicos a partir de la relacion parte -todo que debe conocer el alumno al
terminar ese grado. Compérelos con los que aparecen en el libro “Aprende a

resolver problemas aritméticos, escrito por Celia Rizo y Luis Campistrous.

2. Ejemplifique con problemas del libro de texto y cuaderno de 2.grado
algunos que se relacionen con estas. Resuelvan todos los
problemas seleccionados.

3. Elabore una actividad de aprendizaje que sirva de condiciones
previas para trabajar estos significados en clases del grado en que
trabaja.

Equipo # 3

1. Consulta las Orientaciones Metodolégicas de 4.grado Yy fiche los significados
practicos a partir de la relacion parte -todo que debe conocer el alumno al
terminar ese grado. Comparelos con los que aparecen en el libro “Aprende a
resolver problemas aritméticos, escrito por Celia Rizo y Luis Campistrous.

2. Ejemplifique con problemas del libro de texto y el cuaderno de 4.grado, algunos
que se relacionen con los significados practicos tratados. Resuelvan todos los
problemas seleccionados.

3. Reformule el siguiente problema de modo que el segundo se resuelva aplicando
otro significado practico.

Hace diez afos la matricula del seminternado Antonio Dario era de 190 alumnos .En

el presente curso escolar la matricula es cinco veces una cifra como esa. ¢En

cuanto excede la matricula actual a la de hace 10 afios?

Bibliografia
= Campistrous Pérez, L y Rizo Cabrera, C. (1996). Aprende a

resolver problemas aritméticos. La Habana: Editorial Pueblo y
Educacion.

= Capote Castillo, M (2005). La etapa de orientacion en la solucion de
problemas en la escuela primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

» Ledn Figueras N [et al]. (2005).Orientaciones Metodologicas de Cuarto

Grado. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
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= Ledn Figueras N [et all. (2008).Matematica Cuarto Grado. La Habana:
Editorial Pueblo y Educacion.

» Pefia Galvez R. L. [et al] (2006).Orientaciones Metodoldgicas de Segundo
Grado. Tomo 2. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

= Villalon I. M [et al]. (1997).Mateméatica Segundo Grado. La Habana: Editorial
Pueblo y Educacion.

= Villalon I. M [et al]. (2001).Orientaciones Metodolégicas de Primer Grado.
Tomo 2. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

= Villalon I. M [et al]. (2006). Orientaciones Metodologicas de Tercer Grado.

Tomo La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Villalén 1. M [et al]. (2007).Mateméatica Tercer Grado. La Habana: Editorial

Pueblo y Educacion.

ACCION. 6: Visita de Ayuda Metodoldgica

Objetivo: Demostrar a los maestros del primer ciclo cémo organizar en el proceso
de ensefianza aprendizaje de la comprension de problemas aritméticos utilizando el
procedimiento generalizado y las técnicas.

Momento en el que se desarrolla : Proceso docente educativo.

Tiempo: 8 horas.

Vias para el desarrollo del trabajo.

1
2
3- Comprobaciéon de conocimientos.

Entrevista a alumnos y maestros.

Visitas a clases.

4- Planes de clases y dosificaciones.
5
Desarrollo.

Libretas los alumnos.

Guia para la entrevista a los maestros
¢, Cual es el componente mas afectado en la Matematica en su grupo?
¢, Qué tiempo le dedicas al trabajo con la comprension de los problemas en cada

unidad del programa que impartes?
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¢, Qué técnicas utilizas con mayor frecuencia para desarrollar este particular? ¢Por
que?
¢, Qué acciones realizas para adiestrar a los alumnos en el uso de las técnicas para
comprender un problema aritmético?
Mencione las etapas que debes tener en cuenta cuando trabajas con los alumnos
la comprension problemas.
Diga como puedes articular las técnicas dentro del procedimiento generalizado para
la comprension de problemas aritméticos.
Guia para la entrevista a los alumnos.
¢ Trabaja el maestro en las clases la comprensién de los problemas?
¢ Te gusta que lo haga? ¢ Por qué?
¢,Cual es la principal dificultad que presentas cuando debes resolver sélo un
problema?
Guia de revision de los planes de clases
» Aborda de forma sistematica en las dosificaciones la etapa de comprension
en el componente de solucion problemas aritméticos.
= Desarrolla el tratamiento metodolégico de la comprension de problemas en el
plan de clases.
= Existe correspondencia con la dosificacion.
Para la conclusion de la visita se efectda un taller cientifico metodolégico donde se
abordan los principales problemas detectados y las vias para su solucién.
Bibliografia:
» Albarrdn Pedroso, J. (2004). Video Clases de Matematica de la Escuela
Primaria. 8 y 9. (Material en soporte digital).
= Albarrdn Pedroso, J y otros. (2006). Didactica de la Matematica en la Escuela
Primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
= Campistrous Pérez, L y Rizo, C. (1996). Aprender a resolver problemas
aritméticos. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
= Capote Castillo, M (2005). La etapa de orientacion en la solucion de

problemas en la escuela primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacién.
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= Labarrere Sarduy, A. (1987). Bases psicopedagogicas de la solucion de

problemas en la Escuela Primaria. La Habana. Editorial Pueblo y Educacion.

ACCION. 7: Taller de profundizacion.
Objetivo: Debatir el tratamiento metodoldgico de la comprension de problemas
aritméticos utilizando el procedimiento generalizado y las técnicas.

Tiempo: 90 minutos.

Proceder metodoldgico:

Primera actividad:

Se le plantea a los maestros que es necesario recoger las diferentes opiniones
que tienen acerca de los criterios esenciales que consideran lleva la comprension
de problemas aritméticos en el primer ciclo.

Se le entrega a cada uno en una hoja de papel en forma de plegable y se les dice
que escriban en la primera seccidn sus opiniones sobre los elementos esenciales a
los que debe dar tratamiento metodologico para desarrollar la comprensién de un
problema aritmético.

En la segunda seccion del plegable los procedimientos metodologicos que emplean
para comprender un problema aritmético.

En la tercera seccion del plegable ¢Qué técnicas conoces para trabajar la
comprension de problemas aritméticos? Mencione algunas. Explique una.

Se toman en cuenta todas las opiniones de los maestros.

Se valora que hay de comun en las opiniones y se llega al consenso de ¢Qué
dominan?, ¢ Qué les falta?

Segunda actividad:

Se agruparan los maestros por grados y cada grado traerd un medio de ensefianza
para comprender problemas aritméticos.

Se hard un debate de como usar cada medio de ensefianza siguiendo el

procedimiento generalizado para el trabajo con este particular y cual es su utilidad.

Medio de ensefiaza 1.grado
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Comprendiendo con tirillas.

Medio de ensefianza 2. grado

Aprendo a comprender.

NN/

oymym /7

Todo Partes Contenido
. e las
artes .

o N
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Medio de ensefianza 3. grado

Ahorrando con problemas.

3 2 1 17 16 15 iy
£ 1@ N % £

Di su ¢Existe | Regresa | ¢Qué
Adelanta | significado | Modela otravia |ala obtuviste?
3 pasos | practico de casilla 8

solucion?
4 14 ¥
. . ¢ Qué
Reformula Situaciones tiene?
5 Probl.e’r)nlcas 13
© ¢ an
Retrocede Comprueba
1 casilla
6 7 8 9 10 11 12
@ ¥ an £ ¥ =+ ©
Resuelve | Léelo Regresa | Modélalo | ¢Qué ¢Puedes Camina 4
ala dice? decirlo de casillas
casilla 4 otra forma?
Medio de ensefianza 4. grado
Creo con la tabla.
Todos Hermanos
Nombres Mario Eloy Angela Carmen
Edades 8 afnos 15 afios 9 afnos 5 afos
A" V‘ V4
Cafeteria

Leche -------m-mmmmmm oo 45¢
Helado 25¢
Refresco-------------=---mmememmm oo 5¢
Pastel R EEEE --- 50¢




Tercera actividad :

Se les orientara la elaboracién de un problema con el medio propuesto por 4.grado,
se analizard si retnen los requisitos de lo que es un problema donde se explicara la
via de solucion.

Conclusion del taller

Para comprender un problema aritmético hay que seguir los pasos del

procedimiento generalizado analizado en el taller.

ACCION. 8: Clase abierta

Asunto: Comprendiendo problemas.

Objetivo: Demostrar la aplicacion de los significados practicos de las operaciones
asi como el procedimiento generalizado y la integracion de las técnicas para la
comprension de problemas.

Método: Elaboracion conjunta.

Medios de enseflanza: Cartel, libro de texto, pizarra, medio.
Procedimientos: Trabajo con el texto, modelacion, preguntas y respuestas,
andlisis, sintesis.

Imparte: Maestra de 4. grado.

Lugar: aula de 4.3.

Participantes: Maestros de primer ciclo.

La maestra comienza presentando una situacion en un cartel:

Fui a la romeria de San Severino.

A un padre y siete hijos

Crucé en el camino.

Cada hijo lleva siete sacos

En cada saco iban siete gatos

Y con cada gato siete gatitos

Gatos, gatitos, hombres y nifios

¢, Cuantos iban a casa de Camerino?

Leer en silencio la situacion para responder las siguientes preguntas:

¢,De quién era la romeria? ¢ Saben qué es una romeria?
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¢, Con qué

¢, Qué tipo

se encontré en el camino?

de ejercicio es?

¢Por qué lo sabes? ¢ Qué condiciones debe cumplir para llegar a ser un problema?

¢, Qué debes hacer para su solucion? (Recodar las etapas por las que transita un

problema)

¢,Cual consideras la mas necesaria?

¢, Qué puedes aplicar de los que ya conoces para llegar a comprenderlo?

Técnicas
]__

Técnica de la Modelacion. Se debe enfatizar en la importancia que tuene
gue los alumnos aprendan a modelar por si solos elaborando diferente
esquemas Yy gréficos destacando la manera propia de interpretar el
problema.

Técnica de lectura analitica y la reformulacién. Se destaca el estudio del
texto del problema de modo que se separen sus partes y se distingan las
relaciones esenciales con el proposito de ayudar a la comprension del
problema y la busqueda de la idea de solucion.

Técnica de la determinacion de problemas auxiliares. Se ilustrara con
ejemplos donde se insista el analisis conjunto de lo que piden con lo que
dan a partir de la pregunta ¢ Qué necesito saber para contestar la pregunta
del problema?

Técnica de tanteo inteligente. Destacar que no existen formulas para
decidir cuando debe utilizarse el tanteo, pero resulta Gtil cuando se esta en
una situacion dificil y garantizan la posibilidad de de encontrar todas las

soluciones.

Significados practicos. Presentar medio de ensefianza Comprendiendo la

operacion

para recordarlo.

¢, Crees qué sea importante esta etapa? ¢,Por qué?

Se orienta el tema y objetivo (Qué van a hacer, como van a trabajar, qué utilidad

tiene lo que aprenderan hoy y por qué es necesario este conocimiento)

Se comprobara si los alumnos comprendieron los que van a hacer.
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Se realizara el andlisis de la situacion propuesta aplicando el procedimiento
generalizado y las técnicas para la comprension de problemas aritméticos.

Se presentara un sistema de problemas teniendo en cuenta el transito por los
niveles de desempefio para comprenderlos teniendo en cuenta lo tratado acerca de
este particular.

Luego de comprendido los problemas de forma colectiva la maestra realizara las
conclusiones de la clase valorando las principales potencialidades y carencias que
tiene este contenido.

Se orientara la tarea en funcién de lo trabajado.

Guia de Observacion a al clase demostrativa

1. Utilizacion de las técnicas de la modelacion y la reformulacion.

2. Utilizacion de las acciones para el cumplimiento del procedimiento generalizado
para comprender un problema.

3. Aplicacién de los significados practicos.

Luego se realizard el debate y andlisis de la clase abierta por los maestros.

Luego de realizado el debate y andlisis de la clase abierta por los maestros se
orienta para la proxima actividad metodoldgica (Taller de socializacion), lo siguiente:
= Traer problemas de adicion y sustraccion elaborados por los maestros de los
contenidos que se trabajan en el grado.
= Explicar cdmo se trata metodoldégicamente la comprension de estos
utilizando los significados practicos de las operaciones, las técnicas y el
procedimiento generalizado.
Bibliografia para la autopreparacion
= Albarrdn Pedroso, J y otros. (2006). Didactica de la Matematica en la Escuela
Primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
= Campistrous Pérez, L y Rizo, C. (1996). Aprender a resolver problemas
aritméticos. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
= Capote Castillo, M (2005). La etapa de orientacion en la solucion de

problemas en la escuela primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
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ACCION. 9: Visita de Ayuda Metodolégica.
Objetivo: Demostrar la correcta seleccion de los métodos, procedimientos y
técnicas mas adecuadas para el tratamiento metodologico de la comprension de
problemas.

Tiempo: 8 horas.

Participantes: Maestros de primer ciclo, vicedirector y director

Responsable: Jefe de ciclo

Contenido: EIl proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension de problemas
tipicos tanto por ciento a través de la utilizacion del procedimiento generalizado y
las técnicas estudiadas.

Plan de actividades:

Primero. Revision de planes de clases y dosificacion.
Segundo. Visita a clases de los docentes del primer ciclo.
Tercero. Comprobaciones de conocimientos.
Cuarto. Analisis de las clases con los maestros.

Taller para reflexionar sobre los aspectos observados y determinar necesidades.

La visita concluye con un debate con el director, vicedirector y maestros, donde se
abordan las principales regularidades detectadas, los resultados de las
comprobaciones y se toman acuerdos para la proxima etapa.

ACCION. 10: Taller de socializacion.

Objetivo: Reflexionar sobre los principales elementos tedricos y metodoldgicos
analizados en la etapa.

Momento en el que se desarrolla : Preparacion Metodoldgica.

Tiempo: 45 minutos.

Participantes: Maestros del primer ciclo.

Orientaciones para el desarrollo de la actividad.

El taller se desarrollara con la exposicion de las experiencias adquiridas en relacion
con el tratamiento metodolégico a la comprension de problemas aritméticos
teniendo en cuenta lo trabajado asi como el estudio independiente orientado.

En la exposicién haran referencia a:
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Logros que han ido obteniendo en el tratamiento de la comprension de
problemas aritméticos en el primer ciclo.
Principales dificultades que aun presentan los maestros.
Propuesta de modificacion a las actividades desarrolladas.
Experiencias en el trabajo con la comprension de problema .Cada participante
expondra un ejemplo de cédmo dar tratamiento a la comprension de un problema
aritmético seleccionado por ellos donde explique el proceder metodoldgico.
En las conclusiones se valora por parte de los maestro la efectividad de las
acciones ejecutadas en su preparacioén. Pueden proponerse nuevas acciones.
Bibliografia
» LeOn Figueras N [et al]. (2005).Orientaciones Metodologicas de Cuarto
Grado. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
= LeoOn Figueras N [et all. (2008).Matematica Cuarto Grado. La Habana:
Editorial Pueblo y Educacion.
» Pefia Galvez R. L. [et al] (2006).Orientaciones Metodoldgicas de Segundo
Grado. Tomo 2. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
= Villalon I. M [et al]. (1997).Matematica Segundo Grado. La Habana: Editorial
Pueblo y Educacion.
= Villalon 1. M [et al]. (2001).Orientaciones Metodolégicas de Primer Grado.
Tomo 2. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
= Villalon I. M [et al]. (2006). Orientaciones Metodoldgicas de Tercer Grado.
Tomo La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
= Villalon I. M [et al]l. (2007).Matematica Tercer Grado. La Habana: Editorial

Pueblo y Educacion.
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ANEXO # 10

Evaluacion integral de los maestros muestreados en

el diagnastico final.

Evaluacion

integral

Indicadores

2.4

2.3

2.2

2.1

1.4

1.3

1.2

1.1

Maestros

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
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ANEXO # 7

Evaluacion integral de los maestros muestreados en

el indicador de la variable

dependiente en el diagndstico inicial.

Evaluacion

integral

Indicadores

2.4

2.3

2.2

2.1

1.4

1.3

1.2

1.1

Maestros

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

119



Tabla comparativa de los valores de la variable ind

ANEXO #11

de la aplicacion del diagnéstico inicial y final.

ependiente como resultado

Etapas Maestros Valor % Valor % Valor %
bajo(B) medio(M) alto(A)
Diagnéstico 21 11 52,3 10 47,6 _ 0
inicial
Diagnostico 21 3 14,3 9 42,8 9 42,8
final
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ANEXO #12

Grafica evaluacion de la variable dependiente antes y después de la

aplicacion de la propuesta.

80,00%+
70,00%-+
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00% 1

0,00%+

B Inicial
B Final

121



122



