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SINTESIS:

El presente trabajo titulado: “La preparacion de los maestros del segundo ciclo de
las escuelas multigradas en la produccion de textos escritos”, tiene gran
importancia y actualidad ya que aborda objetivos comunes declarados en los
programas de la Lengua Espafiola para ambos grados, asi como el trabajo
requiere en estos momentos la lengua materna. Durante la etapa de diagnostico
se detectaron dificultades en el tema de la produccion de textos escritos en estos
maestros, por lo que se plantea como objetivo aplicar actividades metodoldgicas
para fortalecer la preparacion de los maestros del segundo ciclo de las escuelas
multigradas “Ruta Pitajones” en la produccion de textos escritos. Durante el
desarrollo de la investigacién se utilizaron diferentes métodos tales como: el
analitico-sintético, inductivo-deductivo, histoérico y légico, andlisis de documentos,
observacion cientifica, entrevista a maestros de segundo ciclo, pre-experimento,
andlisis porcentual, tablas, graficas, etc. La novedad cientifica radica en la
aplicaciéon de las actividades metodoldgicas. Ademas estas actividades fueron
para contribuir a la solucién del problema cientifico declarado. El aporte en esta
investigacion es eminentemente practico y radica en las actividades
metodoldgicas, las cuales permiten sistematizar de manera practica a travées de
reuniones metodoldgicas, y talleres, alternativas para contribuir a la preparacion
de los maestros del segundo ciclo de las escuelas multigradas en la produccion

de textos escritos.
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ANEXOS



INTRODUCCION:

La preparacion del maestro ha sido objeto de preocupacion para aquellos que
constituyen paradigmas de las ciencias pedagogicas como: Félix Varela (1788-
1853), José de La Luz y Caballero (1800-1862), Enrique José Varona (1849-1933)
y especialmente José Marti (1853-1895)),quienes consideraban que el maestro
debia recibir una preparacién que le permitiera desarrollar los procesos del
pensamiento en los alumnos, y ejercer una ensefianza cientifica, creadora,
desarrolladora, encaminada fundamentalmente a la ensefianza de la Aritmética y
la Lengua Materna.

En la actualidad cobran vigencia estas ideas pedagogicas, al considerarse sus
obras valiosisimas, para los que tienen la responsabilidad de garantizar la
preparacion del maestro, quienes deben interpretarlas de acuerdo a estos tiempos
y darle el valor que merece por sus indiscutibles aportes a la Pedagogia, las que
se materializan en la Educacion Primaria, al considerarse la preparacion del
maestro, una prioridad.

Estas ideas pedagdgicas han sido de gran trascendencia para la actividad que
desarrollan pedagogos e investigadores como F. Martinez (1998), O. Franco
(2002), Santamaria, D (2006) que consideran la formacién y preparacion de los
maestros como la médula fundamental para garantizar el aprendizaje de los
alumnos, destacando la necesidad de orientar con mayor fuerza el trabajo
encaminado a la formacién y preparacién permanente, que les permita lograr el
perfeccionamiento, profundizacion del conocimiento, el fortalecimiento y desarrollo
de sus habilidades creadoras, la elevacion de su nivel pedagdgico y metodoldgico
para el ejercicio de sus funciones.

El Ministerio de Educacion ha determinado la preparacion del personal docente del
multigrado en el orden de sus prioridades, entre los documentos que se
establecen estan los objetivos priorizados para el curso 2009-2010 en la
Educacién Primaria, Resolucion Ministerial 119/08, los folletos “Para ti maestro” y

el Modelo de la escuela primaria en los cuales se establece que para la



preparacion de los maestros se requiere de un plan que le permita trabajar
cientificamente y no de forma espontanea, para que en realidad se ajuste a las
necesidades existentes y cumplir las transformaciones establecidas que se
materializan en la calidad del proceso de ensefianza aprendizaje.

Las transformaciones que se han operado en la Ensefianza Primaria, han
impuesto a los maestros nuevos retos, dentro de los que se destacan la necesidad
de priorizar las investigaciones a nivel nacional de elementos que incidan en la
calidad del proceso de ensefianza aprendizaje de la Lengua Espafiola, como
asignatura instrumental de gran importancia para la vida y la preparacion de ellos
en los diferentes componentes de esta asignatura, que ofrece la posibilidad de
desarrollar un comunicador eficiente, trabajandose la produccion de textos escritos
como via fundamental para lograrlo.

Muchos han sido los pedagogos, linglistas, psicélogos que han dirigido su labor
investigativa en torno a la produccion de textos escritos en el marco internacional y
nacional; dentro de ellos: Aguayo, A. (1924), Madalich, R. (1990), Garcia, D.
(2000), Grass, E. (2002), Montafio, J. (2004), Rodriguez, L. (2005), Garcia, M.
(2005), Santamaria, D. (2006), Gonzalez, M. (2008), Hernandez, B. (2009),
Solano, J. (2009), Ortega, C. (2009) y Gonzélez, N. (2009), Zerquera, T (2010), los
gue destacan, la falta de preparacion del alumno para la accion del texto escrito, el
ajuste al tema, la concordancia en las ideas y la no correspondencia del texto
escrito con la intencién para el cual fue redactado.

Se coincide con estos investigadores, en cuanto a la produccién de textos escritos,
a partir de la experiencia profesional y pedagdgica del investigador de esta tesis
,con treinta y seis afios en el sector de la educacion , de ellos cinco afios como
director de la escuela primaria rural Ruta Pitajones , perteneciente al municipio de
Trinidad, ha constatado en las visitas a clases y en comprobaciones de
conocimientos aplicadas, que los alumnos presentan dificultades al redactar textos
escritos, coincidiendo con las que hacen alusion los autores anteriormente
mencionados, por lo que se deduce que la mayoria de los maestros del segundo
ciclo de la escuela multigrada no siempre le brindan un tratamiento adecuado a la

produccion de textos escritos por no encontrarse lo suficientemente preparados en



el tratamiento de la produccion de textos escritos, constatandose la siguiente

situacion problémica:

» Insuficiente conocimientos tedricos por parte de los maestros sobre la
clasificacion de los textos segun su naturaleza, sobre la estructura e
identificacién de cada tipo de texto, actividades metodoldgicas y niveles de
desemperio para la produccién de textos escritos.

» Deficiente elaboracion de analisis metodoldgicos teniendo en cuenta los
objetivos de la produccion de textos escritos.

> Débil planificacion e imparticion de clases donde se utilice el texto borrador.

» Insuficiente trabajo con la produccidon de textos escritos en las libretas de
los alumnos.

Por todo lo antes expuesto y teniendo en consideracion la importancia del tema en
los momentos actuales, esta situacion conlleva a la realizacion de una
investigacion cientifica, por lo que se plantea el siguiente problema cientifico:
¢,Como fortalecer la preparacion de los maestros del segundo ciclo de las
escuelas del multigrado “Ruta Pitajones” en la produccién de textos escritos?

El problema cientifico de esta investigacion precis6 como objeto de la
investigacion: El proceso de preparacion de los maestros del segundo ciclo de
las escuelas del multigrado y como campo de accidon: El fortalecimiento de la
preparacion en la produccién de textos escritos.

El andlisis del problema cientifico a resolver, la precision del objeto de la
investigacion y su campo de accion se plantea como objetivo de la
investigacion: aplicar actividades metodoldgicas para fortalecer la preparacion de
los maestros del segundo ciclo de las escuelas del multigrado “Ruta Pitajones” en
la produccion de textos escritos.

Para darle una respuesta al problema de la investigacion se formulan las
siguientes preguntas cientificas:

1) ¢Qué fundamentos tedricos y metodologicos sustentan el proceso de
preparacion de los maestros del segundo ciclo de las escuelas del multigrado en

la produccion de textos escritos?



2) ¢Cual es el estado real que presenta la preparacion de los maestros del
segundo ciclo de las escuelas del multigrado “Ruta Pitajones” en la produccién de
textos escritos?

3) ¢Qué caracteristicas deben ser consideradas en la elaboracion de las
actividades metodologicas para fortalecer la preparacion de los maestros del
segundo ciclo de las escuelas del multigrado “Ruta Pitajones” en la produccion de
textos escritos?

4) ¢ Como validar la efectividad de las actividades metodoldgicas para fortalecer la
preparacion de los maestros del segundo ciclo de las escuelas del multigrado
“‘Ruta Pitajones” en la produccion de textos escritos?

Para dar respuesta a las preguntas cientificas se elaboraron las siguientes tareas
cientificas:

1) Sistematizacion de los fundamentos tedricos y metodolégicos que
sustentan el proceso de preparacion de los maestros del segundo ciclo de
las escuelas del multigrado en la produccion de textos escritos.

2) Determinacion del estado real que presenta la preparacion de los maestros
del segundo ciclo de las escuelas del multigrado “Ruta Pitajones” en la
produccion de textos escritos.

3) Elaboracion de las actividades metodolégicas para fortalecer la
preparacion de los maestros del segundo ciclo de las escuelas del
multigrado “Ruta Pitajones” en la produccion de textos escritos.

4) Validacion de la efectividad de las actividades metodologicas para
fortalecer la preparacion de los maestros del segundo ciclo de las escuelas
del multigrado “Ruta Pitajones” en la produccion de textos escritos.

Determinacion y conceptualizacion de las variables.

Variable independiente: Actividades metodoldgicas, asumidas como: aquellas
actividades encaminadas a que el personal docente graduado y en formacion, se
prepare politica e ideolégicamente y domine los contenidos y la didactica de las
asignaturas, especialidades o areas de desarrollo que imparten con un enfoque
cientifico y sobre la base de satisfacer exigencias. Resolucién 119/2008(2008: 2)

Variable dependiente: Nivel de fortalecimiento de la preparacién de los



maestros de las escuelas del multigrado” Ruta Pitajones” en la produccién de
textos escritos, definido por el investigador de esta tesis como el nivel de
incrementacién de los conocimientos tedricos y metodolégicos que poseen los
maestros en cuanto a la clasificacion y los niveles de desempefio para la
produccion de textos escritos, aplicandolos en la practica pedagogica con
resultados satisfactorios.

Para la medicion de esta variable se aplicaron las dimensiones, indicadores, asi
como la escala valorativa, las cuales aparecen en el (Anexo 1).

La complejidad del objeto de estudio por su naturaleza y contenido, lleva a la
utilizacion sobre la base de las exigencias del método general materialista
dialéctico diversos métodos del nivel tedrico, empirico y los estadisticos-
matematicos, con el propésito de poder interpretar, explicar y valorar el proceso
dialéctico que esta presente cuando se aborda cientificamente la problemética en

cuestion.

Del nivel teorico:

» Analitico-sintético: Se utiliz6 durante todo el proceso de la investigacion
para posibilitar el procesamiento de la informacion teorica referida a la
ensefianza de la produccion de textos escritos en la escuela primaria, a la
dinamica del trabajo en el multigrado, el diagnéstico del estado de la
preparacién de los maestros y la elaboraciébn de las actividades
metodoldgicas, para establecer comparaciones, ajustar criterios, Yy
determinar rasgos comunes entre los contenidos de quinto y sexto grado.

» Inductivo-deductivo: Utilizado en la sistematizacién para fundamentar el
objeto de investigacion, para determinar dimensiones e indicadores de los
instrumentos y para sustentar de las actividades metodolGgicas para
preparar a los maestros de segundo ciclo de las escuelas del multigrado”
Ruta Pitajones” en la produccion de textos escritos. Se empled durante y
después de aplicada las actividades metodologicas y arribar a las
conclusiones finales que comprueban su efectividad.

» Historico y légico: Se empleé en el tratamiento cientifico relacionado con



el problema de investigacion, se utilizo desde el inicio de la misma para el
estudio de la trayectoria histérica del maestro, en la profundizacion,
indagacion y busqueda de los antecedentes tedricos que se refieren a la
evolucion y desarrollo del objeto de analisis y su condicionamiento en
correspondencia con las condiciones historico-concreta en que ha
transcurrido el mismo y para el desarrollo del problema a lo largo de toda la
investigacion.

Del nivel empirico:

» La observacion cientifica: Se utilizé al inicio, durante y al final de la
investigacibn  para comprobar como se comportaban los indicadores
establecidos para medir la preparacion que posee el maestro del segundo
ciclo del multigrado en la produccién de textos escritos y su desempefio
profesional.

> Entrevista: Para comprobar en la etapa inicial el nivel de preparacion de
los maestros de la escuela multigrada en la produccion de textos escritos,
asi como el estado de opinion del jefe de ciclo e identificar las dificultades y
disefiar de las actividades metodologicas para preparar a los maestros de
segundo ciclo de las escuelas del multigrado” Ruta Pitajones” en la
produccion de textos escritos, a partir de las necesidades que los mismos
manifestaban.

» El andlisis documental: Aplicado durante la etapa inicial de la
investigacion al efectuarse la sistematizacion de los referentes teoricos a
partir de los documentos metodologicos de la escuela primaria, programas,
orientaciones metodologicas ,planes de clases y libros de textos de la
Lengua Espafiola de quinto y sexto grado, Programa Director de la Lengua
Materna , asignaturas priorizadas ,libretas de los alumnos y las bibliografias
relacionadas con el tema de investigacion, con el objetivo de revelar su
esencia y sus vinculos con el problema objeto de investigacion.

» Experimento pedagogico: se empled la variante de pre-experimento para
evaluar en la practica la efectividad de las actividades metodoldgicas antes,

durante y después de la aplicacion de las mismas para fortalecer la



preparacion de los maestros del segundo ciclo de las escuelas del
multigrado” Ruta Pitajones”.
Del nivel estadistico y matematico:

» EIl célculo porcentual: se empled en el diagnostico inicial, parcial y final
como elemento basico para el andlisis de los datos obtenidos
empiricamente.

» Tablas y graficos: permitid ilustrar los resultados del pre-experimento

pedagogico para lograr una mejor comprension de los mismos.

Para determinar las necesidades investigativas se tomé como poblacion los
diecisiete maestros de las escuelas del multigrado Ruta Pitajones del Consejo
Popular Pitajones perteneciente al municipio de Trinidad en la Provincia de Sancti
Spiritus. La muestra fue seleccionada intencionalmente, pues participan los seis
maestros del segundo ciclo que representan el 35.3% del total maestros, de esas
escuelas de ellos uno es graduado de maestro primario y cinco son licenciados en
Educacién Primaria. A pesar que el 100% presentan dificultades en la produccién
de textos escritos en lo metodoldgico y en la practica pedagdgica, es valido
destacar que todos poseen compromiso politico con las transformaciones
actuales del modelo de escuela, estudian en la maestria y alcanzan la categoria
de bien en la evaluacién profesoral.

La novedad cientifica radica en la aplicacién de las actividades metodoldgicas
para fortalecer la preparaciéon de los maestros del segundo ciclo de las escuelas
del multigrado “Ruta Pitajones” en la produccion de textos escritos.ademas se
debe sefalar que estas actividades son elaboradas por el autor de esta tesis.

El aporte en esta investigacibn es eminentemente practico y radica en las
actividades metodoldgicas, las cuales permiten sistematizar de manera practica a
través de reuniones metodoldgicas, y talleres, alternativas para contribuir a la
preparacion de los maestros del segundo ciclo de las escuelas del multigrado en
la produccion de textos escritos.

La tesis se estructura de la siguiente forma: introduccién, dos capitulos,

conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos ademas de la introduccion.



En el Capitulo I: se hace argumentaciones tedricas metodologicas en torno a la
preparacion de los maestros del segundo ciclo de las escuelas del multigrado en
la produccion de textos escritos. Capitulo Il: Contiene el resultado del diagnéstico
inicial, la fundamentacion y las actividades metodoldgicas, asi como la efectividad
de su aplicacion. Al final se relacionan las conclusiones, recomendaciones, la

bibliografia consultada y los anexos.



CAPITULO 1. CONSIDERACIONES TEORICAS Y METODOLOGICAS

EN TORNO AL PROCESO DE PREPARACION DE LOS MAESTROS

DEL SEGUNDO CICLO DE LA ESCUELA MULTRIGRADA EN LA
PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS.

1.1 La preparacion de los maestros primarios de las escuelas multigradas.

La escuela multigrada es una de las instituciones mas importantes de Cuba, y no
se puede expresar lo mismo de los afios anteriores a 1959. Hoy existe una
verdadera escuela con maestros formados por la Revolucion, dotadas de todos los
medios, la tecnologia educativa y los recursos materiales necesarios para lograr el
desarrollo integral de los alumnos, porque el estado cubano se ha preocupado por
la creacion de organizaciones para el apoyo y la atencion sistematica a estas
escuelas.

Pero hay una barrera que interfiere en la estabilidad de los maestros en las zonas
rurales, y es que cuando llegan a estas escuelas y se enfrentan con la realidad de
tener que asumir hasta mas de dos grados, y no se sienten preparados para
desempenfarse, en muchas ocasiones van perdiendo el interés por la profesion.
Una regularidad que se aprecia en los graduados de la escuela de formacién de
maestros emergentes es que salen de ella sin recibir la modalidad de trabajo en el
multigrado, la preparacion la reciben a partir del componente laboral en las
escuelas que les son asignadas, pues hay un grupo que se desempefia en este
tipo de aulas y su preparacion inmediata desde los primeros afios resulta de gran
utilidad para su desempefio en el componente laboral, sirviendo de apoyo al
trabajo metodolégico de los directores y jefes de ciclo, logrando una mejor

preparacion de los alumnos-maestros en formacion.

Por tanto incluir la preparacion en la produccién de textos escritos contribuye al
incremento de la actividad cientifica investigativa de los maestros que trabajan en
el multigrado hacia esa linea, pues aun no deja de ser una problematica en los

bancos de problemas en las escuelas que interfieren en el aprendizaje de los



alumnos.

La educacion en un pais que prepara las condiciones técnicas materiales para la
construccion de una sociedad mas justa exige del maestro el desarrollo de la
creatividad, la capacidad de tomar decisiones propias, la observacion, el
pensamiento y la generalizacion para trasmitir conocimientos a sus alumnos, esto
se logra unicamente cuando el alumno es un sujeto activo de su aprendizaje,

sujeto del proceso docente educativo.

En este contexto requiere especial atencion la labor del maestro en la escuela
multigrado su actitud autodidacta y su ejemplo de superacion sistematica por los
documentos que rigen el trabajo en el sector; pero ¢Qué se entiende por escuela

multigrado?

Se asume la definicién dada por la Lic. Pérez Miranda (1993) que plantea es la
escuela en la que el grupo escolar esta constituido por nifios de diferentes edades
y grados, con distintas disposiciones y competencias de saberes y comunicativas
y los cuales reciben la influencia del proceso docente educativo en un mismo acto
de clases, con el mismo plan de estudio de la escuela graduada, bajo las mismas
condiciones, en una misma sala de clases y donde el proceso pedagodgico es

dirigido por el mismo docente.

De lo anterior es que se clasifican por combinaciones de grados, en simples
cuando en el aula estan presentes alumnos de dos grados de un mismo subciclo,
ejemplo : 1-2; 3-4; 5-6; sera compleja cuando en ella confluyan alumnos de dos o
mas grados de diferentes subciclos de un mismo ciclo o de ambos ciclos por
ejemplo: 1-4 ; 2-3: 2-4: 1-2-3: 1-2-3-4: 2-3-4 : 1-3-5: 2-4-6: 4-5-6. Y otras

combinaciones.

Como se aprecia este tipo de escuela exige de la responsabilidad profesional del
maestro, profundizar constante y sistematicamente en los procedimientos y
medios que le permitan realizar un trabajo didactico educativo eficaz, diferenciador
gue requiere de cierto nivel de actualizacion con relacion a conceptos y métodos

para que los alumnos puedan avanzar sin interferencias al ritmo de sus
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posibilidades y tengan la oportunidad de aprender a reflexionar en un ambiente

optimista y dindmico.

En esta composicién heterogénea se necesita que el maestro para atender a
todos equitativamente consolide las habilidades necesarias en aras de lograr una
correcta organizacion escolar, a partir de un horario docente, Unico y flexible
ajustado a las caracteristicas propias de cada lugar, condiciones del entorno,

ambiental, comunitario, familiar y de la escuela en particular.

La caracteristica tradicional de la labor pedagodgica en el aula multigrado es el
trabajo simultdneo y diferenciado a la vez con varios grupos de alumnos
empleando actividades dirigidas e independientes. En ocasiones se utiliza la
colectiva, pero la tendencia general ha sido la dirigida y la independiente, con la
cual la labor de los grupos se concibe como cuestiones separadas por la
necesidad de desarrollar la independencia cognoscitiva en los alumnos, lo que
evidencia que los maestros le dan mas valor a la actividad independiente tan

necesaria para la produccién de textos escritos en este tipo de escuelas.

El desarrollo educacional alcanzado por el pais como consecuencia de las
acciones realizadas para el logro de la calidad educativa en cada uno de los
niveles de educacion, y en especial en el nivel de Educacion Primaria por ofrecer
una importante preparacion del maestro y asi lograr que el escolar transite por los
restantes niveles educacionales con significativos resultados cuantitativos vy
cualitativos a nivel internacional, lo que no excluye la existencia de dificultades en
los alumnos que aprenden en condiciones de multigrado como consecuencia de
factores asociados al contexto comunitario en que viven, a las caracteristicas y
calidad de la direccion del proceso por parte de los maestros, entre las
fundamentales.

Cada una de las acciones implementadas en el sistema educacional para dar
respuesta a las exigencias del cambio educativo llega a cada uno de los niveles de
educacion de lo cual la escuela multigrada no ha estado exenta. El proceso

educativo que en ella se desarrolla responde a las condiciones fijadas por el

11



Modelo Genérico de escuela cubana en general y por el Modelo Proyectivo de
Escuela Primaria en particular.

Unido a las acciones que en el orden organizativo y teérico metodolégico que se
realizan, se consideran importantes los enfoques interdisciplinario, flexible,
desarrollador y diferenciado bajo los cuales deben transcurrir las acciones del
maestro en la escuela multigrada.

Por lo que el maestro debe jugar su papel de direccién y facilitador del proceso,
por lo que se considera que el trabajo curricular es quien puede resolver esta
problematica en la escuela multigrada. El dominio de los objetivos y contenidos de
cada grado es un elemento que permite al maestro estructurar el contenido de la
clase, posibilitando trazar acciones acertadas de forma diferenciada para cada
alumno y grado en particular y para todo el grupo en general empleando la
alternativa de contenidos afines para dos o mas grados.

En el caso especifico de los maestros primarios las acciones de preparacion se
organizaban indistintamente atendiendo al grado, ciclo, nivel, asignaturas, e
incluso se reconoce el desarrollo diferenciado de algunas de estas para maestros
urbanos y rurales. De esta manera se comenz0 a desarrollar en Cuba un sistema
de actividades de preparacion, con caracter masivo y continuado encargado de la
formacion permanente del maestro, el que fue ganando en organizacion y
cientificidad en la medida que fueron elevando el nivel de preparacion e idoneidad
para asumir las crecientes demandas de la sociedad cubana a la escuela.

Asi también se considera el criterio de que las acciones de preparacion y
superacion profesional de los maestros comenzaron a dar sus primeros pasos en
el curso 1986 — 1987, después de la graduacion en 1985 del primer grupo de
licenciados en Educacion Primaria a partir de diferentes ofertas de cursos de
postgrado, los que en sus inicios no respondian del todo a las necesidades de los
maestros en ejercicio. Es por ello que se hizo necesario estructurar planes de
preparacion que tuvieran en cuenta las insuficiencias y necesidades reales de
cada maestro con el objetivo de potenciar la idoneidad de los mismos para el logro
de las metas. (Santamaria, D. 2006: 21)
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Es importante considerar que las acciones de preparacion han estado dirigidas
principalmente al tratamiento del contenido y la metodologia de las asignaturas
priorizadas, al diagnostico del escolar primario, la formacién de valores y de forma
muy elemental se han tratado tematicas relacionadas con la produccion de textos
escritos, pero sin destacar esta en la preparacion de los maestros primarios, la
gue va mas alla del tratamiento a elementos tedricos y conceptuales vinculados
con esta tematica.

Se comparte la idea de que la preparacion del maestro tiene como objetivo “la
formacion permanente y la actualizacion sistematica de sus conocimientos, el
perfeccionamiento del desempefio de sus actividades profesionales y académicas
asi como el enriquecimiento de su acervo cultural” (MES, 2004:3). La misma en
su concepcion de proceso de formacion permanente dirigida al mejoramiento
profesional y humano, debe responder a las transformaciones que se requieren
en la conducta, los conocimientos generales y especificos, las habilidades
basicas y especializadas, habitos, actitudes, valores, las responsabilidades,
funciones laborales y cualidades profesionales en general, que permitan el
tratamiento que merece la produccién de textos escritos en el contexto de las
escuelas primarias. (Martinez Angulo, 2005:3)

Lo anteriormente planteado no ofrece duda para que los maestros primarios, como
profesionales de la educacién, asuman la preparacion como una necesidad de la
educacion a lo largo de la vida, respondiendo a la idea de que la formacién no
termina nunca y que el ser humano, si quiere continuar su camino vital, necesita
actualizar sus conocimientos y abrirse a las nuevas realidades que, en cada
momento, presiden el desarrollo de la civilizacion.

Esta reflexion deja claro que se concibe al maestro como un ente activo y
dinamico que esta aprendiendo durante toda la vida para flotar a la altura de su
tiempo, reflexionar sobre su practica educativa y transformarla, convirtiendo a su
propia escuela en un elemento dinamico en el sistema de preparacion, lo cual
favorece el aprendizaje productivo de sus alumnos en torno a la produccion de

textos escritos.
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Se asume que la preparacion del maestro primario se sustenta y proyecta sobre
la base de los resultados de la evaluacion profesional, en la que se precisan logros
e insuficiencias en el desempefio profesional pedagdgico.

Esto es complementado siempre con un diagnostico de las necesidades de
aprendizaje a partir de reflexionar entre la realidad vigente y la realidad que se
espera en torno a una problematica. Especial énfasis se hace en la preparacion
metodolégica como componente esencial que garantiza el desarrollo de las
capacidades que le permiten al docente un desempefio profesional exitoso. De
esta manera se contribuira a transformar las formas de pensar y actuar,
eliminando tendencias repetitivas y formales; lo cual debe garantizar un alto grado
de independencia cognoscitiva, a la produccion de conocimientos y al estimulo
por la profesién, lo que ha de ampliar el horizonte cognoscitivo y cultural del
docente desde el punto de vista cientifico pedagdgico con la intencién de potenciar
el intelecto, el sentir y la actuacion. (Santamaria, D. 2006: 27).

Lo antes expresado deja ver el caracter flexible de la preparacion, toda vez que
esta se erige a partir de las necesidades de los maestros primarios lo que permite
a su vez determinar las formas de organizacion de la preparacion metodoldgica.
Se considera por tanto la necesidad de preparar convenientemente al maestro
primario en la labor que desempefia, con mayor énfasis cuando se trata de ejercer
su funcion en la educacion, teniendo como una de sus principales tareas,
precisamente, el desarrollo de la produccion de textos escritos en los alumnos, de
ahi que sea necesario un estudio constante para cumplir esta hermosa tarea que
aungque dificil y compleja, presupone que los maestros primarios no solo se limiten
a hacer transmisores de conocimientos, tienen ademas que enfocarlos basandose
en la concepciéon de un aprendizaje productivo en torno a la produccion de textos
escritos en correspondencia con el modelo ideal al que se aspira en la escuela
primaria.

Para alcanzar los retos de esta preparacion surge como via para lograrlo, el
trabajo metodoldgico. Este tema ha sido tratado por pedagogos e investigadores
gue lo han conceptualizado de diversas formas. Como “una via fundamental para

elevar la calidad del proceso docente educativo y ayudar a los docentes a su
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superacion en la realizacion de actividades colectivas y con el apoyo de los niveles
superiores de educacion”. (Ministerio de Educacion., 2008: 3)

En esta investigacion se asume el ofrecido en el Reglamento del Trabajo
Metodoldgico del Ministerio de Educacion expuesto en la R/M 119-2008, en su
articulo 1, lo conceptualiza como aquellas actividades encaminadas a que el
personal docente graduado y en formacioén, se prepare politica e ideoldgicamente
y domine los contenidos y la didactica de las asignaturas, especialidades o areas
de desarrollo que imparten con un enfoque cientifico y sobre la base de satisfacer
exigencias. Resolucién 199/2008(2008: 2)

El trabajo metodolégico es el conjunto de actividades que utilizando vias
cientificas, se disefian, ejecutan y valoran con el objetivo de propiciar el
perfeccionamiento del desempefio profesional del personal pedagdégico, en
funcién de optimizar el proceso docente educativo, dentro de las posibilidades
concretas de un colectivo pedagogico o metodolégico de un centro, de un
municipio, provincia o nacion.

La preparacion de los maestros, es considerada primero como la que recibi6é para
obtener un nivel técnico metodoldgico o sea un titulo y la otra referida al nivel de
preparacion para lograr un quehacer educativo mas efectivo, este se adquiere a
través del trabajo metodolégico que se planifica por la estructura de direccion,
teniendo en cuenta las dificultades detectadas en los maestros que constituyen
regularidades y prioridades del curso escolar y en funcién de las exigencias del
centro.

En correspondencia con lo anterior se considera que en la preparacion de los
maestros el trabajo metodoldgico tiene una gran importancia, pues los prepara
para enfrentar, en condiciones adecuadas, las tareas impuestas por el constante
desarrollo y perfeccionamiento de Sistema Nacional de Educacion con la calidad
requerida, debe ademas responder a sus caracteristicas y necesidades, debe
permitir el desarrollo de actividades practicas que propicien la participacion activa

y creativa.

1.2: La preparacion del maestro de la escuela multigrada.
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El trabajo metodolégico en el multigrado tradicionalmente se rige por los mismos
documentos oficiales editados para cualquier tipo de escuela del nivel primario,
por lo que es una necesidad adecuarlo a las caracteristicas de las escuelas que
tienen  multigrado, desde su inicio contamos con la Resolucion 300 del
Reglamento de trabajo metodologico (MINED, 1980) que lo organiz6 por primera
vez, luego la 85 (MINED, 2000) y hoy se cuenta con la 119/2008 que lo
establece, sin adecuaciones para la preparacion de los maestros de estas
escuelas, pero con la creacion del grupo de trabajo MINED-UNICEF y su proyecto
de atencién a las zonas rurales del Plan Turquino se publican otros documentos
referidos a investigaciones realizadas en este sentido como los folletos del uno al
seis .

En el numero dos se refiere al trabajo cientifico metodologico y sus
particularidades, que se considera valioso porque se ajusta a las caracteristicas de
la estructura organizativa de estas escuelas y deja camino abierto a la
investigacion para la busqueda de otras formas de organizar el trabajo en el sector
rural y mejorar la preparacion de los maestros, de gran interés resultan las
indicaciones referidas a las adecuaciones que se pueden realizar al curriculo.
Todos los documentos elaborados tienen puntos de coincidencia, pues su objetivo
fundamental es dar cumplimiento al fin y a los objetivos de la Educacion en la
escuela primaria teniendo como centro la clase en su doble funcién educativa e
instructiva. El investigador asume el reglamento de trabajo metodoldgico vigente
establecido en la Resolucién No. 119/ 2008 MINED, que relaciona las direcciones
y las formas del trabajo metodologico, el articulo 31 precisa las direcciones, la
docente-metodoldgica y la cientifico metodoldgica.

El trabajo docente metodoldgico se define como la actividad que se realiza con el
fin de mejorar de forma continua el proceso pedagdgico; basado
fundamentalmente en la preparaciéon didactica que tienen los maestros, en el
dominio de los objetivos del grado y nivel, del contenido de los programas, de los
métodos y medios con que cuenta, asi como del analisis critico y la experiencia
acumulada.

El articulo 33 relaciona las formas fundamentales del trabajo docente
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metodoldgico para preparar a los maestros de todos los niveles de ensefianza.
Estas estan interrelacionadas formando un sistema y la seleccion de cualquiera de
ellas esta en dependencia de los objetivos a lograr, el diagnéstico de la escuela,
las necesidades de los maestros asi como las caracteristicas y particularidades
de las educaciones. Su objetivo fundamental es lograr transformaciones en la
clase. Estas formas son las siguientes: Reunidon metodoldgica, Clase
metodoldgica, Clase demostrativa, Clase abierta, Preparacion de la asignatura,
Taller metodoldgico, Visita de ayuda metodolégicay Control a clases.

» Reuniones metodoldgicas:

Es una actividad en la que a partir de uno de los problemas del trabajo

metodoldgico, se valoran sus causas y posibles soluciones, fundamentando

desde el punto de vista de la teoria y la préactica pedagdgica, las alternativas de

solucion ha dicho problema.

En la reunion metodolégica se produce una comunicacion directa y se

promueve el debate para encontrar soluciones colectivas y consensuar el

problema. Las reuniones metodoldgicas son efectivas para abordar aspectos

del contenido y la metodologia de los programas de las diferentes asignaturas

y disciplinas, con el propoésito de elevar el nivel cientifico-teodrico y practico-

metodolégico del personal docente. También para el analisis de las

experiencias obtenidas, asi como los resultados en el control del proceso

docente-educativo. En la misma manera se pueden utilizar para el balance

metodoldgico semestral y anual segun se ha planificado.

» Clases metodoldgicas:

Este tipo de actividad permite presentar, explicar y valorar el tratamiento

metodoldgico de una unidad del programa, en su totalidad o parcialmente, con

vista a realizar las siguientes acciones:

» Preparar los objetivos de cada clase

» Seleccionar métodos procedimientos y medios de ensefianza.

» Disefar la evaluacion del aprendizaje que se utilizara en el desarrollo de los

contenidos seleccionados.

La tarea esencial consiste en analizar y aplicar con los maestros y profesores en
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colectivos, las formas méas adecuadas que se pueden emplear para lograr una
buena calidad en el proceso docente-educativo.
La finalidad de la clase metodoldgica es definir la concepcién y enfoque cientifico,
la intencionalidad politica y el caracter formativo en general de una unidad o tema
del programa, orientar el sistema de clases, asi como los métodos vy
procedimientos mas recomendables para el desarrollo de las clases, establecer
los vinculos interdisciplinarios entre diversos contenidos, destacar los contenidos
gue pueden presentar mayores dificultades para la comprensiéon de los alumnos
en funcion del diagnéstico elaborado, definir los medios convenientes como
soporte material de los métodos a utilizar, orientar las distintas formas de
evaluacion del aprendizaje a aplicar, siempre teniendo en cuenta el papel
protagdnico que juega el alumno en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Es oportuno destacar que la clase metodoldgica puede tratar de una unidad
completa o de una parte de ella; lo importante es ilustrar con ejemplos los
momentos o las partes fundamentales de algunas de las clases del sistema que se
esta analizando; y es aqui donde se sugiere los mejores métodos, procedimientos
y los otros aspectos que forman parte del tratamiento metodolégico.
La fundamentacion se debe basar en la explicacion en detalles del por qué se
seleccionan esos métodos y procedimientos y no otros, como aplicarlos y las
ventajas que reporta el uso de los mismos para el logro de los mejores resultados;
por qué se proponen esos medios de ensefianza y no otros; cuales se pueden
crear en casos de que no existan, en qué momentos deben utilizarse y como
usarlos adecuadamente. No debe olvidarse que el uso indiscriminado de los
medios no favorece el mejor desarrollo de la clase. Para la preparacion de la clase
metodolégica debe elaborarse un plan general de la misma en la cual deben
aparecer los siguientes aspectos:

v' Profesor que la impartira.

v" Objetivos que se proponen cumplir con el desarrollo de la clase

metodologica.
v' Asignatura de que se trata.

v' Total de horas-clases que tienen la unidad o grupos de clases que se
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seleccionan.

v' Andlisis del sistema de objetivos (educativos e instructivos) que se plantean
en la unidad escogida.

v' Esquemas de contenido de cada clase de la unidad seleccionada con sus
correspondientes objetivos a cumplir, métodos, procedimientos, medios de
ensefianza y técnicas de evaluacion que se utilizaran en cada una de ellas.

v Bibliografia para uso del profesor y para uso del alumno.

A este plan se le puede adicionar unas de las clases de la unidad planificada y en
ese caso se debe explicar y discutir todas sus variantes para que sirva de ejemplo
a los maestros y profesores.

» Clase demostrativa:

Del sistema de clase analizada en la clase metodolédgica se selecciona una para
trabajarla de forma demostrativa frente al colectivo de maestro, donde se pondra
en practica el tratamiento metodologico discutido para la unidad en su conjunto y
se demuestra con un grupo de alumnos cOmo se comportan todas las
proposiciones metodolégicas elaboradas.

Su objetivo es ejemplificar cémo se realizan en la practica las ideas expuestas
durante la clase metodoldgica, es decir, materializar las formas cientificas,
pedagdgicas, y metodologicas recomendadas. Cuando dentro del conjunto de
clases se selecciona una para desarrollarla como demostrativa, es porque
previamente se analiz6 con mayor exhaustividad y porque esta es, dentro del
sistema, la de mayor complejidad e importancia.

Otro requisito importante es que esta actividad antecede al desarrollo del
contenido con el resto de los alumnos. Ello permite hacer el analisis posterior de la
puesta en practica de los métodos, procedimientos, medios y formas de control, y
tomar, si fuere necesario, las decisiones de cambios o modificaciones.

Una idea valida en este tipo de clase es la utilizacion de una guia de observacion
para que los maestros se preparen para el posterior andlisis que se realiza al
terminar la clase.

» Clase abierta:

Completa el ciclo de los procedimientos utilizados en el desarrollo de la
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preparacion metodoldgica, se expresa en un ciclo por la estrecha relacion que
debe existir entre la clase abierta, la demostrativa y la metodologica, aunque no
siempre sea necesario el uso de estas tres formas en relacion al tratamiento de
una unidad en especifico.
Al realizar la observacion de la clase, el colectivo orienta sus acciones al objetivo
gue se propuso comprobar en el plan metodolégico y que han sido atendidos en
las reuniones y clases metodolégicas. En el andlisis y discusion de la clase abierta
se valora el cumplimiento de cada una de sus partes fundamentales, centrando las
valoraciones en los logros y las insuficiencias, de manera que al final se puedan
establecer las principales generalizaciones.
Para la organizacion de la clase abierta se debe tener presente su ubicacion en el
plan de preparacion metodolégica del periodo o la etapa y el horario en que se
ofrecera, de modo que permita la mayor participacion por parte de los maestros.
Es conveniente aclarar que este horario no debe ser distinto al previsto en el
horario general del centro para estas asignaturas y su duracién es la normal para
un turno de clase.
En la preparacion de los maestros se entregard con anticipacion el plan de clase
con todos los detalles, el programa, las orientaciones metodolégicas y las
bibliografias necesarias, ademas de los métodos y procedimientos que seran
utilizados en la clase. La ejecucion de la actividad debe hacerla un maestro
seleccionado dentro del colectivo, cuyos resultados del trabajo constituye un logro
en el proceso docente-educativo y su experiencia pueda hacer un aporte eficaz a
la preparacién para el resto de los maestros.

» Lapreparacion de la asignatura:
Dentro de las actividades que se realizan en las escuelas, como parte de la
preparacion metodoldgica de los maestros, un papel fundamental lo desempefa la
preparacion de la asignatura por la sistematicidad y periodicidad con que debe
realizarse. En la preparacion se pone de manifiesto el nivel de autopreparacion y
desarrollo alcanzado por el maestro en las diferentes direcciones del trabajo
metodoldgico, docente-metodoldgico y cientifico-metodoldgico.

A la preparacion de la asignatura debe prestarsele una gran atencion por las
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condiciones actuales en que se forma el personal pedagdgico en nuestro pais,
donde el maestro en formacién esta insertado en un micro-universidad, y es en
ese espacio donde se abordan los principales aspecto técnicos y metodoldgicos
para desarrollar con efectividad el proceso docente-educativo.
La autopreparacion del maestro constituye una actividad de suma importancia en
la preparacion de la asignatura. Esta tiene como propdsito esencial asegurar la
adecuada actualizaciéon y el nivel cientifico-técnico, politico y pedagdgico-
metodoldgico del docente. En la autopreparacion, como un tipo de actividad
metodoldgica, el maestro prepara todas las condiciones para la planificacion a
mediano y a largo plazo de la clase, lo que requiere de la profundizacion y
sistematizacion en lo politico-ideologico, los contenidos de la asignatura y los
fundamentos metodoldgicos y pedagdgicos de la direccion del proceso docente.
Este estudio permitira tener una vision de conjunto del trabajo a desarrollar en la
asignatura o el grado en cuestion, determinar aquellos aspectos del contenido con
potencialidades para el tratamiento de la formacion patriética, politica e ideoldgica,
la formacién de valores, la educacion laboral y la salida de los programas
directores, precisar los conceptos y habilidades que deben ser formados,
desarrollados y consolidados mediante el tratamiento del contenido y seleccionar
los métodos y medios a emplear.

» Visita de ayuda metodoldgica:
Todos los dérganos de direccién y metodolégicos, a partir del diagnéstico y
caracterizacion del maestro o de un colectivo de trabajo deben demostrar las
diferentes vias para superar y resolver los problemas de la calidad de la
educacion, en interaccion con los propios compafieros con quienes se esta
trabajando.
Es entonces que se requiere de un estilo de trabajo que permita capacitar,
orientar, dirigir y evaluar a los maestros en funcion de buscar eficiencia
educacional. Es a partir de esta necesidad que comienza a instrumentarse la visita
de ayuda metodoldgica que se ha venido perfeccionando y se ha convertido por
excelencia en otra via de demostracion de direccion del sector educacional.

La visita de ayuda metodolégica es la actividad que se realiza a cualquier docente,
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en especial los que se inician en un area de desarrollo, asignatura, especialidad,
afio de vida, grado y circulo o a los de poca experiencia en la direccion del
proceso pedagogico, en particular los maestros en formaciéon y se orienta a la
preparacion de los maestros para su desempefio. Puede efectuarse a partir de la
observacion de actividades docentes o0 a través de consultas o despachos.
En esta actividad lo mas importante es el andlisis de los resultados de los
aspectos mejor logrados y los que requieren de una mayor atencion, los cuales
guedan registrados y sirven de base para el seguimiento y evolucién que
experimenta el docente. Este tipo de actividad puede dirigida por el metoddélogo
integral, el responsable de asignatura, los cuadros de direccidén de la institucion
docente, los tutores y los colaboradores.

» Talleres metodoldgicos:
En el taller participan un namero ilimitado de personas que realizan en forma
colectiva y participativa un trabajo activo, creativo, concreto, puntual y sistematico,
mediante el aporte e intercambio de experiencias, discusiones, consensos Yy
demas actitudes creativas, que ayudan a generar puntos de vista y soluciones
nuevas y alternativas a problemas dados.
La finalidad de un taller es que los participantes, de acuerdo con sus necesidades
logren apropiarse de los aprendizajes como fruto de las reflexiones y discusiones
gue se dan alrededor de los conceptos y las metodologias compartidas. Para
alcanzar esto se requiere que un grupo de personas se responsabilicen de
organizar, conducir y modelar la sesiones de preparacion, de tal manera que
ayude y oriente al grupo de participantes a conseguir los objetivos del aprendizaje.
Estos talleres no son una via de direccion Unica, sino un proceso de aprendizaje
mutuo y de retroalimentacion. Los procedimientos, la metodologia y las
herramientas que se utilicen deben responder a la atencién de las necesidades del
maestro, propiciando la participacién como el proceso que motive y desarrolle la
capacidad de aprender.
La estructura del taller depende del objetivo que se persiga, debe tener una guia
flexible y posee diferentes momentos:

1. La convocatoria: Se le da a conocer al participante la claridad del objetivo
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gue se persigue para lograr la participacion activa y productiva, mediante
preguntas, problemas a resolver de forma previa al taller que sirvan como
punto de partida.

2. El disefio: Garantiza la légica de la actividad, se utiliza para lograr los
objetivos trazados, no solo el contenido sino los aspectos dinamicos del
proceso y de los participantes.

3. Larealizacion: Se parte de la problematica del tema y de las experiencias
mas cercanas a los participantes.

4. Evaluacion: Resultados logrados con la imparticion del taller.

El control a clase.

La clase es la forma fundamental de organizar el proceso docente educativo y le
corresponde a los maestros de estas escuelas poner el sello distintivo en su
planificacion, porque son los que trabajan con mas de un grado y tienen que
desarrollar en espacios de 90 minutos una clase de Lengua Espafiola en la que
tratan varios componentes para lograr que sea integradora.

Por lo que la preparacién del maestro tiene que ser consecuente con las
especificidades de la clase multigrada que es la forma organizativa de la
ensefianza en la cual el maestro dirige la actividad cognoscitiva de alumnos de
mas de un grado simultdneamente, atendiendo las caracteristicas de cada grado y
las particularidades de los alumnos para que todos dominen los fundamentos del
material estudiado en clase con una eficiente combinacion de trabajo colectivo e

individual.

Las recomendaciones metodoldgicas disefiadas para el desarrollo de las clases en
la escuela multigrada, revelan algunas precisiones de como desarrollar las
actividades con dos grados diferentes, pero no se logra que el maestro organice
un proceso de direccién como lo exigen las transformaciones en el contexto actual
porque en ellas se orientan contenidos separados por componentes, que no es
compatible con el enfoque integrador que debe caracterizar la clase de Lengua

Espafiola.

La direccion de la clase a alumnos de varios grados plantea una mayor
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complejidad y puede conducir al fracaso a maestros dogmaticos porque es
imposible exponer, explicar y demostrar distintos contenidos al mismo tiempo, a
diferentes grados, dicho proceso se orienta concebirlo como una actividad Unica y
debe ser Unica para todos los alumnos, con un objetivo que permita diferentes
acciones para cada uno de los grados presentes en ella, con un caracter
integrador y diferenciador el cual tenga en cuenta el diagnéstico individual y del
grupo escolar y que se le preste atencion en el tratamiento del contenido al orden
l6gico para la asimilacién y la busqueda independiente del conocimiento, la

independencia cognoscitiva y la formacién y preparacion para la vida.

En consonancia con lo anteriormente expresado , existe un grupo de documentos
gue establecen la direccion del trabajo metodologico en el mutigrado, pero aun no
se logra una preparacion o del maestro para dirigir las clases de produccion de
textos escritos en correspondencia con las etapas establecidas en las actividades
metodoldgicas, por lo que se requiere, perfeccionar este proceso a partir de un
modelo teérico metodologico de talleres que incluya el tratamiento a los objetivos y
contenidos comunes de la produccion de textos escritos en quinto y sexto grados y
a las etapas establecidas en la estrategia general establecida, para ello se

proponen acciones en esta.

Perfeccionar el trabajo de preparacién metodolégica de los maestros en este tipo
de escuela y como resultado propiciar que los alumnos logren mayor solidez en
los conocimientos requiere del estudio profundo de los componentes del proceso
de ensefianza aprendizaje para realizar disefios que se ajusten a las condiciones
donde estan enclavadas estas escuelas y que permitan elevar el nivel de
preparacion para la realizacion del trabajo creativo que debe desarrollar el maestro

del mutigrado.

En la escuela multigrada, los maestros deben poseer solida preparacion con
relacion a la concepcion de las diferentes variantes propuestas para enfrentar el
trabajo con dos o0 mas grados y realizar la planificacion consciente de las clases

en funcion de los objetivos y contenidos comunes de la produccion de textos
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escritos, concibiendo actividades precisas para cada una de las etapas
establecidas para el trabajo con este contenido.

El autor de esta tesis, de las actividades metodolégicas que aparecen en la
Resolucidn/119-2008, asume la reunién metodoldgica, los talleres metodoldgicos,
clase metodologica, preparacion de asignhatura y visita de ayuda metodologica
para abordar la preparaciéon de los maestros del segundo ciclo en la produccién de

textos escritos.

1.3 La preparacién del maestro del segundo ciclo del multigrado en la
produccién de textos escritos.

La produccion de textos escritos es un componente esencial de la asignatura
Lengua Espafiola, ella presupone la expresion del pensamiento de forma acabada,
con mayor precision en la caracteristica de la coherencia, la cohesién y la
pertinencia. Al tener en cuenta la linealidad del discurso, se impone que los
alumnos aprendan a expresarse primero en oraciones, luego en parrafos y
después en textos escritos de mayor amplitud llamados composiciones en el
contexto escolar.

A la produccion de textos escritos se han referido diversos autores. Garcia Alzola:
(1975) plantea que composicion y redaccion se refieren a lo mismo, relacionar el
pensamiento con la palabra, organizar mentalmente lo que se quiere decir y
comprometerse con unas palabras y sus combinaciones sintacticas, es hacer uso
de la palabra para expresar los pensamientos en el discurso; Romeo Escobar
(1987) introduce el término en Cuba y enriquece su tratamiento tedrico y
metodoldgico.

Se concibe el texto como un enunciado comunicativo coherente, portador de
significados, capaz de cumplir una funcién comunicativa, representativa, expresiva,
artistica, en un contexto especifico con una determinada intencibn comunicativa y
una finalidad. Dominguez Garcia (2006) “La competencia del proceso de
construccion de textos escritos se expresa en un proceso autorregulado de
produccion de significados para la creacion de discursos orales o escritos que

satisfacen necesidades e intereses individuales y sociales, se estructuran a partir
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de las experiencias y los conocimientos, habitos y habilidades; se adecuan a
contextos escritos especificos y a receptores determinados, y tienen en cuenta las
variables linglisticas y estilisticas de conformacion de esos discursos, en los que
se revelan la personalidad y la cultura del individuo”

Segun la Doctora Alicia Gonzéalez, Campello( 2007:28 ), la construccion de textos
escritos es un complejo proceso que promueve los modos de actuaciéon a partir de
la combinaciéon de aspectos estructurales ( proceso de planeacion, textualizacion y
revision ) con aspectos funcionales (saber qué decir, para quién, por qué y para
gué decirlo) lo cual repercute en el desarrollo de la produccién verbal de los
estudiantes, al concebir este proceso como el resultado de una necesidad
expresiva individual, escolar y/o social, y que tiene en cuenta su esencia recursiva
y creadora”

No existen diferencias sustanciales entre las definiciones declaradas por uno y otro
autor, por lo que el autor de esta tesis comparte sus criterios debido a que hay
puntos de coincidencia en sus argumentos acerca del texto ya que lo ratifican
como un proceso autorregulado de produccion de significados, declaran la relacion
del pensamiento con la palabra de forma coherente, sustentan para su ensefianza
el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural.

El proceso se ve como una necesidad expresiva del ser humano en la sociedad y
establecen los vinculos de la teoria con la practica, la unidad contenido-forma vy el
estimulo que debe activar el maestro para que surjan las necesidades en los
alumnos y trasmitan a los demés sus ideas de forma individual o colectiva con
precision claridad y coherencia, ademas que todos coinciden en que es un proceso
de comunicacion donde se establece la relacion del pensamiento con la palabra en
un contexto determinado.

El autor asume la propuesta hecha por Gonzéalez Campello (2007) porque enmarca
el proceso en etapas o fases, se sustenta en el enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural, alude al tema, al destinatario y la necesidad comunicativa como
forma de interaccion individual y colectiva del ser humano en el @&mbito escolar y
social.

Para el tratamiento metodolégico de la produccién de textos escritos diferentes
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autores) conciben etapas. Romeu Escobar (1987) propone: orientacion, ejecucion y
revision Sales Garrido (2004) motivacion, planificacion, ejecucion y revision.

Otro autor consultado Dominguez Garcia (2006) plantea sobre la orientacién,
ejecucion y revision -a la que nombra control y se centran en las operaciones
siguientes: planeacion, textualizacidon y autorrevision. En la planeacion contempla
la orientacion pragmatica, semantica, sintactica y la reorientacion, en la
textualizacion incluye la organizacién y ejecucién pragmatica, semantica y
sintactica, y la reorientacion, en la autorrevision aparece la reorganizacion
semantica, sintactica y textual es el Ultimo momento del proceso. Estas etapas son
las mismas que se precisan en la estrategia de la Lengua Materna para las clases
de escritura (2004, 2005), pero con otra nomenclatura: la preescritura, la escritura 'y
la reescritura.

Las clasificaciones contienen los aspectos imprescindibles para la produccién de
textos escritos; solo se diferencian por los términos empleados, todas demuestran
gue es fundamental el disefio del sistema de clases para relacionar las tareas de
antes, durante y después de la construccion, la garantia de este disefio esta en
apoyarlo con la estimulacion del maestro, en la acogida por los alumnos y en la
preparacion de ambos para enfrentar y transitar por este proceso.

No obstante a lo anterior el investigador asume la propuesta de Sales Garrido
dirigida al nivel primario porque incluye una etapa de motivacion que es
imprescindible para la preparacion de los escolares primarios antes, durante y
después de escribir, también porque sustenta sus bases en lo pragmético, lo
semantico y lo sintactico, ademas las etapas guardan relacién con las fases de la
estrategia general de la Lengua Materna para producir textos escritos (2004-2005)

La motivacion aunque debe estar presente en todas las fases hay que
intensificarla en la fase de la preescritura, porque es donde el maestro debe agotar
con los alumnos todos los recursos que lo motiven a escribir a centrar la atencién
sobre determinado tema. La planeacion es de gran utilidad para que los alumnos
organicen sus ideas y escriban sus borradores para lograr la coherencia y la
cohesién como relaciones que se establecen en el texto. La planeaciéon se

manifiesta en la fase de la escritura o redaccion momento cumbre para iniciar el
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proceso de construccion y reconstruccion del texto sustentado en las posiciones
psicopedagdgica de L Vigotski, zona de desarrollo actual, zona de desarrollo
préximo que genera nuevas zonas de desarrollo cuando los alumnos leen y releen
buscan la ampliacion de sus ideas y su relacion con las planteadas en el plan. Es
la lamada etapa de ejecucion.

La revisién se manifiesta en la fase de la reescritura de gran importancia para que
alumnos y maestros corrijan los errores cometidos en el contenido, la forma y la
presentacion, se enfatizara en la Ortografia y Caligrafia. Todos estos aspectos
estan presentes en las dimensiones para la revision de un texto siendo en esta
etapa decisiva el papel de direccion del maestro.

Para este aspecto se considerd hacer referencia la definicion de produccion de
textos escritos definida como la via para expresar la informacion de forma
coherente y correcta para que la entiendan otras personas. Es la forma mas
elaborada del lenguaje, ademéas es el resultado de un proceso complejo e
interactivo en el que se realizan numerosas operaciones, que tienen en cuenta
basicamente el texto y el escritor. Este proceso se divide en subprocesos previos
a la escritura, durante la escritura y después de ella.

Al referirse a la actividad de escribir textos escritos en la escuela primaria los
términos que se utilizan son los de composicion, expresion escrita, redaccion,
produccion y/o construccion de textos escritos, para dar tratamiento a la redacciéon
de diferentes estilos funcionales independientemente de su estructura y sus
caracteristicas, sin duda todas significan lo mismo.

La escuela primaria es la iniciadora de este proceso, porque desde el primer grado
y durante toda le ensefianza el alumno se enfrenta a la tarea de redactar oraciones
y parrafos, sin embargo, cuando termina el nivel primario ain no demuestra
habilidades en la escritura de textos escritos.

En sentido del entrenamiento escolar y sociocultural de las potencialidades de los
alumnos, se facilta el desarrollo de las habilidades orales y escritas en
correspondencia con el grado que se curse, este proceso analizado desde la
institucion docente presupone modos de actuacién para que cada alumno asuma

su estrategia de aprendizaje y revele en la practica sus resultados en actividades
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comunicativas coherentes relacionadas con sus vivencias personales, con el
contenido de las lecturas que analiza, los temas de peliculas y videos que observa
entre otras.

Para que este entrenamiento sea efectivo es necesario que el maestro domine el
tratamiento metodoldgico de las etapas disefiadas para la clase de escritura, que
tienen como objetivo guiarlo en la preparacion de sus clases para que los alumnos
se expresen por escrito de forma adecuada, las tres forman un sistema y en cada
una existen momentos claves para los cuales hay que preparar a los maestros.

En la preescritura, la elaboracion del plan, en la escritura, la confeccion del
borrador y en la reescritura la obtenciéon del texto definitivo. En esta dltima se
realizan actividades que motiven a escribir, que generen ideas, para que el alumno
centre la atencion en el tema. Hay que lograr en esta fase que el alumno se
exprese libremente para que no sienta preocupacion por la hoja en blanco, que
pierda el miedo de escribir con el desarrollo de un trabajo oral previo que motive a
diferentes niveles, pues en cada grupo hay alumnos que les gusta escribir lo hacen
de forma independiente en el aula y fuera de ella, alumnos que escriben porque el
maestro se los indica y necesitan referencias para hacerlo porque son de poca
fluidez y no les satisface el acto de escribir; y los alumnos que escriben por
exigencias del maestro, no le ven utilidad a la actividad y no siente placer ni interés
por ella.

El maestro debe dedicar en esta etapa su mayor atencién a los alumnos de un
nivel bajo y medio de motivacion en la produccion de textos escritos, ensefiandolos
a seleccionar un titulo adecuado en correspondencia con el tema, y a elaborar el
plan previo que puede ser en forma de preguntas, recurso que les posibilitara
organizar las ideas que quieren expresar.

La etapa de la escritura es la puesta del texto o redaccién, es traducir en palabras
las ideas, oportunidad para incentivar a los alumnos a escribir todo lo que saben
respecto al tema utilizando diversas formas de borradores, esquemas, notas
resumenes y otras .Para ensefiar a los alumnos a confeccionar un borrador hay
gue tener en cuenta que desde el punto de vista psicoldgico el alumno puede

asimilarlo como el inicio de un proceso y no se motive por la continuidad progresiva
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del trabajo.

El maestro debe ver esta modalidad como un proceso de reconstruccion del
modelo constructivo presentado para su andlisis y a partir de ahi mantener la
motivacion permanente para que el alumno construya su borrador y lo amplie en la
produccion de su discurso final. El borrador es la primera version que se debe
elaborar, como ensefiar a trabajar con él en la escuela primaria del multigrado es

uno de los objetivos especificos de las actividades metodoldgicas.

La reescritura es el momento de releer lo escrito para corregir errores. En esta
etapa el maestro tiene que estar atento a los siguientes aspectos.
> Leer el texto cuantas veces sea necesario.
Analizar lo que trata de comunicar.
Revisar la relacion del texto con el titulo.

Revisar el contenido de cada parrafo, ideas principales y secundarias.

YV V V V

Revisar la calidad de las ideas: Secuencia de hechos. tiempo del discurso, si
se producen

» Cambios abruptos del narrador.

» Claridad de las expresiones, vocabulario, precision, repeticiones.

» Estructura de oraciones: Sujeto, predicado, forma verbal, concordancia.
El intercambio de trabajos entre los alumnos puede ayudar al maestro a precisar
aspectos de contenido, detalles o alguna idea que podria expresarse de otra forma,
para eso le es util elaborar una guia con indicadores como los que se sintetizan a
continuacion:

» ¢Es correcta la presentacion: margen, sangria, limpieza y letra?
¢Lograste extension adecuada?
¢ Todas las ideas que escribiste tienen relacion con el tema general?

¢Es correcto el orden que diste alas ideas?

YV V V V

¢Es correcta la expresion? ¢Concuerda sujeto, predicado, sustantivo y

verbo?

A\

¢ Escribiste un titulo adecuado al trabajo?

A\

¢ Usaste las comas necesarias, los puntos al final de oraciones y de parrafos
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y al final del escrito?
» ¢Utilizaste signos de interrogacion en las preguntas y de la admiracion en
exclamaciones?
» ¢Usaste la mayuscula al inicio de tu escrito, después de cada punto y en los
nombres propios?
» ¢Consultaste en el diccionario las palabras que te ofrecieron dudas?
Esta revision debe realizarla el maestro en el aula tomando como modelo los textos
escritos definitivos que construyen sus alumnos, porque ellos son escritores
novatos y sus composiciones finales constituyen también borradores para el
maestro, que esta llamado a proceder de dos formas en el proceso de correccion,
la individual y la colectiva. La individual se realiza a partir de una guia de aspectos
como los siguientes:
» Ajuste a la situacién comunicativa (consigna)
» Ajuste al tema (idea esencial y secundaria)
» Ajuste a la estructura del tipo de texto (carta, cuento, felicitacion, instruccion,
noticia, aviso y otros)
» Ajuste al destinatario y al contexto de actuacion.
» Cantidad de ideas referidas al tema que indica la consigna (extension o
progresion tematica)
» Escritura de un titulo que exprese globalmente el tema y el tipo de texto que
se pide (relacion titulo contenido).
Todos estos indicadores son imprescindibles para lograr cohesion, coherencia,
pertinencia y acabado del texto y son objeto de evaluacion a partir de la Resolucion
Ministerial 120/09. También estan actualizados en las tres dimensiones para la
revision de un texto que aparecen en los instrumentos de lenguaje que les aplican
a los alumnos en los operativos de medicion de la calidad del aprendizaje.
Los alumnos deben tener conocimiento de los indicadores que le revisan en sus
producciones, por ejemplo, saber que Iéxico son todas las palabras o vocabulario
gue tienen grabada en su mente, las cuales deben pronunciar correctamente para
asi llevarlas al plano escrito y saber si amplia su borrador (suficiencia respecto al

tema) si utilizé correctamente los elementos de enlace (conectores) si establecio
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una correcta relacion entre (adjetivo—sustantivo),(articulo-sustantivo) y ( sustantivo
verbo).

La actualizacién es positiva porque asi alumnos y docentes cuentan con una guia
uniforme para la calificacion de las producciones textuales. Para el maestro resulta
ademas oportuna porque le sirve de superacion para su trabajo, eleva su nivel de
preparacion al incluir todos los elementos esenciales a tener en cuenta en el
transito por los niveles constructivos del texto: el nivel semantico, formado por el
tema, los subtemas, las proposiciones tematicas y los conceptos (coherencia) y el
nivel formal que incluye el discurso, los segmentos o parrafos, las oraciones y los
sintagmas (cohesion).

Indudablemente para dar tratamiento a las de dificultades que se presentan en la
produccion de textos escritos en el nivel primario es primordial que se realice un
buen diagnéstico de la preparacion de los maestros y de la actividad cognoscitiva
de los alumnos y que se tabulen con exactitud los errores para poder trazar
estrategias y la metodologia a seguir, porque de las demandas fundamentalmente
cognoscitivas de los alumnos se emanan las metas y necesidades de superacion y
de preparacion de los maestros, estos argumentos infieren la importancia de
dominar el plano de la codificacion de textos escritos que hay que ensefar a los
alumnos en la escuela.

Precisamente ellos facilitan que el trabajo de preparaciéon metodolégica en este
contenido se enfoque hacia una enseflanza de comprension y produccién de
textos escritos, en la que se excluya las negativas tendencias a la ejecucion rapida
sin resultados positivos por parte de los alumnos y se permita la reflexion, el
didlogo las posiciones criticas, la toma de partido y razonamientos productivos,
mas en las zonas rurales donde los alumnos estan tan necesitados de ampliar su
expresion.

En los documentos normativos de la Lengua Espafiola en la ensefianza primaria
otra de las formas propuesta es la revision colectiva en la pizarra (fragmentada o
total) a partir de las dificultades detectadas por el maestro en el trabajo
seleccionado, que no debe ser el mejor, ni el peor; pero en la practica no sucede

asi, porque en multiples ocasiones el texto propuesto es remodelado completo por
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una incorrecta seleccion. La actividad debe concluir con la escritura del modelo
construido.

La exposicion de los trabajos en el mural del aula para que los demas puedan
leerlos y ofrecer sugerencias, es una forma que sirve de estimulacion a los
alumnos y los ayuda a esforzarse para que los textos escritos que construyan sean
cada vez mejores, pero esta forma es poco utilizada por los maestros primarios,
porque generalmente les falta preparacion para combinar las diferentes formas y a
veces les cuesta trabajo liberarse de los esquemas tradicionales.

Estas formas son las que tradicionalmente se proponen; sin embargo, en sentido
general, los alumnos no logran apropiarse de las estrategias de aprendizaje para
adquirir solidez en la produccién de textos escritos. En ello influyen multiples
razones que van desde la motivacion del propio alumno hasta la falta de
sistematizacién del maestro en su proyeccion del sistema de clases para el
accionar cotidiano.

Para el investigador todas estas formas son medulares y los maestros estan
llamados a planificarlas y combinarlas arménicamente a partir del diagndstico y la
caracterizacion de cada alumno y del grupo en general, de los objetivos del
programa y de la necesidad de articular las variantes a desarrollar en el aula,
porque son parte de su quehacer diario para lograr una adecuada expresion del
pensamiento a través de la produccién de textos escritos.

La ensefianza de la produccién de textos escritos resulta dificil y compleja para

alumnos y maestros; los primeros porque desde el primer grado no reciben para

escribir los mismos niveles de ayuda que perciben para leer, a partir de la

actividad docente y del apoyo familiar, prefieren hablar mas que escribir, por las

caracteristicas de cada habilidad, pues el habla se adquiere desde el hogar,

innumerables son los temas de conversacion de las familias que proporcionan la

comunicacioén oral, pero al escribir los alumnos sienten temor, a veces por el tema

seleccionado, que en la mayor parte de los casos el maestro no lo adecua al

contexto del alumno.

Por otra parte conocen de las dificultades que tienen al escribir, lo que provoca su

falta de motivos por la actividad. Para el maestro, por la complejidad al disefiar el
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sistema de clases ante la variedad de errores de los alumnos y por la falta de

preparacion de algunos de ellos para enfrentar su tratamiento.

La escritura exige del dominio del tema y de su organizacion; de leer, releer,
pensar, cambiar, ampliar, revisar y transformar para expresar el mensaje que se
quiere transmitir. El esfuerzo es mayor y se necesita desarrollarla. En la escuela
primaria de clasificacion urbana, rural graduada o rural multigrada la llaman
escribir, redactar, composicion, expresion escrita o construccion y/o produccién de

textos escritos.

CAPITULO II: ACTIVIDADES METODOLOGICAS PARA FORTALECER
LA PREPARACION DE LOS MAESTROS DEL SEGUNDO CICLO EN
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ESCUELAS MULTIGRADAS EN LA PRODUCCION DE TEXTOS
ESCRITOS. RESULTADOS.

2.1: Diagnostico del estado real .Resultados preliminares.
Durante la etapa inicial de la investigacion a través de la observacion sisteméatica a
las diferentes actividades se pudo apreciar dificultades por parte de los maestros
del segundo ciclo en escuelas multigradas de la Ruta Pitajones con respecto a la
produccion de textos escritos, por lo que se aplicaron diferentes instrumentos,
tales como el analisis de documentos y entrevista a maestros, para adentrarse en
el estado real de la preparaciéon de los maestros en este tema.
Posteriormente se realiz6 un analisis documental (anexo 2) con el objetivo de
revelar su esencia y sus vinculos con el problema objeto de investigacion, por lo
gue se revisaron los siguientes documentos:

» El modelo de la escuela primaria cubana: una propuesta desarrolladora de
educacion, ensefianza y aprendizaje
Programa Director de la Lengua Materna.
Programas de Lengua Espafiola quinto y sexto grado.
Orientaciones metodoldgicas.

Planes de clases.

V V V V VY

Libros de textos de la Lengua Espafiola y Lectura de quinto y sexto grado.
» Libretas de los alumnos.

En El Modelo de la escuela primaria cubana: una propuesta desarrolladora de
educacioén, ensefianza y aprendizaje. Se plantea que el trabajo metodoldgico es el
conjunto de actividades que utilizando vias cientificas, se disefian, ejecutan y
valoran con el objetivo de propiciar el perfeccionamiento del desempefio
profesional del personal pedagdgico, en funcién de optimizar el proceso docente —
educativo, dentro de las posibilidades concretas de un colectivo pedagdgico o
metodologico de un centro, de un municipio, provincia o nacion.

Dichas actividades estan relacionadas no solo con el proceso de enseflanza —
aprendizaje, sino también con el resto de las actividades que con fines

propiamente educativos se desarrollan en la escuela y no siempre se incluyen
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dentro de este sistema de trabajo metodoldgico.

En el Programa Director de la Lengua Materna se pudo constatar la prioridad que
se le brinda a la produccién de textos escritos. En las orientaciones metodoldgicas
se pudo comprobar como el maestro le puede dar salida a través de las clases a
este tema.

Por otra parte se realiz6 un levantamiento de los planes de clases de los maestros
apreciandose que la mayoria de estos no siempre elaboran correctamente el
analisis metodologico teniendo en cuenta los objetivos de la produccion de textos
escritos, no apoyandose lo suficientemente en las actividades que brindan los
libros de textos de la Lengua Espafiola de quinto y sexto grado. Ademas se hizo
una revision a las libretas de los alumnos donde se pudo constatar que las
actividades dirigidas a la produccion de textos escritos no eran suficientes ni
variadas acorde al grado.

Después de haber realizado analisis de los resultados expuestos anteriormente se
aplicé una entrevista a los maestros (anexo 3) para comprobar el nivel de
preparacion de estos en la produccién de textos escritos, obteniéndose los
siguientes resultados:

» Con relacion a como se clasifican los textos escritos segun su naturaleza,
se pudo constatar que de los seis maestros considerados como muestra
ninguno pudo responder correctamente, solo dos que representan el 33,3%
respondieron de forma parcial, mientras que cuatro que representan el
66,7% no respondieron adecuadamente.

» Concerniente al conocimiento sobre la estructura e identificacion de cada
tipo de texto, se pudo comprobar que ninguno pudo responder
correctamente, dos maestros que representa el 33,3% presentan
conocimientos parciales sobre el tema, mientras que cuatro no
respondieron de manera correcta, lo cual representa el 66,7%.

» Relacionado a las dificultades que presentan los maestros desde el punto
de vista metodologico en cuanto a los componentes de la Lengua Espaiiola,
se constat6 que de forma general las dificultades radican principalmente en

los componentes expresion-escrita y expresion-revision. Y las causas
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fundamentales se manifiestan en dificultades en el contenido y necesidad
de demostracion.

» En cuanto al conocimiento de los niveles de desempefio para la produccién
de textos escritos, se constatd que ningun maestro pudo responder
correctamente, dos que representa el 33,3% presentan conocimientos
parciales sobre estos niveles, mientras que cuatro no presentan
conocimientos acerca del tema, lo cual representa el 66,7%.

» Con relacion a si valoran estar preparados para dar tratamiento
metodolégico a las etapas de la produccion de textos, se comprobd que
ninguno esti altamente preparado, dos manifiestan no estar preparados
del todo, lo que representa el 33,3%, mientras que los cuatro restantes
manifiestan no estar preparados representando el 66,7%.

Después de realizar un analisis cuantitativo de los resultados se pude apreciar que
existen dificultades en los maestros con relacion al tema de la produccion de textos

escritos, resultados que se aprecian en la siguiente tabla:

Dimensiones |Indicadores | Alto % | Medio | % Bajo %
11 - - 2 33,3 4 66,7
Cognitiva 1.2 - - 2 33,3 4 66,7
1.3 - - 2 33,3 4 66,7
2.1 - - 2 33,3 4 66,7
Desempefio 2.2 - - 2 33,3 4 66,7
profesional 2.3 : . 2 |333| 4 | 667
2.4 - - 2 33,3 4 66,7
Leyenda.
Indicadores:

1.1: Clasificacion de los textos escritos segun su naturaleza.

1.2: Estructura e identificacion de cada tipo de texto.
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1.3: Los niveles de desempefio para la produccion de textos escritos.

2.1: Planificacion correcta de las clases donde se ejecuta la produccién de textos
escritos.

2.2: Impartir correctamente las clases donde se desarrolla la produccion de textos
escritos.

2.3: Materializacién de la produccion de textos escritos en las libretas de los
alumnos.

2.4: Elaboracién correcta de comprobaciones de conocimientos sobre produccion
de textos escritos.

De forma cualitativa se puede afirmar que estos maestros tienen dificultades en
estos aspectos de la direccion del proceso, tan importantes para la conducciéon de
sus clases, e incidir en sus alumnos hacia una comprension y produccion de
textos escritos efectiva. A partir de estos resultados se procede a la elaboracion de

las actividades metodoldgicas.

2.2: Fundamentacién de las actividades metodologicas para fortalecer la
preparacién de los maestros del segundo ciclo en escuelas multigradas en la

produccién de textos escritos.

Los fundamentos tedricos que sustentan las actividades metodolégicas para
fortalecer la preparacion de los maestros del segundo ciclo en escuelas
multigradas de la Ruta Pitajones en la produccion de textos escritos, tienen su
base en las ciencias como la filosofia, la pedagogia, la sociologia y la psicologia,
las cuales posibilitaron una organizacion coherente de las mismas. A partir de
conceptualizarlo como aquellas actividades que sobre la base de los problemas
detectados en el diagnostico y caracterizacion del ejercicio de las actividades
desarrolladas por los (directivos, jefes de grado, maestros) hay que disefiar de
forma articulada y con una secuencia metodologica para incidir en la preparacion
de los mismos. Bermudez Morris, R., (2004: 184).

El tratamiento metodolégico para el fortalecimiento de la preparacion de los

maestros del segundo ciclo en escuelas multigradas de la Ruta Pitajones en la
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produccion de textos escritos constituye un problema pedagogico de gran
complejidad, por cuanto requiere también del sustento de otras ciencias que llevan
a una interpretacion mas exacta de esta problematica.

Fundamentacion filoséfica, sociolégica y psicologica de las actividades
metodoldgicas.

El sustento filoséfico de la educacion cubana es la filosofia dialéctico-materialista,
conjugada creadoramente con el ideario martiano, por lo que se supera asi la
concepcion del marxismo-leninismo como una metodologia general de la
pedagogia, como una filosofia en general. Garcia Batista, G., (2002: 47). La
filosofia de la educacion es una de las mas importantes tradiciones del
pensamiento cubano. Esta propicia el tratamiento acerca de la educabilidad del
hombre, la educacion como categoria mas general y el por qué y el para qué se
educa al hombre. Garcia Batista, G., (2002: 47).

Queda entonces de esta forma la filosofia de la educacion cubana comprometida
con un proyecto social cuya finalidad es la prosperidad, la integracion, la
independencia, el desarrollo humano sostenible y la preservacién de la identidad
cultural. Todo ello encaminado a defender las conquistas del socialismo y
perfeccionar nuestra sociedad. Para lograr una dimension cientifica y humanista
del problema se toma como sustento la teoria marxista-leninista, asumiendo las
leyes generales de la dialéctica materialista, la teoria del conocimiento, el enfoque
complejo de la realidad y la practica como fuente del conocimiento.

Desde el punto de vista sociologico el objetivo general de la educacién se resume
en el proceso de socializacion del individuo: apropiacion de los contenidos
sociales validos y su objetivacion (materializacion), expresados en formas de
conductas aceptables por la sociedad. Paralelamente se realiza la
individualizacion, proceso de caracter personal, creativo, en el que cada cual
percibe la realidad de manera muy particular como ente social activo.

De esta forma los individuos se convierten en personalidades que establecen, por
medio de sus actividades y de la comunicacion, relaciones historicas concretas,
entre si y con los objetos y sujetos de la cultura. Blanco Pérez, A., (2000:304). Al

acontecer ambos procesos tanto dentro como fuera de la institucion educativa, la
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educacion escolarizada, de la que se ocupa la pedagogia, tiene que vincularse
estrechamente con los demas agentes educativos de la sociedad: la familia, la
comunidad, las organizaciones productivas, sociales, politicas, culturales y los
medios masivos de comunicacion.

Lo expuesto anteriormente se consider6 para diseflar las actividades
metodoldgicas para fortalecer la preparacion de los maestros del segundo ciclo
en escuelas multigradas de la Ruta Pitajones en la produccién de textos escritos,
pues se pretende desde la escuela en estrecho vinculo con el resto del colectivo
pedagdgico, contribuir a la socializacién del maestro en unidad dialéctica con la
individualizacion.

Toda categoria pedagodgica estd vinculada con una teoria psicolégica, lo que
permite lograr que la psicologia llegue a la practica educativa mediada por la
reflexion pedagadgica.

En este trabajo, en consonancia con el fundamento filoséfico que se esgrime, se
opta por una psicologia historico-cultural de esencia humanista basada en el
materialismo dialéctico y particularmente en los postulados de Vigotsky y sus
seguidores, en los que encuentran continuidad las fundamentales ideas
educativas que constituyen las raices mas sélidas, histéricamente construidas y
gue permiten ponerse a la altura de la ciencia psicologica contemporanea.

Esta concepcion parte inicialmente de la idea marxista y martiana del elemento
histérico que condiciona todo fendmeno social, por tanto la educacion del hombre
no puede ser analizada fuera del contexto histérico en el cual se desarrolla.

El enfoque historico-cultural de la psicologia pedagogica ofrece una profunda
explicacion acerca de las grandes posibilidades de la educabilidad del hombre
constituyéndose asi en una teoria del desarrollo psiquico, intimamente relacionada
con el proceso educativo, y que se puede calificar como optimista, pues hace
consciente al educador de las grandes potencialidades que tiene al incidir en el
estudiante, aunque por supuesto para esto primero debe fortalecer sus
conocimientos, de acuerdo a las exigencias de la sociedad en la cual vive y a la

cual tiene que contribuir a desarrollar.

Para concebir la propuesta de solucion se asume del trabajo docente
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metodoldgico con sus formas, propuestas en la resolucion 119/08, las siguientes
actividades: reuniones metodolégicas y talleres, por la complejidad del tema a

desarrollar.

En busca de solucionar el problema cientifico declarado se aplican actividades
metodoldgicas para fortalecer la preparacion de los maestros del segundo ciclo
en escuelas multigradas de la Ruta Pitajones en la produccién de textos escritos,

las cuales tienen las siguientes caracteristicas:

» Carécter sistémico: Considera todo los componente del proceso y de las
propias actividades como elemento integrantes, el hecho que esté
constituido por parte significa que puede ser disgregado para su andlisis,
pero seria Gtil recordar que estas partes solo adquieren verdadero sentido
en la medida en gque son constituyentes integrados de una realidad

superior.

» Caracter flexible: Ello significa que es considerada la preparacion en la
produccion de textos escritos, la cual se va a modificar gradualmente en la
propia actividad. Ademas no se considera como un proceso cerrado y
acabado, sino todo lo contrario es susceptible de hacerle modificaciones,
adaptaciones en dependencia de los sujetos y el diagnéstico de los

maestros.

» Caracter dindmico: Las actividades metodoldgicas elaboradas se conciben
abiertas al cambio desde la perspectiva de considerar al curriculo como un
sistema en permanente fluctuacién, que va desarrollando su trayectoria a
través de sucesiones y reorganizaciones teniendo en cuenta las

necesidades y potencialidades de los sujetos.

» Carécter socializador: Las actividades metodoldgicas comprendidas son
socializadas con los maestros a través de las reuniones metodoldgicas,
visitas de ayuda metodoldgica, visitas a clases, despachos metodoldgicos

tomando muy presente los criterios, juicios, opiniones de los que aprenden.

Las actividades metodologicas fueron concebidas con una estructura Gnica y

comun para todas ellas, lo cual permiti6 que la experiencia adquirida en las
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primeras facilitara el desarrollo de las ultimas. En esta estructura se tuvo en
cuenta el siguiente formato: modalidad, tema, objetivos, medios, orientaciones

para el desarrollo de las actividades metodoldgicas, evaluacién y bibliografia.

2.3: Concepcion de las actividades metodoldgicas.

Actividad: 1

Modalidad: Reunion Metodologica.

Tema: Analisis de los resultados obtenidos en el diagndstico inicial de la
investigacion.

Objetivos:

» Analizar las dificultades constatadas durante el diagndéstico inicial de la
investigacion.

» Sensibilizar a los maestros acerca de la necesidad de la aplicacion de las
actividades metodologicas para fortalecer la preparacion en la produccion
de textos escritos en los maestros del segundo ciclo del multigrado de la
Ruta Pitajones.

Evaluacion: oral.

Medios: pizarrén y Programa de Lengua Materna.

Orientaciones para el desarrollo de la Reunion Metodologica:

En la primera parte de la reunién metodoldgica se trabajé por motivar a todos los
participantes en la tarea, por lo que se considerd necesario y oportuno aprovechar
esta reunion metodologica para ante todos los maestros y directivos de las
escuelas exponer una valoracion cualitativa y cuantitativa de los resultados
obtenidos en la fase de diagndstico en la investigacion que se presenta en esta
tesis, de forma tal que se sensibilice a este personal con las dificultades existente
y se prepare para la aplicacién de las actividades metodoldgicas.

En la segunda parte de la reunion en elaboracion conjunta con los participantes se
trabajo los principales aspectos desde el punto de vista tedrico en que se sustenta
la produccion de textos escritos. Entre otros aspectos fueron tratados los

siguientes:
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» Clasificacion de los textos escritos segun su naturaleza.
» Estructura e identificacién de cada tipo de texto.
» Los niveles de desempefio para la produccion de textos escritos.
Los maestros guiados por el investigador expusieron sus criterios y reflexiones a
partir de su practica pedagogica.
Acuerdos:
1. Realizar diferentes talleres metodolégicos donde se aborden los aspectos
fundamentales relacionados con el tema de la produccion de textos escritos.
2. La realizacion en la préxima actividad de un taller metodolégico en el que se
aborden los objetivos y contenidos de la produccién de textos escritos.
Resultados de esta actividad:
Durante la actividad se pudo apreciar que los maestros se sensibilizaron acerca de
la necesidad de la aplicacion de las actividades metodoldgicas para fortalecer la
preparacion en la produccion de textos escritos, mostrando interés y preocupacion
por la situacion real de la problematica.
Bibliografia:
» MINED:(2008): Reglamento del Trabajo Metodolégico del Ministerio de
Educacioén: Resolucion NO 119/ 08. La Habana.

> (1997): Programa Director de la Lengua Materna. La Habana.

Actividad: 2

Modalidad: Taller metodoldgico.

Tema: Los objetivos y contenidos en la produccién de textos escritos.

Objetivo: Explicar los objetivos y contenidos en la produccion de textos escritos
gue se trabajan en quinto y sexto grados, para fortalecer la preparacion en la
produccion de textos escritos en los maestros del segundo ciclo del multigrado de
la Ruta Pitajones.

Evaluacion: Autoevaluacion y socioevaluacion.

Medios: Pizarron, Programa de Lengua Materna y Documentos Normativos.
Orientaciones metodoldgicas para la realizacién del taller:

Desde la actividad anterior se orienta previamente buscar informaciéon acerca de
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los objetivos y contenidos de la produccion de textos escritos. Orientando la
misma en los diferentes documentos normativos existentes en los centros. El
primer momento del taller comienza con la orientacién del objetivo, se trabaja con
los programas de quinto y sexto grados y los ajustes curriculares, y se orienta a
los participantes seleccionar los objetivos y contenidos de la produccién de textos
escritos que se trabajan en ambos grados, y los comunes en las unidades 1, 2y
3. Al realizar el control de la actividad individual se evidencian dificultades en la
seleccion.
Finalizada esta actividad el investigador orienta el debate en el grupo, a partir de
las siguientes interrogantes:
1. ¢Cuales son los objetivos y contenidos en la produccién de textos escritos que
se trabajan en quinto y sexto grados?
2. ¢Cudles declaran comunes para los dos grados en las unidades 1,2 y 3?
Lo mas debatido en este momento resultaron las semejanzas entre los contenidos
gue se trabajan en los dos grados lo que favorece la planificacion de una sola
clase para quinto y sexto grados. Se determina como contenido de mayor
importancia en la unidad # 1. la produccion de parrafos argumentativos y
expositivos porque cuando se argumenta se exponen ideas, se dan razones y
resulta necesario para el trabajo con la idea esencial que se identifica en esta
unidad y se sistematiza la argumentacién de ellas en otros parrafos.
En la unidad # 2 la reproduccion de narraciones porque se trabaja el
reconocimiento de las caracteristicas de la obra narrativa, para la unidad # 3 se
acuerda continuar la redaccion de distintos tipos de parrafos y la reproduccién de
narraciones por partes, parrafos de introduccion , parrafos de desarrollo y parrafos
de conclusiones ,finales o de desenlace.
A continuacién se procede a explicar a como elaborar objetivos para los
contenidos que se trabajan en funcién del alumno, lo que se quiere lograr que
ellos, aprendan y se precisa un ejemplo; en la produccion de parrafos
argumentativos a partir de la comprensién de la lectura "El unicornio “,como el

objetivo priorizado es la produccién de textos escritos se formula el objetivo

44



relacionado con la comprension y el resto de los componentes que se subordinan
,5e cumplen en las actividades que se realizan.
Por tanto el objetivo pude quedar elaborado de la siguiente forma Escribir
parrafos argumentativos a partir de la lectura “El unicornio” que es la actividad que
van a realizar los alumnos.; en este momento se procede a elaborar objetivos para
el resto de los contenidos.
Es vélido sefalar que durante el desarrollo de la actividad los maestros aportaron
y expusieron sus experiencias a la hora del trabajo con sus alumnos, con respecto
a este tema. Por lo que se finaliza el taller con una valoracién de las actividades
realizadas por los maestros y la comparacion de los objetivos y contenidos
seleccionados por el investigador para esta actividad, orientandose como estudio
independiente la realizacion de actividades para que le sirvan de preparacion para
el proximo taller se orienta. Estas son las siguientes:
Estudio de las caracteristicas de la etapa de la preescritura para las clases de
produccion de textos escritos atendiendo a:

» Actividades que pueden desarrollarse en esta etapa

» Valorar la importancia de la confeccién del plan.

> Leer la lectura: Soy el padre de todos los cubanos, del libro de lectura de

quinto grado y elaborar actividades de preescritura relacionadas con el

tema.

Resultados de esta actividad:
Durante la actividad se pudo apreciar que los maestros se mostraron con mucho
interés, participando de una forma bastante activa y aceptada, pero aun este
resultado dista del estado que se aspira en este sentido.
Bibliografia:

» Caballero Delgado, E (2006): Didactica de la Escuela Primaria: Seleccion

de
Lecturas. péag.20 .Editorial Pueblo y Educacién. La Habana.
» MINED (2009): Orientaciones Metodolégicas de Quinto y Sexto Grado,

Humanidades. Editorial Pueblo y Educacién. La Habana.
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> 2008): (2008): Programa Director de la Lengua Materna. La Habana.

Actividad: 3

Modalidad: Taller metodoldgico.

Tema: La etapa de la preescritura.

Objetivo: Caracterizar la etapa de la preescritura, para fortalecer la preparacion
de la produccion de textos escritos en los maestros del segundo ciclo del
multigrado de la Ruta Pitajones

Evaluacion: Coevaluacion y autoevaluacion

Medios: Pizarrén, Programa de Lengua Materna 'y Documentos Normativos.
Orientaciones metodoldgicas para la realizacion del taller:

Desde la actividad anterior se orienta previamente buscar informacion acerca de la
etapa de la preescritura. Por lo que se comienza la actividad haciendo un
recordatorio del tema anterior, asi como la actividad que se dej6 como estudio
independiente. Seguidamente como punto de partida para introducir el contenido
del taller y se orienta el objetivo del mismo. En este caso sirve de base las
caracteristicas de la etapa y su importancia para la produccién de textos escritos a
partir de lecturas trabajadas y temas de conversacion, la necesidad de ensefar a
los alumnos a confeccionar los planes para redactar con orden logico unidad y
coherencia en sus ideas.

Posteriormente se realiza el andlisis individual donde los participantes, este caso
los maestros, reflexionan sobre los métodos, procedimientos y medios que se
pueden utilizar para el desarrollo de las actividades. Se debaten las caracteristicas
de los parrafos argumentativos, descriptivos, expositivos y dialogados vy los
procedimientos que se deben utilizar para su efectividad y se confeccionan planes
para construir parrafos a partir de las lecturas propuestas para la unidad # 1.

A continuacién se realiza el debate grupal. En este momento se realiza la
discusion reiterada sobre la base de estas interrogantes:

1. ¢Qué actividades se realizan en la etapa de la preescritura?

2. ¢Para qué sirven estas actividades en el proceso de produccion de textos

escritos?
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3. ¢Cual es el momento fundamental en esta etapa para garantizar la efectividad
del proceso?
4. ¢Qué formas utilizan para ensefiar a los alumnos a confeccionar los planes
para redactar?
5. ¢Qué procedimientos utilizan en sus aulas para ensefiar a producir parrafos
argumentativos?
La pregunta mas debatida resulté como ensefiar a los alumnos a confeccionar
los planes para redactar, con ideas o interrogantes, se plantea que al utilizar
interrogantes se corre el riesgo que los alumnos respondan a la pregunta y no
desarrollen suficientemente las ideas.
El investigador realiza aclaraciones al respecto y argumenta que la clave esta en
el nivel de creatividad que se desarrolle en el proceso antes de escribir, la calidad
del sistema de preguntas, la exigencia porque los alumnos se escuchen para que
puedan expresar sus opiniones estar de acuerdo o en desacuerdo con lo que
expresan sus comparieros, porque en ese proceso se aprende y se desarrollan las
ideas ya sea en forma de interrogantes o de oracion enunciativa, enfatiza que en
esta etapa se concreta el objetivo de la redaccion.
Ademas se reflexiona sobre la funcion conductora del maestro para aprovechar las
potencialidades de los alumnos con conocimientos acerca del tema, con lenguaje
fluido y riqueza |éxica para utilizarlos como protagonistas del aprendizaje lo que
motiva que incorporen sus saberes a los que presentan dificultades, se reconoce
gue es el momento cumbre para seleccionar el titulo y confeccionar los planes. El
investigador dirige el debate hacia la negativa costumbre de ensefar a los
alumnos a escribir generalmente sobre el mismo tema y orienta a los participantes
gue elaboren temas relacionados con el contenido de las lecturas que se sugieren
para la dosificacion y se elaboran planes para construir en correspondencia con
esos temas.
También se hace una valoracion de las caracteristicas de los parrafos
argumentativos, descriptivos, expositivos y dialogados. El taller concluye con la
confeccion de planes para construir parrafos argumentativos, descriptivos,

expositivos y dialogados a partir de la lectura, y con la valoracion por parte del
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investigador de la importancia de dominar, la diversidad de actividades que se
pueden realizar en la fase de la preescritura y la necesidad de confeccionar el plan
para organizar las ideas.

A modo de preparacion para el proximo taller se orienta hacer un estudio de las
caracteristicas de la etapa escritura, por lo que se deben preparar en toda la
informacion necesaria para lograr Identificar las diferentes formas de confeccionar
el borrador.

Resultados de esta actividad:

Durante el desarrollo de este taller se pudo apreciar que los maestros se siguieron
mostrando con mucho interés, participando de una forma bastante activa y
aceptada, realizando valoraciones mas aceptadas relacionadas con la temaética,
pero a pesar de estos resultados aun no es suficiente para la preparaciéon en la
produccion de textos escritos.

Bibliografia:

> Arias Leiva, Ma. G. (2005): Espafiol 3: Hablemos sobre la Comunicacion
Oral (cartas al maestro). Editorial Pueblo y Educacion. La Habana.

> Arias Leiva, Ma. G. (2005): Espafiol 6: Hablemos sobre la
Comunicacion Oral (cartas al maestro). Editorial Pueblo y Educacién. La
Habana.

» Arias, G, Méndez, M. y Almenares, D (2007): Espafiol 7: Hablemos sobre
la Comunicacién Oral (cartas al maestro). Editorial Pueblo y Educacion. La
Habana.

» MINED (2006): Orientaciones Metodoldgicas de Quinto y Sexto Grado,
Humanidades. Editorial Pueblo y Educacion. La Habana.

» MINED (2005): Orientaciones Metodolégicas Educacion Primaria, ajustes
curriculares 1ro a 6to grados pag. 67. Editorial Pueblo y Educacién. La

Habana.
Actividad: 4

Modalidad: Taller metodoldgico.

Tema: La etapa de la escritura.
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Objetivo:

» Caracterizar la etapa de la escritura, para fortalecer la preparacion de la
produccion de textos escritos en los maestros del segundo ciclo del
multigrado de la Ruta Pitajones. r

» Analizar la confeccion de un borrador para escribir un cuento atendiendo a
sus las caracteristicas y estructura.

Evaluacion: Oral y autoevaluacion.

Medios: Pizarron, Programa de Lengua Materna y Documentos Normativos.
Orientaciones metodolédgicas para la realizacién del taller:

El taller comienza con el andlisis del trabajo independiente orientado en el
encuentro anterior, se valoran las caracteristicas de la etapa de la escritura, sus
diferentes nomenclaturas, fase de redaccién y puesta del texto y las actividades
gue realizan en esta etapa las cudles sirven de base para orientar el objetivo del
taller.

En la reflexion individual los participantes valoran los aspectos del sistema de
conocimientos, la etapa de la escritura, sus principales momentos, el borrador,
coémo ensefar a trabajar con él para redactar composiciones narrativas atendiendo
a su estructura basica.

El debate en el grupo se realiza a partir de una guia de preguntas que promueven
la preparacion de los maestros para desarrollar las actividades de esta etapa. Las
actividades son las siguientes:

1. ¢Por qué no se puede ver separada la etapa de la escritura de la reescritura?
¢, Qué actividades se realizan en esta etapa?

¢, Qué importancia le atribuyes al borrador en esta etapa?

¢, Qué formas utilizas para ensefarlo?

a p W DN

¢,Qué modelos constructivos utilizan para ensefiar a los alumnos a
confeccionar sus borradores?
6. ¢Qué deben conocer ustedes para ensefiar a los alumnos a confeccionar y

utilizar el borrador de diferentes tipos de textos escritos?
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En este caso las preguntas mas debatidas fueron, la importancia del borrador, sus
diferentes formas y la estructura del tipo de texto que debe dominar el maestro
para ensefiar hacer borradores.

No falté en la intervencion, la discusion reiterada del investigador para hacer las
aclaraciones necesarias y oportunas sobre concepciones erroneas de los
participantes respecto al uso del borrador, ademas se llega a la conclusiéon que no
significa que los alumnos escriban doble ,si se trabaja correctamente este proceso
desde la comprension de los textos escritos, porque estas fases de la produccion
de textos escritos constituyen un sistema que parten de las actividades de antes
de escribir, donde se confecciona el plan conformado por las ideas principales del
tema.

En relaciébn al tema se logra ensefiar a los alumnos a ampliar sus ideas
expresando creativamente otros argumentos que no son los mismos que dijo el
autor pero si guarda relacion con el tema, por tal razon se plantea que no deben
preocuparse mucho por la forma porque es la via que tiene el alumno para
escribir todo lo que conoce sobre el tema y para dar un orden a sus ideas.
Seguidamente se analiza la confeccion de un borrador para escribir un cuento
atendiendo a sus las caracteristicas y estructura. Se analiza la definicion de
cuento: Narracion breve generalmente escrita en prosa, donde aparecen
personajes y hechos que pueden ser reales o fantasticos. Pertenece al género
narrativo y estd estructurada en tres partes, introduccion, desarrollo o nudo,
desenlace, final o conclusiones.

En la introduccion esta el tiempo que se identifica por las siguientes expresiones:
Era una vez, hace muchos afios, en tiempos de Maria Castafio.

Lugar: Era un hermoso pais, en el bosque, a dos leguas de...

Personajes: Se pueden caracterizar como buenos o malos, pobres, 0 ricos en
correspondencia con sus acciones en el cuento, pueden ser protagonicos o0
antagonicos que siempre entran en contradiccion, los antagonicos generalmente
son brujas, duendes, diablos. A partir de estas reflexiones se confecciond un

borrador en forma de esquema para trabajar el cuento: La abeja haragana. Se
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confecciona el siguiente borrador: En el centro el titulo del cuento, en este caso los

maestros cambian las caracteristicas del personaje principal:

¢, Quién? La pequefia abejita laboriosa vivia en....
¢Doénde? En la colmena de un lejano bosque. Con un grupo de...
¢ Qué pasé? La colmena se quedo...

¢Por qué pas6? Las demas abejitas no querian trabajar ...

¢Como termindé?  Se convirtieron en trabajadoras...

Se analizé el borrador propuesto y se llegd a la conclusion que se puede utilizar
para argumentar ideas. El taller concluy6 con las reflexiones y valoraciones acerca
de la importancia del borrador y la necesidad de la correcta direccion para ensefiar
a confeccionarlo.

Como estudio independiente para el proximo taller se orienta la autopreparacion
en la etapa de la reescritura. Sus caracteristicas, la revision individual y colectiva y
los indicadores para la revision de un texto. Seleccionar el texto de un alumno
para realizar la revision colectiva. Es valido orientar a los maestros la visualizacion
del casete 1 de los Temas Metodoldgicos de tercero a Sexto Grado de la Lengua
Espafiola (120mni.) (Luz): son., col (2008).

Resultados de esta actividad:

Durante el desarrollo de este taller se pudo apreciar que los maestros demostraron
mucho interés, participando de una forma bastante activa y aceptada, ademas

expusieron sus criterio e ideas con respecto al tema de la escritura, asi se pudo
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apreciar un ligero avance a la hora de analizar el borrador con todos los
requerimientos que este lleva implicito, a pesar de estos resultados aiun no es
suficiente para la preparacion en la produccién de textos escritos.
Bibliografia:
» MINED (2008): Lengua Espafiola: temas metodologicos: Tercero a Sexto
grados. Editorial Pueblo y Educacion. La Habana.
> (2006): Orientaciones Metodolégicas de Quinto y Sexto Grado,
Humanidades. Editorial Pueblo y Educacién. La Habana.
> (2005): Orientaciones Metodoldgicas Educacion Primaria, ajustes
curriculares 1ro a 6to grados pag. 67. Editorial Pueblo y Educacién. La
Habana.

Actividad: 5

Modalidad: Taller metodoldgico.

Tema: La etapa de la reescritura. La revision individual y colectiva.

Objetivo: Caracterizar la etapa de la reescritura teniendo en cuenta la revision
individual y colectiva, para fortalecer la preparacién de la produccion de textos
escritos en los maestros del segundo ciclo del multigrado de la Ruta Pitajones.
Evaluacion: Oral, autoevaluacion y socioevaluacion.

Medios: Pizarrén, Programa de Lengua Materna y Documentos Normativos,
video y cassetes didactico-metodoldgico.

Orientaciones metodolégicas para la realizacién del taller:

Este taller comienza con la revision del estudio independiente orientado en el
taller anterior, este sirve de base para la orientacién del objetivo porque es el
resultado de los contenidos a tratar, que son intercambiados individualmente por
los maestros en el taller. La etapa de la reescritura sus caracteristicas, la revision
individual y colectiva, la exposicion de los trabajos escritos por los alumnos y los
indicadores de una guia de revision en la produccién de textos escritos, dan paso
a las interrogantes que inician el debate grupal. Después de haber visualizado el

cassete 1 de los Temas Metodoldgicos de tercero a sexto grado de la Lengua
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Espafiola (120mni.) (Luz): son., col (2008) y hacer el estudio previo de la temética
se realizan las siguientes preguntas:

» ¢Qué importancia le conceden a la etapa de la reescritura?

» ¢ Qué proceso psicopedagodgico se pone de manifiesto en esta etapa?

» ¢Cuantas formas de revisién utilizan en sus aulas?

» ¢En qué instrumentos se apoyan para realizar la revision de las

redacciones que realizan sus alumnos?

Se debate con mayor fuerza las formas de realizar la revision de un texto, la
utilizacién de una guia tanto para el maestro como para los alumnos cuando se
realiza el intercambio de trabajos para corregir errores entre ellos, la importancia
de titular los parrafos, la revisidén colectiva como forma de correccion para lograr
un texto definitivo porque esta concluye con la reescritura del texto elaborado.
Al presentarse dudas sobre la reescritura como contenido del programa que se
trabaja en todas las unidades y la reescritura como via para la revision de un
texto. El investigador esclarece que cuando el alumno reescribe un texto de prosa
a verso o viceversa, de cualquier manera se somete a una revision individual o
colectiva para corregir posibles errores cometidos al transformar la forma de decir
el por ejemplo si es de verso a prosa, cOmo estructurar las oraciones, si es de
prosa a verso como estructurar los versos , finalmente se llega a la conclusion de
gue ambas actividades se complementan este contenido y una sirve de condicion

previa para la otra.

Las conclusiones del taller se realizaron con la valoracién de las actividades
realizadas en el taller y la orientacion del estudio relacionado con la produccion de
textos escritos independiente. La autopreparacion debe estar dirigida a los
diferentes enfoques de la clase en el aula multigrado simple o complejo y en las
variantes metodoldgicas para impartirla.

Resultados de esta actividad:

Durante el desarrollo de este taller se pudo apreciar que los maestros demostraron
mucho interés, participando de una forma activa y aceptada, ademas expusieron

sus criterio e ideas con respecto al tema de la reescritura, asi se pudo apreciar un
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cierto avance a la hora de trabajar con la reescritura en la producciéon de textos
escritos, aunque a pesar de estos resultados , el investigador de esta tesis
considera que aun no es suficiente del todo la preparacion en la produccién de
textos escritos.

Bibliografia:

» MINED (2008): Cassete 1 de los Temas Metodoldgicos de tercero a sexto
grado de la Lengua Espafiola. Editorial Pueblo y Educacion. La Habana.

» Colectivo de Autores (2005): Correccion de Ejercicios de Redaccion. En La
Ensefianza de la Lengua Materna en la Escuela Primaria. Editorial Pueblo y
Educacién. La Habana, pag. 41- 45

» Gonzéalez, Campello A. (2006): La Reconstruccion Textual como via para la

Autorrevision. Editorial Pueblo y Educacién. La Habana, pag. 208

Actividad: 6

Modalidad: Clase metodoldgica.

Tema: la clase integradora relacionada con la produccioén de textos escritos.
Objetivo: Preparar metodolégicamente a los maestros para desarrollar clases
integradoras de Lengua Espafiola en el multigrado.

Evaluacion: Oral.

Medios: Pizarrén, Programa de Lengua Materna 'y Documentos Normativos.
Orientaciones metodolégicas para la realizacion de la actividad
metodologica.

El control del estudio independiente sirve de punto de partida para el desarrollo de
la clase metodolégica, que a modo de conclusion se organiza en equipos para
constituir la actividad final, en el primer momento se realiza el analisis de las
clases en cada equipo, seguidamente se realiza el debate en el grupo donde
resulta mas debatido la forma creativa que se trata el resto de los componentes en
la actividad.

Recomendaciones para el desarrollo de la actividad.

La clase multigrada debe presentar las siguientes caracteristicas esenciales:

» Tiempo estrictamente definido.
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» Varios grupos de alumnos con edades y nivel de conocimientos diferentes
durante todas las etapas del proceso.
» Existencia de tematicas paralelas con exigencias particulares en las
actividades segun el grado.
> Direccion frontal del maestro en el desarrollo intelectual de los alumnos,
teniendo en cuenta las particularidades de cada uno.
» Los alumnos unas veces trabajan bajo la direccién del maestro y otras de
manera independiente.
» Unidad cerrada de conocimientos con un inicio, un desarrollo y unas
conclusiones.
» Dominio por todos los alumnos de los fundamentos del material que se
imparte directamente en la clase.
Debate de las clases integradoras.
1. Lectura: La abeja haragana L / T Quinto grado Pag. 41(anexo 4)
2. Lectura: Las palmas. Texto escrito en versos L/T Quinto grado, pag. 32
Para finalizar se comparan estas actividades con las clases confeccionadas por
los maestros en la actividad metodolégica y se arriba a la conclusion, que existen
semejanzas entre ellas. A modo de conclusion se les comunicé a los maestros,
hacer una preparacion relacionada a los niveles de desempefio en la produccion
de textos escritos.
Resultados de esta actividad:
Durante el desarrollo de la clase metodolégica se pudo apreciar que los maestros
demostraron mucho interés, presentando clases bastantes aceptables, ademas
expusieron sus criterio e ideas con respecto al tema de la clase integradora,
especificamente concerniente a la produccién de textos escritos, asi se pudo
apreciar un cierto avance a la hora de trabajar con actividades y la aplicacion de
los distintos niveles en este aspecto. A pesar de los resultados logrados todavia
no se esta conforme, el investigador considera que aun no es suficiente del todo la
preparacion en la produccion de textos escritos.

Bibliografia:
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» Colectivo de Autores (1991): Libro de Texto Espafiol Sexto Grado. Editorial
Pueblo y Educacion. La Habana.
» Colectivo de Autores (2006): Libro de Texto Espafiol Quinto Grado. Editorial
Pueblo y Educacion. La Habana.
» Colectivo de Autores (1991): Lectura Quinto y Sexto Grado. Editorial Pueblo
y Educacién. La Habana.
» Soporte Magnético (2002): El Secreto de la lectura | y Il ciclo. En Coleccion
Multisaber: Software.
» Martin, Cuervo, V. (2006): El plan de clase: Cartas al Maestro. Editorial
Pueblo y Educacion. La Habana.
Actividad: 7
Modalidad: Taller metodoldgico
Tema: Niveles de desempefio en la produccion de textos escritos.
Objetivo: Debatir con los maestros del segundo ciclo del multigrado acerca de los
niveles de desempefio en la produccion de textos escritos.
Evaluacion: Oral, autoevaluacion y coevaluacion.
Medios: Pizarrdn, Revistas Zunzun y Periddicos.
Orientaciones metodologicas para la realizacion de la actividad
metodologica.
Es vélido sefialar que desde la actividad anterior se les comunic6 a los maestros,
hacer una preparacion relacionada a los niveles de desempefio en la produccién
de textos escritos. Para realizar el taller se dividirdn los maestros en tres equipos.
Cada uno trabajara con un nivel.
Actividades arealizar
» Planifique actividades de los tres niveles de desempefio para la produccién
de textos escritos. Cada equipo expondra las actividades segun el nivel de
desempenfio que le corresponde.
> Elabore acciones que realizaria para elaborar actividades de los
diferentes niveles de desempefio para la produccidon de textos escritos.
Después de realizar las actividades anteriores se realizan las siguientes preguntas

para desarrollar el debate y la reflexion. Estas son las siguientes:
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» ¢Cuales son los niveles de desempefio para la produccion de textos
escritos?
» ¢En qué consiste cada uno de esos niveles?
» Pongan ejemplos con diferentes tipos de textos donde aparezcan
actividades de los tres niveles para la produccion de textos escritos.
» ¢Qué acciones realizarian para elaborar actividades de los diferentes
niveles para la produccién de textos escritos?
Durante el desarrollo del debate y la reflexion se evaluara de forma individual y
colectiva a los maestros, donde se tendrda en cuenta la calidad de las
intervenciones y la critica oportuna a los ejemplos que expongan los maestros de
estos niveles de desempefio en diferentes tipos de textos, asi como a las acciones
gue realizarian estos con sus alumnos. A modo de preparacion para la proxima
actividad metodologica, la cual consiste en la realizacion de un taller relacionado
con la clasificacion de los textos segun su naturaleza. Para ello se debera
consultar las orientaciones metodolégicas de Sexto Grado y otros materiales al
respecto
Resultados de esta actividad:
Durante el desarrollo del taller se pudo apreciar que los maestros demostraron
muchos conocimientos y habilidades con respecto a la produccion de textos
escritos, corroborandose a través de sus criterios e ideas, especificamente
concerniente tema objeto de investigacion, por los avances significativos a la hora
de trabajar con actividades y la aplicacidon de los distintos niveles en este aspecto..
Bibliografia:
» Colectivo de Autores (1991): Libro de Texto Espafiol Sexto Grado. Editorial
Pueblo y Educacién. La Habana.
» Colectivo de Autores (2006): Libro de Texto Espafiol Quinto Grado. Editorial
Pueblo y Educacion. La Habana.
» MINED (2005): Orientaciones Metodologicas Educacion Primaria, ajustes
curriculares 1ro a 6to grados pag. 67. Editorial Pueblo y Educacién. La

Habana.
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> Soporte Magnético (2002): El Secreto de la lectura | y Il ciclo. En Coleccion
Multisaber: Software.
» Revista Zunzin (2006). Regresaré. y Guao R/178, R/ 228.Editorial Gente

Nueva.

Actividad: 8

Modalidad: Taller metodoldgico

Tema: Clasificacion de los textos segun su naturaleza

Objetivo: Explicar la clasificacion de los textos segun su naturaleza, para
fortalecer la preparacion en la produccién de textos escritos en los maestros del
segundo ciclo multigrado.

Evaluacion: Oral , autoevaluacién y coevaluacion.

Medios: Hoja de papel, Revista Zunzun y casetes.

Orientaciones metodologicas para la realizacion de la actividad
metodologica.

Es vélido sefalar que desde la actividad anterior se les comunic6 a los maestros,
hacer una preparacién relacionada a la clasificacién de los textos segun su
naturaleza. La actividad se comienza con una presentacion de los participantes a
través de la técnica participativa de la presentacion mutua. Para ello se realizan

los siguientes ejercicios de expectativas:

A cada participante se le entrega una hoja de papel y se le formulan las siguientes
preguntas:
1. ¢Por qué es importante mi participacion en los talleres?

2. ¢Qué espero de ellos?
3. ¢Qué tematicas me gustaria que se abordaran?

4. ¢Qué técnicas me gustaria que se utilizaran?

Se colocan las hojas en una caja para mezclarlas. Después cada participante toma
una al azar y va leyendo en voz alta para el grupo. Esto permitira valorar las
expectativas que se tienen con los talleres.

Momento de orientacion
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Se dividiran los maestros en dos equipos.
Actividades.

» Visualice los casetes de Lengua Espafiola para que resuma.

» ¢Quétipos de textos se trabajan en la ensefianza primaria?

» ¢Cbomo se clasifican los textos segun su naturaleza?
Luego seleccione en los libros de Lecturas, Zunzun, Software educativos y
periddicos diferentes tipos de texto atendiendo a su naturaleza. Clasifiquelos. A
partir de un trabajo en equipos seleccionar los maestros que presentaran el
resultado de su autopreparacion individual, con el propésito de someterlo a
discusion en el colectivo.
Después de realizar las actividades anteriores se realizan las siguientes preguntas
para desarrollar el debate y la reflexion. Estas son las siguientes:
1. ¢Qué tipos de textos deben trabajarse en la ensefianza primaria?
2. ¢Como se clasifican ellos segun su naturaleza?
3. Ponga ejemplos de textos artisticos, periodisticos y cientificos.
Resultados de esta actividad:
Durante el desarrollo del taller se pudo apreciar que los maestros demostraron
muchos conocimientos y habilidades con respecto a la clasificacion de textos
escritos, corroborandose a traves de sus criterios e ideas, especificamente
concerniente tema objeto de investigacion, por lo que se aprecian avances
significativos a la hora de trabajar con actividades donde se ponen de manifiesto la
clasificacion de los textos escritos. Para culminar la actividad metodoldgica se les
orienta a los maestros que la proxima actividad consistira en una visita de ayuda
metodoldgica.
Bibliografia:

» Colectivo de Autores (1991): Libro de Texto Espafol Sexto Grado. Editorial

Pueblo y Educacion. La Habana.
> Colectivo de Autores (2006): Libro de Texto Espafol Quinto Grado. Editorial

Pueblo y Educacion. La Habana.
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» MINED (2005): Orientaciones Metodologicas Educacion Primaria, ajustes
curriculares 1ro a 6to grados pag. 67. Editorial Pueblo y Educacién. La
Habana.

» Soporte Magnético (2002): El Secreto de la lectura | y Il ciclo. En Coleccion
Multisaber: Software.

» Revista Zunzin (2006). Regresaré. y Guao R/178, R/ 228.Editorial Gente

Nueva.

Actividad: 9

Modalidad: Visita de Ayuda Metodoldgica.

Tema: La visita de ayuda metodoldgica para el tratamiento de la produccién de
textos escritos.

Objetivo: Demostrar el desempefio profesional que deben seguir los maestros del
segundo ciclo multigrado para fortalecer el trabajo en torno al tratamiento de la
produccion de textos escritos.

Primera sesion de trabajo.

Se le darda cumplimiento a la etapa de diagnéstico de la visita de ayuda
metodologica donde se valoraran los maestros a visitar y el desarrollo de acciones
de caracter metodoldgico y de contenido relacionados con la produccion de textos
escritos.

Revision de los documentos del maestro.

La investigadora hace la revision de los siguientes documentos:

» Diagnostico del grupo en la produccion de textos escritos. Se revisara si el
mismo esta por los niveles de la produccién de textos escritos y por

elementos del conocimiento.

» Analisis metodolégico. Se revisara si los maestros tienen bien elaborados
los objetivos de la produccion de textos escritos, si incluyen los objetivos de
los ajustes curriculares relacionados con este componente, si utilizan textos

de diferentes estilos.
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» Plan de clases. Se revisara si los maestros llevan al plan de clases lo
planificado en el andlisis metodologico, pero ademas si utilizan las
estrategias para la produccion de textos escritos, si planifican actividades
de los diferentes niveles de la produccion de textos escritos, procedimientos
didacticos, si planifican trabajos de controles sistematicos relacionados con
este componente.

> Libreta de los alumnos. Se revisara la constancia de los trabajos de
controles sistematicos de este componente, si el alumno produce
diferentes tipos de textos escritos y si se ve el trabajo con las estrategias
para la produccion de textos escritos.

> Registro. Si el maestro lleva a este documento las evaluaciones escritas y
orales relacionadas con la produccion de textos escritos.

» Expediente Acumulativo del escolar: Se revisara si el maestro en la
caracterizacion psicopedagogica describe los objetivos de la producciéon de
textos escritos que deben lograr los alumnos.

» Elaboracion de las muestras de conocimientos para el segundo dia.

Segunda sesion de trabajo.

Se realizara la observacion de la clase impartida por los maestros para ello hay
gue tener en cuenta si los mismo cumplen con las estrategias de la produccioén de
textos escritos, preescritura, escritura reescritura esto estd muy relacionado con
los indicadores de la guia de observacion a clase a clases como el 1.1, 2.1 ,2.4,
3.1,3.3,35, 3.8,4.1, 5 (Anexo 5)

» Aplicacion de las comprobaciones de conocimientos.

» Revision de las comprobaciones de conocimientos.

» Se revisard por elementos del conocimiento y se determinara en que

elementos del conocimiento los alumnos tienen mas dificultad.

Para que el alumno esté aprobado debe tener en cuenta estructura del texto,
ajuste al tema, calidad de las ideas, delimitacion de oraciones y parrafos, la
estructura de las oraciones, presentacion y limpieza. El investigador demostrara a

los maestros los errores cometidos en la producciéon de textos escritos, tanto en la
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clase, como en los documentos, asi como las regularidades en las
comprobaciones de conocimientos.
Tercera sesion de trabajo.
Definir correctamente las metas y proyecciones de trabajo para la proxima etapa
en cuanto a produccidon de textos escritos. Se dejara plasmado. Aspectos mas
logrados, aspectos que requieren mayor atencion e indicaciones.
A modo de cierre de la visita de ayuda metodolégica. Se les comunicara a los
maestros que estas preguntas seran objetos de analisis y debates en el dltimo
taller, el cual coincide con la ultima actividad del trabajo. Estas son las siguientes:
1. ¢Qué conocimientos adquirieron en la produccién de textos escritos?
2. ¢Les sirvieron estos conocimientos para su labor como maestro? ¢ Por qué?
3. ¢Como se sintieron durante el desarrollo de las actividades? ¢ Por qué?
Resultados de esta actividad:
Durante el desarrollo de la visita de ayuda metodolégica se pudo apreciar que los
maestros demuestran muchos conocimientos y habilidades con respecto a la
clasificacion de textos escritos, corroborandose a través de sus clases y en la
planificacién de estas en el plan de clases.
Bibliografia:
» Colectivo de Autores (1991): Libro de Texto Espafiol Sexto Grado. Editorial
Pueblo y Educacion. La Habana.
» Colectivo de Autores (2006): Libro de Texto Espafiol Quinto Grado. Editorial
Pueblo y Educacion. La Habana.
» MINED (2005): Orientaciones Metodolégicas Educacion Primaria, ajustes
curriculares 1ro a 6to grados pag. 67. Editorial Pueblo y Educacion. La
Habana.

Actividad: 10

Modalidad: Taller de socializacion.

Tema: Socializacion de los conocimientos adquiridos en la produccion de textos
escritos en los maestros del segundo ciclo en escuelas multigradas de la Ruta

Pitajones.
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Objetivo: Socializar los conocimientos adquiridos en la produccion de textos
escritos después de aplicar las actividades metodoldgicas.
Evaluacion: individual.
Orientaciones metodologicas para la realizacion de la actividad
metodologica.
Momento inicial: Se invita a los maestros a narrar las experiencias relacionadas
con la produccion de textos escritos antes y después de las actividades
metodoldgicas.
Desde la actividad anterior se les orientd a los maestros la realizacion de algunas
preguntas, por lo que se comenzara el taller final exponiendo los conocimientos
adquiridos en la produccion de textos escritos. El trabajo se realiza de forma
individual para que cada maestro exponga sus conocimientos y experiencias
adquiridas.
Momento de discusion y reflexion.
El andlisis y debate debe realizarse a partir de interrogantes como estas:
1. ¢Qué conocimientos adquirieron en la produccién de textos escritos?
2. ¢Les sirvieron estos conocimientos para su labor como maestro? ¢ Por
que?
¢,Como se sintieron durante el desarrollo de las actividades? ¢ Por qué?
Refiera las experiencias adquiridas durante el desempefio de la préactica
pedagdgica, después de las actividades de preparacion en torno a la
produccion de textos escritos.
Momento de evaluacion
La evaluacion se desarrollara de forma individual, donde se tendra en cuenta la
calidad de las intervenciones de los maestros en cuanto a:
» Los conocimientos adquiridos en la produccion de textos escritos.
» La utilidad de estos para su labor profesional.
» Las experiencias que socialicen con sus compafieros.
Momento final: Los maestros expondran sus criterios acerca de la efectividad del

trabajo desarrollado con las actividades metodolégicas para el fortalecimiento de
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la produccion de textos escritos y el impacto de esta para una mejor preparacion

de de estos en aras de lograr una mejor calidad en el aprendizaje de los alumnos.

2.4: Constatacion de los resultados después de aplicar las actividades
metodoldgicas.

Atendiendo a los resultados obtenidos con la aplicacion del diagnoéstico inicial, fue
llevada a la préactica las actividades metodologicas, con todas las acciones
disefiadas en su concepcion lo que permitio el cumplimiento en sentido general
del proyecto realizado.

Después de haber aplicado las primeras seis actividades metodoldgicas, teniendo
en cuenta la observacion cientifica en las mismas y la participacion de los
maestros del segundo ciclo del multigrado de la Ruta Pitajones, se hizo un
analisis cualitativo y cuantitativo de los resultados parciales, donde se evidencia
un ligero ascenso en los resultados, los cuales se muestran a continuacion:

» Con relacion a como se clasifican los textos escritos segun su naturaleza,
se pudo constatar que de los seis maestros considerados como muestra
tres que representa el 50,0% responden correctamente, dos que representa
el 33,3% responde de forma regular, mientras que un maestro que
representa el 16,7% aun no responde de forman correcta.

» Concerniente al conocimiento sobre la estructura e identificacion de cada
tipo de texto, se pudo comprobar que los resultados son similares al
indicador anterior.

» Relacionado a las dificultades que presentan los maestros desde el punto
de vista metodologico en cuanto a los componentes de la Lengua Espafiola,
se constatd que se ha mejorado bastante en las dificultades en los
componentes expresion- escrita y expresion-revision, detectadas en el
diagnostico inicial.

» En cuanto al conocimiento de los niveles de desempefio para la produccion
de textos escritos, se constatd que tres maestros que representa el 50,0%
presentan conocimientos sobre estos niveles, dos presentan conocimientos

parciales y representa el 33,3%, mientras que el restante ain no conoce de
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forma aceptada los niveles de desempefio para la produccion de textos
escritos, lo cual representa el 16,7%.
Después de realizar un andlisis cuantitativo de los resultados se puede apreciar
gue los maestros han mejorado considerablemente con relacion al tema de la

produccion de textos escritos, lo que se corrobora en la siguiente tabla:

Dimensiones Indicadores | Alto % Medio % Bajo %
1.1 3 50,0 2 33,3 1 16,7
Cognitiva 1.2 3 50,0 2 33,3 1 16,7
1.3 3 50,0 2 33,3 1 16,7
2.1 3 50,0 2 33,3 1 16,7
Desempefio 2.2 3 50,0 2 33,3 1 16,7
profesional 23 2 |333| 3 |500]| 1 | 167
2.4 2 33,3 3 50,0 1 16,7
Leyenda.
Indicadores:

1.1: Clasificacion de los textos escritos segun su naturaleza.

1.2: Estructura e identificacion de cada tipo de texto.

1.3: Los niveles de desempefio para la produccion de textos escritos.

Dimension 2: Desempefio profesional: conjunto de conocimientos y habilidades
gue poseen los maestros, permitiéndoles la realizacién de forma exitosa de su
actividad profesional.

Indicadores:

2.1: Planificacion correcta de las clases donde se ejecuta la produccion de textos
escritos.

2.2: Impartir correctamente las clases donde se desarrolla la produccién de textos
escritos.

2.3. Materializacion de la produccion de textos escritos en las libretas de los

alumnos.

65



2.4: Elaboracion correcta de comprobaciones de conocimientos sobre produccion
de textos escritos.

De forma cualitativa se puede afirmar que estos maestros ya demuestran mas
conocimientos y habilidades a la hora de abordar este tema, tan importantes para
la conduccion de sus clases, e incidir en sus alumnos hacia una comprension y
produccion de textos escritos efectiva, pero estos resultados no son suficientes
para lograr una correcta preparacion en los mismos en la produccién de textos
escritos, por lo que se aplican las cuatro restantes actividades metodoldégicas.
Posteriormente a la aplicacion de las cuatro actividades metodolégicas finales y
las diez de forma general, se constataron los siguientes resultados:

Con relacion a cdmo se clasifican los textos escritos segun su naturaleza, se pudo
constatar que de los seis maestros considerados como muestra ,cinco que
representa el 83,3% responden correctamente, uno que representa el 16,7%
responde de forma regular, mientras que ninguno no tiene nivel bajo.

» Concerniente al conocimiento sobre la estructura e identificacion de cada
tipo de texto, se pudo comprobar que los resultados son similares al
indicador anterior.

» Relacionado a las dificultades que presentan los maestros desde el punto
de vista metodologico en cuanto a los componentes de la Lengua Espaiiola,
se constatd que se mejoré considerablemente en las dificultades en los
componentes expresion- escrita y expresion-revision, detectadas en el
diagnostico inicial, por lo que solo un maestro no se encuentra en el nivel
alto, pero si tiene dominio y preparacion en el tema.

» En cuanto al conocimiento de los niveles de desempefio para la produccion
de textos escritos, se constaté que cinco maestros que representa el 83,3%
presentan solidos conocimientos sobre estos niveles, y el restante presenta
conocimientos parciales y representa el 16,7%, mientras que ninguno se
encuentra en el nivel bajo.

Después de realizar un analisis cuantitativo de los resultados se pude apreciar que
los maestros han mejorado considerablemente con relacion al tema de la

produccion de textos escritos, lo que se corrobora en la siguiente tabla:
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Dimensiones | Indicadores Diagnéstico inicial Diagnéstico final
Cognitiva 1.1 A% M| % B | % A% M| % B|%
1.2 -1 -12(333/4/66,75|833|1/(16,7 |- |-
1.3 -1 -12(333|4/66,75|833|1/(16,7|- |~
Desempeiio 2.1 -|-121]333|4/667|5|833|1|16,7] - |-
profesional 2.2 -| - 12|333|4/667|5(833|1|16,7| - | -
2.3 -1 -121333|4|66,75/|833|1|16,7| - | -
2.4 -|-121333|4|66,7|5/833|1|16,7| - | -

Leyenda

A - Alto M - Medio B - Bajo % - Porciento

Leyenda.

Indicadores:

1.1: Clasificacion de los textos escritos segun su naturaleza.

1.2: Estructura e identificacién de cada tipo de texto.

1.3: Los niveles de desempefio para la produccion de textos escritos.

Dimension 2: Desempefio profesional: conjunto de conocimientos y habilidades
gue poseen los maestros, permitiéndoles la realizacion de forma exitosa de su
actividad profesional.

Indicadores:

2.1: Planificacion correcta de las clases donde se ejecuta la produccién de textos
escritos.

2.2: Impartir correctamente las clases donde se desarrolla la produccion de textos

escritos.
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2.3. Materializacion de la produccion de textos escritos en las libretas de los
alumnos.
2.4: Elaboracién correcta de comprobaciones de conocimientos sobre produccion

de textos escritos.

Para culminar la validacion correspondiente a esta etapa se aplicé la técnica del
PNI (positivo, negativo e interesante), obteniendo los siguientes criterios (Citamos
textualmente las palabras de los participantes).

Positivo:

> Las actividades metodolGgicas resultaron muy interesantes, pues notamos
gue todos aprendimos y nos preparamos en el tema de la producciéon de
textos escritos.

» Nos gusté mucho que se tuvieron en cuenta nuestros criterios y opiniones en
todas las actividades desde su planificacion.

» Las actividades metodologicas realizadas fueron motivadoras, Uutiles e
interesantes, pues nos permiti6 a todos crecer profesionalmente en esta
tematica.

Negativo:
» Muy poco tiempo de duracion (1 curso).
Interesante:

» Es necesario que este trabajo logrado no se pierda, por lo que los maestros
gue participamos debemos convertirnos en multiplicadores de esta
experiencia en otros centros multigrados.

Desde el punto de vista cualitativo se puede afirmar que la mayoria de los
maestros del segundo ciclo del multigrado de la Ruta Pitajones, demuestran
sélidos conocimientos y habilidades, demostrado a través de la observacion a
clases y las mismas actividades metodolégicas, por lo que ya conducen
correctamente en sus clases la produccion de textos escritos, incidiendo en la
comprension y produccion de textos escritos en los alumnos de manera muy

efectiva,
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CONCLUSIONES:

1. Los analisis especificos realizados se convirtieron en sustentos teoricos y

metodoldgicos de la investigacion, al expresar las potencialidades latentes en
el interior de las escuelas multigradas, que dirigidas pedagogicamente
contribuyen al fortalecimiento de de la preparacion de los maestros del
segundo ciclo en la produccion de textos escritos.

Con la aplicacion del diagndstico inicial se constaté que existen dificultades en
la preparacién de los maestros del segundo ciclo del multigrado de la Ruta
Pitajones del municipio de Trinidad, en la produccion de textos escritos, lo que
se evidencia fundamentalmente en la insuficiente preparacion teorica en torno
al tratamiento de la produccion de textos escritos y en los métodos y
procedimientos que utilizan para materializar en su desempefio profesional el
propésito de esta actividad.

Las actividades metodologicas elaboradas constituyen un aporte practico, en
aras de lograr el fortalecimiento en la preparacién de textos escritos en los
maestros del segundo ciclo del multigrado de la Ruta Pitajones del municipio
de Trinidad.

Las actividades metodolégicas son factibles y efectivas para el fortalecimiento
en la preparacion de textos escritos en los maestros del segundo ciclo del
multigrado de la Ruta Pitajones del municipio de Trinidad, en tanto fue validado
mediante los resultados del pre-experimento pedagdgico que se muestran

aportativos en las dimensiones cognitiva y desempeiio profesional.
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RECOMENDACIONES:

1. Presentar al Consejo Cientifico Municipal de la Ensefianza de Primaria las
actividades metodolégicas para su introduccién y generalizacion en el
segundo ciclo del multigrado del territorio.

2. Utilizar el producto final de esta tesis en las preparaciones metodoldgicas y
de las asignaturas en los préoximos cursos escolares en las escuelas

multigradas de la Ruta Pitajones.
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Anexo 1

Operacionalizacion de la variable dependiente.

Dimension |: Cognitiva: nivel de conocimientos que poseen los maestros con
relacion a la produccion de textos escritos.

Indicadores:

1.1: Clasificacion de los textos escritos segun su naturaleza.

1.2: Estructura e identificacion de cada tipo de texto.

1.3: Los niveles de desempefio para la produccion de textos escritos.

Dimension 2: Desempefio profesional: conjunto de conocimientos y habilidades
gue poseen los maestros, permitiéndoles la realizacion de forma exitosa de su
actividad profesional.

Indicadores:

2.1: Planificacion correcta de las clases donde se ejecuta la produccion de textos
escritos.

2.2: Impartir correctamente las clases donde se desarrolla la produccién de textos
escritos.

2.3. Materializacion de la produccion de textos escritos en las libretas de los
alumnos.

2.4: Elaboracién correcta de comprobaciones de conocimientos sobre produccion
de textos escritos.

Escala valorativa

Un maestro se considera en el nivel alto cuando:

» Clasifica correctamente los textos escritos segun su naturaleza.

» Presenta amplios conocimientos acerca de la estructura e identificacion de
cada tipo de texto.

» Domina con exactitud los niveles de desempefio para la produccion de
textos escritos.

» Planifica correctamente las clases ejecutando la produccion de textos

escritos.



un

un

Imparte correctamente las clases donde se desarrollan la produccion de
textos escritos.

Materializa la produccion de textos escritos en las libretas de los alumnos.
Elabora correctamente las comprobaciones de conocimientos sobre

produccion de textos escritos.

maestro se considera que esta en el nivel medio cuando:

>
>

Clasifica aceptadamente los textos escritos segun su naturaleza.

Presenta conocimientos acerca de la estructura e identificacion de cada tipo
de texto.

Domina los niveles de desempefio para la produccion de textos escritos.
Planifica las clases ejecutando la produccion de textos escritos de forma
aceptada.

Imparte las clases donde se desarrollan la produccién de textos escritos, de
manera aceptada.

Materializa la produccion de textos escritos en las libretas de los alumnos.
Elabora las comprobaciones de conocimientos sobre produccion de textos

escritos.

maestro se considera que esta en el nivel bajo cuando:

>
>

No clasifica correctamente los textos escritos segun su naturaleza.

Presenta pocos conocimientos acerca de la estructura e identificacion de
cada tipo de texto.

No presenta un buen dominio de los niveles de desempefio para la
produccion de textos escritos.

Planifica las clases sin ejecutar correctamente la produccion de textos
escritos.

No Imparte correctamente las clases donde se desarrolla la produccion de
textos escritos.

No materializa correctamente la produccion de textos escritos en las libretas

de los alumnos.



>

No elabora correctamente las comprobaciones de conocimientos sobre

produccion de textos escritos

Anexo 2

Guia para el Anélisis de Documentos

Objetivo: Constatar como se recogen en estos documentos el trabajo dirigido al

fortalecimiento de la preparacion de los maestros del segundo ciclo del multigrado

de la Ruta Pitajones en la produccion de textos escritos.

Documentos a analizar:

>

YV V.V V V V

El Modelo de Escuela Primaria Cubana.

Programa Director de la Lengua Materna.

Orientaciones metodolodgicas.

Planes de clases.

Libros de textos de la Lengua Espafiola de quinto y sexto grado.
Libretas de los alumnos.

Bibliografia relacionada con la tematica objeto de investigacion.

De cada documento que se analiza se realiza una valoracién en relacion al

tratamiento que se da en los mismos a la preparacion de los maestros del

segundo ciclo del multigrado de la Ruta Pitajones en la produccién de textos

escritos.



Anexo 3.

Entrevista a maestros de quinto y sexto grados.

Objetivo: Comprobar en el nivel de preparacion de los maestros de la escuela

multigrada en la produccion de textos escritos, asi como el estado de opinién e identificar

las dificultades.

Compariiero maestro, con el objetivo de prepararte mejor para impartir las clases de

produccion de textos se necesita que respondas a las siguientes preguntas que se te

realizaran.

1) ¢Como se clasifican los textos escritos segun su naturaleza?

2) ¢Conoces la estructura e identificacién de cada tipo de texto? ¢, Cuales son?

Si No Parcialmente

3) Desde el punto de vista metodologico en cual de los componentes de la Lengua

Espafiola presentas dificultades al planificar y dirigir las clases.

Al preparar

Al impartir

Comprension

Expresion oral

Expresion escrita-ejecucion

Expresion escrita-revision

Ortografia

Caligrafia

¢,Cudles son las causas?

__dificultades en el contenido

___Tiempo limitado para consultar bibliografia
__dificultades en la autopreparacion
___Necesidad de demostracion

4) ¢ Cuédles son los niveles de desempefio para la produccién de textos escritos?

5) ¢Cbémo valoras tu nivel de preparacién para dar tratamiento metodolégico a las

etapas de la construccion de textos?

__altamente preparado __preparado ___medianamente preparado ___no preparado.




Anexo 4

Debate de las clases integradoras.

1. Lectura: La abeja haragana L / T Quinto grado Pag. 41

2. Lectura: Las palmas. Texto escrito en versos L/T Quinto grado, pag. 32

Objetivo: Preparar metodologicamente a los maestro de quinto y sexto grados en

el tema de produccion de textos escritos a partir de actividades integradoras.

Motivacién: conversar sobre lo que nos manifiesta una obra narrativa, el lugar

donde se desarrollan los hechos, el tiempo en que ocurren, y las acciones de los

personajes.

Estructura

Descripcién de la clase

¢ Organizacion
del comienzo

de la clase

El maestro comienza con la revision de la tarea en ambos grados las
informaciones traidas acerca de las abejas.

Destaca el trabajo de los alumnos que lograron recopilar mayor cantidad de
informacion y promueve una conversacion sobre esto, dandoles participacion a
todos los alumnos de ambos grados y apoyandose en laminas. Y fragmentos

de video.

¢ Orientacion
hacia los

objetivos

Comunica a los alumnos el tema de la clase en forma de interrogante. Orienta
el objetivo y especificando las tareas que resolveran cada grado y cémo lo van

a hacer.

¢ Tratamiento
del nuevo

contenido

El maestro realiza la lectura modelo del texto la abeja haragana Se apoya en
los alumnos de sexto grados que ya tienen conocimientos de la obra narrativa
para la division en partes y el analisis del texto. Al concluir el analisis de cada
parte orienta a los de sexto que realicen el plan para la reproduccion de la obra
mientras trabaja directamente con los de quinto esta actividad dirigida
Terminada la elaboracion de los planes orienta a los alumnos de los dos grados
gue lean de nuevo en silencio el texto y que resuman las ideas fundamentales
guiados por el plan y finamente pide que reproduzcan el texto atendiendo a su
estructura introduccion, desarrollo y final. Aclara a sexto grado que pueden

incluir elementos creativos




¢ Consolidacion

Pide a los alumnos que intercambien los trabajos realizados en sexto grado,
revisa a los de quinto orientados por una guia de revision elaborada por el

maestro que incluira aspectos del contenido y la forma de una obra narrativa,

¢ Tarea parala

Orienta la lectura de una poesia sobre las abejas u otro animal para comentar

casa

en la proxima clase. Pide que analicen los versos que mas les gusten.

Elementos para el andlisis:

>

El maestro atiende, en este caso, dos grupos a la vez, con alumnos del
mismo nivel de desarrollo.

Hay un solo asunto, pero se desarrolla con diferentes exigencias en cada
grado. Temética paralela con exigencias particulares en las actividades.

El maestro realiza actividades de caracter frontal para los dos grados a la
vez en determinados momentos, en quinto grado porque se inicia en el
contenido.

Los alumnos trabajan a veces bajo la direccién directa del maestro y en
otras ocasiones por estudio independiente.

El trabajo del maestro es mas complejo y su autopreparacion mas exigente
ya que abarca dos grados.

Necesita de un plan de clases y de medidas organizativas y metodolégicas

especificas para trabajar asi.

El propio maestro decide como trabajar la clase debe cumplir los programas de

cada grado (no existen programas especiales para aulas multigradas) sin suprimir

contenidos, pero esta autorizado a organizar por periodos los contenidos de cada

grado, articulando ambos grados, o sea, buscar las tematicas comunes para

facilitar la actividad colectiva. Puede hasta trasladar un contenido de un periodo a

otro, si lo considera necesario.

Esto no perjudica a los alumnos, si se hace con inteligencia y dominio del trabajo

metodolégico. Da la posibilidad de que se produzca una mayor interaccion entre

ambos grados.




Actividades de la clase

Variante organizativa: Se trabajardn aspectos comunes colectivamente y
después se realizara el trabajo independiente de acuerdo a las particularidades de
cada grado.

Asignatura: Lengua Espafiola

Grados: Quinto y sexto grado

Asunto: Reproduccion de narraciones escritas.

Objetivo: Para quinto grado Reproducir narraciones escritas con ayuda del
maestro a partir de la lectura “La abeja haragana” para sexto grado, escribir
narraciones utilizando algunos elementos creativos

Presentar el titulo de la obra. La abeja haragana.

Analisis del titulo.

¢, Qué partes de la oracién lo forman? Articulo, sustantivo y adjetivo.

Por lo que sugiere el titulo. ¢De qué piensan que trata la lectura?

Escuchar las proposiciones de los maestros y escribirlas en la pizarra.

¢, Qué cualidad caracteriza a las abejas?

Realizar comentarios orales.

Invitar a decir sindbnimos y anténimos de la palabra haragana.

Sinénimo anténimo
holgazana trabajadora
perezosa laboriosa

¢, Qué significa la palabra haragana?

Por los sinbnimos se pueden dar cuenta que a la abeja no le gustaba trabajar.
Por lo que ustedes conocen de las abejas, en qué lugar piensan que se
desarrollaran los hechos que se narran. ¢Qué tipo de texto sera?

Los invito a disfrutar de la lectura.

Recordar las caracteristicas del tipo de texto.

Est& escrito en estrofa o en versos.

Narra un hecho real o imaginario.

Revela las acciones y las caracteristicas de los personajes.



Presentar el cuento e indicar la lectura en silencio por equipos para que observen
la extension de los fragmentos. Determinar cada una de las partes de su
estructura, introduccién, desarrollo y desenlace, analizar sus caracteristicas.
Analizar la parte donde se habla de los personajes, sus caracteristicas cuando y
donde ocurren los hechos.

¢,Como caracteriza el autor a la abeja?

¢,Como la caracterizan ustedes si la abeja no fuera haragana? Laboriosa,
trabajadora, escribanlo.

¢,Como se llama esta parte en una obra narrativa?

Analizar el desarrollo para valorar las acciones que realzan los personajes en
esta obra.

¢,Cudles son las acciones de los personajes?

¢, Cual es el conflicto fundamental?

Si les dieran a escoger los adjetivos para calificar la actitud de la abeja después de
la noche fria, cuales de estos seleccionarian:

Trabajadora, holgazana, perezosa, consejera, laboriosa, arrepentida, paseandera,
haragana.

¢ Qué relacion se puede establecer entre las palabras trabajadora y laboriosa?
¢,Ocurre lo mismo con las palabras perezosay laboriosa?

Escribir ideas que sirvan para valorar la actitud de la abejita, pueden estar de
acuerdo o en desacuerdo con el autor.

Escribir ideas que sirvan para narrar lo que hicieron las demas abejas del panal.

¢, Qué parte de la narracion falta por analizar?

¢, Coémo suelen ser los finales de los cuentos?

¢, Coémo consideran el final de este?

¢ Quieren darle otro final? Escribanlo

¢, Qué pueden decir de la relacion del titulo con el contenido de la obra? En esta
pregunta se pueden utilizar distractores, en los primeros grados ya en quinto y
sexto los alumnos pueden expresar libremente las ideas de esta relacion.

¢Por qué la abeja logro aprender la leccion?



Debatir que lo escrito en sus libretas hasta el momento son los borradores que en
este caso es un resumen de ideas.
Los maestros escribirdn un parrafo donde valoren la actitud de la abeja después

de la noche de frio.

Actividad No 2

Lectura: Las palmas. Texto escrito en versos L/T quinto grado, pag. 32

Se analiza con los maestros las palabras, pintor, escultor, musico, arquitecto,
cineasta, bailarin, preguntar qué parte de la oracion son .esas palabras. Nombran
a personas animales, personas, cosas, sentimientos. Establecer la relaciéon con la
actividad gue realizan. Se explica que son manifestaciones del arte, por lo que se
conoce son siete, en este caso falta la literatura, el arte de escribir; todos los
creadores tienen su forma de expresar los sentimientos y de clases anteriores se
sabe que los expresa através de la palabra mediante la prosa o el verso.

La lectura que se trabaja en esta oportunidad se titula: Las palmas.

Por la conversion sostenida vy el titulo ¢ Qué tipo de texto piensan que es?

Se escuchan las respuestas de los maestros. Poema. Analizar las caracteristicas
de este tipo de texto.

¢Por qué muchos autores cubanos se han inspirado en la palma para escribir sus
cantos y poesias?

Por su bellezay encanto, su utilidad y por su significacién historica.

Serealiza una lectura en silencio del poema.

¢ Quién lo escribio?

Datos del autor que se oriento de tarea.

¢,Cuantas estrofas tiene el poema? Compararlas por su extension.

Leer la primera estrofa para que escriban en sus libretas los elementos de la
naturaleza que se mencionan en la poesia.

¢A qué parte de la oracion pertenecen?

De los arboles que se mencionan cual es el preferido por el autor.

___Ceiba ___caoba ___palma ____majagua

¢ Por qué lo saben? ¢ De cual les gustaria escribir a ustedes?



¢, Qué palabra utiliza el autor para expresar que las palmas son de Cuba?
Escriban el verso que dice como es la sombra de los mangles y las majaguas

¢ Cual es el sustantivo en el verso?

La palabra apacible en el verso pude sustituirse por:

___desapacible __ agradable ____inquieta _____encrespada

¢ Cudl es la idea esencial?

Lectura expresiva

Leer las estrofas siguientes

¢, Qué palabra del texto expresa la emocion y el amor que siente el autor por la
palma?

Se analiza por qué lo dice con emocion ¢Con qué compara el autor a las palmas?
¢Por qué? Con qué las comparan ustedes. Escribirlo en sus libretas

La palabra que no podria sustituirse en el texto por el vocablo murmurar es
cantar ____susurrar ____alabar ___arrullar

¢, Qué parte de la oracion es la palabra murmurar?

Se explicar que en este caso es un verbo que realiza funcién de sustantivo y que
este contenido lo estudiardn en clases posteriores, para que el maestro
comprenda como se trabaja con la profundidad del contenido.

Escribir con su mejor letra una oracion con el sindnimo de la palabra murmurar.
A qué tipo de palma le escribe la autora?

¢ Conoces otro tipo de palma que no sea la palma real?

Van a investigar en la Enciclopedia Encarta sobre los distintos tipos de palmas que
existen y deben tomar notas que van a escribir sobre ese tema en la préxima

clase.

Anexo 5

Observacién aclases

Objetivo: Comprobar el nivel de preparaciéon de los maestros para impartir clases
integradoras de Lengua Espafiola donde se jerarquice el contenido en la

produccion de textos.



Aspectos a observar:

1- Si los maestros cumplen en la planificacion de sus clases con los pasos
metodoldgicos que establecen las etapas de la estrategia general para producir
textos.

2- Si aprovechan las posibilidades que le ofrece el contenido a impartir para
establecer la relacion comun en una sola clase para ambos grados.

3- Si se proyectan situaciones comunicativas a partir de la comprension de textos
gue posibiliten que los alumnos redacten sus propios textos.

4- Si las actividades realizadas en cada una de las etapas posibilitan la atencién a
los diferentes grupos de alumnos, la realizacion de planes, borradores y la
aplicacion de las diferentes formas de revision.

5- Si utilizan instrumentos que preparen a los alumnos para la revision



Anexo 6
Guia de observacién inicial y final alas clases impartidas por los maestros.
Objetivo: Constatar el desempefio profesional que manifiestan los maestros en las
clases impartidas sobre la produccion de textos escritos.

Guia de observacion a clases.

Datos Generales.

Escuela: Municipio:
Provincia: Grado: Grupo: Matricula:
Asistencia

Nombre del docente:

Licenciado Profesor en
formacion

Asignatura:

Tema de la clase:

Forma de organizacion del proceso: Tiempo de duracion

Instancia que realiza la observacion

Nombre, cargo y categoria del observador

Indicadores a evaluar: ‘ B

Dimensién I Organizacion del proceso de ensefiaza aprendizaje.



Dimensién lll: Ejecucion de las tareas en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

3.1 Dominio del contenido.

3.1.1. No hay omision de contenidos.

3.1.2. No hay imprecisiones o errores de contenido

3.1.3. Coherencia logica.

3.2. Se establecen relaciones intermateria o/e interdisciplinarias.

3.3 Se realizan tareas de aprendizaje variadas y diferenciadas que exigen niveles
crecientes de asimilacion, en correspondencia con los objetivos y el diagndstico.

3.4. Se utilizan métodos y procedimientos que promueven la busqueda reflexiva,
valorativa e independiente del conocimiento.

3.5. Se promueve el debate, la confrontacion y el intercambio de vivencias y est
de aprendizaje, en funcidén de la socializacion de la actividad individual.

3.6. Se emplean medios de ensefianza que favorecen un aprendizaje
desarrollador, en correspondencia con los objetivos.

3.7. Se estimula la busqueda de conocimientos mediante el empleo de
diferentes fuentes y medios.

3.8. Se orientan tareas de estudio independiente extractase que exijan niveles
crecientes de asimilacién, en correspondencia con los objetivos y el diagnéstico.

Dimensién IV: Control y evaluacion sistematicos del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

4.1. Se utilizan formas (individuales y colectivas) de control, valoracion y
evaluacion del proceso y el resultado de las tareas de aprendizaje de forma que
promuevan la autorregulacion de los alumnos.

Dimension V: Clima psicoldgico y politico-moral.

5.1 Se logra una comunicacion positiva y un clima de seguridad y confianza
donde los alumnos expresen libremente sus vivencias, argumentos, valoraciones
y puntos de vista.

5.2. Se aprovechan las potencialidades de la clase para la formacion integral de
los alumnos, con énfasis en la formacién de valores como piedra angular en la
labor politico-ideologica.

5.3. Contribuye con su ejemplo y con el uso adecuado de estrategias de trabajo
a la formacion integral de sus estudiantes.

Otras observaciones que desee destacar:

Evaluacion Firma del docente Firma del Observador




Anexo 7
Gréafica comparativa de los resultados antes, durante y después de aplicar

las actividades metodolégicas.

OAlto
B Medio
OBajo

Antes Durante Después



