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SINTESIS

El trabajo titulado Tareas de aprendizaje dirigidas a la aplicacion de las reglas de
acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas en los escolares de cuarto
grado se realiz6 con una muestra de 20 alumnos teniendo en cuenta las
insuficiencias presentadas respecto al tema. El objetivo trazado consiste en aplicar
tareas de aprendizaje con enfoque participativo y motivador, las cuales permitieron
darle solucion al problema cientifico planteado. En los momentos iniciales se
aplicé un diagndéstico inicial que permitié constatar la existencia real del problema
y que sirvié como punto de partida para elaborar la propuesta de solucion. Durante
la aplicacion del mismo se comprobd el comportamiento de las dimensiones e
indicadores declarados. En la etapa intermedia se introdujo la variable propuesta y
por ultimo se aplicé el diagnéstico final. La comparacién del diagnéstico inicial y el
diagnéstico final permitieron validar las tareas de aprendizaje propuestas y
comprobar su efectividad. Se consultdé una seleccion de distintas fuentes
bibliograficas teniendo en cuenta aportes de diferentes autores, su actualidad y
novedad cientifica. Se utilizaron métodos del nivel teérico, empirico y estadistico

asi como instrumentos y técnicas asociadas a ellos.
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INTRODUCCION

La educacién cubana, fundamentada en la misién histérica y en los intereses de la
clase obrera, tiene como fin formar a las nuevas generaciones y a todo el pueblo en
la concepcidn cientifica del mundo, es decir, la del materialismo dialéctico e histérico;
desarrollar plenamente las capacidades intelectuales, fisicas y espirituales del
individuo y fomentar, en él, elevados sentimientos humanos y gustos estéticos;
convertir los principios ideoldgicos, politicos y de la moral comunista en convicciones
personales y habitos de conducta diaria; formar, en resumen, un hombre culto, apto
para vivir que participe activa y conscientemente en la edificacién del socialismo y el

comunismo.

Se considera al hombre culto cuando es portador de los valores humanos y
revolucionarios que requiere la sociedad, que le permiten tomar decisiones
responsables sobre su vida futura, en correspondencia con las necesidades sociales
del pais, con cultura politica, dominio de los conocimientos de la historia de la
humanidad, asi como de la politica internacional y la economia mundial. Para lograr
ese hombre culto es indispensable seguir muy de cerca el desarrollo de su
personalidad, la cual comienza desde la infancia y transcurre muy intensamente en la

adolescencia y la juventud.

La filosofia marxista - leninista considera la personalidad como un fenémeno
complejo de la vida social, pero no la separa de la sociedad. Considera que la

personalidad no es inmutable, y que se desarrolla a la par de la sociedad.

La personalidad se desarrolla en el proceso de la actividad socio — cultural. El
hombre esta conociendo constantemente la naturaleza, descubriendo siempre en ella
nuevas leyes y obligandola a servirle. La historia de la sociedad es el proceso
ininterrumpido de desarrollo y perfeccionamiento de la actividad laboral, incidiendo
en el hombre mismo. Este conoce cada vez mas el mundo que le rodea y adquiere
nuevos habitos y habilidades, surgiendo en los mismos nuevos intereses y

necesidades.
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Los clasicos del marxismo — leninismo dieron la imagen brillante del verdadero
florecimiento de la personalidad en las condiciones de la construccion del socialismo
y el comunismo. La liberacion del hombre de la explotacidon capitalista fue el potente

acelerador del florecimiento de la personalidad.

La formacion de la personalidad transcurre exitosamente cuando interactuan
estrechamente las fuerzas internas y externas. La combinacion de estas fuerzas
varia en cada etapa de desarrollo del nifio, el adolescente y el joven. En este largo
proceso de formacion y desarrollo de la personalidad juega un papel determinante la
actividad y la comunicacion, considerando en la primera las principales formas de la

actividad, las acciones que devienen en habilidades y las operaciones en habitos.

En el marco de la expresion escrita el hombre necesita de algunas habilidades
especificas que le permitan expresarse correctamente, una de estas habilidades es
la ortografia; esta permite vestir las palabras de manera correcta, pero exige un bien
orientado esfuerzo. Es un compromiso para el educador de las nuevas generaciones
dirigir el aprendizaje de este componente de la Lengua Espafola de acuerdo a las

normas establecidas.

La ortografia constituye un componente esencial de la Lengua Espafola pues el
lenguaje esta estrechamente ligado al pensamiento y, registra y fija en las palabras y
en las proposiciones los resultados del trabajo mental, los progresos del hombre en
el dominio del conocimiento, y hace posible el intercambio de ideas en la sociedad

humana.

La ortografia como parte del lenguaje crea en los escolares una actitud vigilante ante
todo lo que escribe, es imprescindible que se acostumbren a revisar, a comprobar lo
escrito. A veces un error ortografico obstaculiza la comunicacion efectiva, resta
tiempo, obliga a ir hacia atras en la lectura para entender lo que quiso expresar la
persona que escribid. La ortografia es carta de presentacién cuando se escribe, el
que lee lo escrito asume una actitud valorativa en relacién con el dominio del idioma

y del nivel cultural.
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El desarrollo de las habilidades ortograficas no es algo excepcional, todo lo contrario,
es posible mejorar la ortografia e incluso eliminar los errores. El interés y el esfuerzo

deben andar unidos para alcanzar ese fin.

Es necesario subrayar que un pais como Cuba que se enorgullece de una educacion
de la calidad al alcance de todos puede demostrar que la defensa del idioma de su

identidad, incluye también la atencién esmerada a la ortografia.

La ensenanza de la ortografia ha sido tratada por diversos autores en el ambito
nacional e internacional entre los que se destacan Aguilar Abreu, T. (1981),
Almendro, H. (1971), Alvero Francés, F. (1991), Balmaseda Neyra, O. (2001), Arias
Leyva, G. (2002), Garcia Pers, D.(1995) y otros.

El componente ortografico es uno de los mas afectados de la lengua, lo que se ha
evidenciado en las comprobaciones realizadas por las direcciones de los centros,
metoddlogos municipales y provinciales y los operativos nacionales dirigidos a la
evaluacion de la calidad educativa. Los escolares que asisten a la escuela primaria
tienen dificultades ortograficas que les impiden el desarrollo de la expresion escrita,
entre estas estan: incorrecta division de palabras al final del renglén, no pronuncian
las palabras al escribirlas, no dominan ni aplican las reglas generales de
acentuacion, lo cual es una evidencia de insuficiencia en la aplicacion de estas
ultimas, por lo que se hace necesario tomar medidas al respecto y contribuir de

alguna manera al perfeccionamiento de habilidades ortograficas.

Teniendo en cuenta esta problematica el presente trabajo esta dirigido a resolver el
siguiente problema cientifico: §Cédmo contribuir a la correcta aplicacién de las
reglas de acentuaciéon de las palabras agudas, llanas y esdrujulas en los escolares

de cuarto grado, desde la clase de Lengua Espariola?

Como objeto de estudio se determind el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
ortografia, y como campo de accion la aplicacién correcta de las reglas de
acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas en los escolares de cuarto

grado.
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El objetivo esta encaminado a aplicar tareas de aprendizaje dirigidas a contribuir a la
correcta aplicacion de las reglas de acentuacidon de las palabras agudas, llanas y

esdrujulas en los escolares de cuarto grado, desde la clase de Lengua Espafola
Para el cumplimiento del objetivo se formularon las siguientes preguntas cientificas:

1- ¢ Qué sustentos tedricos y metodoldgicos fundamentan el proceso de ensefianza
aprendizaje de la ortografia, en particular las reglas de acentuacion de las palabras

agudas, llanas y esdrujulas en la Educacién Primaria?

2- ;Cual es el estado actual en que se expresa la aplicacion de las reglas de
acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas en los escolares de cuarto

grado de la escuela primaria Otto Parellada?

3- ¢Qué tareas de aprendizaje emplear en las clases de Lengua Espafnola para
contribuir a la correcta aplicaciéon de las reglas de acentuacién de las palabras
agudas, llanas y esdrujulas en los escolares de cuarto grado de la Educacion

Primaria?

4- ; Qué resultados se obtendran con el empleo de las tareas de aprendizaje que
contribuyen a la correcta aplicacion de las reglas de acentuacién de las palabras
agudas, llanas y esdrujulas en los escolares de cuarto grado de la escuela primaria
Otto Parellada?

Con el propésito de dar respuesta a las preguntas cientificas declaradas se trazaron

las siguientes tareas cientificas:

1. Determinacion de los sustentos tedricos y metodolégicos que fundamentan el
proceso de ensefianza aprendizaje de la ortografia, en particular las reglas de

acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas en la Educacion Primaria.

2. Diagnostico del estado actual en que se expresa la aplicacion de las reglas de
acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas en los escolares de cuarto

grado de la escuela primaria Otto Parellada.

3. Elaboracion de las tareas de aprendizaje para ser empleadas en la clase de

Lengua Espanola y contribuir a la correcta aplicacion de las reglas de acentuacion de
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las palabras agudas, llanas y esdrujulas en los escolares de cuarto grado de la

Educacion Primaria.

4. Validacion de las tareas de aprendizaje para la correcta aplicacidon de las reglas de
acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas en los escolares de cuarto

grado de la escuela primaria Otto Parellada.
Variable propuesta: Tareas de aprendizaje.

Se consideré como tareas de aprendizaje a aquellas actividades que se conciben
para realizar por los alumnos en clases y fueras de estas, vinculadas a la busqueda y
adquisicion de los conocimientos y al desarrollo de habilidades. (Rico, P. 2008:15)
Las tareas tienen un enfoque participativo y motivador, son amenas, variadas e
interesantes, ejercitan los contenidos ortograficos y desarrollan el razonamiento y la
imaginacion creadora posibilitando un ambiente favorable (trabajo individual, en
duos, y equipos) que les permita a los escolares aplicar las reglas de acentuacion de

las palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Variable operacional: Nivel alcanzado en la aplicacion de las reglas de acentuacion

de las palabras agudas, llanas y esdrujulas en los escolares de cuarto grado.

Se define como el estado alcanzado por los escolares respecto al reconocimiento, la
clasificacion y el empleo de la tilde en palabras agudas, llanas y esdrujulas en
producciones escritas desde una dimension cognitiva, reflexivo-reguladora y afectivo-

motivacional.

Operacionalizaciéon de la variable

Dimension 1. Cognitiva

1.1. Divisién de palabras en silabas.

1.2. Reconocimiento de la silaba acentuada en las palabras.
1.3. Clasificacion de las palabras por su acentuacion.

1.4. Empleo correcto de la tilde en palabras agudas, llanas y esdrujulas en

producciones escritas.
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Dimension 2. Reflexiva - reguladora.

2.1 Analiza las condiciones de las tareas planteadas.

2.2 Autocontrola el trabajo realizado.

Dimensién 3. Afectivo — motivacional

3.1 Disposicion ante las tareas planteadas.

3.2 Satisfaccion por el trabajo realizado.

En virtud de poder recoger una informacion objetiva, exacta y ordenada sobre los

indicadores establecidos y realizar el procesamiento de la misma se seleccionaron

los siguientes métodos y técnicas de la investigacion educativa.

Del nivel tedrico

v

Andlisis y Sintesis: Se utilizé para examinar y clasificar el contenido consultado,
en general desde diferentes perspectivas, relacionados con la aplicaciéon de las
reglas de acentuacién de las palabras agudas, llanas y esdrujulas y el papel que
juega el maestro en el proceso de ensefanza—aprendizaje para el procesamiento

de la informacion.

Induccién y deduccion: Permitié a partir del estudio de la muestra dar solucion
al problema existente, o sea, analizar de los resultados obtenidos partiendo de lo

particular a lo general y viceversa.

Sistémico: Permitié determinar los nexos y relaciones de lo que se ensefa en el
componente ortografico de la Lengua Espafola y organizar las tareas de

aprendizaje disefiadas como variable propuesta.

Modelacion: Posibilitd establecer las caracteristicas y relaciones fundamentales
de las tareas de aprendizaje que se proponen, asi como la esquematizacion de

sus componentes.

Del nivel empirico
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v' Pre-experimento secuencial pedagégico: Durante la constatacién inicial se
exploré el comportamiento de las dimensiones e indicadores declarados, en la
fase intermedia, se aplicaron las tareas de aprendizaje con enfoque participativo y
motivador, para lograr la aplicacién de las reglas de acentuacién de las palabras
agudas, llanas y esdrujulas en los sujetos muestreados. En la constatacion final
donde se determiné la efectividad de la variable operacional a partir del estudio

del comportamiento de las dimensiones y los indicadores.

v' El completamiento de frases: Se utilizé para comprobar el comportamiento de la

actividad afectiva de los escolares durante el trabajo ortografico. (Anexo 2)

v' Cuestionario: Se aplicé para constatar si existe motivacion e interés por parte de
los escolares para aprender ortografia, las formas y medios que utilizan y
comprobar los conocimientos que tienen acerca de aplicacion de las reglas de
acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas. (Anexo 3)

v' Observacién pedagoégica: Se utilizd para constatar el comportamiento de los
escolares respecto a la aplicacion de las reglas de acentuacion de las palabras
agudas, llanas y esdrujulas, y la motivacidn para resolver tareas relacionadas con

este aspecto de la ortografia. (Anexo 4)

v Medicion: Fue empleada para determinar las dificultades que presentan los
escolares en cuanto a la ortografia, y particularmente en el dominio y la aplicacién
de las reglas de acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas. Se
aplico en el diagnostico inicial y en el diagnostico final mediante las pruebas

pedagdgicas de entrada (Anexo 5) y de salida (Anexo 8).
Del nivel estadistico y matemaético.

v' El calculo porcentual y estadistica inferencial: Se utilizaron para cuantificar
datos y analizar avances o retrocesos en el aprendizaje de las reglas de

acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas.
Otros métodos

v' Andlisis de documentos: Se empled con el propdsito de comprobar los objetivos

y habilidades referidas a la acentuacion que deben vencer los escolares al
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concluir el grado y que aparecen en los documentos de la asignatura
(Orientaciones Metodolégicas, Ajustes Curriculares, Programas y Libros de
Textos de cuarto grado), asi como las posibilidades que ofrecen los contenidos

para la realizacion de las tareas de aprendizaje. (Anexo 1)

La poblacién esta integrada por 56 escolares de cuarto grado de la escuela Otto
Parellada del poblado de Guayos. La muestra es intencional, formada por los 20
escolares del grupo cuarto. B que representa el 35,7.de la poblacion; de ellos 12 son
hembras y 8 varones. La edad promedio es de 9 afos. Se selecciond esta muestra
debido a que son los escolares con que la autora del trabajo labora y por lo tanto es
de su interés transformar de manera cientifica el nivel de estos en la aplicacién de las
reglas de acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas. En la escala
ortografica que tiene cuatro niveles cualitativos referidos a la estabilidad y calidad de
las acciones, un escolar se encuentra en el cuarto nivel, llamado diestro o experto,
cuatro en el tercer nivel, estables o seguros, nueve en el segundo nivel, inseguros y

seis en el primer nivel, los anarquicos.

El aporte practico radica en las tareas de aprendizaje que facilitan solucionar los
problemas de acentuacién que se reflejan en la escritura a través de diferentes vias y
de novedosas tareas que les permiten aprender en un ambiente agradable y
motivador. La novedad cientifica: Este trabajo investigativo se fundamenta en la
posibilidad que le da a los maestros contar con una propuesta de tareas de
aprendizaje para lograr la aplicacion de las reglas de acentuacién de las palabras
agudas, llanas y esdrujulas lo que constituye una herramienta de trabajo con la que
los escolares pueden conocer, asimilar y aplicar correctamente las reglas de

acentuacion de forma consciente, desarrollando habilidades en este sentido.

La tesis esta estructurada en dos capitulos. En el 1 se reflexiona en torno a los
fundamentos tedricos y metodolégicos que sustentan el proceso de ensehanza-
aprendizaje de la ortografia y el tratamiento a las reglas de acentuacion de las
palabras agudas, llanas y esdrujulas en la escuela primaria. En el 2 se sintetizan los
resultados del diagnéstico inicial aplicado a la muestra, las tareas de aprendizaje

propuestas para la solucion del problema cientifico declarado y los resultados
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obtenidos con su aplicacion. Ademas aparecen las conclusiones, las

recomendaciones, la bibliografia y los anexos.
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CAPITULOS.



CAPITULO 1 FUNDAMENTOS TEORICOS Y METODOLOGICOS QUE
SUSTENTAN EL PROCESO DE ENSENANZA - APRENDIZAJE DE LA
ORTOGRAFIA Y EL TRATAMIENTO A LA ACENTUACION EN LA EDUCACION
PRIMARIA

En este capitulo se abordan los criterios de diferentes especialistas en relacion al
proceso de ensefanza aprendizaje de la ortografia y el tratamiento a la acentuacion
en la educacién primaria. Se asumen las posiciones de los autores que mas se
advienen a las particularidades del trabajo con las reglas de acentuacion de las
palabras agudas, llanas y esdrujulas y las caracteristicas de los escolares de cuarto
grado, lo que posibilita la fundamentacién tedrica y metodolégica del objeto de

estudio y el campo de accion de esta investigacion.
1.1 El lenguaje, la comunicacion y la ortografia

Uno de los elementos que distinguen al hombre del resto de los animales ademas del
poder de razonamiento es su forma de comunicacion a través de la lengua, del
idioma o del lenguaje. El lenguaje constituye la utilizacién del idioma por parte de la
persona, es la utilizacion de la lengua, conformado este por un determinado
vocabulario elaborado socialmente, se rige por reglas y leyes histéricas. Desempena
doble funcién: la intelectiva y la comunicativa, en el mismo sirve como via del
proceso de asimilacion y elaboracidn de los conocimientos, constituyendo a los
aportes esenciales sobre lo que sustenta la concepcion dialéctico-materialista del
lenguaje, pone de manifiesto su importancia en el desarrollo del hombre y de la

sociedad humana en general.

El lenguaje juega un papel fundamental en la actividad afectiva volitiva del nifio. Esta,
a su vez, en la formacion de necesidades y motivos y en la regulacién del contenido
y formas de manifestacion de las vivencias afectivas. La relaciéon que se establece
entre pensamiento y lenguaje permite comprender que a la vez estd muy

estrechamente vinculadas con la comunicacién y que la produccién verbal de textos.

Es por ello que desempefia una funcion muy importante en el proceso general de la
educacion, en la formacion y desarrollo de la personalidad del hombre, en todo el

complejo y variado proceso de la actividad especificamente humana de
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transformacioén de la realidad y de transformacién de si mismo, el cual ocurre como
un simple proceso de relaciones e interrelaciones sociales. Al respecto, Vigotsky
(1982:17) plantea que “el lenguaje es necesario no solamente para la comunicacion,
sino también constituye una condicion importante en la formacion del intelecto del

nifo, del desarrollo de su pensamiento, que es el instrumento del conocimiento”.

El lenguaje ha estado presente en el hombre desde su surgimiento, desde las
primeras agrupaciones humanas. A lo largo de miles de siglos los hombres fueron
inventando y construyendo el lenguaje hablado. Fueron los hombres los que lo
hicieron, entre todos, para comunicarse, trabajar, vivir juntos. Por eso se dice que el
lenguaje es un hecho social y su funcién primordial es la comunicacién. Su estudio
social revela la diversidad de usos funcionales de la lengua, teniendo en cuenta el

contexto en el que el hombre establece la comunicacion.

El término comunicacion ha sido definido por diferentes autores de varias formas.
Fernando Gonzalez Rey (1999:1) plantea que la comunicacion es un “proceso
esencial de toda la actividad humana ya que se basa en la calidad de los sistemas
interactivos en que el sujeto se desempefia, y ademas, tiene un papel fundamental

en la atmadsfera psicolégica de todo grupo humano.”

También ha sido definido como “proceso en el cual transcurre la interaccion entre los
sujetos y el intercambio de informacién, de vivencias e influencias mutuas, que
siempre dejan una huella que favorece el cambio entre los interlocutores. La
interaccion presupone un tipo de accion en el que se realiza un vinculo, ya sea
directo o indirecto, entre las personas, en el que el contacto que se establece genera
una implicacion emocional, intelectual o de comportamiento. En ella se implica toda
la personalidad, la regula, al mismo tiempo que condiciona su desarrollo” (Rodriguez,
M. y Reinoso, C., 2003:69).

La psicologia de orientacion marxista la concibe como un fenébmeno complejo y
multifacético, en el que se distinguen tres aspectos componentes que, a su vez,
cumplen funciones diferenciadas, pero mutuamente relacionadas: el proceso
informativo; el proceso de interaccion y el proceso de comprensién mutua. La

comunicacion es una categoria psicolégica que tiene que ver con la esfera de las
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relaciones sujeto-sujeto y sujeto-grupo y esta intrinsecamente ligada a la categoria

personalidad.

La comunicacién se concibe como un proceso interactivo que se va construyendo
permanentemente por los sujetos que participan en esa relacion peculiar. La mayor o
menor posibilidad del desarrollo de las formaciones psicologicas de los sujetos
depende de la estabilidad y de la calidad de las relaciones de intercambio y
colaboracion y, a su vez, las caracteristicas de las formaciones psicoldgicas de los
sujetos inmersos en esas relaciones van remodelando y transformando el futuro

desarrollo de las mismas.

Entre las habilidades de comunicacion social se encuentran la expresion de
sentimientos y emociones, la posibilidad de elaborar modelos alternativos para
solucionar dificultades y conflictos en las relaciones interpersonales, el analisis de las
posibilidades que brinda una alternativa para solucionar dificultades y/o conflictos
comunicativos, la valoracion de otros, el andlisis de actitudes y sentimientos tanto
positivos como negativos. En el caso de la escuela, la comunicacion se ha
caracterizado historicamente por ser autoritaria, unidireccional y, por tanto, no
participativa. A través de la comunicacion se brinda la ensefianza y, a su vez, se

ejerce una influencia educativa sobre el escolar en un medio participativo.

El maestro, los instructores directivos de la institucion educacional y todas las
personas que se vinculan con el aprendizaje en la escuela, lo hace a través de la
comunicacion por lo que una inadecuada comunicacién condicionan las indisciplinas
de una institucion educacional e influyen de manera significativa en el éxito docente y
en la calidad de la ensenanza. Es por ello que la comunicacién profesor alumno
cobra una dimensién fundamental y debe constituir una funcion predominante en las
instituciones educacionales, ya que mediante ella se lleva a cabo la ensefianza y al
mismo tiempo es posible incidir educativamente sobre el estudiante en un ambiente

participativo.

Por otra parte, Vicente Gonzalez Castro (1990:28) plantea que “la comunicacion es
una condicion indispensable y universal para la formacion y el desarrollo de la

sociedad y el individuo. La comunicacion no es solo un proceso espiritual, sino
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también material, en el cual se opera el intercambio de actividad, de experiencias, de
facultades, y habitos, asi como de los resultados, producto de una actividad

materializada en los fendmenos de la cultura material y espiritual”.

Haciendo un estudio profundo de la comunicacion como proceso es necesario
destacar las diferentes formas verbales de la comunicacién o comunicacién verbal
que son el discurso oral, dialogo, mondlogo, expresiéon oral, expresion escrita. La
comunicacion escrita desempefia un importante papel en la vida moderna. Mediante
la expresidn escrita la persona comparte sus experiencias, registra acontecimientos y
transmite informacién a los demas. Su ensefanza exige de competencia linguistica
(fénica, morfoloégica, léxica y sintactica) y de otros tipos de competencias

(discursivas, sociolinguisticas y estratégicas).

La expresion escrita es la forma de expresar las ideas por medio de la combinacién
de las palabras. Esta forma del lenguaje requiere la participacion voluntaria y
consciente del individuo y se ve desprovisto de los medios verbales. El lenguaje
escrito es la forma de expresarse a través de la palabra, el buen empleo de esta
adquiere una importancia distinta. Refiriéndose a ello el doctor Francisco Alvero
Francés (1991: 11) apunta que “bueno es hablar bien, mejor, mucho mejor, hablar y

escribir bien.”

En el desarrollo de la expresion escrita intervienen diferentes elementos: caligrafia,
gramatica, redaccion y ortografia. Un aspecto de vital importancia en la expresion
escrita es la buena ortografia, quién la posee puede escribir con mayor confianza y
tiene mas facilidad para concentrarse en las ideas que desea expresar lo que le

facilita la comunicacion.

El aprendizaje de la ortografia en un proceso mediante el cual se refleja en la
conciencia del educando el mundo objetivo, es una cuestion de percepcidén sensorial
que indudablemente presenta muchas dificultades. Por ello la clave del éxito de la
ensefianza de la misma estriba en el arte de organizar percepciones claras, correctas

y completas de los vocablos que son objetos de estudio.

Su ensefianza comprende tanto el estudio de las normas filolégicas o reglas que

facilitan la correcta escritura de un gran numero de palabras del idioma como la
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adquisicién por parte del alumno de los procedimientos que facilitan fijar una imagen
grafica de varias palabras no sujetas a reglas y que forma parte del vocabulario
usual, asi como el desarrollo de esa actitud mental favorable a la necesidad social de

escribir correctamente.

En la actualidad se hace necesario desarrollar en los educandos de la ensefanza
primaria la competencia ortografica que no es mas que “el conjunto integrado de
conocimientos y habilidades, capacidades y convicciones ortograficas que se
manifiestan en el nivel de dominio de las normas y el empleo 6ptimo y autorregulado
del codigo escrito en cualquier contexto situacional en que la comunicaciéon tenga
lugar, lo que se revela en el saber hacer, el saber aprender, el saber actuar de forma
activa, reflexiva y valorativa en el uso correcto de la lengua escrita”. (Martin, F.,
2007:328).

El desarrollo de la competencia ortografica no ocurre de forma inesperada; por el
contrario, es resultado de un largo proceso que se inicia bien tempranamente, para
algunos, mucho antes de su arribo a la escuela y del comienzo de su alfabetizacion,
pues se asocia a la capacidad de emplear signos para representar la realidad. En la
mayor parte de los alumnos existe una gran resistencia hacia la escritura, pues a los
mismos no les gusta escribir, lo que demuestra el poco habito que se ha logrado en
ese sentido, y poco interés que existe por comprobar la ortografia de lo escrito. Son
innumerables los hechos que se pueden relacionar y que demuestra la falta de
sensibilidad y las actitudes negativas que adoptan los educandos en relacion con la

ortografia, los cuales evidencian la carencia de una conciencia ortografica.

Es importante saber que la actividad ortografica es el fruto de la concurrencia de tres
actividades diferentes pero intimamente relacionadas: la comunicativa, la linguistica y
la cognitiva. En su vertiente comunicativa la actividad ortografica se integra a la
actividad escritura, la cual tiene siempre una finalidad comunicativa. En la vertiente
linguistica la ortografia “se vincula con la necesidad de utilizacion del cédigo grafico,
lo cual supone la necesidad del estudio de este en su constitucion y en las relaciones

que mantiene con el sistema fonologico de la lengua, pues ambos operan en el
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mismo nivel de unidades minimas distintivas y que definen en su relacién el caracter

alfabético de la escritura”. (Montafio, J. R. 2009: 1).

En su vertiente cognitiva la actividad ortografica viene definida por los procesos que
el sujeto que aprende lleva a cabo para operar con el sistema grafico de la lengua
con el fin de poder recuperar la forma grafica, ortograficamente correcta de las
palabras, asi como por la gestién de los recursos cognitivos que el sujeto moviliza o
activa para llevar a vias de término la actividad ortografica. Entran aqui procesos de
percepcion auditiva y visual, discriminacion de sonidos y letras, atencion y
concentracion, memoria(s), establecimiento de relaciones y la aplicacién de
estrategias. (Montano, J. R. 2009: 1).

Lo anterior conduce a valorar las relaciones entre competencia comunicativa y
competencia ortografica, y en tal sentido, debe sefalarse que la ortografia -excepto
en algunos ejercicios en las clases de lengua- no se utiliza “en bruto”, es decir, no se
escriben palabras sueltas, aisladas, simplemente para ver si estan bien escritas, sino
que la utilizacion comun y corriente de la ortografia se produce en los procesos de
lecto-escritura y, sobre todo, en los procesos de escritura de textos, los cuales

forman parte de la actividad comunicativa. (Montario, J. R. 2009).

Para ensefar ortografia es necesario explotar los saberes de los escolares. Se debe
partir siempre de lo que ya conoce para poder ensefar lo nuevo que necesita, tener
en cuenta sus intereses para que le pueda dar un adecuado matiz emocional-afectivo

durante la orientacion comunicativa que la misma requiere.

En la ensefianza de la ortografia, la motivacion puede considerarse como una
condicion previa del aprendizaje ya que sin esta no hay aprendizaje. Pero para que el
estudiante se sienta motivado para el aprendizaje de contenidos que han sido
trabajados habitualmente de ortografia, o primero que debe hacer el maestro es
alternar la seleccion de los textos, introducir variedad de ejercicios y juegos y lograr

la orientacidn comunicativa de las tareas.

Segun M. L. Garcia, (2005:38) “el logro de la motivacién al trabajar la ortografia esta
condicionado entre otros elementos, al protagonismo del escolar en el aprendizaje y

a la cooperacion como dinamica de la actividad, a la posibilidad real del éxito, a la
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variedad de la ejercitacién y al juego, asi como a todo lo que contribuya a la creacion
de un clima feliz”. Es por eso que entre la conciencia ortografica y la motivacion
existe interrelacion, dada por la comprensién consciente de que la ortografia no es
una materia dificil, compleja e inalcanzable sino un eficaz instrumento para la

comunicacion diaria.

La buena ortografia es un problema didactico y puede lograrse mientras haya
disposicion de enfrentarla, pero requiere de un colectivo consciente de la necesidad,
con la implicacién de profesores y alumnos, haciendo que estos ultimos, con la
ayuda del maestro y el empleo de estrategias adecuadas de aprendizaje, logren
alcanzar de forma creativa los habitos y habilidades correctos en la escritura recta de

las palabras del vocabulario que poseen. (Martin, F. 2007:329,330).

Las deficiencias de indole pedagodgica que existen unidas al tratamiento puramente
inmanentista de la ortografia, no permiten que este componente de la lengua se
desarrolle a la luz de las concepciones del enfoque cognitivo-comunicativo y
sociocultural con la integracion de este a los demas componentes de forma
contextualizada e insertada en sus multiples aplicaciones. Consecuencia de ello es
que todavia se esta al margen del desarrollo creciente de las ciencias del lenguaje y
de la comunicacién. (Martin, F. 2007:330).

También se ha planteado que “la ortografia constituye un medio mas para lograr el
desarrollo de habilidades intelectuales, pues el establecimiento de la relacion entre el
objeto y su denominacion verbal es el primer paso en la formacién de conceptos. Un
buen desarrollo de habilidades, formacion de habitos y destrezas, unido a la
aplicacion de nuevas experiencias sobre bases reflexivas y funcionales,
encaminadas hacia los recientes enfoques de la ensefanza, pueden contribuir a la
elevacion del nivel de competencia cognitivo-comunicativa y sociocultural y
ortografica. (Martin, F., 2007:331).

1.2 El proceso de ensefianza-aprendizaje de la ortografia.

Para dirigir acertadamente el proceso de ensefianza-aprendizaje y especificamente

el de la ortografia se considera necesario revisar en la literatura como se define la
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ortografia. Esto posibilitdé percatarse de que la ortografia puede entenderse desde

varios puntos de vista tedricos.

La palabra que la denomina procede de los vocablos griegos “orthos”, recto, y

“grafo”, escribir, que significa “recta escritura”.

Refiriéndose al lenguaje oral y al escrito Francisco Alvero Francés (1999:1) apunta:
“...bueno es hablar bien, mejor, mucho mejor hablar y escribir bien.” Y la define

como: “...parte de la gramatica que ensefia a escribir correctamente, mediante el

empleo acertado de los signos auxiliares de la escritura.”

En su diccionario de términos filoséficos, Fernando Lazaro Carreter (1971:236),
define la ortografia como “... parte de la gramatica que regula el modo correcto de
escribir, es decir, el buen empleo de los signos graficos de la palabra...”La definicion
de Osvaldo Balmaseda (2001:9) subraya que “el concepto empleo correcto responde
a la intencién del hablante. A ese empleo correcto, o mejor, al ajuste de la intencidn

de significado con la notacion escrita convencional”, se le denomina ortografia.

El breve diccionario de la lengua espafiola (2007:334) la define como “la rama de la
gramatica que se ocupa del estudio y conocimiento del modo de escribir

correctamente una lengua”.

Las ideas expuestas permiten afirmar que en términos generales, la ortografia
encierra en su propia definicion y contenido la problematica de su ensefianza. Su
estudio ofrece multiples perspectivas para su correcta aplicacion en la escuela

primaria.

El aprendizaje de la normativa ortografica no puede mantenerse aislado segun
Delfina Garcia Pers (1978:185) cuando decia que, la ensefanza y el aprendizaje
ortograficos en la escuela primaria estan llenos de dificultades. Es dificil coordinar el
lenguaje oral y el escrito; la lengua oral tiene como componentes basicos los
sonidos, las silabas y los grupos fonicos expresivos y la escrita se basa en las letras,
palabras y oraciones. No obstante la ensefianza de la ortografia esta ligada
estrechamente a la ensefianza de la lengua oral, de la lectura oral y en silencio, de la

escritura y desde luego de la gramatica.
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La problematica de la ensefianza de la ortografia se debe ver desde una perspectiva
comunicativa, para lo cual hay que tener en cuenta las condiciones concretas de la

comunicacion y proyectar su estudio con un caracter interdisciplinario.

La ortografia en una perspectiva comunicativa exige la integracion de los criterios
semanticos, sintacticos y pragmaticos, la semidtica de la significacion, que aborda los
sistemas creados por el hombre para comunicar. La semiologia estudia la relacion

entre la palabra, el concepto y la realidad significada, segun (Roméu, A., 2007:318)

En la escuela primaria el idioma o lengua se transmite fundamentalmente a través de
la asignatura Lengua Espafiola, que se imparte desde el primer grado teniendo como
propésito fundamental el desarrollo de la expresion oral y escrita, ya que es un fin
dotar a los educandos del instrumento que les permita comunicarse amplia y

acertadamente en el ambito social, tanto de forma oral como de forma escrita.

En la concepcion aplicada del perfeccionamiento la Lengua Espanola debe
garantizar el desarrollo de habilidades comunicativas como una base y guia para la
asimilacion de las restantes asignaturas y para la practica social, y un sistema de
conocimientos linguisticos-literarios con el objetivo de cumplir las funciones
cognoscitiva, estética e ideoldégica que posibilitan el desarrollo integral de la

personalidad de los escolares.

En tal sentido se plantea que esta integrada por diferentes componentes que, si se
trabajan correctamente, se logra la formacién integral del nifio. Para ello debe ser
una preocupacion constante del maestro que el educando alcance dominio del
lenguaje no solo como medio de comunicacion, sino como via de adquisicion y
desarrollo del conocimiento. Los componentes que se estudian en esta asignatura
son: lectura, expresion oral, expresion escrita (caligrafia, construccion de textos),

aspectos gramaticales y ortografia.

Estos componentes nunca se van a trabajar por separados. Todos estan
intimamente vinculados pues como expresé Delfina Garcia (1995:31), la clase de
lengua Espafnola es una “clase de desarrollo de la expresion oral y escrita y e

desarrollo del pensamiento.”
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En la ensefanza primaria se trabajan unidos estos componentes y en los primeros
grados se realiza una practica intensiva de la expresién oral y escrita con un
acercamiento a las categorias gramaticales fundamentales, se conocen y ejercitan
cada uno de los niveles de la lengua y se trabajan contenidos ortograficos

esenciales.

A pesar de ser asi, se infiere que la lengua oral es prioritaria en un orden
cronoldgico, mientras la lengua grafica es cronoldgicamente secundaria y
funcionalmente indirecta, pues el aprendizaje es a partir de la lengua fonica. En
relacion con estas ideas Burdn Orejas dijo: “cuando se aprende no solo se adquieren
conocimientos, sino se aprende a buscar los medios (estrategias) que conducen a la
solucién del problema. Este acercamiento al aprendizaje supone un giro en la
ensefianza.” Citado por (Garcia, M. L., 2005:23)

Segun O. Balmaseda (2001:27), “la ortografia no se logra solo acumulando datos,
sino por el desarrollo de habilidades y habitos que en estrecha relacion, forman el
aparato ortografico del individuo, constituido esencialmente por acciones vy

operaciones que se realizan con cierto grado de rapidez y precision.”

Ademas de lo expresado por varios autores “la ensefianza-aprendizaje de la
ortografia debe propiciar el desarrollo de lo cognitivo con lo metacognitivo en un
contexto donde prevalezcan lo afectivo-volitivo, lo axiolégico y lo humanistico, donde
el escolar aprenda en interaccion social y se sienta responsable de su aprendizaje y
el de sus companeros”. Asi se logrard en ellos el proceso de socializacién y el

protagonismo estudiantil, segun sefala (Garcia, Maria L., 2005:23).

En consonancia con la autora antes mencionada se puede afirmar que, aprender
ortografia implica reproducir patrones establecidos, y para esto el escolar necesita
desarrollar un amplio sistema de habilidades y procesos mentales sin los cuales el
aprendizaje no puede tener lugar, pero que una vez alcanzado este conocimiento

sera valido para cualquier otra disciplina o contexto.

Mediante el trabajo con este componente el maestro como trasmisor de

conocimientos debe tener presente que las palabras no deben presentarse aisladas

pues el sentido de la comunicacidon parte de un texto que transmite un mensaje,
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posibilita desde el inicio que los alumnos comiencen a reconocer su significado.
Siempre que sea posible es conveniente acompanar las palabras con ilustraciones,
laminas y objetos que las representen. Esto garantiza un aprendizaje mas efectivo,

pues estan observando y captando el mensaje grafico.

En efecto Maria Luisa Garcia (2005:23) enfatiza en que el aprendizaje de la
ortografia no constituye un fin en si mismo y, necesariamente, ha de relacionarse con
el contexto de la competencia comunicativa. Mediante la comunicacion los escolares
pueden poner de manifiesto su propio mundo interno ante los otros, lo que sirve para
conocerse a si mismos, para someterse a las valoraciones de los demas. La
valoracion requiere y provoca: analisis, reflexion, valoracion, saber ponerse en la

situacion del otro, tomar decisiones y puntos de vista.

Para ensefar ortografia es necesario explotar los saberes de los escolares. Se debe
partir siempre de lo que ya conoce para poder ensefiar lo nuevo que necesita, tener
en cuenta sus intereses para que le pueda dar un adecuado matiz emocional-afectivo

durante la orientacion comunicativa que la misma requiere.

Los programas de Lengua Espafiola ofrecen contenidos ortograficos especificos para
cada grado. En el segundo Seminario Nacional para educadores se hace un analisis
exhaustivo de la ortografia y los problemas en su aprendizaje en la escuela cubana

actual. Se valoran como problemas fundamentales:
» Cambios o sustituciones

» Omisiones.

» Omisiones de tildes.

» Condensaciones o segregaciones.

Se puede decir que la ortografia es un componente dificil y que no se supera por
mucho estudiar. Es una costumbre, un habito que se consigue a base de leer, de
fijarse en las palabras y la practica ortografica, necesita estar acompanada de la
observacion, del uso constante del diccionario, de la revision sistematica de todo lo

que se escribe. La ortografia es compleja pero util.
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A pesar de que en los primeros grados se plantean en los programas (1995) como
contenidos a estudiar los de ortografia en sentido general para esta investigacion la

autora selecciond los relacionados con la acentuacion de las palabras.

El conocimiento de la ortografia en la practica presenta dificultades que son
necesarias identificar. El especialista Osvaldo Balmaseda (2001:29) ha estudiado
esta tematica con profundidad, y en su articulo “Razones para estudiar ortografia”
seflala como elementos que contribuyen a obstaculizar ese conocimiento los

siguientes:
» Arbitrariedad del sistema de notacion escrita con respecto al sistema oral.

» EIl caracter contradictorio de muchas normas ortogréaficas; la mayoria de las
cuales requieren conocimientos gramaticales complementarios para ser

asimiladas.

» Las reglas de la acentuacion son muchas y con numerosas excepciones para ser

reconocidas, recordadas y aplicadas sin dificultad.
» El caracter temporal de las reglas ortograficas.

» La configuracidén de las letras con que debe operar el escolar para leer y para

escribir son diferentes.
> Débil habito de lectura.

» Por su caracter descriptivo, carece del atractivo que suelen tener otras

asignaturas.
» Dificultades para concentrar la atencion, problemas de memoria, de percepcion.

Estas razones son consideradas muy importantes en el tratamiento de la ortografia,
pero en particular la relacionada con la acentuacion hace complejo el aprendizaje por

los escolares.

La escuela cuando trabaja con la ortografia tiene que ensenar al escolar a hacer
cosas con las palabras, o sea, emplear la lengua en los procesos de comunicacion
oral y escrita. Esto se puede hacer a través de la comprensién y la produccion de

textos.
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En relacién con lo anteriormente sefialado Osvaldo Balmaseda (2001:12) enfatiza en
que el estudio de la ortografia debe estar vinculado a un propésito definido en la vida
del nifio y formar parte de su trabajo educativo total. Asi se educara en la
conveniencia de escribir correctamente todo lo que escribe en cualquier asignatura

del plan de estudios.

Existen en todos los grados recomendaciones que hay que tener en cuenta en el
trabajo ortografico. Sin embargo, es conveniente reiterar las diferentes formas en que

puede organizarse la ensefianza de la ortografia en la clase.

- Como actividad sistematica que debe atenderse en todas las clases de Lengua

Espanola y del resto de las asignaturas.

- Como contenido parcial integrado al estudio de los contenidos gramaticales,

caligraficos o de escritura.
- Como clase donde predomina el contenido ortografico.

Segun Osvaldo Balmaseda (2001:27) la importancia del conocimiento ortografico
esta dada en el papel que desempefia en los procesos de lectura y escritura; en la
primera con un caracter pasivo, en la habilidad de recordar y reconocer los signos y
relacionarlos con los elementos linguisticos que representan. En la escritura, con un
caracter activo, en la reproduccion de los simbolos graficos, que supone el acto de

escribir de su pensamiento (autodictado) o del pensamiento ajeno (dictado o copia).

El aprendizaje del lenguaje el nifio ha de hacerlo oyendo hablar, hablando, leyendo y
escribiendo y asi desarrolla habilidades comunicativas relacionadas con la capacidad
de comprender y producir discursos orales y escritos. Por esto es necesario el
enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural de la ortografia, lo que permite

insertar su contenido en el campo de la comunicacion.

Para todas las actividades que se realizan en el quehacer diario se utilizan diversos
métodos. La ensefianza de la ortografia se ve inmersa en esto. La ortografia puede
ensenarse mediante métodos generales, pero los hay particulares, propios de la

materia, que permiten organizar la actividad de aprendizaje de los alumnos de un
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modo mas eficiente. Estos deben combinarse, no solo nunca sera suficiente para

lograr una mejor eficiencia del trabajo docente de los alumnos.

Varios autores se refieren al método viso-audio-gndsico-motor y al de la
conversacion heuristica. Cada uno se utiliza en un momento y contenido
determinado del trabajo con la ortografia. En el caso de la acentuacion los mas

usados son:

Conversacion heuristica: En este se recopilan datos, ejemplos mediante los cuales
pueda llegarse al conocimiento de las reglas y en correspondencia con esto, el
ordenamiento de las palabras atendiendo a su mayor o menor igualdad. Con los
ejemplos acumulados a la vista, tratar de inducir la regla ortografica, luego se formula
la misma y se ejercita en la aplicacion practica de lo investigado. (Coto Acosta, M.,
2003:5)

Otro método a utilizar en la ensefianza de la ortografia lo constituye el método de
trabajo independiente. Esta modalidad permite organizar el contenido ortografico con
respecto a un objetivo especifico, dirigir y controlar la asimilacion de los
conocimientos de manera efectiva y dotar al alumno de las habilidades necesarias
para solucionar determinados problemas ortograficos. La ventaja de este método con
respecto a las formas tradicionales reside en que a través del mismo se desarrolla el
pensamiento creador, la asimilacion y consolidacion del contenido y su
transformacion en habitos y habilidades estables, la elaboracion de métodos
individuales de trabajo y la adquisicion de habitos primarios en la actividad

investigativa.

Los métodos se pueden utilizar con eficacia en proceso de ensefanza aprendizaje si
a ellos unimos los procedimientos, que son los que complementan la forma de

asimilacion de los conocimientos.

Para determinar los procedimientos fundamentales para trabajar con este
componente se seleccionaron los referidos por (Coto Acosta, M., 2003:12). Entre

estos se pueden encontrar:
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a) La copia: Es un recurso didactico para reforzar la imagen grafica y visual de la

palabra.

Una vez presentado el texto se copia, se hace un analisis de sus caracteristicas
gramaticales, ortograficas y de redaccion. El nifio debe saber lo que esta copiando y
para qué lo hace. Es importante enseiar al nifio a revisar todo lo que copien,
comparandolo con el modelo ofrecido. Esto contribuye a desarrollar en ellos el

autocontrol.
b) El dictado.

El proceso del dictado lleva implicita la revisidn, la autocorreccién, el analisis, la
sintesis y la comprension lectora. El dictado dinamiza la actividad del estudiante y lo

obliga a practicar tres de las cuatro habilidades linguisticas: escuchar, leer y escribir.
Los dictados se dividen en dos:
Preventivos: Son aquellos cuya funcion es prevenir y evitar los errores.

De control: Son aquellos que se utilizan para comprobar los conocimientos
ortograficos asimilados. Deben realizarse con cierta periodicidad para tomar las

medidas necesarias en correspondencia con las dificultades encontradas.
Dentro de los preventivos se pueden encontrar los siguientes:

Dictado visual: El maestro escribe en el pizarrén las palabras y las oraciones, aclara
qué palabras, qué silabas y qué partes de la oracion son dificiles a la hora de escribir
y explica el por qué. Los escolares leeran la oracién en voz baja la escribiran en su
libreta tal y como la recuerdan. EI maestro mantiene tapada la del pizarron. Cuando
los escolares terminen de escribir el maestro destapa lo escrito y ellos comprueban lo

realizado.

Dictado oral y visual: Con la oracion escrita en el pizarron los escolares explican la
estructura de las palabras que la forman. El maestro tapa lo escrito y la dicta para

que los escolares escriban. Al terminar se destapa el pizarrén y verifican lo escrito.

Dictado oral con prevencion de errores: El maestro lee una oracién con la regla a

estudiar. Los escolares la escuchan. Después de oirla, buscan otras similares
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explican la escritura de algunas de ellas. Luego el maestro se la dicta. El objetivo es

prevenir los errores.

Dictado explicativo: El maestro dicta a los escolares. Ellos escriben y explican la

estructura de determinada palabra.

Dictado sin escritura: El maestro pronuncia la palabra y los alumnos muestran la

tarjeta con la letra adecuada. Puede contener de cinco a diez palabras.

Autodictado: También puede llamarse escritura de memoria. EI maestro lee un
poema breve a los escolares. Ellos analizan los contenidos ortograficos que contiene
el poema. Como tarea se indica la memorizacion del texto y la escritura correcta de

las palabras. En la proxima clase lo escribiran sin hacer consulta alguna.

Dictado selectivo: El maestro indica como tarea buscar en un texto determinadas
palabras que se quieren ejercitar, o sea, en dependencia del contenido que se esté
estudiando. Después en el momento del dictado, aunque el maestro lee el texto

completo, ellos sélo escribiran las palabras analizadas.

Dictado de control: El maestro lee el texto cuidando la pronunciacion y las pausas
correspondientes. Dicta el texto de manera coherente. Lo vuelve a leer para que los

escolares rectifiquen lo escrito. Se revisa el dictado.

Para el apoyo del tratamiento de la ortografia es necesario emplear diferentes
medios que contribuyan a su desarrollo. Los mas utilizados son: murales, perfiles
ortograficos, el tarjetero, las nuevas tecnologias de la informacion, el libro de texto, el

diccionario, fichas ortograficas, prontuario ortografico y el propio contexto.

El trabajo ortografico y en especial el de la acentuacién se distingue por su caracter
preventivo, incidental, sistematico y correctivo segun se requiera. Se trabaja para que
el alumno no se equivoque y fije mediante la utilizacion de diversos procedimientos la

escritura de palabras.

El caracter preventivo juega un papel decisivo en cada clase. Ademas la ensefianza-
aprendizaje de la ortografia tiene que acompafiarse del empleo sistematico y

planificado de tareas y medios estimulantes, variados y adecuados a las edades de
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los alumnos. Durante esta cada maestro debe conocer y tener presente el concepto

preventivo: acto destinado a impedir o prevenir algo que deba evitarse.

Para llevar a cabo un adecuado trabajo con el componente ortografico los maestros
deben dominar profundamente la caracterizacién de cada uno de los estudiantes, a
partir de un certero diagnéstico social y psicopedagdgico, que le permita disefar y
aplicar una estrategia pedagoégica que tenga como punto de partida sus carencias y
potencialidades para poder alcanzar las transformaciones en el nivel de aprendizaje.
Mediante este el maestro va conociendo ademas los avances que tiene el escolar en
cuanto a normas de conducta y a la formaciéon de cualidades y valores. Todo lo
anterior requiere que el docente seleccione tareas de aprendizaje para conocer si
adquirié el conocimiento y a qué nivel, si es reproductivo, si es capaz de aplicarlo y

cuales son los elementos del conocimiento no logrados.

Para preservar el lugar que le corresponde a la ortografia en los conocimientos que
debe poseer el hombre contemporaneo, y del futuro, se requiere que la escuela
asuma la ensefianza de esta materia de forma personalizada, dinamica e
integradora. Conocer exhaustivamente sus alumnos, su entorno, es condicion basica
para disefiar estrategias de aprendizaje dirigidas a satisfacer sus necesidades por

parte de los docentes.

Debido a la transformacién a que se aspiraba el docente cambié la concepcion,
exigencias y organizacion de la actividad y las tareas de aprendizaje que preparo, en
las que fue esencial la independencia y participacién de los escolares, desde su

concepcion y planificacion, hasta la ejecucion y el control.

Actualmente los objetivos de la ensefianza de la ortografia en la Educacion Primaria
van encaminados a crear en los alumnos una actitud de atencion a todo lo que
escribe y un interés por evitar los errores. Estos objetivos se agrupan por niveles de
asimilacion:

- Primer nivel (familiarizacion): “Resolucion de las tareas de aprendizaje de

reconocimiento y distincion de hechos, fendmenos y propiedades”. (Rico, P.,
2004:50).
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- Segundo nivel (reproduccion): Resolucion de tareas de aprendizaje de reproduccion
de hechos aislados, datos, conceptos, definiciones, textos, normas, reglas, entre
otros. De descripcion y sistematizacion, de ordenamiento, de determinacion de
regulaciones, de abstraccion, y la solucion de ejercicios sencillos que impliquen el

empleo de diferentes fuentes de referencia. (Rico, P., 2004).

- Tercer nivel (aplicaciéon): “Resolucién de tareas de aprendizaje de argumentacion y
explicacion, de produccion y de solucion de problemas, de aplicacion en la practica
de situaciones problémicas mediante la busqueda y la observacion”. (Rico, P.,
2004:50).

Por su parte, los niveles de desempefio que se establecen para el trabajo ortografico

son los siguientes:

- Primer nivel. Capacidad del alumno para utilizar las operaciones de caracter
instrumental basicas de una asignatura dada, para ello debera reconocer, identificar,
describir e interpretar los conceptos y propiedades esenciales en los que esta se
sustenta. (MINED, 2005).

- Segundo nivel. Capacidad del alumno de establecer relaciones conceptuales,
donde ademas de reconocer, describir e interpretar los conceptos debera aplicarlos a

una situacion planteada y reflexionar sobre sus relaciones internas. (MINED, 2005).

- Tercer nivel. Capacidad del alumno para resolver problemas, por lo que debera
reconocer y contextualizar la situacién problematica, identificar componentes e
interrelaciones, establecer las estrategias de solucidn, fundamentar o justificar lo
realizado. (MINED, 2005).

1.3 Reflexiones acerca de la acentuacién

La acentuacion es un contenido prosodico porque la prosodia es la rama que se
encarga del estudio de la duracién, la altura, el timbre y la intensidad. En ocasiones
se confunden los conceptos de tono e intensidad y se desconoce que en espaniol el
acento y la tilde (correspondiente marca grafica) son fendbmenos propios de la

intensidad o mayor o menor fuerza con que se pronuncia una silaba en la palabra.
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(Montafio, J. R., 2009). El acento es la “mayor o menor intensidad con que se

pronuncian determinadas silabas dentro de cada grupo fénico” (Garcia, D., 1978:45).

Cada palabra, como unidad fénica, posee una configuracion fonematica y una
configuracion prosodica. A partir de estas, en la escritura se le asigna, segun ciertas
reglas, una configuracion grafica, con lo cual queda singularizada en una estructura
grafematica y un régimen de acentuacion (ausencia o presencia de tilde).
(Rodriguez, M., 2008:2).

El acento es una manifestacion de la intensidad relacionado con la altura y la
duracion que incide sobre una determinada silaba de la palabra y que destaca a esa
silaba en relacién con las demas. El acento es un modo de destacar una silaba
dentro de la palabra. El acento considerado en su marco conceptual mas amplio se
debe a una diferencia de distribucion de la energia espiratoria o intensidad y, al
mismo tiempo, a una diferencia de timbre, de cantidad y de altura musical. Pero el
acento ortografico —o tilde- sefala exclusivamente la intensidad. (Montafo, J. R.,
2009).

Los problemas acentuales en espafol se reducen a tres cuestiones basicas: la
delimitacion de las silabas, la delimitacion de las palabras y la localizacion de la

posicién del acento en una u otra silaba de la palabra.

El sistema de acentuacion grafica de la lengua espanola se establece a partir del
fendmeno de la intensidad (fuerza espiratoria que se aplica para pronunciar las
unidades silabicas de las palabras, con el objetivo de hacer un contraste entre ellas).
La marca grafica que senala la intensidad (tilde) se emplea también para indicar
otras tres diferentes funciones. (Montafo, J. R., 2009:1). Teniendo en cuenta la
didactica es conveniente “llamar siempre tilde al signo grafico y reservar la palabra
acento para el rasgo fonoldgico que pone de relieve una silaba o un sonido entre
otros” (Garcia, D., 1978:45).

Las funciones de la tilde son la inversion del comportamiento prosddico de ciertos
sonidos vocalicos que entran en concurrencia, pero que no se asocian en una misma
silaba (acento de ruptura o tilde hiatica), la diferenciacion de la categoria gramatical

y/o el significado de algunas voces homografas (acento o tilde diacritica o distintiva) y
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la inclusibn de pronombres en ciertas inflexiones verbales (acento enclitico).
(Montano, J. R., 2009:2).

Las vocales, por si solas o combinadas de distintas maneras con consonantes,
forman las silabas. La silaba se define, dentro de la secuencia fonica, como la
agrupacion minima y autbnoma de fonemas. En correspondencia con el numero de
silabas, las palabras se han agrupado, para los efectos de la acentuacion, en dos
clases generales: monosilabos y polisilabos, diferenciados por su comportamiento

prosodico y, en la escritura, por su régimen de acentuacion grafica.

Una palabra puede poseer una o mas vocales. Cuando posee una vocal, sola o
acompafnada de consonantes, la palabra en cuestién tendra una uUnica realizacién
prosodica; es decir, una sola manera de pronunciarse. En esas condiciones (una sola
vocal), las palabras se pueden desempefar, exclusivamente, como monosilabos, por
lo que no necesitan tilde en su escritura; por ejemplo: a, por, tul, sin, tras, den, mal,

etc.

Las palabras o unidades acentuales presentan un contraste de intensidad entre sus
silabas componentes, cosa que no ocurre en las voces monosilabas puesto que la
existencia del contraste supone la presencia de cuando menos dos silabas. Por este
motivo nunca se coloca la tilde de intensidad sobre las voces de una sola silaba o
monosilabicas. La tilde que colocamos sobre algunos monosilabos cumple otra
funcidn que veremos mas adelante. Las voces o vocablos de una sola silaba no
tienen mas remedio que llevar la intensidad en la unica silaba de que estan

formados.

Las voces de dos silabas, en cambio pueden llevar la mayor fuerza de intensidad en
la dultima silaba o podran llevarla en la penultima silaba. Para sefalar en la escritura

todo este conjunto de contrastes prosodicos existen las reglas de acentuacion.

Las palabras agudas son las que llevan la fuerza de intensidad en la ultima silaba y a
ellas se le coloca la tilde cuando su ultima letra es n, s o cualquier vocal. Cuando
terminan en y aunque esta suena como vocal se considera consonante igual que la w
a los efectos de la acentuacion grafica. Es por eso no llevan tilde carey, estoy, virrey,

jaguey; pero si paipai y samurai por ser agudas terminadas en vocal. Debido a que la
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h carece de sonido, de funcion prosddica propia, se considera inexistente para los
fines de la acentuacion. Por eso, voces agudas como Abdalah se deben tildar. Deben

tildarse también Leséps y Casals. (Montafo, J. R., 2009:2).

Las palabras llanas (también denominadas graves o paroxitonas) tienen la fuerza
mayor de intensidad en la penultima silaba. Estas “constituyen las de mayor
frecuencia en nuestra lengua, se decidi® que se escribirian sin tilde las que
corresponden al subconjunto mas extenso: las que terminan en vocal (incluye la y, en
lugar de i, en monoptongos) y en las consonantes n o s”. (Rodriguez, M., 2008:12).
Se tildan las que no terminan en n, s o vocal. Ejemplos: trébol, fértil, aloum, lapiz,

arbol, entre otras.

Las palabras esdrujulas llevan la mayor intensidad en la antepenultima silaba y
siempre llevan tilde. Las sobre-esdrujulas, en consecuencia, necesitan siempre tilde

para expresar su prosodia real en los procesos de lectura y escritura.

Acento o tilde de ruptura: Las cinco vocales del espafol se clasifican segun la
apertura de los 6rganos que intervienen en su articulacion en abiertas (a/ e/ 0)y

cerradas (i / u) y segun sus valores acusticos en fuertes (a/ e/ 0) y débiles (i / u).

La perceptibilidad acustica es mayor en las vocales fuertes (a / e / 0) que en las
débiles (i / u). Ocurre, sin embargo, que estos valores acusticos que se dan en los
sonidos vocalicos pronunciados de manera aislada, sufren una inversion en palabras
que por su etimologia o por el uso hacen recaer la mayor intensidad en las llamadas
vocales débiles contiguas a vocales fuertes. Voces como maiz y baul, en cuya
estructura concurren una vocal fuerte y una débil invierten la tendencia de naturaleza
acustica y por eso llevan la tilde, ella es una tilde de ruptura o tilde hiatica, porque

sirve para marcar el hiato.

La acentuacion hiatica, al igual que las palabras tildadas por regla general, tiene un
fundamento prosddico ineludible. Esto se comprueba en que “dicha acentuacién ha
sido practicamente invulnerable a posibles alteraciones de la regulacion de su tilde
obligatoria. Es el unico tipo de acentuacion especial que puede afectar a cualquier
clase prosddica, excepto, por razones obvias, a los monosilabos: Raul, sentia, friela,

variaselo, teniasemelas, durofrio, somalo-etiope, impiamente (...) El grupo mas
e —
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importante corresponde a los hiatos formados con vocal abierta atona y cerrada
ténica y, en segundo lugar, con muy baja frecuencia, el hiato formado por duplicacion
de i (chiitas, Mariita, etc.). En estas clases de palabras, sobre todo en las del primer
grupo, se puede aplicar, para su comprension y aprendizaje, el mismo principio de la
lectura sin tilde, explicado en las reglas generales, pues se comprobaria
inmediatamente la deformacion prosddica que resultaria, en relacidén con la prosodia
real. (Rodriguez, M., 2008:20,21).

Los diptongos formados por vocal abierta tobnica mas vocal cerrada atona, o en la
secuencia inversa, de llevar tilde esta siempre va sobre la vocal abierta en
correspondencia con el acento. En los diptongos formados por dos vocales cerradas,

la tilde, si se corresponde por regla, siempre se coloca sobre la segunda.

Las palabras con triptongos llevan la tilde cuando lo indica la regla de acentuacion
que se aplica a la clase de palabras a la que pertenecen. A la vocal abierta se le

pone tilde si le corresponde.

A las palabras en las que se forma hiato entre dos vocales iguales o entre dos
vocales abiertas se someten a las reglas de acentuacién que corresponden a su

clase.

Solo en los casos de palabras con hiatos formados por una vocal abierta atona y una
vocal cerrada tdénica, o por una vocal cerrada ténica y una vocal abierta atona
siempre se marca con tilde la vocal cerrada, aunque no lo exijan otras reglas de

acentuacion. Ejemplo: raiz, dia, reir, saliais.

Actualmente se ha convenido en marcar algunas palabras con la tilde diferenciadora
llamada por eso acento o tilde diacritica, es decir, una tilde que precisa la
significacidn intencional de quien escribe. Es por eso que llevan tilde: él, pronombre
personal frente a el articulo; tu, pronombre personal frente a tu pronombre posesivo;
mi, pronombre personal frente a mi pronombre posesivo; dé, forma verbal de dar
frente a de preposicion, entre otras. Las homografas son aquellas palabras que
siendo iguales por su forma grafica tienen diferente significado y / o diferente
categoria gramatical; por ejemplo: mora: (1) del verbo morar; (2) fruto de la morena;

(3) natural de Mauritania; (4) color, ejemplo, en yegua mora; (5) dilacion, tardanza en
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cumplir una obligacién. También es el caso de: dé forma del verbo dar, frente a de,

preposicion o nombre de la cuarta letra del abecedario.

Las omisiones de tildes frecuentemente por desconocimiento de las reglas y por
dificultades en determinar la silaba que se pronuncia con mayor intensidad (silaba
acentuada). Algunos ejercicios que pueden realizarse son la division de palabras en
silabas, determinacién de la silaba acentuada, decir o escribir palabras que se
correspondan con esquemas, clasificar palabras dadas, completar enunciados

seleccionando la palabra correcta y usar dictados preventivos. (Coto, M., 2003: 9).

Para la ensefianza de la acentuacion existe un proceder metodologico con los

siguientes pasos (Montario, J. R., 2009).
» Pronunciacion correcta de las palabras.
» Analisis fénico (para desarrollar oido fonematico).

» Division de la palabra en silabas: clasificacion de las palabras por el numero de

silabas e identificacion de diptongos e hiatos.
» Determinacion de la silaba donde recae la mayor fuerza de intensidad o acento.

» Clasificacion de la palabra segun la ubicacidon de la silaba acentuada: agudas u

oxitonas, llanas, graves o paroxitonas; esdrujulas o proparoxitonas.

» Explicacion clara y precisa de las reglas de acentuacién grafica. Hacer observar
las funciones de la tilde en la acentuacion de las palabras objeto de analisis.
(Montano, J. R., 2009:4).

En los programas de la ensefianza primaria se plantean los contenidos relacionados

con la acentuacion de la siguiente manera:
Primer grado: Division de palabras en silabas.

Segundo grado: division de palabras en silabas, reconocer la silaba acentuada,

distincién de la ultima, penultima y antepenultima silaba.

Tercer grado: Division de palabras en silabas, distincion de la silaba acentuada de
manera practica, reconocimiento de las palabras agudas, llanas y esdrujulas asi

como las reglas de acentuacion.
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Cuarto grado: Division de palabras en silabas, ejercitacion del reconocimiento de la
acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas asi como la aplicacion de

estas reglas de acentuacion.

Existen algunas condiciones previas a la introduccion de las reglas de acentuacion:
» Pronunciar correctamente las palabras.

Realizar de forma correcta el analisis fonico (Desarrollo del oido fonematico).
Dividir palabras en silabas (ldentificar diptongos e hiatos).

Determinar la silaba acentuada o ténica en cualquier palabra.

YV V VYV V¥V

Poseer conocimientos gramaticales elementales segun el grado en que se
encuentre el escolar, tales como: identificar por su forma, su funcién y su
contenido las partes de la oracion o categorias gramaticales (clases funcionales

del Iéxico), o sea, sustantivos, adjetivos, verbos. (Coto, M., 2003).

Un procedimiento metodolégico efectivo para la introduccion de las reglas de

acentuacion (MINED, 2009) es el siguiente:

- “Los alumnos seleccionan, a partir de un texto, las palabras cuya silaba tonica
ocupe un lugar en especifico (ultima, penultima o antepenultima silaba).

(Conocimiento precedente).
a) Se orienta la escritura de todas estas palabras.

b) Se comparan las palabras para identificar las similitudes y diferencias entre ellas.

Se reflexiona sobre la base de los argumentos de la comparacion.
c) Se establecen conclusiones a partir de los hallazgos.

d) Se induce la reflexidén sobre la regla ortografica que se cumple para que los

alumnos la expresan con sus palabras.

- El maestro a partir de la elaboracién anterior declara la regla ortografica como
nuevo conocimiento”. (MINED, 2009:7).

Por su parte, en cuarto grado se orienta ejercitar este contenido. En todo momento el

maestro debe velar porque sus alumnos apliquen acertadamente las reglas de
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acentuacion en todos los textos que escriban. También en este grado se presenta el
empleo de la tilde en palabras interrogativas y exclamativas que se utilicen en
oraciones y parrafos (unidad 1) y en la unidad 5 (cuando se ensefia el
reconocimiento del hiato) se presentan los casos excepcionales de acentuacion

(ejemplos: Raul, poesias, parecia).

Se debe destacar que aunque este contenido se inicia en los primeros periodos de
3er grado, de forma general, los alumnos pasan a los grados siguientes con
dificultades en este contenido debido, fundamentalmente, a que el trabajo realizado
por parte de los maestros no es efectivo, no se presentan tareas de aprendizaje
novedosas y desarrolladoras y no se utilizan actividades que posibiliten la aplicacion
de las reglas generalmente los ejercicios que se presenta a los educandos son

meramente reproductivos y no insisten en la fijacién y la consolidacion del contenido.

El alumno debe ser protagonista y el responsable de su propio aprendizaje. También
se debe tener presente que aprender es comunicarse, desplegar actitudes, pensar,

por lo que el aprendizaje tiene que ser socializador, no solo individualizado.

Para lograr que el alumno de 4to grado se sienta motivado por el aprendizaje de la
ortografia, en las clases de Lengua Espafola debe predominar la seleccién de los
textos, la variedad de los ejercicios y juegos, la orientacion comunicativa de las
tareas, la presencia de interesantes informaciones de caracter etimolégico y algunas
curiosidades sobre el idioma. No se debe olvidar que motivar es "cambiar las

prioridades de una persona" (Porro, 1987:73).

Para el aprendizaje de este componente se realizan actividades practicas
relacionadas con la acentuacion de las palabras con mayor frecuencia en las
palabras agudas, llanas y esdrujulas debido a las dificultades que presentan los

escolares.

Este asunto se conceptualiza por los linglistas y es muy esclarecedor cuando se
refieren a esta problematica. Se puede decir que “las palabras en espafiol siempre se
acentuan al ser pronunciadas. Este acento de la pronunciacion no se encuentra en

un lugar fijo, sino varia en cada caso de acuerdo con ciertas leyes establecidas en el

proceso evolutivo de la lengua”. En otros casos segun refiere Rodolfo Alpizar
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(1983:17), “sirve para diferenciar en la escritura de voces homdégrafas. También sirve
para diferenciar una forma acentuada prosddicamente de otras (mas de una)
inacentuada. En ocasiones el valor de la tilde es sefalar una diferencia melddica:
¢quién viene?/ quien viene. Estas son excepciones a las reglas anteriores para evitar

confusiones en la interpretacion”.

Dentro del estudio de la acentuacion de las palabras esta el término acento. Este
puede utilizarse en espafol con las siguientes acepciones. En correspondencia con

lo dicho por el mencionado autor se presentan las siguientes definiciones.

Acento prosodico se le denomina a la mayor fuerza de pronunciacién que recae

sobre una silaba de la palabra, la ténica.

Acento ortografico: Tilde que en la lengua escrita se coloca sobre la vocal de la

silaba tonica de algunas palabras, siguiendo unas determinadas reglas ortograficas.

Tilde diacritica: Es el mayor tono o intensidad con que se pronuncia la vocal de la
silaba ténica en algunas palabras para, ademas establecer el contraste entre silaba
débil y fuerte. Diferenciar el significado de ese vocablo del de otros homdnimos

suyos: salto/ salto; mas / mas: acento diacritico.

La creatividad del maestro, la busqueda constante de métodos, procedimientos y
medios que se adecuen a la realidad de sus alumnos es la via para lograr eficiencia,
calidad y éxitos de todos. Se puede construir una escuela nueva, desarrolladora y
creativa si se tiene en cuenta la diversidad. Esto constituye, una prioridad esencial

sobre la cual los educadores debemos dirigir nuestros esfuerzos.

1.4 Caracterizacion psicopedagogica de los escolares de cuarto grado que

favorecen el aprendizaje ortografico

Se tendra en cuenta las caracteristicas de la segunda etapa comprendida entre 8 y
10 afos, coincidiendo con los grados tercero y cuarto del nivel primario segun lo
determina (Rico, P., 2008:15).

Para el escolar de estos grados sus logros deben poder expresarse en los

desempenos del area afectiva y su desarrollo socio-moral, en el area de orden
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intelectual y cognoscitiva, en la del desarrollo estético y de habilidades y capacidades

motrices basicas.

En estos grados deben culminar con la consolidacion de aspectos importantes de su
desarrollo como es la consolidaciéon del caracter voluntario y consciente de sus

procesos psiquicos.

- Alcanzan niveles superiores en el desarrollo del control valorativo de su actividad de

aprendizaje.

- Logran mayor potencialidad de desarrollo del analisis reflexivo y la flexibilidad como

cualidad de pensamiento.

- Sistematizan los procesos de andlisis y sintesis, composicion y descomposiciéon del

todo en sus partes.

- Son capaces de realizar esquemas, dibujos para la fijaciéon de textos e imagenes,

que puede repercutir en forma verbal o escrita.

- En esta etapa muestran mayor independencia al ejecutar sus ejercicios y tareas de
aprendizaje produciéndose un desarrollo superior en su ejecutividad y en sus

procesos cognoscitivos.

- Hay un desarrollo de su imaginacién creando sus propias historietas, cuentos y

dibujos.

- Comprenden con mayor facilidad los aspectos relacionados con los héroes de la

Patria y sus luchas, admiran sus hazafas.

- Una funcion reguladora importante en el desarrollo de la personalidad lo constituye

la autovaloracion y la valoracion de su actuacidon que comienza en estas edades.

En todo esto es muy importante la labor que desempeina el docente para que al
terminar el cuarto grado, los conocimientos, procedimientos, habilidades, normas de
conducta y regulacién de los procesos cognoscitivos y comportamiento, les permitan

una actuacién mas consciente, independiente y con determinada estabilidad.

El maestro debe aprovechar estas caracteristicas para nutrirlas con el trabajo diario y

alcanzar el desarrollo de gustos estéticos, artisticos y culturales en general.
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Como se aprecia en esta etapa hay un mayor desarrollo en los escolares en cuanto a
la esfera intelectual, son mas reflexivos y valorativos en su actividad de aprendizaje,
realizan analisis, sintesis, comparaciones como operaciones del pensamiento por lo
que alcanzan niveles superiores del desarrollo con logros significativos en el plano

tedrico y practico.

Las diferentes asignaturas del grado deben aprovechar estas potencialidades para
elevar la calidad del aprendizaje de los escolares y que estos puedan realizar tareas
donde se les exija identificar, describir, argumentar, hacer suposiciones, dar

explicaciones y plantear diferentes alternativas de solucién.

El aprendizaje de la ortografia como un objetivo en este nivel, necesita de la creacion
y aplicacion de estas potencialidades que van desarrollando para alcanzar un

pensamiento creativo unido al desarrollo del pensamiento reproductivo.

En estos grados se pone de manifiesto el desarrollo estético y de capacidades
motrices basicas que les permiten realizar diversas actividades en la escuela. Los
educadores deben conocer estas caracteristicas para dar una adecuada y eficiente

organizacion al proceso de ensefianza-aprendizaje.

Todo este analisis permitid conocer que los escolares de cuarto grado tienen las
condiciones pedagodgicas, socioldgicas y psicolégicas creadas para enfrentar y
ejecutar las actividades relacionadas con la acentuacion de las palabras desde el

aula.

Los nifios de entre 9 y 10 afios culminan el cuarto grado con la consolidacion de
aspectos importantes de su desarrollo, como es lo relacionado con el caracter
voluntario y consciente de sus procesos psiquicos cuyo paso gradual se inicié en el

momento anterior y debe consolidarse en este. (Rico, P. et al., 2008).

Los logros a obtener “exigen continuar con las formas de organizacion y direccion de
una actividad de aprendizaje reflexivo, sobre la base de los requerimientos sefialados
para los grados iniciales. Es posible lograr ya al terminar el cuarto grado, niveles
superiores en el desarrollo del control valorativo del alumno de su actividad de

aprendizaje, acciones que juegan un papel importante en elevar el nivel de
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conciencia del nifio en su aprendizaje. Los aspectos relativos al analisis reflexivo y la
flexibilidad como cualidades que van desarrollandose en el pensamiento, tienen en
este momento mayores potencialidades para ese desarrollo, de ahi la necesidad de
que el maestro, al dirigir el proceso, no se anticipe a los razonamientos del nifio y de
posibilidades al analisis reflexivo de errores, de ejercicios sin solucién, de diferentes
alternativas de soluciéon, que como se sefialdé con anterioridad, constituyen vias

importantes para el desarrollo del pensamiento”. (Rico, P. et al., 2008:42).

En cuanto a la memoria l6gica debera continuar trabajandose con materiales que
permitan establecer relaciones mediante medios auxiliares, modelos, entre otros, y
que sirvan de apoyo para la fijacion de textos, imagenes, que el nifio puede repetir en
forma verbal o escrita, o en forma grafica mediante la realizacion de esquemas,
dibujos, etc. Esta reproduccion no puede hacerse de forma mecanica por lo que el
maestro siempre debe buscar mecanismos que le permitan valorar si el alumno tiene

significados claros de lo que reproduce y alcanza un nivel de comprension adecuado.

El nifo en esta etapa debe lograr mayor independencia al ejecutar sus ejercicios y
tareas de aprendizaje en la clase. Algunos maestros mantienen su tutela protectora
que inician desde el preescolar, guiando de la mano al nifio sin crear las condiciones
para que este trabaje solo, a veces hasta razonando por él un determinado ejercicio,

comportamiento que justifican planteando que los nifios no pueden solos.

Es muy importante que el educador tenga en cuenta que al igual que en el
aprendizaje en la clase, en las diferentes actividades extraclases, debe ir logrando
mayor nivel de independencia en los nifios, conformando junto con ellos la

planificaciéon y ejecucion de las actividades. (Rico, P., 2004).

La autovaloracion, es decir el conocimiento del nifio sobre si mismo y su propia
valoracion de su actuacién, ejerce una funcion reguladora muy importante en el
desarrollo de la personalidad en la medida que impulsa al individuo a actuar de
acuerdo con la percepcidn que tiene sobre su persona y esto constituye un aspecto
esencial a desarrollar desde las primeras edades escolares, es decir, desde el propio
preescolar. (Rico, P. et al., 2008:44,45).
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En relacion con la autovaloracion, es necesario también conocer que desde las
primeras edades el nifio recibe una valoracién de los adultos que le rodean sobre su
actividad, de su comportamiento, que de preescolar a segundo grado incluye la
valoraciéon que hace su maestro de él. En estas primeras edades el aun no posee
suficientes parametros para autovalorarse, sin embargo, las investigaciones han
demostrado que si entre los 8 y 9 anos se ensefan determinados indicadores para
valorar su conducta y su actividad de aprendizaje, su autovaloracion se hara mas

objetiva y comenzara a operar regulando sus acciones. (Rico, P. et al., 2008:45).

En los grados tercero y cuarto el maestro puede incluir dentro de diferentes
contenidos objeto de aprendizaje cuales son los indicadores que le permiten hacer
un control valorativo objetivo de la ejecucion de las tareas planteadas, asi como de

su comportamiento. (Rico, P. et al., 2008).

En este momento del desarrollo que se encuentran los escolares de 4° grado se
requiere que la accion pedagdgica del educador se organice como un sistema, que
permita “articular de forma coherente la continuidad del trabajo con tercero de forma
que al culminar el cuarto grado, los conocimientos, procedimientos, habilidades,
normas de conducta y regulacion de sus procesos cognoscitivos y comportamientos,
permitan una actuacion mas consciente, independiente y con determinada
estabilidad en el escolar”. (Rico, P. et al., 2008:46).
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CAPITULO 2 TAREAS DE APRENDIZAJE DIRIGIDAS A LA APLICACION DE LAS
REGLAS DE ACENTUACION DE LAS PALABRAS AGUDAS, LLANAS Y
ESDRUJULAS EN LOS ESCOLARES DE CUARTO GRADO. ANALISIS DE LOS
RESULTADOS DEL EXPERIMENTO

2.1 Resultados del diagndstico inicial

En esta etapa de la investigacion se partio del estudio de los resultados de las
comprobaciones realizadas por el municipio, y otras instancias, asi como las
realizadas por la direccion de la escuela y los resultados de las evaluaciones
sistematicas aplicadas en la asignatura Lengua Espafola tanto al componente
ortografico especificamente como a la comprobacion de la produccion escrita; lo que
hizo posible determinar las regularidades de la situacién real en que se expresa la
aplicaciéon de las reglas de acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas

en los escolares de cuarto grado.

La aplicacion de los diferentes instrumentos en el diagndstico inicial permitid
constatar el nivel de preparacion que poseen en cuanto al conocimiento y aplicacion
de las reglas de acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas. A
continuacioén se ofrece una descripcion de los resultados obtenidos con la aplicacion

de los diferentes instrumentos asociados a los métodos empiricos empleados.

En el estudio efectuado a los documentos de la asignatura Lengua Espafiola (Anexo
1) se comprob6 que se ofrece un adecuado tratamiento al componente ortografico de
acuerdo a la edad de los escolares y los objetivos del grado en las orientaciones
metodoldgicas. Aparecen ademas los meétodos necesarios para trabajar con la

ortografia y los tipos de dictados mas efectivos para este trabajo.

En el libro de texto se pueden observar poca variedad de ejercicios para trabajar la
escritura correcta de palabras agudas llanas y esdrujulas. En las libretas de los
escolares se observa poco trabajo con este tipo de palabras y en las revisiones de
los textos escritos se puede constatar el inadecuado desarrollo de habilidades en

cuanto al aspecto antes mencionado.
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Se ejecutd la técnica de investigacion donde el escolar debia completar frases
(Anexo 2) con el objetivo de comprobar el comportamiento de la actividad afectiva de
los escolares durante el trabajo ortografico. En la primera frase expresaron veinte
para un 35,7% que la ortografia es amena, dieciséis para un 28,5% que es
importante y veinte dicen que es intrascendente para un 35,7%. En la segunda frase
veintiun escolares expresan que les gusta la ortografia porque es interesante lo que
representa un 37,5 %, dieciocho comentan que es instructiva lo que representa un
32,1% vy diecisiete dicen que es valiosa para un 30,3%. En la tercera frase veinte
escolares dicen que escriben par aplicar los conocimientos de las reglas de
acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas lo que representa un 35,7%,
trece exponen que escriben para asimilar los contenidos ortograficos lo que
representa el 23,2% vy veintitrés dicen que les sirve para poder comunicarse para un
41,0%.

En cuanto a la satisfaccidon que sienten al trabajar la ortografia veinte escolares
expresan que es dificil para un 35,7%, igual cantidad refiere que hay que aprenderse
muchos contenidos y dieciséis emiten que tienen que razonar para escribir bien para
un 28,5%. Al completar la frase referente a la revision que le hacen a la ortografia
veintiséis escolares no les gusta que les sefalen las faltas lo que representa un
46,4%, dieciocho opinan que les sirve para erradicar los errores para un 32,1% vy
doce manifiestan que asi aprenden mas para un 21,4%. En la frase siguiente,
veintiséis escolares dicen que se ponen felices para un 46,4%, veinticuatro expresan

que es importante para un 42,8%.

Expresan veinte escolares que es dificil la ortografia para un 35,7%, dieciséis que no
es dificil para un 28,5% e igual cantidad declara que la primera que no dominan la
regla. Veinte escolares afirman que hay que estudiar mucho para un 35,7%,
veintiocho emiten el criterio de que hay que analizar las palabras antes de escribirlas
para un 50% y ocho dicen que aplican las reglas estudiadas para un 14,2%.
Expresaron que es importante para la vida trece escolares para un 23,2%, veintisiete
que es imprescindible para la comunicacién social para un 48,2% y dieciséis opinan

que pueden lograrse mayores relaciones interpersonales para un 28,5%. Veintitrés
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manifiestan la preocupacion que pueden sentir al momento de escribir para un
41,0%, veinticuatro escolares formulan que se interesan por la ortografia para un
42,8%, nueve expresan que se motivan por la escritura correcta de las palabras para
un16, 6%. Diecinueve escolares enuncian que se divierten con la ortografia para un
33,9%, dieciocho disfrutan a través de los ejercicios para un 32,1% y diecinueve
mediante juegos para un 33,9%. Diecinueve escolares expresan que utilizan el libro
de texto para un 33,9%, diecinueve exponen que se apoyan en el diccionario para un
33,9% y dieciocho utilizan el prontuario ortografico para un 32,1%. En los examenes
dieciséis expresan que lo primero es la ortografia para un 28,5%, dieciocho
manifiestan no tener errores para un 32,1%, y veintidés para un 39,2% no tienen
presente ese componente. Se llega a la conclusion en este completamiento de frases

que los escolares no sienten motivacidn por aprender la ortografia.

Se aplicé un cuestionario (Anexo 3) con el objetivo de constatar si existe motivacién
e interés por parte de los escolares para aprender ortografia, las formas y medios
que utilizan y comprobar los conocimientos que tienen acerca de las reglas de
acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas, el mismo arrojé los
siguientes resultados: cuatro que representan el 20% plantean que si les gustan las
clases de ortografia; tres que representan el 15% plantean que a veces les gustan
las clases de ortografia y trece escolares plantean que no les gustan las clases de
ortografia que representan el 65%;. Entre las causas que fundamentan la respuesta

de esta pregunta precisan que siempre realizan lo mismo.

Veinte escolares, que representan el 100% expresan que la ortografia la aprenden
mediante reglas, copia y dictados. La misma cantidad manifiesta que quisieran
estudiar la ortografia en tareas de aprendizaje de forma participativa, motivadora y en
extraclases. Ocho escolares, que representan el 40% opinan que estudiar la
ortografia sirve para escribir bien; igual cantidad afirma que para comprender la
lectura; dos escolares que representan el 10% dicen que tener buena expresién oral
e igual cantidad, manifiestan que les sirve para mantener una buena expresion

escrita.
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Se empledé la guia de observacion (Anexo 4) con el objetivo constatar el
comportamiento de los escolares respecto a la acentuacion, y la motivacién para
resolver los ejercicios con las reglas de acentuacion de las palabras agudas, llanas y
esdrujulas En el primer aspecto siete escolares analizan las tareas planteadas antes
de ejecutarlas lo que representa un 35%; cuatro a veces analizan las tareas
planteadas antes de ejecutarlas para un 20% y nueve no analizan las tareas
planteadas antes de ejecutarlas lo que representa un 45%. En el segundo aspecto
cinco utilizan el texto para el trabajo con la acentuacion para un 25%; tres expresan
que a veces utilizan el texto para el trabajo con la acentuaciéon para un 15% y doce
dicen que no utilizan el texto para el trabajo con la acentuacion para un 60%. En el
tercer aspecto cinco utilizan el diccionario para el trabajo con la acentuacion lo que
representa un 25%; nueve a veces utilizan el diccionario para el trabajo con la
acentuacion para un 45% vy seis no utilizan el diccionario para el trabajo con la
acentuacion para un 30%. Pronuncian y analizan las palabras antes de acentuarlas
cinco escolares que representan el 25%; cinco a veces pronuncian y analizan las
palabras antes de acentuarlas, lo que representa un 10% y diez dicen que no
pronuncian y analizan las palabras antes de acentuarlas para un 50%. Cinco
reconocen las reglas de acentuacion a aplicar para un 25%; tres a veces reconocen
las reglas de acentuacion a aplicar que representa un 15% y no reconocen las reglas
de acentuacion a aplicar doce lo que representa el 60%. Colocan la tilde ortografica a
partir del analisis cuatro escolares lo que representa un 20%; uno a veces coloca la
tilde ortografica a partir del analisis lo que representa un 5% y quince no colocan la
tilde ortografica a partir del analisis para un 75%. Revisan las tareas de aprendizaje
cuando terminan siete escolares, lo que representa un 35%; a veces cinco revisan
las tareas de aprendizaje cuando terminan lo que representa un 25% y ocho no

revisan las tareas de aprendizaje cuando terminan para un 40%.

Al valorar las respuestas dadas por los escolares se pone de manifiesto que no les
gusta recibir la ortografia, porque las tareas de aprendizaje que realizan en las clases

son siempre las mismas aunque sienten interés por escribir correctamente.
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La prueba pedagdgica de entrada (Anexo 5) se realizd con el objetivo de constatar el
dominio y la aplicacién de las reglas de acentuacion en las palabras agudas, llanas y
esdrujulas; se pudo comprobar que al escribir las palabras agudas dos escolares
escribieron correctamente tres palabras lo que representa un 10%; ocho escribieron
dos palabras para un 40% y diez escribieron bien una sola palabra lo que representa
el 50%. En las palabras llanas cuatro escolares escriben tres palabras correctamente
para un 20%; seis que representa el 30% escriben bien dos palabras y diez solo
escriben bien una palabra lo que representa el 50%. Al escribir palabras esdrujulas
dos escolares escriben correctamente tres palabras para un 10%; cuatro escriben
dos palabras correctamente lo que representa el 20% y doce que representa el 60%

tiene solamente una palabra correcta.

Las mayores dificultades estan presentadas en la colocacion de la tilde en las
palabras agudas, llanas y esdrujulas, evidenciandose mayores dificultades en las
palabras agudas; omision de la d, s, r, | al final de palabras y en el reconocimiento del
hiato, ademas del desconocimiento de la regla asi como la pronunciacion que deben

realizar para determinar correctamente las silabas acentuadas.

A partir de procesar la informacion recogida con estos instrumentos, se procedio a la
evaluacion del comportamiento de los indicadores establecidos en cada indicador de
la variable operacional, para lo cual se empled una escala de calificacion que

comprende las categorias de Bien (B), Regular (R) y Mal (M). Ver (Anexo 6).

Haciendo un analisis de la dimension 1. Cognitiva y refiriéndose al indicador 1.1
divisién de palabras en silabas doce escolares dividen correctamente las palabras en
silabas ubicandose en la categoria de B para un 60%); ocho dividen las palabras con
algunas dificultades y necesitan cierto nivel de ayuda situandose en la categoria de R

para un 40% y ninguno se ubica en la categoria de M.

Respecto al indicador 1.2 reconocimiento de la silaba acentuada en palabras se
pudo observar, que dos escolares que representan un 10% reconocen la silaba
acentuada en palabras situandose en la categoria de B; cuatro que representan el
20% reconocen la silaba acentuada en palabras con algunas dificultades y necesitan

cierto nivel de ayuda, ubicandose en la categoria de R y no reconocen la silaba
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acentuada en palabras, catorce escolares que representan un 70% colocandose en

la categoria M.

En el indicador 1.3 clasificacion de las palabras por su acentuacion se pudo observar
que seis escolares que representan un 30% si clasifican las palabras por su
acentuacion ubicandose en la categoria de B; cinco se situan en la categoria de R
porque clasifican las palabras por su acentuacion pero necesitan cierto nivel de
ayuda para un 25% y no clasifican las palabras por su acentuaciéon nueve escolares

lo que representa el 45% por lo que aparecen ubicados en la categoria de M.

Referido al indicador 1.4 empleo correcto de la tilde en las palabras agudas, llanas y
esdrujulas en producciones escritas cuatro escolares que representan el 20% se
ubican en la categoria de B porque emplean correctamente la tilde en las palabras
agudas, llanas y esdrujulas en producciones escritas; un escolar emplea
correctamente la tilde en las palabras agudas, llanas y esdrujulas en producciones
escritas pero con algunas dificultades y necesita cierto nivel de ayuda lo que
representa el 5% ubicandose en la categoria R y no emplean correctamente la tilde
en las palabras agudas, llanas y esdrujulas en producciones escritas quince

escolares que representan el 75% ubicandose en la categoria de M.

En la dimension 2 reflexiva-reguladora se evalué el indicador 2.1 referida al analisis
de las condiciones de las tareas planteadas en el que se constatd que cinco
escolares fueron evaluados de B lo que representa el 25% porque analizan
correctamente las condiciones de las tareas planteadas; presentan imprecisiones en
analisis de las condiciones de las tareas planteadas cuatro que fueron evaluados de
R para un 20% y no analizan las condiciones de las tareas planteadas once que

representa el 55% que fueron evaluados de M.

En el indicador 2.2, referido al autocontrol del trabajo realizado seis escolares fueron
evaluados de B para un 30% porque efectuan el autocontrol del trabajo realizado;
ocho ejecutan el autocontrol del trabajo realizado algunas veces lo que representa el
40% siendo evaluados de R y seis escolares se situaron en la categoria de M porque

no hacen el autocontrol del trabajo realizado para un 50%.
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Haciendo un andlisis de la dimension afectiva-motivacional se puede apreciar que en
el indicador 3.1 relacionado con la disposicion ante las tareas planteadas cinco
escolares que representan el 25% se situan en la categoria de B pues tienen
disposicion ante las tareas planteadas; siete tienen disposicion ante las tareas
planteadas pero a veces se muestran desinteresados lo que representa el 35%
quedando ubicados en la categoria de R y ocho encuentran en la categoria de M

porque no muestran disposicidon ante las tareas planteadas lo que representa el 40%.

En el indicador 3.2 relacionado con la satisfaccion por el trabajo realizado cinco
escolares que representan el 25% se ubican en la categoria B porque sienten
satisfaccion por el trabajo realizado; nueve escolares que representan el 45% se
situan en la categoria de R porque algunas veces sienten satisfaccion por el trabajo
realizado y seis escolares no sienten satisfaccion por el trabajo realizado ubicandose

en la categoria M lo que representa el 30%.

Estos resultados aparecen recogidos en la tabla 1 (Anexo 7). Como puede
apreciarse en el estudio de los datos numéricos de la tabla 3 que aparecen en el
(Anexo 10) relacionado con la dimension cognitiva la mayoria de los escolares no
reconoce, ni clasifica, asi como el empleo de las palabras agudas, llanas, esdrujulas
en producciones escritas; en cuanto a la dimension reflexivo — reguladora no
analizan las condiciones de las tareas planteadas ni realizan el autocontrol del
trabajo, en lo referido a la dimensién afectiva — motivacional se puede decir que no

poseen disposicion ante las tareas planteadas ni satisfaccion por el trabajo realizado.

Los resultados alcanzados en la aplicaciéon del diagndstico inicial evidenciaron las

principales regularidades que presentan los alumnos:

Potencialidades:

» Los escolares muestran dominio de la division de palabras en silabas.
» Tienen interés por las clases de Lengua Espafiola.
» Reconocen que tiene dificultades en la aplicacién de las reglas de acentuacién.

Dificultades
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» No logran clasificar palabras por su acentuacién al presentar limitaciones para

reconocer la silaba acentuada en palabras dadas.

» No aplican en la produccion de textos escritos las reglas de acentuacion

estudiadas.
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2.2 Fundamentacion y propuesta de solucién

En las tareas de aprendizaje se pone de manifiesto el papel protagonico del escolar
bajo la direccidn del maestro y se combinan las funciones cognitivas, educativas y
afectivas. Para lograr esta formacion integral se deben tener en cuenta los problemas
ortograficos en que se encuentran los escolares en este nivel por lo que encaminado

a ello se realiza esta propuesta.

La confeccion de tareas de aprendizaje de la propuesta se hizo con vistas a resolver
los problemas detectados. Las mismas estaran vinculadas a la asignatura Lengua
Espanola y a otras. Con la aplicacion de estas tareas de aprendizaje se favorece el
proceso de apropiacién y enriquecimiento cultural en cuanto a la ortografia a partir

del estrecho vinculo que se produce en lo cognitivo y lo afectivo.

Estas tareas de aprendizaje se caracterizan por ensefar a los escolares la ortografia
de las palabras agudas, llanas y esdrujulas. Como forma de organizacion
fundamental de las mismas se utilizdé el trabajo en grupo de manera que los
escolares socializaron sus conocimientos y colectivizaron el aprendizaje. Por cuanto
las tareas de aprendizaje tienen un caracter participativo y motivador, se utiliza la
inteligencia, se combinan el pensamiento, el lenguaje y la fantasia. Por lo que el
objetivo de este trabajo es que los escolares aprendan y ejerciten la ortografia, y

asimilen nuevos conocimientos.

Las tareas de aprendizaje se desarrollan en un ambiente acogedor, facilitador, donde
prima la tranquilidad y los escolares puedan sentirse a gusto de acuerdo a sus
exigencias y caracteristicas. En cada tarea se enfatiza la necesaria ejercitacion
constante sobre aspectos que presentan dificultades, pues solo asi se podra llegar a
escribir con correccion y los escolares haran un uso correcto de la lengua materna en

cualquier tarea futura.

Para el trabajo en las tareas de aprendizaje se tomaron diferentes tipos de textos, las
mismas forman y desarrollan valores, sentimientos, emociones, reafirman una

identidad propia, se proyectan en el tiempo y miran al porvenir. Los escolares de la
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escuela Otto Parellada manifiestan caracteristicas semejantes a las descritas hasta

aqui.

Para lograr esta formacion integral se deben tener en cuenta los problemas
ortograficos en que se encuentran los escolares en este nivel por lo que encaminado
a ello se realiza esta propuesta. Esta consiste en la confeccion de tareas de
aprendizaje con un enfoque participativo y motivador con vistas a resolver los

problemas detectados y estaran vinculadas a la asignatura Lengua Espaniola.

Con la aplicacidon de estas tareas de aprendizaje se favorece el proceso de
apropiacién y enriquecimiento cultural en cuanto a la ortografia a partir del estrecho
vinculo que se produce entre lo cognitivo y lo afectivo. Es muy importante tener en
cuenta que al igual que en las clases en las tareas de aprendizaje extraclases los
escolares logran mayor nivel de independencia en el aprendizaje, conformando junto

con ello la planificacion y ejecucion de las mismas.

Las tareas de aprendizaje se caracterizan por ser amenas, variadas e interesantes,
los escolares ejercitan los contenidos ortograficos, desarrollan el razonamiento y la
imaginacion creadora posibilitando un ambiente adecuado de tal manera que
asimilen las reglas de acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas; como
forma de organizacién fundamental de estas tareas, se utilizé el trabajo en grupo,
equipos, de manera que los escolares socializaran sus conocimientos vy

colectivizaran el aprendizaje.

Cada una de las tareas disefiadas estan estructuradas en: un titulo sugerente, un
objetivo relacionado con el contenido y con los niveles de asimilacion, una fase de
orientacion dirigida hacia los indicadores que se pretenden trabajar, un proceder
didactico que orienta al escolar sobre las acciones y operaciones que debe ejecutar
para llegar a la solucion y se ha tenido en cuenta la fase de control para que cada
escolar compruebe si sus resultados son correctos. Para el disefio de las tareas de
aprendizaje se tiene en cuenta el contenido de la asignatura, el sistema de objetivos

y las caracteristicas de los escolares en el segundo momento del desarrollo.

En esta etapa es posible lograr niveles superiores en el desarrollo de control

valorativo de su actividad de aprendizaje, acciones que desempefan un papel
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importante en elevar el nivel de conciencia del escolar en su aprendizaje. El analisis
reflexivo y la flexibilidad como cualidades que van desarrollandose en el pensamiento

tienen en este momento mayores potencialidades para ese desarrollo.

Al terminar el cuarto grado, los conocimientos y habilidades, normas de conductas y
regulacion de sus procesos cognoscitivos y comportamiento permite una actuacion
mas conciente, independiente y con determinada estabilidad escolar. Esto hace
factible la potenciacion de la aplicacion de las reglas de acentuacién en las palabras

agudas, llanas y esdrujulas.

Se tuvo presente que la asignatura de Lengua Espafiola tiene potencialidades para
que los escolares desarrollen tareas de aprendizaje partiendo de los conocimientos
que adquieren en el tratamiento de la ortografia. Para disefiar las tareas que
confirman la propuesta se asumio el concepto de tareas de aprendizaje aportado por
(Rico Montero, P. 2008:15). “Son aquellas actividades que se conciben para realizar
por el alumno en clase y fuera de esta, vinculadas a la busqueda y adquisicion de los

conocimientos y el desarrollo de habilidades”.

La elaboracién de cada de tarea de aprendizaje se realiz6 sobre la base del caracter
integrador para el escolar que la realiza, estas se expresan en tres etapas:
orientacion, ejecucion y control. La etapa de orientacién esta elaborada de modo que
contribuya a la preparacion y disposicion del escolar para concentrar su atencion en
la tarea que va a realizar, se le orienta leer, releer, analizar cada interrogante con el
objetivo de que el escolar pueda consolidar o automatizar determinadas habilidades

generales y especificas.

En la ejecucion tiene lugar la aplicacion por el escolar de los procedimientos
previstos en la orientacion. Se trata de producir las transformaciones pertinentes al
objetivo sobre la base de las vias analizadas, lo que permite una ejecucion racional y
correcta. El control permite comprobar la efectividad de los procedimientos
empleados y de los productos obtenidos y de acuerdo con ellos realizar correcciones

y valoraciones del trabajo realizado.

Las tareas se realizan de modo que logren el transito por los diferentes niveles de

asimilacion, exigen al escolar que reconozca los conceptos gramaticales, tipos y
|
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estructuras de los textos, reglas ortograficas elementales de su base de forma
reproductiva, establezca relaciones entre los conceptos y las reglas elementales en
funcién de aplicarlo a una situacién determinada, reconocer y contextualizar la
situacion problémica ajustandose a condiciones diversas para lograr una posicion

consciente de su aprendizaje.

Tareas de aprendizaje dirigidas a la aplicacién de las reglas generales de

acentuacion

Tarea de aprendizaje 1

Titulo: A jugar con el buzén

Objetivo: Reconocer la silaba acentuada.
Desarrollo:

En el aula hay cuatro buzones donde ubicaran las palabras seleccionadas de
acuerdo al numero de silabas para clasificarlas. Ganara el equipo mas palabras que

tenga.

Ten en cuenta:

v Pronuncia las palabras

v' Dividelas en silabas

v" Analiza el lugar de la silaba acentuada.
v" Analiza la terminacién de las palabras.

1 Selecciona las palabras y coldécalas en el buzon segun el numero de silabas que

presentan. Clasificalas atendiendo a su acentuacion.

mecanico cuéntamelo
fésforo sol

lapiz sal

baild naranja
papel sabado
estudié chiquitico
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pedacito

Control: Se controlara la tarea de aprendizaje de forma oral en el pizarrén. Para la
ejercitacion, consolidacion, como motivacion y como ejercicio de una clase.

A través de esta tarea de aprendizaje los escolares se mostraron interesados y

comprobéd que la mayoria lograron realizar |la tarea de aprendizaje sin dificultad.
Tarea de aprendizaje 2
Titulo: Observa y realiza.

Objetivo: Enlazar el esquema con la palabra que le corresponda, haciendo énfasis

en los conocimientos de las reglas generales de acentuacion.
Desarrollo:

Se le entregara una hoja de trabajo con diferentes esquemas de palabras y esta

subrayada la silaba acentuada.

Ten en cuenta:

v" Pronuncia las palabras

v Dividelas en silabas

v Analiza el lugar de la silaba acentuada.
v" Analiza la terminacién de las palabras.

Enlaza las siguientes palabras de acuerdo con los esquemas de acentuacion que

aparecen a la derecha

término

volcan

habichuela

terminé

analisis

termino

almibar

lapiz

juventud
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Control:

Se controlara la tarea de aprendizaje a través de la clave y en el pizarron. Puede
aplicarse en motivaciones, como juego, encuentros de conocimientos, ejercitaciones,

consolidacion.

A través de esta tarea de aprendizaje los escolares se mostraron interesados, se

comprobd que la mayoria logro realizar la tarea de aprendizaje sin dificultad.
Tarea de aprendizaje 3

Titulo: Lee y responde.

Objetivo: Reconocer la silaba acentuada de las palabras.

Desarrollo:

Se le entregara a cada equipo un periédico Granma para que puedan escribir en los
esquemas que aparecen a continuacion palabras que se correspondan con estos.

Sigue estas instrucciones.
1 En cada linea va una silaba. Fijate en el ejemplo.

2 Las palabras que selecciones deben tener su silaba acentuada en diferentes

posiciones.
3 Escribe esta silaba sobre la raya destacada.
v" Pronuncia las palabras
v Dividelas en silabas
v Analiza el lugar de la silaba acentuada.
v" Analiza la terminacién de las palabras.
La palabra arbol lleva tilde porque:
______Esllana que termina en vocal.
_____Tiene dos silabas.

Es aguda que termina en vocal.
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Es llana y termina en consonante.
Control:

Se controlara de forma oral y por los puestos. Se puede aplicar en la clase,

motivacion, consolidacion, ejercitacion.

Esta tarea de aprendizaje resulté de mucho interés para los escolares donde la

mayoria logré realizar el ejercicio sin dificultad.

Tarea de aprendizaje 4

Titulo: Dictado cantado.

Objetivo: Escribir correctamente las palabras agudas, llanas y esdrujulas.
Desarrollo:

Se escoge una cancion y los escolares la escuchan intentando apuntar la letra.

Una segunda audicion servira para ir llenando huecos. Después los escolares por
parejas o en grupos completan lo que les falta comparando lo que ha apuntado cada

uno.
La cancion es “El burro enfermo.”

A mi burro, a mi burro una bufanda blanca.

le duele la cabeza,

el médico le ha dado Una bufanda blanca,

una gorrita gruesa, zapaticos lila,
zapaticos lila,

Una gorrita gruesa, zapaticos lila.

zapaticos lila, A mi burro, a mi burro,

zapaticos lila, le duelen las orejas,

zapaticos lila. el médico le ha dicho

que las ponga muy tiesas.
A mi burro, a mi burro
le duele la garganta, Que las ponga muy tiesas,

el médico le ha dado zapaticos lila,
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zapaticos lila,

zapaticos lila.

A mi burro, a mi burro
le duele el corazén,
el médico le ha dado

jarabe de limén.

Jarabe de limon.
zapaticos lila,
zapaticos lila,
zapaticos lila.

A mi burro, a mi burro
le duelen las pesunfas,
el médico le ha dicho

que se corte las uias.

Que se corte las uiias,
zapaticos lila,
zapaticos lila,

zapaticos lila.

A mi burro a mi burro
ya no le duele nada,
el médico le ha dado

jarabe de manzana.

Jarabe de manzana,
zapaticos lila,
zapaticos lila,

zapaticos lila.

v" Pronuncia las palabras

v" Dividelas en silabas

v" Analiza el lugar de la silaba acentuada.
v' Analiza la terminacién de las palabras.

Selecciona cinco palabras de la cancion y redacta oraciones exclamativas e

interrogativas.
Control:

Se controlara de forma oral y en el pizarrén. Se puede aplicar en la clase, motivacion,

consolidacion, ejercitacion.

Durante esta tarea de aprendizaje los escolares se mostraron interesados, se

comprobd que la mayoria logro realizar la tarea de aprendizaje sin dificultad.

Tarea de aprendizaje 5
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Titulo: Analiza y responde.
Objetivo: Clasificar las palabras segun el lugar de las silabas acentuadas.
Desarrollo:

Se formaran varios equipos y se le entregara a cada nifio un libro de La Edad de Oro
para que busquen palabras que les permitan completar la tabla. Ganara el que tenga

mas palabras.
Lee en La Edad de Oro el cuento titulado “La mufeca negra”.

- Comenta con tus compafieros el mensaje de este cuento.
1 Lee detenidamente los parrafos 1, 2y 3.
Elabora una lista con cinco palabras agudas, cinco llanas y cinco esdrujulas.

Subraya en cada caso la silaba acentuada y coldcala en la tabla.

Silabas acentuadas

Ultima penultima antepenultima

Control:

Se controla la tarea de aprendizaje de forma oral y por los puestos. Se puede aplicar
en la clase, motivacion, consolidacion, ejercitacion. Es una tarea de aprendizaje
amena, motivadora para los escolares, los que se mostraron muy interesados a la

hora de realizarla, presentaron dificultades en la antepenultima silaba.
Tarea de aprendizaje 6
Titulo: “La silaba en la figura geométrica”

Objetivo: Identificar la silaba acentuada de las palabras demostrando el estado de

satisfaccion por los resultados correctos.
Desarrollo
Cada alumno seleccionara la silaba acentuada y la colocara en la figura geométrica.

v Pronuncia las palabras
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v' Dividelas en silabas
v" Analiza el lugar de la silaba acentuada.
v" Analiza la terminacién de las palabras.

Escribe en las figuras geométricas las silabas acentuadas de cada palabra.

papel arbol amigo

pared cancién

_
~

escuela médico

a) Explica cuando colocas tilde a una palabra y cuando no.
Control:

Se controlara la tarea de aprendizaje a través de la clave, de forma oral, por los

puestos y en la pizarra.

Se puede aplicar en la clase, motivacion, consolidacion, ejercitacion. En esta tarea
de aprendizaje mostraron satisfaccion al realizar los diferentes ejercicios aunque

presentaron dificultad cinco escolares al seleccionar la silaba acentuada.
Tarea de aprendizaje 7
Titulo:"Dibuja y veras”.

Objetivo: Reconocer palabras agudas, haciendo énfasis en la pronunciacion y

terminacién de las palabras.

Desarrollo:
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Se le entregara varias hojas de trabajo, por duos, con palabras encerradas en
rectangulos y los escolares pintaran las agudas, al hacerlo se formara una figura

geométrica. Gana el duo que tenga mayor numero de respuestas correctas.
v Pronuncia las palabras

v' Dividelas en silabas

v" Analiza el lugar de la silaba acentuada.

v" Analiza la terminacién de las palabras.

Colorea los rectangulos que tienen palabras agudas y explica por qué las

reconociste.
Control:
Se controla las tareas de aprendizaje a través de una clave y de forma oral.

Puede utilizarse en ejercitaciones, consolidaciones, juegos, y motivaciones de

clases.

Esta tarea de aprendizaje resulté de mucho interés para los escolares, donde la

mayoria logré realizar el ejercicio sin dificultad.

Tarea de aprendizaje 8

Titulo: “Al machete”.

Objetivo: Escribir correctamente palabras agudas, llanas y esdrujulas.
Desarrollo:

Se haran dos equipos, uno representa la tropa de Maria Silvia y el otro la de Elpidio
Valdés, para atacar necesitan un arma, el machete, y los escolares ayudaran a

buscar los de cada tropa.

En un rectangulo hay machetes con varias 6rdenes, un integrante de cada equipo va
cogiendo un machete y tratara de cumplir la orden para entregarlo a su tropa. Si lo
hace correctamente entregara el machete a su tropa. Si lo hace de forma incorrecta

no lo obtendra.

Pagina 58



Ganara el equipo que mas machetes entregue a su tropa. El ganador gritara:

iAl machete!

v" Pronuncia las palabras

v' Dividelas en silabas

v Analiza el lugar de la silaba acentuada.

v" Analiza la terminacién de las palabras.

e

- I - Escribe una palabra aguda que termine en consonante

~
i B a5

Escribe una palabra llana anténimo de facil

. - '-' Escribe una palabra esdrujula

.

Control:
Se controla las tareas de aprendizaje de forma oral

Se puede utilizar en consolidaciones, como juego didactico, en ejercitaciones y
motivaciones.

Pagina 59



Es una tarea de aprendizaje amena, motivadora para los escolares, los cuales se
mostraron muy entusiasmados a la hora de realizarla, ya que esta vinculada con al

personaje Elpidio Valdés que es de mucho agrado para ellos.
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Tarea de aprendizaje 9
Titulo: “Peluchin”.
Objetivo: Reconocer palabras agudas y llanas.

Desarrollo:

Busca el libro de texto de Lectura de segundo grado, la lectura “Peluchin” y léela

para que respondas las siguientes tareas de aprendizaje:
1. La ultima palabra aguda con tilde que aparece en el texto es:

___ flor
____jardin
____ algoddn

Peluquin
2. La unica palabra llana con hiato que aparece en el texto es:

_____jardin
algodon
detras

alegria

3. Para nombrar el lugar donde esta Peluchin, que aparece en la segunda lamina, se

debe utilizar un sustantivo que a su vez sea:

una palabra aguda con tilde.
escrita con tres silabas.
una palabra con una sola silaba.

____una palabra aguda sin tilde.

Control:

Se controlara las tareas de aprendizaje a través de la clave, de forma oral e
intercambiando libretas.
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Se puede utilizar en clases, en ejercitaciones, en consolidaciones. Los escolares se
demostraron con una participacion muy activa motivados por el personaje Peluchin,

no presentando dificultad.

Tarea de aprendizaje 10

Titulo: “No la dejes correr.”

Objetivo: Reconocer palabras agudas, llanas y esdrujulas.
Desarrollo:

Entregar la revista Zunzun 214 para que respondan las siguientes tareas de

aprendizaje del texto “No la dejes correr”. Lee el parrafo y responde.
1) Marca la palabra llana que termine en vocal y forme un hiato

sequia tierra

___lluvia _____ proviene
2) La penultima palabra aguda sin tilde que aparece en el texto es:

_____ empeorar ____sequia
____vital ____situacion
3) Una pareja de sustantivo y adjetivo formada por una palabra esdrujula y una

aguda es:

intensa sequia
liquido vital
___archipiélago cubano

zona oriental

4) Una palabra aguda que tenga hiato

y que sea sinonimo de agravar.

___empeorar
___ escasear
___ mejora

___cuidar
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Control:

Se controlara en el pizarréon, intercambiando libretas y de forma oral. Se puede

utilizar en las clases, como tarea, en ejercitaciones y consolidaciones.

La tarea de aprendizaje es muy amena porque esta vinculada con el medio ambiente
y se realiza en el patio de la escuela, donde propicia una gran participacion de los

escolares.

Tarea de aprendizaje 11

Titulo: “Dibuja y veras”.

Objetivo: Reconocer las palabras agudas, llanas y esdrujulas.
Desarrollo:

Se le entregaran varias palabras por duo y los escolares deben colorear los
rectangulos de rojo, de azul y amarillo con las palabras agudas, llanas y esdrujulas

respectivamente.

Ganara el duo que tenga mayor numero de respuestas correctas.
v Pronuncia las palabras

v' Dividelas en silabas

v Analiza el lugar de la silaba acentuada.

v" Analiza la terminacion de las palabras.

Colorea los rectangulos de rojo, azul y amarillo con las palabras agudas, llanas y

esdrujulas.
- Explica cuando se acentuan las palabras llanas, agudas y esdrujulas.
Control:

Se controlaran las tareas de aprendizaje ofreciéndole tarjetas con la respuesta

correcta y de forma oral.
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Se puede emplear en el desarrollo de la clase, ejercitaciones y consolidaciones. A
través de esta tarea de aprendizaje los escolares se mostraron interesados y se

comprobd que la mayoria logro realizar la actividad sin dificultad.
Tarea de aprendizaje 12

Titulo: “Dulce de Tomate”.

Objetivo: Identificar las palabras agudas, llanas y esdrujulas.
Desarrollo:

Se le entregara una receta de cocina. (Dulce de tomate) para que respondan las

tareas de aprendizaje que les ofrecemos.
Lee la siguiente receta de cocina: Dulce de tomate.
Ingredientes:

1 Dos libras de tomates maduros.

2 Una taza de azucar.
Preparacion:

Lava los tomates.

Pasalos por agua caliente y quitales la piel.
Coértalos en cuatro y agrégales azucar.
Déjalos reposar un rato.

Luego ponlos al fuego hasta que estén blandos y brillosos.

o O A WODN -

Puedes comerlos con rebanadas de pan tostado.

1) El unico sustantivo que aparece con tilde y tiene tres silabas en el texto es:
azucar
agrégales
preparacion

____ puedes

2) De las siguientes palabras, marca las agudas

azucar estén cortalos piel
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3) Los vocablos pasalos, cértalos y déjalos son:
_____ palabras esdrujulas y verbos
palabras agudas y sustantivos
palabras esdrujulas y adjetivo
palabras agudas y verbos
Control:
Se controlara a través de la clave y de forma oral.

Se puede emplear en el desarrollo de la clase, ejercitaciones y consolidaciones. Es
una tarea de aprendizaje muy instructiva e interesante para los escolares, ya que

pueden participar de forma general en la misma lograndose el objetivo propuesto.
Tarea de aprendizaje 13
Titulo: “La cesta acentuada”.

Objetivo: Clasificar la silaba acentuada en las palabras, haciendo énfasis en la

pronunciacién antes de acentuar las palabras.
Desarrollo:

Se lee la lectura y se les reparte tarjetas con palabras que estan en la misma,
explicandoles que en cada mesa hay una cesta y a cada alumno le corresponde una

tarjeta para llenar la cesta acentuada.

El alumno selecciona la palabra que comienza con mayuscula o minuscula. Recortan
la silaba acentuada y la clasifican, después la depositan en la cesta, de esta forma
recortan las demas silabas de las palabras. Al final se comprueba si las silabas que

estan en la cesta son las acentuadas.

Ganaran los duos que no se equivoquen.
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Control:

Se controlara las tareas de aprendizaje a través del pizarrén intercambiando libretas

y de forma oral.

Se puede utilizar en ejercitaciones, juegos didacticos y en la motivacion de la clase.
Fue una tarea de aprendizaje muy amena realizada en el area de juego, donde hubo

una gran participacion de los escolares sin presentar dificultades.

Tarea de aprendizaje 14

Titulo:” No las dejes correr”.

Objetivo: Reconocer palabras agudas, llanas y esdrujulas en un texto.

Desarrollo:

Entregar la revista Zunzun 214 para responder las tareas de aprendizaje siguientes.

No la dejes correr

Los recursos Hidraulicos en Cuba son escasos. El agua que utilizamos proviene
fundamentalmente de la lluvia que se acumula en cavernas o en embalses. El
archipiélago sufre la mas intensa sequia de los ultimos 70 afios, apenas llovizna, y
por ello, las aguas subterraneas escasean y muchas presas estan secas. En algunos
poblados, sobre todo en la zona oriental, ya no se recibe el liquido vital por las pilas,

las tierras estan secas, y la situacion puede empeorar.

1) Palabra llana, terminada en vocal y forma un hiato

______sequia __ lluvia ___ tierra _______proviene

2) La penultima palabra aguda sin tilde que aparece en el texto es:
_ vital _______empeorar ____ _situacion __ sequia

3) Una pareja de sustantivo y adjetivo formada por una palabra esdrujula y una

aguda es:

intensa sequia liquido vital
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archipiélago cubano zona oriental

Control:

Se controlara las tareas de aprendizaje a través del pizarrén intercambiando libretas

y de forma oral.

Se puede utilizar en las clases, como tarea, en ejercitaciones y consolidacién. Es

una tarea de aprendizaje muy amena porque esta vinculada con el medio ambiente y

se puede realizar en el patio de la escuela, propicia una gran participacion de los

escolares.
Tarea de aprendizaje 15

Titulo: “El papalote”.

Objetivo: Reconocer palabras agudas y esdrujulas.

Desarrollo:

Se le entrega la adivinanza por equipo para que respondan las siguientes tareas de

aprendizaje.

Lee la siguiente adivinanza.
Es como un pajaro atado
que no sufre y da placer

y dibuja con su rabo

eses y oes a granel,

lleva corbata muy larga

y fina para ir y volver.
-¢,Qué es?

-Analizala.

1) La unica palabra con tilde en el texto tiene:

cuatro silabas dos silabas
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______ tres silabas _______unasilaba

2) La primera palabra esdrujula que aparece en el texto es:
doméstico _ volver _ pajaro ___ granel

3) Palabra aguda, de dos silabas y que es sindnimo de venir:

____granel __ placer volver  citar

Control:

Se controlara la tarea de aprendizaje a través del pizarron intercambiando libretas y

de forma oral.

Se puede utilizar en clases, ejercitaciones y consolidaciones. Fue una tarea de
aprendizaje interesante, ya que los escolares participaron de forma amena, en el

area de educacion fisica, a la vez empinaban su papalote, no presenté dificultades.
Tarea de aprendizaje 16
Titulo: jAy Lucia!

Objetivo: Reconocer en el texto las palabras agudas llanas y esdrujulas,

demostrando el dominio de los procederes para acentuar las palabras.
Desarrollo:

Se les entregara el libro del PAEME, buscaran la lectura jAy Lucia! y responderan

las tareas de aprendizaje siguientes:
jAy Lucia!

Habia una vez una nifia llamada Lucia. Era muy despreocupada y olvidadiza. Al
oscurecer encendia todas las luces de su casa y los equipos eléctricos. A veces se
le olvidaba que tenia encendida la plancha o el televisor y se iba a jugar con sus

amiguitos.

Un buen dia al regresar a su casa se encontré todo oscuro y en silencio. Muy
molesta trato de encender varias veces la luz, probd a encender la radio, la

grabadora, el televisor, la lamparita y no funcionaron, disgustada comenzé6 a pelear
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hasta que comprendié que algo andaba mal, salié a la calle y vio que en las casas

de los vecinos todos estaba normal y las luces de la calle estaban encendidas.

Un vecino que vio su asombro le preguntd qué le pasaba y la acompaino hasta su
casa. Alli encontré un cable que se habia quemado por el consumo excesivo de
electricidad. Rapidamente llamaron a la Compafiia Eléctrica para la solucion del

problema.

Cuando los comparnieros vinieron le explicaron a Lucia que tenia que utilizar sélo la

electricidad necesaria para que esto no sucediera mas y que debia ahorrar.
Cambiaron el cable quemado y todo se arreglé.

Lucia les dio las gracias muy contenta y aprendio la leccion. Desde ese dia solo

enciende las luces necesarias y los equipos que va a utilizar.
1) Un sustantivo que tiene dos silabas y que se escribe con tilde es:
~ Lucia ___ probd tenia __ dia
2) La primera palabra aguda, polisilaba y que termina en consonante es:
encendia habia oscurecer eléctricos

3) Elabora un cuadro donde selecciones de la lectura palabras agudas, llanas y

esdrujulas.
Control:

Se controlara las tareas de aprendizaje a través del pizarrén intercambiando libretas

y de forma oral.

Se puede utilizar en el desarrollo de la clase, ejercitaciones, consolidaciones y como
tarea. Esta tarea de aprendizaje fue amena, interesante, instructiva, hizo incitar a los
escolares a erradicar los problemas de la electricidad, presentaron dificultades varios

de ellos.
Tarea de aprendizaje 17
Titulo: ¢Donde faltan las tildes?

Objetivo: Tildar correctamente las palabras agudas, llanas y esdrujulas.
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Desarrollo:

Se les entregara una hoja de trabajo con oraciones donde los escolares tienen que

colocar las tildes en el lugar que faltan.
Recuerda:
v" Pronuncia las palabras
v' Dividelas en silabas
v" Analiza el lugar de la silaba acentuada.
v" Analiza la terminacién de las palabras.

1- Coloca la tilde ortografica donde corresponda y clasificalas en agudas, llanas o

esdrujulas.

a) Las cabras son mamiferos herbivoros.

b) Sera un exito mi album con trabalenguas.

c) Sives el libro de Lengua de trapo, compramelo.

d) La paloma blanca es un simbolo de paz.

e) Eljoven colombofilo palpitara de emocion con esas palomas.
Control:
Se realizara de forma oral y a través de tarjetas.

Se puede utilizar en clases, tareas, en ejercitaciones y consolidacion. Esta tarea de
aprendizaje resultdé de mucho interés para los escolares donde la mayoria logro

realizar el ejercicio sin dificultad.
Tarea de aprendizaje 18
Titulo: “Los pioneros exploradores”

Objetivo: Escribir un texto narrativo empleando palabras agudas, llanas y

esdrujulas.
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Esta actividad el maestro la realizara después de haber trabajado con sus escolares,

en clases anteriores, los textos:
1 ¢Qué seremos? (L.T)

2 Diario del explorador (Software educativo: Modulo clases: Orientacion:

Orientacién por medios naturales y artificiales)
3 Juanita la cederista. (L.T)
4 Mensaje. (Zunzun 184)

La tarea comenzara presentando a los escolares en la computadora el Software

educativo “Diario del explorador” en el médulo clases: orientacion.

¢ Para qué le sirve a un pionero la rosa nautica si se encuentra desorientado?
¢, Cémo debemos proceder para orientarnos por medios naturales?

¢ Qué importancia le concedes a la orientacién por medios artificiales?

“El movimiento de pioneros exploradores prepara a los nifios para la defensa de la

Patria”. Argumenta esta afirmacion.

Se presentara un fragmento del video: “Como una familia cercana” en el que los
escolares obtendran mas conocimientos sobre los campos cubanos y la serrania, la

Sierra Maestra y las formas de vida de las personas de ese lugar.
¢ Te gustaria ir de exploracién a ese lugar?

¢, Coémo imaginas la vida en ese lugar?

¢, Por qué debemos proteger esos lugares?

Situacidn comunicativa para la produccién del texto:

Como tu seras un pionero explorador conoces que los que ya lo son participan en
excursiones a las montanas o a las elevaciones cercanas al pueblo. Seguramente
has observado algunas de estas tareas de aprendizaje. Te invitamos a escribir un
texto donde narres a los pioneros de los grados anteriores las tareas de aprendizaje

que han realizado alli tus compafieritos o las que te gustaria que hubieran ocurrido.
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Se conversa sobre la situacion comunicativa. Los estudiantes expresan sus ideas

sobre el tema y el tipo de texto. Luego se les invita a escribir.
1 Recuerda la escritura correcta de las palabras.
2 Utiliza palabras llanas, agudas y esdrujulas.
Control:
Se realiza de forma oral donde cada alumno lee el texto que escribio.

Se puede realizar en el desarrollo de la clase. Es una tarea de aprendizaje amena
motivadora para los escolares los cuales se mostraron muy entusiasmados a la hora

de realizarla.

Tarea de aprendizaje 19

Titulo: “Juega con las silabas”.

Objetivo: Reconocer palabras llanas y esdrujulas.
Desarrollo:

1 Ordena las silabas de la izquierda en la cuadricula de la derecha de manera que
al colocarlas den la respuesta correcta a o que se plantea en cada una. Escribe
mayuscula si es necesario.

Mi pais.

Tiene canas.

Que no tiene padres.

Recado que se le envia a alguien.

De figura circular.

[ O A ) e

Que ensefan a los escolares.
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2 Escribe en la cuadricula de la derecha que tipo de palabra es por su acentuacion.

SILABAS PALABRAS CLASIFICACION
co mé Xi
SO no ca
fa no huér
sa men je
re da don
tra ma es

Control:
Se controlara la tarea de aprendizaje de forma oral en la pizarra.

Se puede trabajar en la ejercitacion, consolidacion, motivacién y como ejercicio de

una clase.

En esta tarea de aprendizaje los escolares se mostraron interesados y se comprobo

que la mayoria logré realizar la actividad sin dificultad.
Tarea de aprendizaje 20

Titulo: “Loteria silabica”.

Objetivo: Reconocer palabras agudas y llanas.
Desarrollo:

Se reparten tarjetas cuadriculadas. En algunas de las cuadriculas habra silabas
escritas que forman palabras. En una bolsa se tienen cartones con las silabas de

todas las tarjetas.
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El maestro las va sacando y leyendo. Los escolares que primero lean el carton,

gana. Se seleccionan varios ganadores.

ar bol Blu Sa

men sa je Lid
jén

pa tio Som bra

a) Clasifica las palabras por su acentuacion.

b) Forma una familia de palabras con una de ellas.

c) Busca el sinénimo y el anténimo de salié.

Control:

Se realizara mediante una clave y en el pizarron el inciso a, b y c.

Se utilizara en las ejercitaciones, consolidaciones, motivaciones y como un ejercicio
de una clase. A través de esta tarea de aprendizaje los escolares se mostraron

interesados, activos, donde se comprobd que la mayoria logro realizar la tarea.

2.3 Diagnéstico final. Su comparacion con el inicial

Después de aplicada la propuesta de solucién se pudo constatar que las tareas de
aprendizaje proporcionaron el nivel de aplicacion de las reglas de acentuacion de las
palabras agudas, llanas y esdrujulas. Los instrumentos aplicados demostraron una

evaluacion positiva de las dimensiones e indicadores.

El cuestionario (Anexo 3) que se realizdé con el objetivo de constatar si existe
motivacion e interés por parte de los escolares para aprender ortografia, las formas y
medios que utilizan y comprobar los conocimientos que tienen acerca de las reglas
de acentuacién de las palabras agudas, llanas y esdrujulas, el mismo arrojo los
siguientes resultados: nueve escolares que representan el 45% plantean que si les
gustan las clases de ortografia por o que se incorporan a esta categoria cinco; ocho

escolares que representan el 40% incorporandose dos los que manifiestan que a
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veces les gustan las clases de ortografia y tres escolares que representan el 15%

dicen que no es de su agrado ese componente.

Veinte escolares, que representan el 100% expresan que la ortografia la aprenden
mediante reglas, copia y dictados. El 100% de los escolares expresan que los
maestros les han ensenado la ortografia, que las tareas de aprendizaje fueron
participativas, motivadoras y en diferentes lugares y que es de gran importancia para
el futuro porque aprenden a comprender la lectura y a desarrollar la expresion oral y
escrita. Diez escolares, que representan el 50% opinan que estudiar la ortografia
sirve para escribir bien incorporandose a esta categoria dos mas; igual cantidad
afirma que para comprender la lectura; seis escolares que representan el 30% dicen
que tener buena expresion oral sumandose cuatro a esta categoria y siete que
representan un 35% manifiestan que les sirve para mantener una buena expresion

escrita anadiéndoseles cinco.

Al observar a los escolares (Anexo 4) con el objetivo constatar el comportamiento de
los escolares respecto a la acentuacién, y la motivacion para resolver los ejercicios
con las reglas generales de acentuacion. En el primer aspecto se incorporan tres
escolares lo que hace un total de diez los que analizan las tareas planteadas antes
de ejecutarlas lo que representa un 50%; ocho a veces analizan las tareas
planteadas antes de ejecutarlas para un 40% y dos no analizan las tareas
planteadas antes de ejecutarlas lo que representa un 10%. En el segundo aspecto
se suman cinco escolares por lo que diez utilizan el texto para el trabajo con la
acentuacion para un 50%; nueve expresan que a veces utilizan el texto para el
trabajo con la acentuacion para un 45% y un escolar dice que no utiliza el texto para
el trabajo con la acentuacién para un 5%. En el tercer aspecto se incorporan siete
escolares por lo que doce utilizan el diccionario para el trabajo con la acentuacién lo
que representa un 60%; seis a veces utilizan el diccionario para el trabajo con la
acentuacion para un 30% y dos no utilizan el diccionario para el trabajo con la
acentuacion para un 10%. Pronuncian y analizan las palabras antes de acentuarlas
catorce escolares al aumentar nueve que representan el 70%; cuatro a veces

pronuncian y analizan las palabras antes de acentuarlas, lo que representa un 20% y
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dos dicen que no pronuncian y analizan las palabras antes de acentuarlas para un
10%. Catorce escolares reconocen las reglas de acentuacién a aplicar por lo que se
incorporan a esta categoria nueve para un 70%; cuatro a veces reconocen las reglas
de acentuacion a aplicar que representa un 20% y no reconocen las reglas de
acentuacion a aplicar dos lo que representa el 10%. Colocan la tilde ortografica a
partir del analisis quince escolares al sumarse a esta categoria once lo que
representa un 75%; cuatro a veces colocan la tilde ortografica a partir del analisis lo
que representa un 20% y uno no coloca la tilde ortografica a partir del analisis para
un 10%. Revisan las tareas de aprendizaje cuando terminan diez escolares por lo
que se incorporan tres, lo que representa un 50%; a veces ocho revisan las tareas
de aprendizaje cuando terminan lo que representa un 40% y dos no revisan las

tareas de aprendizaje cuando terminan para un 10%.

Se pudo comprobar que se manifestaron activos, motivados e interesados durante
las tareas de aprendizaje de ortografia. Se mantenian atentos y empleaban el
diccionario, pronunciaban, analizaban la terminacion y procedian a la colocacion de
la tilde.

La prueba pedagdgica de salida (Anexo 8) se realizd con el objetivo de constatar el
dominio y la aplicacion de las reglas de acentuacién en las palabras agudas, llanas y
esdrujulas se pudo comprobar que al escribir las palabras agudas se incorporan
ocho escolares por lo que escribieron correctamente tres palabras diez lo que
representa un 50%; ocho escribieron dos palabras para un 40% y dos escribieron
bien una sola palabra lo que representa el 20%. En las palabras llanas se incorporan
seis escolares por lo que escriben correctamente tres palabras diez para un 50%;
nueve que representa el 45% escriben bien dos palabras y uno solo escribe bien una
palabra lo que representa el 5%. Al escribir palabras esdrujulas se incorporan diez
escolares que escriben correctamente tres palabras totalizando doce para un 60%;
seis escriben dos palabras correctamente lo que representa el 30% y dos que

representa el 10% tiene solamente una palabra correcta.

Se pudo comprobar un gran aumento en cuanto al reconocimiento, clasificacion y

empleo de las reglas de acentuacion en las palabras agudas, llanas y esdrujulas

Péagina 76



aunque quedan dos escolares que presentan dificultades en la escritura de las

palabras ya que colocan indebidamente la tilde.

Haciendo un analisis de la dimension 1 y referido al indicador 1.1 divisién de
palabras en silabas dieciocho escolares dividen correctamente las palabras en
silabas ubicandose en la categoria de B incorporandose a esta categoria seis para
un 90%; dos dividen las palabras con algunas dificultades y necesitan cierto nivel de
ayuda situandose en la categoria de R para un 10% y ninguno se ubica en la

categoria de M.

Referido al indicador 1.2 reconocimiento de la silaba acentuada en palabras se pudo
observar que ocho escolares que representan un 40% reconocen la silaba
acentuada en palabras situandose en la categoria de B incorporandose a esta
categoria seis; siete que representan el 35% reconocen la silaba acentuada en
palabras con algunas dificultades y necesitan cierto nivel de ayuda, ubicandose en la
categoria de R y no reconocen la silaba acentuada en palabras cinco escolares que

representan un 25% colocandose en la categoria M.

Refiriéndose al indicador 1.3 clasificacidon de las palabras por su acentuacion se
pudo observar que diez escolares que representan un 50 % si clasifican las palabras
por su acentuacién ubicandose en la categoria de B incorporandose a esta
categoria cuatro, ocho se situan en la categoria de R porque clasifican las palabras
por su acentuacion pero necesitan cierto nivel de ayuda para un 40% y no clasifican
las palabras por su acentuacion dos escolares que representan el 10% por lo que

aparecen ubicados en la categoria de M.

Al analizar el indicador 1.4 se pudo constatar que emplean correctamente la tilde en
las palabras agudas, llanas y esdrujulas en producciones escritas diez escolares que
representan el 50%, incorporandose a esta categoria seis y se ubican en la
categoria de B; ocho escolares emplea correctamente la tilde en las palabras
agudas, llanas y esdrujulas en producciones escritas pero con algunas dificultades y
necesitan cierto nivel de ayuda lo que representa el 40% ubicandose en la categoria

R y no emplean correctamente la tilde en las palabras agudas, llanas y esdrujulas en
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producciones escritas dos escolares que representan el 10% ubicandose en la

categoria de M.

En la dimensién 2 relacionada reflexivo-regulador se evalué el indicador 2.1 referido
al analisis de las condiciones de las tareas planteadas, se constaté que once
escolares fueron evaluados de B que representan el 55% incorporandose a esta
categoria seis porque analizan correctamente las condiciones de las tareas
planteadas; presentan imprecisiones en el analisis de las condiciones de las tareas
planteadas siete que fueron evaluados de R para un 35% y no realizan el analisis de
las condiciones de las tareas planteadas siendo evaluados de M dos escolares que

representan el 10%.

En el indicador 2.2, diez escolares para un 50% se ubican en la categoria de B
porque efectuan el autocontrol del trabajo realizado, incorporandose a esta categoria
cuatro; ocho ejecutan el autocontrol del trabajo realizado lo que representa el 40%
situandose en la categoria de R y dos escolares se ubican en la categoria de M

porque no hacen el autocontrol del trabajo realizado para un 10%.

Haciendo un analisis de la dimension afectiva motivacional se pudo observar que en
el indicador 3.1 relacionado con la disposicion ante las tareas planteadas diez
escolares poseen disposicion ante las tareas planteadas lo que representa el 50%
situandose en la categoria de B, incorporandose a esta categoria cinco; ocho
muestran disposicion ante las tareas planteadas pero a veces se muestran
desinteresados lo que representa el 40% quedando ubicados en la categoria de Ry
dos encuentran en la categoria de M porque no manifiestan disposicion ante las

tareas planteadas lo que representa el 10%.

En el indicador 3.2 relacionado la satisfaccion por el trabajo realizado nueve
escolares que representan el 45% se ubican en la categoria B porque sienten
satisfaccion ante el trabajo realizado, incorporandose a esta categoria cuatro; ocho
escolares que representan el 40% se situan en la categoria de R porque algunas
veces se sienten satisfechos ante el trabajo realizado y tres escolares estan
ubicados en la categoria M lo que representa el 15% porque no sienten satisfaccion

por el trabajo realizado.
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Como puede apreciarse la mayoria de los escolares reconocen, clasifican y emplean
las reglas generales de acentuacién, ademas pronuncian antes de acentuar las
palabras, analizan el lugar y la terminacion de las palabras, proceden a realizar la
colocacioén de la tilde ortografica a partir de este analisis, poseen interés, satisfaccion
por las tareas de aprendizaje que realizan, muestran satisfaccion y disposicién al
resolver las tareas, asi como el analisis de las condiciones de las tareas planteadas

y realizan el autocontrol del trabajo realizado.

En el (Anexo 9) se representan los resultados obtenidos en el diagndstico final de
cada uno de los sujetos implicados en la muestra, en los indicadores declarados. Asi
mismo aparece el (Anexo 10) aparece de manera comparativa los resultados del
diagnodstico inicial y del diagndstico final después de aplicadas las tareas de

aprendizaje.
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CONCLUSIONES

La determinacion de los fundamentos teodricos y metodoldgicos sobre la ortografia y
concretamiento sobre aplicacion de las reglas de acentuacion de las palabras
agudas, llanas y esdrujulas permitié asumir criterios de diferentes autores respecto al
tema y que se fundamentan en las tesis de la escuela socio - histérico - cultural

liderada por Vigostky y en su concepcion sobre la zona de desarrollo proximo.

De acuerdo al resultado del diagndstico inicial se detectaron algunas insuficiencias
respecto a la aplicacion de las reglas de acentuacion de las palabras agudas, llanas
y esdrujulas en los escolares de cuarto grado: no reconocimiento de la silaba
acentuada en palabras dadas, no clasifican correctamente las palabras por su
acentuacion por lo que no logran emplear adecuadamente la tilde en la construccidn
de textos. A pesar de ello evidencian algun dominio de la division correcta de

palabras en silabas e interés por participar en las clases de Lengua Espafiola.

Las tareas de aprendizaje disefiadas como variable propuesta se caracterizan por
tener un enfoque cognitivo — comunicativo — sociocultural ya que se consideran
como una necesidad para la aplicacién de las reglas de acentuacion de las palabras
agudas, llanas y esdrujulas; estan graduadas teniendo en cuenta los niveles de

asimilacion dirigidas a propiciar los mismos en los escolares de cuarto grado.

Las tareas de aprendizaje aplicadas como via de solucién al problema cientifico
declarado fueron efectivas por cuanto se logré la aplicacién de las reglas de
acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas en los escolares
muestreados, se evidenciaron cambios positivos significativos en el reconocimiento
de las silabas acentuadas en las palabras, la clasificaciéon de las palabras por su
acentuacion y el empleo correcto de las palabras agudas, llanas y esdrujulas en
producciones escritas después de la aplicacion de las tareas de aprendizaje, en las
cuales se aprecié un adecuado cumplimiento de las normas de acentuacion, se
analizan las condiciones de la tarea planteada y efectuan el autocontrol del trabajo
realizado que les permite corregir errores cometidos por o que muestran disposicion

ante las tareas planteadas y satisfaccién por el trabajo realizado.
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RECOMENDACIONES

Generalizar las tareas de aprendizaje propuestas en esta tesis a otros grupos que
pudieran presentar las mismas dificultades con respecto a la aplicacion de las reglas

de acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas de acuerdo al
diagndstico de cada uno.
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ANEXO 1
ANALISIS DE DOCUMENTOS.

Objetivo: Constatar las caracteristicas de las O.M, ajustes curriculares,
Programas y Libros de Textos de cuarto grado asi como las potencialidades
que ofrece para la aplicacion de las reglas de acentuacion de las palabras

agudas, llanas y esdrujulas.

Aspectos a tener en cuenta

1. Principales contenidos que aborda el programa.

2. Objetivos y habilidades que se trabajan.

3. Distribucion del contenido por periodos durante el curso.

4. Posibilidades que ofrece para estimular la aplicaciéon de las reglas de
acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrdjulas en las O. M. y

ajustes curriculares.

5. Posibilidades que brindan el contenido para la elaboracién de tareas de
aprendizaje dirigidas a la aplicacion de las reglas de acentuacion de las

palabras agudas, llanas y esdrudjulas



ANEXO 2
COMPLETAMIENTO DE FRASES.

Objetivo: Comprobar el comportamiento de la actividad afectiva de los escolares

durante el trabajo ortografico.

Estimado escolar a continuacién te presentamos una serie de frases para que las

completes teniendo en cuenta todo lo que sientes en las tareas de ortografia.
1-La ortografia para mi es -------------------- .

2-Me gusta la ortografia porque -------------=------- .

3-Escribo para --------------- :

4-No me gusta la ortografia porque -------------=------ _

5-Me revisan ----------------- .

6-Cuando la maestra me revisa -------------------- :

7-Es dificil --------=-=----- :

8-Lo que me dice mi maestra ----------------------- .

9-Para mi vida -------------------- .

10-Cada vez que escribo mi mayor preocupacion €s ----------===-=====------ .
11-Me divierto ------------------- :

12-Para escribir yo USQ --------=-=-=-=-=-=-=------ :

13-En los examenes ------------------------- .



ANEXO 3
CUESTIONARIO A LOS ESCOLARES

Objetivo: Constatar si existe motivacion e intereses por parte de los escolares

para aprender ortografia, las formas y medios que utilizan.

Estudiantes, necesitamos que respondan este cuestionario con toda sinceridad y

de manera individual.
Marca con una x segun tu opinion
s ¢Te gustan las clases de ortografia?

Si a veces no ¢Porqué?

% Aprendes ortografia por medio de :

_____reglas __ copias _____canciones _____ ejercicios
______Juegos dictados otros.

% En el futuro como quisieras estudiar la ortografia.

_______Através de las clases

_____Entareas extraclases

______Entareas de forma participativa y motivadora.

% ¢Para qué te puede servir estudiar ortografia?

_____ Para escribir bien

______Para comprender la lectura

Para tener buena expresion oral

Para tener buena expresion escrita




ANEXO 4
GUIA DE OBSERVACION A LOS ESCOLARES

Objetivo: Constatar a través de la observacion la motivacion para resolver los

ejercicios con las reglas generales de acentuacion.
1- Analiza la tarea planteada antes de ejecutar.

Si aveces no

2- Utiliza el libro de texto en su trabajo.

Si a veces no

3-. Utiliza el diccionario para el trabajo con acentuacién
Si a veces no

4-. Pronuncia y analiza las palabras antes de acentuarla.
Si a veces no

5-Reconoce las reglas de acentuacion a aplicar.

Si a veces no

6- Coloca la tilde ortogréafica a partir del andlisis.
Si a veces no

7 —Revisa las tareas cuando termina.

Si a veces no



ANEXO 5

PRUEBA PEDAGOGICA DE ENTRADA.

Objetivo: Constatar el dominio y la aplicacion de las reglas de acentuacion en las
palabras agudas, llanas y esdruijulas.

1- Dictado de oraciones.
El arbol que esta en el césped lo sembro el amigo de Miguel.
En la clinica el médico vio al bisabuelo que venia del campo.

El huésped cogi6 el 6mnibus para ir a visitar a su amiga Maria que vive en
Holguin.

La nifia vio al fotografo refrescando debajo del framboyan.



ANEXO 6
ESCALA VALORATIVA
Para el indicador 1.1. Division de palabras en silabas.
< B (bien) Divide correctamente las palabras en silabas.

% R (regular) Divide las palabras en silabas con algunas dificultades y

necesitan cierto nivel de ayuda.
% M (mal) No divide las palabras en silabas.
Para el indicador 1.2.Reconocimiento de las silabas acentuadas en palabras.
% B (bien) Reconocen la silaba acentuada en palabras.

s R (regular) Reconocen la silaba acentuada en palabras con algunas

dificultades y necesitan cierto nivel de ayuda.
% M (mal) No reconoce la silaba acentuada en palabras.
Para el indicador 1.3.Clasificacién de las palabras por su acentuacion.
+ B (bien) Clasifican las palabras por su acentuacion.

“ R (regular) Clasifican las palabras por su acentuacion, pero necesitan cierto

nivel de ayuda
“ M (mal) No clasifican las palabras por su acentuacion.

Para el indicador 1.4. Empleo correcto de la tilde en las palabras agudas,

llanas y esdrujulas en producciones escritas.

% B (bien) Emplean correctamente la tilde en las palabras agudas, llanas y

esdrujulas en producciones escritas.

“ R (regular) Emplean correctamente la tilde en las palabras agudas, llanas y
esdrijulas en producciones escritas, pero con algunas dificultades y

necesitan cierto nivel de ayuda.




% M (mal) No emplean correctamente la tilde en las palabras agudas, llanas y

esdrujulas en producciones escritas.
Para el indicador 2.1 Analisis de las condiciones de las tareas planteadas.
% B (bien) Analizan correctamente las condiciones de las tareas planteadas.

% R (regular) Presentan imprecisiones en analisis de las condiciones de las

tareas planteadas.
« M (mal) No analizan las condiciones de las tareas planteadas
Para el indicador 2.2 Autocontrol del trabajo realizado.
< B (bien) Efecttan el autocontrol del trabajo realizado.
“ R (regular) Ejecutan el autocontrol del trabajo realizado algunas veces.
s M (mal)) No hacen el autocontrol del trabajo realizado.
Para el indicador 3.1 Disposicidn ante las tareas planteadas.
% B (bien) Tienen disposicion ante las tareas planteadas.

“ R (regular) Tienen disposicién ante las tareas planteadas pero a veces se

muestran desinteresados.
% M (mal) No muestran disposicion ante las tareas planteadas
Para el indicador 3.2 Satisfaccién por el trabajo realizado.
% B (bien) Sienten satisfaccion por el trabajo realizado.
“ R (regular) Algunas veces sienten satisfaccion por el trabajo realizado.

% M (mal) No sienten satisfaccion por el trabajo realizado.



ANEXO 7

Tabla 1: Resultados de la aplicacion del diagndéstico inicial por sujetos

muestreados.

3.2 | Evaluacién

3.1

2.2

2.1

1.4

1.3

1.2

1.1

Sujetos

muestreados

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19




20 B M M M R R R R R

ANEXO 8
PRUEBA PEDAGOGICA DE SALIDA

Objetivo: Constatar el dominio y la aplicacion de las reglas de acentuacién en las

palabras agudas, llanas y esdruijulas.

Dictado:

e En esa pared colocé un ladrillo el albafiil.

e Debemos ahorrar el agua en ese lugar, estd muy escasa.

e Enlo ultimo de la calle habia mucho transito y nos detuvimos unos minutos.
e Mi pais tiene bellos paisajes, su colorido es fantastico.

e Andrés fue seleccionado alumno ejemplar en el destacamento.

e Esa tarea no es facil, pero tampoco dificil.




ANEXO 9

Tabla 2: Resultados de la aplicacion del diagndstico final por sujetos

muestreados.

3.2 | Evaluaciéon

3.1

2.2

2.1

1.4

1.3

1.2

11

Sujetos

muestreados

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20




ANEXO 10

Tabla 3: Comparacion del diagndstico inicial y diagndéstico final.

DI DF DI DF DI DF
Dimensioén | Indicadores
Bl % | B | % | R| % | R|% | M| % | M| %
1
1.1 ) 60| 18|90| 8 (40| 2 | 10 | - - - -
1.2 2110 8 [40| 4 |20| 7 | 35|14 |70| 5 | 45
[
1.3 6/30]10(50| 5|25, 8|40 | 9 |45| 2 |10
1.4 4120|110|50| 1|5 |8 |40 |15|75| 2 | 10
2.1 5/25|11|55|4 20| 7 |35 |11 |55| 2 |10
1
2.2 6[/30]10(50| 8|40 8 |40 | 6 |30]| 2 | 10
3.1 5125|1050 7 |35 |8 |40 | 8 |40| 2 | 10
11
3.2 5125 9 |45 9 |45 |8 |40 | 6 |30]| 3 | 15






