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No hay mas que asomarse a las puertas de la tecnologia y la
ciencia contemporanea para preguntarnos si es posible vivir

y conocer ese mundo del futuro sin un enorme caudal de

preparacion y conocimientos.
Fidel Castro Ruz*

! Fidel Castro citado por Ivan Barreto, rector del IPLAC en su articulo “Los medios audiovisuales e
informatico en el contexto de las transformaciones educacionales”. Tabloide del VI Seminario

Nacional para Educadores, 2005, p. 12



Resumen.

Desde el curso 2003-2004 se realizan importantes transformaciones en la
Ensefianza Preuniversitaria cubana, con las que se introducen las teleclases como
novedosa forma de docencia, sin embargo, no se ha disefiado las vias que
faciliten la preparacion de los estudiantes para estas. Frente a la situacion descrita
se proponen tareas docentes de preparacion para las teleclases, disefiadas de
acuerdo con los requerimientos del programa QUIMICA y las particularidades de
los estudiantes de décimo grado. Durante el desarrollo de la investigacion se
emplearon métodos del nivel empirico, teorico y estadisticos que permitieron
corroborar el estado inicial y final del problema que se investiga. Con la
introduccién de la propuesta se alcanzé una mayor preparacion de los estudiantes

para la teleclase y resultados superiores en la apropiacion de los conocimientos.
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INTRODUCCION

El sector de la educacion no puede permanecer indiferente a la realidad que vive
hoy el pais, inmerso en una colosal Batalla de Ideas, donde radicales y profundos
cambios se han insertado en esta lucha ideoldgica y ha penetrado al magisterio
con nuevas metodologias de ensefianza y recursos tecnoldgicos que apoyan a las
necesarias transformaciones, se ha introducido de forma masiva a todas las aulas
miles de televisores y videos, para que sean recepcionados los numerosos
programas de television creados para todos los grados en las diferentes
ensefianzas.

En el discurso pronunciado por el comparfero Fidel Castro, en el acto de
inauguracion oficial del curso escolar 2002-2003, se pudo escuchar su valoracion
acerca de la importancia de contar con las personas que den su aporte a todos
estos planes desarrollados en el pais, al expresar: “Sin el enorme capital humano
creado por la Revolucion, no podia ni siquiera sofiarse con la gran revolucion
educacional que Cuba lleva a cabo en la actualidad, cuya trascendencia rebasara
las fronteras de nuestro propio pais” 2

Los docentes de todas las ensefianzas se preparan de manera sistematica y
permanente para ser mas capaces de afrontar los retos de dirigir el proceso
docente-educativo, en las condiciones del empleo racional y eficiente de estos
medios de la informacion y la comunicacion; fieles a su tradicion historica, ante las
tareas al servicio de la Patria y la formacion ciudadana. El propio Fidel, con su
extraordinaria perspectiva de futuro, definié que “Batalla de Ideas no significa sélo
principios, teoria, conocimientos, cultura, argumentos, réplicas y contrarréplicas,
destruir mentiras, y sembrar verdades; significa hechos y realizaciones
concretas”. *

De acuerdo con lo sefialado por Fidel en la apertura del curso escolar 2002-2003,

el 16 de septiembre:

’Fidel Castro Ruz,. Discurso pronunciado en la inauguracion del curso escolar 2002-2003, Granma,
7 de septiembre de 2002, p. 8.
*Fidel. Castro Ruz, Citado por Tabloide Tercer Seminario Nacional para Educadores, p. 2.



‘Hoy se trata de perfeccionar la obra realizada partiendo de ideas y
conceptos enteramente nuevos. Hoy buscamos lo que a nuestro juicio debe
ser y sera un sistema educacional que se corresponda cada vez mas con la
igualdad, la justicia plena, la autoestima y las necesidades morales y sociales
de los ciudadanos en el modelo de sociedad que el pueblo de Cuba se ha

propuesto crear”

En los momentos actuales la educacion preuniversitaria esta sujeta a un continuo
proceso de transformacién y perfeccionamiento dirigido a lograr la formacion
integral del joven en su forma de sentir, pensar y actuar en los contextos escuela-
familia-comunidad, a partir del desarrollo de una cultura general, politica y pre-
profesional sustentada en el principio martiano estudio-trabajo, que contribuye a la
participacion protagonica e incondicional en la construccién y defensa del proyecto
socialista cubano, y en la eleccidon consciente de la continuidad de estudios
superiores en carreras priorizadas del territorio.

Contradictoriamente con esta meta fijada, los estudiantes que representan este
nivel de ensefianza, manifiestan ciertas insuficiencias en la calidad del
aprendizaje; asi lo demuestran los resultados de diferentes vias que permiten la
evaluacion de dicho proceso: visitas a clases, comprobaciones de conocimientos,
la aplicacion de los instrumentos del SECE, las evaluaciones sistematicas,
parciales y finales, entre otras. Las principales dificultades se aprecian en la
tendencia que tienen los alumnos a aprender de forma reproductiva con pocas
posibilidades para la reflexiébn critica y autocritica de los conocimientos que
adquieren; prestan poca atencién durante las teleclases, no siempre consultan el

libro de texto, ni la bibliografia existente, ni el software educativo. Todo ello denota

*Fidel Castro Ruz. Discurso pronunciado en el acto de inauguracion oficial del
curso escolar 2002-2003 efectuado en la Plaza de la Revolucion el 16 de
septiembre del 2002.. Disponible en: http://www.cuba.cu/gobierno/discursos



falta de preparacion de los alumnos para enfrentarse a las teleclases. En esta

situacion puede estar incidiendo la falta de orientacion por el docente hacia el

contenido que se trata por el tele-profesor.

Las razones expresadas permiten definir el siguiente problema cientifico ¢Cémo

propiciar la preparacion de los estudiantes para las teleclases de Quimica de

décimo grado?

Para darle solucion a este problema se necesita obrar desde el objeto de estudio

gque se enmarca en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Quimica de

décimo grado e incidir directamente en el campo de accién que se circunscribe
en las vias que preparan a los estudiantes para las teleclases de Quimica de
décimo grado.

En tal sentido se traza como objetivo: aplicar tareas docentes sustentadas en el

uso de los medios audiovisuales que propician la preparacion de los estudiantes

de décimo grado para las teleclases de Quimica.

Con el fin de orientar el proceso de la investigacion se formulan las preguntas

cientificas siguientes:

1. ¢Qué fundamentos tedricos-metodoldgicos sustentan el uso de los medios
audiovisuales en virtud de propiciar la preparacion de los estudiantes para las
teleclases de Quimica de décimo grado?

2. ¢Cual es el estado real que tiene la preparacion de los estudiantes de décimo

grado del IPVCE “Eusebio Olivera” para las teleclases de Quimica”?

3. ¢Qué tareas docentes propician la preparacion de los estudiantes de décimo

grado para las teleclases de Quimica?

4. ¢En gué medida la aplicacion de las tareas docentes sustentadas en el uso de

los medios audiovisuales propician la preparacion de los estudiantes de décimo

grado para las teleclases Quimica?

Para cumplimentar la investigacion, se han planteado los teoricos referenciales

siguientes tareas:

1. Determinacion de los fundamentos tedrico-metodolégicos que sustentan el uso

de los medios audiovisuales para propiciar la preparacion de los estudiantes para

las teleclases de Quimica de décimo grado.



2. Diagnostico del estado inicial de preparacion de los estudiantes de décimo
grado del IPVCE “Eusebio Olivera Rodriguez” para las teleclases de Quimica.
3. Elaboracion de las tareas docentes sustentadas en el uso de los medios
audiovisuales que propician a la preparacion de los estudiantes en funcion de las
teleclases de Quimica de décimo grado.
4. Aplicacion de las tareas docentes, sustentadas en el uso de los medios
audiovisuales, para propiciar la preparacion de los estudiantes de décimo grado
para las teleclases de Quimica.
Variable independiente: tareas docentes sustentadas en el uso de los medios
audiovisuales.
Variable dependiente: nivel de preparacion de los estudiantes para las
teleclases.
Para medir los cambios operados dentro de la variable dependiente se tienen en
cuenta las siguientes dimensiones con los correspondientes indicadores.

e Dimension Cognitiva

o Simbologia quimica, Tabla de solubilidad, Masas molares

o Nomenclatura y notacion quimica de las sustancias estudiadas,
funciones quimicas.

o Conceptos de homologos e isomeros.

o Aplicaciones de las sustancias organicas.

e Dimension procedimental

o Realizacion de tareas docentes que propician la preparacion de
los estudiantes para las teleclase de Quimica de décimo grado.

o Calidad de las respuestas a las tareas docentes que propician la
preparacion de los estudiantes para las teleclase de Quimica de
décimo grado.

o Nivel de aplicacion de los conocimientos adquiridos durante la
preparacion a las nuevas situaciones de aprendizaje durante la
teleclase de Quimica de décimo grado.

e Dimension actitudinal

o Implicacién personal de realizacion de tareas



o Disposicién para la realizacion de tareas

o Compromiso con la ejecucién de tareas docentes.
Para la solucion del problema se asume los fundamentos de la concepcién
dialéctica materialista que posibilita la aplicacion de diferentes métodos y técnicas
propias de la investigacion pedagdgica, tanto del nivel tedrico como empirico.
Entre los métodos tedricos se destacan:
El analitico-sintético, permite la determinacion de los fundamentos teoricos
referenciales de forma general sobre los criterios mas actualizados relacionados
con la direcciéon del aprendizaje mediante el uso del programa audiovisual y en
particular la preparacion de los estudiantes para las teleclases de Quimica de
décimo grado. La sintesis posibilitd, concretar ideas fundamentales derivadas del
marco tedrico como exigencias que deben reunir las tareas docentes que permitan
la preparacion del alumno para las teleclases de Quimica de décimo grado.
El histérico- l6gico, posibilita comprender las tendencias que en el tiempo ha
tenido el empleo de las tareas docentes y del uso de la teleclase en el proceso de
ensefianza aprendizaje. Para de la forma mas logica posible poder tomar lo
positivo del pensamiento psicopedagogico precedente en el tema y poder
concretarlo al campo de esta investigacion que es la preparacion de los
estudiantes décimo grado para las teleclases Quimica.
El analisis de documentos para conocer como ha sido abordada la problematica
en la literatura contemporanea, especialmente al tratar lo relacionado con la
conceptualizacion de las tareas docentes, y de la television como medio de
ensefianza y aprendizaje.
Enfoque sistémico que se tiene en cuenta al elaborar las tareas docentes para
cada una de las teleclases donde se revelan los nexos y la logica interna del
sistema de conocimientos, habilidades, valores, métodos y procedimientos.
Dentro de los métodos del nivel empirico se emplearon:
La observacion a las teleclases de Quimica de décimo grado para medir el
estado inicial de preparaciéon de los alumnos.
La encuesta a estudiantes a fin de obtener informacion del criterio que ellos

tienen sobre el proceso de preparacion previo a las teleclases.



La prueba pedagodgica permite constatar el nivel de conocimientos de los
estudiantes antes y después de aplicada la propuesta.

Métodos estadisticos.

Se aplicé procedimientos de la estadistica descriptiva, utilizada para realizar el
célculo porcentual y comparar los resultados alcanzados a partir de la aplicacion
de la intervencion, asi como para la elaboracién de las tablas estadisticas y
graficas que reflejan el estado inicial y final de la preparacion de los estudiantes

de décimo grado para la teleclase de Quimica.

Dentro de los instrumentos aplicados estan las guias de observacion para las
teleclases, la encuesta y la prueba de diagnéstico inicial y final.

Seleccion de la muestra

Para el desarrollo de esta investigacion se toma como poblacién a los estudiantes
que conforman la matricula de décimo grado del IPVCE “Eusebio Olivera”
compuesta por 260 estudiantes. De ellos se selecciona de forma intencional una
muestra de 30 estudiantes correspondientes al grupo décimo 4 lo que representa
el 11,5% de la poblacion.

La novedad de la propuesta y su aporte practico radica en las tareas docentes
sustentadas en el uso de los medios audiovisuales que contribuyan a la
preparacion de los estudiantes para las teleclases de Quimica de décimo grado,
centradas en el rol del alumno en el proceso de aprendizaje que favorecen la
apropiacion de forma protagénica de los conocimientos sin abandonar el
componente educativo.

Ademas de los elementos tipicos de la estructura como informe investigativo, la
tesis en su parte central consta de:

Capitulo 1.Consideraciones teodricas y metodoldgicas sobre el programa
audiovisual en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Capitulo 2. En su parte inicial, se caracteriza el estado actual de la preparacion de

los estudiantes para las teleclases de quimica de décimo grado.



A continuacion se presentan las tareas docentes sustentadas en el uso de los
medios audios visuales. Ademas se analizan los resultados obtenidos durante la
intervencion en la practica educativa.

Finaliza la tesis con las conclusiones acerca de la preparacion de los estudiantes
para las teleclases de quimicas de décimo grado



Capitulol: Consideraciones tedricas y metodologicas sobre el programa

audiovisual en el proceso de ensefanza aprendizaje.

1.1- Algunas consideraciones sobre el proceso de ensefianza aprendizaje
desarrollador.

Las teorias del aprendizaje son de gran ayuda a la hora de elegir el material y
estrategias adecuadas para desarrollar una cultura ambiental, la seleccidén sera
mas acertada si se tiene en cuenta estas teorias sobre los procesos de
aprendizaje. Por tanto los profesores se beneficiarian mucho de una ensefianza
practica de las mismas

Ante una misma respuesta de los estudiantes en la solucion de un problema
pueden existir formas de la actividad cognoscitiva esencialmente diferentes, para
algunos alumnos el resultado puede ser un efecto de la memoria, para otros un
pensamiento independiente; ello explica la importancia de controlar las vias por las
cuales el estudiante llega al resultado.

“Aprendizaje significa no sélo adquirir conocimientos, sino que incluye también
aprender a buscar los medios que conducen a la solucibn de problemas:
seleccionar informacion, elegir medios y vias, destacar hipotesis, ordenar y
relacionar datos™.

Un aprendizaje desarrollador®, es aquel que garantiza en el individuo la
apropiacion activa y creadora de la cultura, propiciando el desarrollo de su auto-
perfeccionamiento constante, de su autonomia y autodeterminacion, en intima
conexidbn con los necesarios procesos de socializacion, compromiso y
responsabilidad social.

Por tanto, para ser desarrollador, el aprendizaje tendria que cumplir con tres

criterios basicos:

>Javier Burén,: Aprender a aprender: Introduccion a la metacognicién. Citado por Doris
Castellanos, D.; Reinoso, C.; Garcia, C; Castellanos, D.; Reinoso, C.; Garcia, Para
promover un aprendizaje desarrollador, p. 22

6 Doris Castellano, Beatriz Castellano y Miguel Llivina. Hacia una concepcion del aprendizaje desarrollador, p. 42.



a. Promover el desarrollo integral de la personalidad del educando, es decir,
activar la apropiacién de conocimientos, destrezas y capacidades intelectuales en
estrecha armonia con la formacion de sentimientos, motivaciones, cualidades,
valores, convicciones e ideales. En otras palabras, tendria que garantizar la
unidad y equilibrio de lo cognitivo y lo afectivo-valorativo en el desarrollo y
crecimiento personal de los aprendices.

b. Potenciar el transito progresivo de la dependencia a la independencia y a la
autorregulacion, asi como el desarrollo en el sujeto de la capacidad de conocer,
controlar y transformar creadoramente su propia persona y su medio.

c. Desarrollar la capacidad para realizar aprendizajes a lo largo de la vida, a partir
del dominio de las habilidades y estrategias para aprender a aprender, y de la
necesidad de una autoeducacion constante.

En consecuencia con lo anterior se hace necesario precisar que en la concepcion
asumida del aprendizaje desarrollador es necesario atender en su direccion, a la
estructura de esa actividad por una parte, y por otra, destacar que el caracter de la
actividad realizada por el alumno es lo que en gran medida determina la calidad de
los resultados que se obtengan.

Se entiende por ensefianza desarrolladora’, “...el proceso sistémico de transmisién
de la cultura en la institucion escolar en funcién del encargo social, que se
organiza a partir de los niveles de desarrollo actual y potencial de los y las
estudiantes, y conduce el transito continuo hacia niveles superiores de desatrrollo,
con la finalidad de formar una personalidad integral y autodeterminada, capaz de
transformarse y de transformar su realidad en un contexto histérico concreto”.

La integridad del proceso de ensefianza aprendizaje radica precisamente en que
este de respuesta a las exigencias del aprendizaje de los conocimientos, del
desarrollo intelectual y fisico del escolar y a la formaciébn de sentimientos,

cualidades y valores todo lo cual dara cumplimiento a los objetivos y fin de la

! Doris Castellano, Beatriz Castellano y Miguel Llivina. Hacia una concepcion del aprendizaje desarrollador, p. 57.



educacion en sentido general, y en particular a los objetivos en cada nivel de
ensefianza, tipo de institucién y de cada clase.®

En funcion de dar respuesta a las exigencias de un proceso de aprendizaje,
educativo, instructivo y desarrollador se plantean las exigencias didacticas’
siguientes:

e Diagnostico integral del alumno para las exigencias del proceso de
ensefianza aprendizaje, nivel de logros y potencialidades en el contenido de
aprendizaje, desarrollo intelectual y afectivo valorativo.

e Concebir un sistema de actividades para la busqueda y exploracién del
conocimiento por el alumno desde posiciones reflexivas y con
independencia, que respete a la individualidad, a los intereses,
particularidades y necesidades de los educandos desde la flexibilidad y
diversidad en los contenidos, métodos, estrategias, y situaciones
educativas,

e Disefar actividades desafiantes que despierten las motivaciones intrinsecas
en la busqueda de formas de participacién activas del alumno, en los
momentos de orientacidén, ejecucion y control de la actividad, lo cual es
posible lograr si el alumno se involucra de forma activa en la solucion de
problemas reales, contextualizados, lo cual implica explorar, descubrir y
hacer por transformar la realidad, y la transformacién del (de la) estudiante
de receptor en investigador y productor de la informacion. Esto es lograr a
unidad de afecto y cognicibn a través del aprendizaje racional y
afectivovivencial

e Desarrollar formas de comunicacién, que favorezcan la interaccion de lo
individual con lo colectivo en el proceso de aprendizaje.

e Vincular el contenido de aprendizaje con la practica social y estimular la

valoracion por el alumno en el plano educativo.

® Ministerio de Educacion. Reunién Preparatoria Nacional del curso escolar 2000-2001. La
Habana, 2001.p.

® Castellanos, Doris e Irene Grueiro: ¢Puede ser el maestro un facilitador? Una reflexion
sobre la inteligencia y su desarrollo. Curso Pre-Congreso Pedagogia’ 97.



Asumir que debemos trabajar en un proceso de ensefianza aprendizaje
desarrollador, es adoptar la concepcion psicologica y pedagégica desde una
posicion historico cultural.
La concepcion histoérico cultural permite comprender el aprendizaje como actividad
social y no sélo como un proceso de realizacién individual, a partir de la
articulacion precisa de los procesos psicoldgicos y los factores socioculturales,
llevando la formulacion de la teoria historico cultural de la psiquis, desde un
enfoque metodoldgico y no por la suma de hechos aislados experimentalmente
obtenidos.
La transicidbn del carcter interpsicolégico de los procesos psiquicos a su
condicion de proceso interno, intrapsicologico. "En el desarrollo psiquico del nifio
toda funcion aparece en accion dos veces, en dos planos: primero en el social y
luego en el psicoldgico; primero entre las personas como una categoria
interpsiquica y luego dentro del nifio como una categoria intrapsiquica."®® 'Y En
esta relacion se establecen conceptos y relaciones conceptuales de gran interés
para la determinacion de los modos de actuacion del profesor en la direccion del
aprendizaje creativo como son:

o Zona de desarrollo préximo

o Zona de desarrollo actual.
La zona de desarrollo proximo comprende la distancia que media entre los planos
inter e intrapsicoldgico. Lo que el niflo puede hacer con ayuda o por si mismo.
En el plano interpsicolégico la actuacion del nifio ocurre con la ayuda de los otros,
nifos o adultos, es el plano en que se revelan las potencialidades de este,
mientras el plano intrapsicolégico lo expresa el desarrollo actual o desarrollo

alcanzado por él en un momento determinado.

1% Shuare, M. La Psicologia soviética tal como yo la veo. Editorial Progreso,
Moscu, 1990. p. 43.

| jliana Morenza Padilla. Paradigmas contemporaneos de aprendizaje de I.S.
Vigotski y Piaget al procesamiento de la informacion. Facultad de Psicologia de la
Universidad de La Habana. p. 4.



Estos conceptos adquiere elevada significacion en la pedagogia ya que permite
caracterizar el desarrollo de forma prospectiva, lo que facilita trazar el futuro
inmediato del estudiante, de esta manera se puede comprender, como el sistema
educativo en su puesta en practica debe ayudar a los estudiantes a expresar lo
que por si solos no pueden hacer; es importante reflexionar sobre la aplicacion de
esta concepcion en la busqueda de un aprendizaje interactivo y sus efectos para
el desarrollo de la personalidad, a partir de la afirmacion "que el buen aprendizaje
es solo aquel que precede al desarrollo.”

Desde este punto de vista, como subraya Vigotsky, se altera la tradicional opinion
de que una vez que el estudiante efectla una operacion o muestra alguna
adquisicion en el proceso de aprendizaje ha logrado un desarrollo de sus
funciones correspondientes, de hecho tan solo ha comenzado el desarrollo. El
dominio inicial de cualquiera de las acciones de aprendizaje s6lo proporciona la
base para el subsiguiente desarrollo de los procesos internos. A pesar de este
vinculo entre aprendizaje y desarrollo ninguno de los dos se realiza en igual
medida, las relaciones entre ellos son dinAmicas y muy complejas.

Seguir los principios del enfoque histérico-cultural significa colocar al proceso de
aprendizaje, como centro de atencion a partir del cual deben proyectarse los
modos de actuacion a seguir por el docente. Ello implica utilizar todo lo disponible
en el sistema de relaciones mas cercano al estudiante para propiciar su interés y
un mayor grado de participacion e implicacion personal en las tareas de
aprendizaje.

Para la pedagogia soviética, la actividad del individuo es el motor fundamental del
desarrollo (Galperin, Leontiev). No obstante, la actividad no se concibe Unica ni
principalmente como el intercambio aislado del individuo con su medio fisico, sino
como la participacion en procesos, generalmente grupales, de busqueda
cooperativa, de intercambio de ideas y representaciones y de ayuda en el

aprendizaje, en la adquisicion de la riqueza cultural de la humanidad®.

12 Doris Castellanos Simons. Teorias del aprendizaje. Curso de Maestria en Educacién. En
formato digital. Instituto Pedagdgico Latinoamericano y Caribefio (IPLAC). Ciudad de La
Habana, 2003, p.16.



Galperin considero el estudio como un sistema de determinados tipos de actividad
(actividad docente), cuyo cumplimiento conduce al alumno a los nuevos
conocimientos y habitos. Cada tipo de actividad de estudio es, a su vez, un
sistema de acciones unidas por un motivo que, en conjunto, asegura el logro del
objetivo de la actividad de la que forma parte.

Las exigencias historicas — sociales de los nuevos tiempos colocan al maestro
ante un proceso de reconceptualizacion de su practica formativa.

Tal reconceptualizacion enfrenta al maestro ante el desafio del proceso de
elaboracion de la tarea docente de la clase como célula basica del aprendizaje de
los alumnos, de manera que esta le permita lograr la formacién humanista del
hombre en un proceso de relacion y generalizacion que los ponga en condiciones,
no solo de aplicar, sino de transferir para transformarse a si y al mundo que lo
rodea. Se pueden sefialar los siguientes rasgos que tipifican la tarea docente:

- Célula basica del aprendizaje.

- Componente esencial de la actividad cognoscitiva.

- Portadora de las acciones y operaciones que

- Propician la instrumentacion del método y el uso de los medios para

- Provocar el movimiento del contenido y alcanzar el objetivo.

- En un tiempo previsto.

El objetivo: Es el propésito o aspiracion social que determina el resto de los
componentes personalizados del proceso pedagogico. El objetivo formativo
expresa en su estructura interna la unidad entre los conocimientos, las habilidades
y los valores a alcanzar y se direccionan integradamente en las acciones y
operaciones de la tarea docente.

El aprendizaje: Es en sintesis, el proceso de aprehension por el alumno del
contenido como parte de la cultura que debe ser asimilada por €l en términos de
conocimientos, habilidades, valores y rasgos de la actividad creadora en un
proceso de integraciébn y generalizacion, por tanto, la tarea docente debe
elaborarse en funcién del alumno, de sus posibilidades y ritmo de aprendizaje a

partir del diagnostico y el objetivo formativo previsto.



La actividad cognoscitiva: Es un tipo especial de actividad humana que posibilita
el conocimiento del mundo que nos rodea y debe ser dirigida conscientemente por
el maestro y asimilada por el alumno en su proceso de aprendizaje.

Las acciones: Son los pasos logicos que deben guiar al alumno para desarrollar
su aprendizaje:

Cada uno de estos pasos debe concretarse en su redaccion en correspondencia
con la naturaleza del objeto de estudio de la clase.

Las operaciones: Es la parte instrumental de la tarea docente en que se
concretan y materializan las acciones, pues para analizar, determinar, comparar,
seleccionar, el alumno tendra que valerse de las operaciones.

-Hacer lectura de estudio

-Elaborar resumenes

-Ordenar I6gicamente

-Hacer esquemas logicos, cuadro sinOptico, tablas comparativas, graficos,
esquematizar rasgos esenciales observados entre otros en que la propia
naturaleza del objeto de estudio lo reclame.

Las acciones y operaciones deben conformarse de manera tal que en estrecha
relacion conduzcan, no solo al desarrollo de la habilidad, sino también unido a ella
a la adquisicion del conocimiento y al alcance de la intencionalidad educativa
como una totalidad no dividida, declarada ya en el objetivo formativo de la clase.
Este es el particular que matiza la tarea docente de nuestros tiempos de
revolucion educacional.

El método: Es la via o modo que utiliza el profesor y el alumno para asimilar el
contenido, su curso tienen lugar a través de procedimientos que constituyen
momentos o eventos del método y el mismo propicia el desarrollo de las acciones
y operaciones previstas en la tarea docente.

Los medios: Son el soporte material del método y expresan la esencia del
contenido.

Los métodos y los medios permiten darle curso a las acciones y operaciones de la
tarea docente para provocar el movimiento del contenido y alcanzar el objetivo

formativo.



El tiempo previsto: Es aquel necesario y suficiente para darle solucion a la tarea
docente, el que se necesita prever en funcion de las posibilidades de los alumnos
y su interés de aprendizaje, determinado por el diagnostico y la naturaleza y
complejidad del contenido.

Es la tarea docente como célula basica del aprendizaje, y la menor unidad del
proceso docente educativo, donde se concreta la interrelacién dinamica entre los
componentes personales y personalizados.

Exigencias de la tarea docente:

La correspondencia entre el diagndstico, la estrategia grupal y el plan individual.

La atencion a la diversidad a través de:

-El trabajo preventivo desde la clase.

-La correspondencia entre el tratamiento del contenido y las respuestas
individualizadas.

-El tratamiento del contenido a partir de los intereses y motivaciones del grupo.
-Tiene en cuenta criterios y dudas de estudiantes en particular para dar
explicaciones generales.

-La utilizacién de los recursos existentes que apoyan al proceso docente educativo
-La demostracién de la utilidad de la clase para su actividad a partir de las
necesidades de la vida practica.

-La simulacion de situaciones docentes a partir de la practica

-La estimulacion de la competencia comunicativa

-El desarrollo de acciones de autoaprendizaje y autoevaluacién

-La orientacion, ejecucion y control del trabajo independiente

-La calidad del trabajo politico ideol6gico

-El uso de programas y recursos que aporta el programa de la Revolucion
Educacional.

Resumiendo los criterios empleados se puede plantear que la tarea docente
constituye un medio en la cual se pone de manifiesto el componente fundamental
de la actividad pedagdgica. Su funcion principal es la de organizar la participacion
de los sujetos que intervienen en el Proceso de Ensefianza Aprendizaje, dentro y

fuera del momento de la clase. Su esencia transformadora se manifiesta mediante



el método que se emplee para solucionarla, de manera que ofrezca un modo de
actuacion y sus caracteristicas principales son:

- La variedad de formas y enfoques que pueda adoptar.

- No se da aislada de los componentes del Proceso de Ensefianza Aprendizaje -
Esta dirigida a la formacion multilateral de la personalidad.

Otras caracteristicas de la tarea docente son consecuencias del concepto
accion,"como componente fundamental de la actividad" *3

Entre estas caracteristicas se destacan:

- Se estructuran sobre la base de objetivos jerarquicamente determinados.

- Su planteamiento tiene un caracter consciente y planificado.

- Esta necesariamente relacionada con el concepto de motivo.

- Se realiza a través de una secuencia de determinadas acciones objetivamente
condicionadas que se superponen e interrelacionan de diversas formas.

- Una actividad con enfoque diferenciado y concreto lo cual significa ajustar el
trabajo a las necesidades individuales y las del colectivo.

En esta caracterizacion se reafirma la concepcién de que la tarea docente es la
instancia donde se integran los componentes de Proceso de Ensefanza
Aprendizaje |. Por tanto se considera que es en la tarea docente donde se
plantean nuevas exigencias a los estudiantes, las cuales repercuten tanto en la
adquisiciébn de conocimientos, en el desarrollo del intelecto, asi como en la
formacién de cualidades y valores, todo en funciébn de formar un modo de
actuacion.

Las tareas docentes se pueden concebir para realizar por el alumno en clase y
fuera de esta, de forma individual o colectiva, vinculadas a la busqueda y
adquisicion de los conocimientos y al desarrollo de las habilidades.

¢, Cuales son las concepciones dominantes acerca de la tarea docente?

La caracterizacion de las habilidades generales y particulares que se utilizan en
Quimica brinda condiciones favorables para la planificacion y direccion del

proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura y de las ciencias naturales.

13 Leontiev, Actividad, conciencia, personalidad, pAg46



En un andlisis realizado por (M. I. Majmutov, 1983) a mediados de la década de
los setenta, se revela las limitaciones que aun existian alrededor de la categoria
tarea docente, las que se expresan a traves de:

- Una marcada intencién en producir una separacion entre las categorias tarea
docente y problema docente.

Para Medina Rivilla, A. “Las tareas son nucleos de actividades, secuenciadas y
estructuradas que permiten organizar la accién. Las tareas organizan la
experiencia y estimulan el aprendizaje del alumno...”*

Silvestre Orama considera las tareas docentes “(...) como aquellas actividades que
se orientan para que el alumno las realice en clases o fuera de esta, implican la
basqueda y adquisicion de conocimientos, el desarrollo de habilidades y la
formacion integral de la personalidad”

En esta definicion quedan explicitamente delimitadas, a criterio de los autores, las
funciones de cada uno de los polos que intervienen en el proceso de ensefianza—
aprendizaje los profesores disefian y orientan las actividades (tareas docentes);
los estudiantes las realizan, y en consecuencia, adquieren conocimientos,
desarrollan habilidades y en general, forman integralmente su personalidad.
Haciendo aun mas evidente la funcion que se le adjudica a la tarea docente dentro
del proceso de ensefianza—aprendizaje, “establece que las mismas constituyen un
medio para dirigir el proceso y procedimientos de la actividad por parte del
profesor, y el medio para dominar los conocimientos y las habilidades para los
estudiantes”.’®

En los criterios analizados, se evidencia una doble funcionalidad de la tarea
docente atendiendo a cada uno de los polos que interviene en el proceso de
ensefianza—aprendizaje:

1) como medio para aprender (para los estudiantes)

Y Medina Rivilla, A. Las actividades. En Didactica—adaptacién. El curriculum:

fundamentacion, disefio, desarrollo y evaluacion. pp 463—490. 1995 Madrid.
5 Silvestre Oramas, M. Aprendizaje, educacién y desarrollo. Editorial Pueblo y Educacion, La
Habana.1999.

1° Rico Montero, P. (2002). Proceso de ensefianza — aprendizaje. En Compendio
de Pedagogia. Editorial Pueblo y Educacién, Ciudad de La Habana.



2) como medio para dirigir el aprendizaje (para los profesores).
Fuentes Gonzalez, considera que la tarea... “puede ser interpretada como
operacion o como procedimiento dependiendo de que estemos considerandolo
como actividad o como el método con que se enfrenta el problema”*’. Este criterio
equivale a considerarla instrumentacion o recurso, y no como cualquier actividad
disefiada para ensefiar o aprender, por o que no se comparte por el autor de esta
investigacion.
Segun Wilber®® "es comun encontrar en la literatura pedagdgica dos acepciones
del término "tarea". La primera es cualquier tipo de ejercicio cuya relacion exija la
materializacion de algun acto cognoscitivo. La segunda no es cualquier ejercicio,
sino precisamente una "tarea" que frecuentemente se denomina "tarea
cognoscitiva", cuya solucién conduce a los estudiantes a conocimientos y modos
de accién nuevos para ellos."
Para elaborar adecuadamente la tarea docente de manera que responda al
modelo de aprendizaje desarrollador y a la apropiacién de valores positivos en los
estudiantes, Pilar Rico Montero propone a los docentes plantearse las siguientes
interrogantes:

¢ Qué elementos del conocimiento necesito revelar y qué indicaciones y
procedimientos pueden conducir al alumno a una busqueda activa y reflexiva?

¢ Qué operaciones del pensamiento necesito estimular y cémo conjugo la
variedad de tareas de forma que a la vez que faciliten la busqueda y utilizacion del
conocimiento estimulen el desarrollo de la cultura y los valores?
- ¢, Como promover mediante las tareas el incremento de las exigencias cognitivas,
intelectuales y formativas en el alumno?
¢, Como organizar las tareas de forma que tanto sus objetivos particulares como su
integracion y sistematizacién conduzcan al resultado esperado en cada alumno de

acuerdo con el grado?

17 . S, . L, .
Fuentes Gonzalez, H. C. y otros. 2001 Dinamica del proceso docente educativo de la Educacién Superior.

Monografia. CEES “Manuel F. Gran”. Santiago de Cuba.

B Wwilber Spencer Seleccion de temas de didactica. Editorial pueblo y Educacion. Ciudad de la
Habana (2001péag 142)



¢He concebido los ejercicios necesarios y suficientes que propicien la
adquisicién de los conocimientos objeto de ensefianza-aprendizaje, teniendo en
cuenta la atencion diferenciada de los alumnos?
La tarea docente es la via fundamental para proponer la reflexion del alumno,
¢,Como lograrlo? ¢Qué es lo que estudio? ¢(Como es? ¢Cuéndo, donde? ¢Por
qué es? ;Para qué es? ;Y si...? Son interrogantes que conducen a los
estudiantes hacia la reflexion.
¢, Qué es?
La pregunta puede tener una orientacion mas compleja para el alumno, y asi
comprender, por ejemplo lo siguiente:
La definicion del concepto.
La basqueda de lo esencial.
El establecimiento de relaciones.
¢Coémo es?
La pregunta ¢,como es? Implica relevar las caracteristicas del objeto de estudio,
va a precisar la observacion, descripcion, comparacion, la clasificacion de todas
las caracteristicas encontradas. Una orientacion mas completa para el alumno
incluye:
Relevar las caracteristicas del objeto, describir, observa.
Compararlas.
Clasificarlas en generales y particulares.
Identificar lo esencial.
Establecer la relacion del todo y la parte.
Establecer nexos entre los diferentes elementos.
¢Por qué?
Estas preguntas precisan la reflexion acerca del ¢por qué? del objeto de estudio,
por qué es lo qué es y no otra cosa, entre todos lo elementos reservados a la
busqueda de nuevas relaciones, lo que pudiera incluir, relacién de lo esencial con
otros elementos.
- Establecer la relacion causa-efecto.

- Establecer la relacion fendbmeno-esencia.



- Establecer otras relaciones, explicarse a si mismo, argumentar.

¢Paraqué es?

La busqueda del ¢ para qué?, va dirigida a que el alumno encuentre la utilidad del
objeto de estudio a partir de relevar que propiedades o caracteristicas de las que
posee le confieren su valor social. Al mover la reflexion hacia la utilidad social del
contenido de estudio, el alumno puede hallar el significado y el sentido para si, lo
gue favorecera su motivacion e interés. Por otra parte al revelar el valor del objeto
de estudio y producirse el proceso valorativo, se logra incidir de forma dirigida en
la relacion entre lo cognoscitivo y lo valorativo, entre lo cognoscitivo y lo afectivo, a
modo de orientacion pudiera tenerse en cuenta lo siguiente:

Que identifique las cualidades que le confiere el valor.

Realizar la valoracién, es decir formular el juicio valorativo.

Argumentar el valor del objeto de estudio, su aplicacion.

oY si?

Los alumnos a partir de los elementos que del conocimiento va a obtener, le
surgen contradicciones, cuya solucién desconoce. En ocasiones estas surgen
solas, en otras el docente las plantea, o las concibe colectivamente. Lo mas
beneficioso seria que el alumno en el ejercicio de este tipo de actividad la vaya
mejorando a su forma de pensamiento, manera que fluyan espontdneamente y
pueda generarle el surgimiento de preguntas problémicas y de problemas.

Algunas ideas a modo de orientacion pudieran ser:

Estimular la elaboracion o hallazgo de interrogantes no resueltas.

Propiciar que lo alumno planteen suposiciones en la explicaciéon o en la busqueda
de soluciones como via estimuladora del pensamiento hipotético deductivo.

En la tarea dicente podemos identificar tres grandes campos de accion, los que
han concretarse en exigencias, que se cumplan tanto por la tarea en si como por
la posibilidad que estas puedan ofrecer de interaccion entre los estudiantes, estas
son: la instruccidn, la educacion y el desarrollo.

Al crear el sistema de ejercicios estos responden a los tres niveles de desempefio,
pero ademas sirven para que se cumplan con las exigencias metodoldgicas de la

tarea docente. Le sea suficiente, variada, diferenciadora.



Suficiente: Esta dada en el hecho de que se asegure la ejercitacion necesaria del
alumno para la adquisicion de la habilidad, para la formacion del conceptos o para
la aplicacion.

Variado: Esta dado por las propias exigencias de la concepcion de la tarea. Es
decir, que se presentan en los diferentes niveles de complejidad, crecientes en su
concepcidn de forma que se exija al alumno el esfuerzo intelectual que estimule su
desarrollo, una mejor asimilacion y la utilizacion del conocimiento.

Diferenciado: El docente en la concepcion atiende las diferencias individuales de
sus alumnos, sus potencialidades, intereses, motivos. Hay alumnos que pueden
enfrentar tareas mas complejas, otros aun no estan en condiciones de enfrentarse.
(Todo a partir del diagnéstico del estudiante).

Al crear el sistema de ejercicios estos responden a los tres niveles de desempefio,
pero ademas sirven para que se cumplan con las exigencias metodoldgicas de la
tarea docente. Le sea suficiente, variada, diferenciadora.

Las tareas docentes que se disefian se caracterizan por:

-El cumplimiento de diferentes funciones didacticas dentro del proceso ensefianza
aprendizaje de Quimica: el aseguramiento del nivel de partida, la motivacion, la
orientacion hacia el objetivo, el tratamiento de la nueva materia, la fijacion, la
aplicacion, y el control y valoracion del rendimiento de los alumnos.

-Estar estructuradas de acuerdo con los momentos de la actividad cognoscitiva:
orientacion, ejecucion y control.

-Propiciar un acercamiento de los estudiantes al tema de estudio que abordard la
teleclase y que los motive para su observacion.

-Proponer tareas docentes que desarrollen habilidades en correspondencia con el
objetivo que se declara.

-Orientar las diferentes fuentes del saber geografico.

-La asimilacion por el alumno de conceptos geograficos particulares, de
conocimientos, relacion causa efecto y la ejercitacion de habilidades especificas.
-Tener en cuenta la relacion interdisciplinar, preferentemente con las demas
Ciencias Naturales, pero ademas con las demas asignaturas del curriculo.

-Propiciar el protagonismo del estudiante en la actividad de aprendizaje.



-Este modelo es aplicable a las teleclases de las demas asignaturas que se

trasmiten actualmente, especialmente en el area de las Ciencias Naturales.

1.2- El papel de los medios audiovisuales en la institucion escolar.

Desde hace muchos afos, casi apenas cuando se invento la televisibn como un
medio de comunicacion masiva, surgio en las mentes de personas que tenian
interés en mejorar los procesos de instruccibn a nivel escolar, la idea de
introducirla con estos fines a la escuela. En aquél momento no estaban muy lejos
de suponer todo lo que de bueno, util y enriquecedor puede ocurrir cuando se da
esta posibilidad, si se aprovechan bien las potencialidades de este medio.

El uso de estos medios estuvo condicionado por el desarrollo tecnolégico, esto
significé que en un primer momento se empleo la television a través de emisiones
directas porque aun no existia la posibilidad de guardar el producto en una
determinada forma de registro. Después el video tape proporcioné la posibilidad
de reproducir lo grabado ya fuera a través de trasmisiones a gran escala o en
circuito cerrado. Por ultimo el video doméstico, tal y como lo conocemos ahora,
marcd nuevas posibilidades, al darnos la facilidad de trasmitir y reproducir la
informaciéon grabada, tantas veces como fuera necesario, en manipulaciones
locales y relativamente sencillas.

En la etapa actual y en general desde hace ya algunas décadas, el uso de la
television con fines educacionales y escolares se viene desarrollando en paises
tanto del mundo desarrollado, como los que estan en vias de desarrollo e incluso
en los subdesarrollados.

En Cuba, el uso de la TV con fines educativos tuvo sus antecedentes en la década
de los afios 60. Muy tempranamente la TV fue un valioso instrumento para
trasmitir conocimientos e influencias culturales a nuestro pueblo. Baste solo con
recordar los programas Lecciones para todos, que venian ademas acompafados
por magnificos textos que aparecian en tabloides. Tanto a través de la TV, como
en los tabloides los cubanos tuvieron acceso a la sabiduria de los mejores

especialistas, en la mayor parte de las ramas del saber.



Otro ejemplo, lo constituye, (a finales de la década de los 60 y durante los 70), la
instrumentacion de las llamadas teleclases, que entre otras cosas resolvieron el
problema de la explosion de matricula de Secundaria Basica mas alta de nuestra
historia demografica. Entraron a nuestras escuelas profesores de diferentes
lugares del pais, impartiendo las diferentes materias curriculares de entonces.

A partir de la década de los afios 80 en un esfuerzo del Estado, el MINED, el
Ministerio de Educacion Superior dotaron a las universidades, incluyendo a los
Institutos Superiores Pedagogicos (ISP), de la técnica de TV. Los ISP fueron
recibiendo equipamiento de television y se crearon equipos y departamentos que
desarrollaron todo un trabajo de produccion de materiales televisivos de alta
calidad fundamentalmente con fines docentes, aunque también con fines
metodoldgicos, cientificos y artisticos. La teoria del uso de este potente medio
audiovisual comenzo6 a escribirse y a difundirse ampliamente en nuestro pais a
través de toda su red de universidades y centros escolares durante esta década,
en la que la TV tuvo un gran esplendor.

El periodo especial trajo entre sus consecuencias la imposibilidad de sustituir el
equipamiento existente por uno mas moderno, debido al alto costo en divisas de
esta tecnologia, por lo que la década de los 90 ha sido bastante opaca en este
proceso de desarrollo, sobre todo en los ISP.

Con el arribo del nuevo milenio y con un gran esfuerzo del Estado Cubano se dota
a las escuelas de todo el pais, incluyendo a las mas remotas e intrincadas, de
equipos de TV (televisores y videos), entonces toda esta experiencia acumulada,
unida al conocimiento de la teoria y la practica en la utilizacion del medio se pone
a prueba hoy en una nueva etapa del empleo de la TV con fines docentes,
educativos, recreativos y culturales, que se manifiestan en el Programa
Audiovisual, con su diversa programacion Mi TV, Universidad para Todos, la
programacion de Superacion cultural para maestros, a lo que se unen las Tele
clases como parte de los curriculos de formacion general, asi como para otros
estratos de la poblacion cubana.

La institucion escolar sea cual fuere el nivel de instruccion que ofrezca requiere de

una renovacion constante que le permita desarrollar una labor exitosa a la altura



de los trascendentales cambios en la ciencia y la técnica contemporaneas. La
practica pedagogica ha demostrado fehacientemente que el empleo de los medios
de ensefianza en general, y en particular de los medios audiovisuales durante las
clases permite obtener mejores resultados docentes tanto en el trabajo de los
maestro como de los estudiantes.

Se ha denominado “Programa Audiovisual” en las escuelas, al conjunto de
actividades que se pueden desarrollar mediante el empleo de la television
educativa y el video didactico, los cuales adquieren particulares cualidades en
Cuba, en la actualidad. En sus amplias posibilidades educativas, este programa
constituye una expresion de los principios de nuestra politica educacional. Su
empleo acertado significa el vinculo de la escuela con la vida, pues permite
ilustrar, de innumerables maneras, los principios y las leyes de la naturaleza y de
la sociedad que el alumno aprende teéricamente en clases.

Se sustenta en el caracter politécnico de la educacion, lo que significa entender
cada conocimiento sobre las ciencias en su aplicaciéon, a la produccién
contemporanea. Contribuye a la formacién de intereses vocacionales_y a una
seleccion consciente de la profesion, tomando en cuenta los intereses sociales.
Por otra parte, pone de manifiesto la imprescindible unidad entre la instruccién y la
educacién. La imagen televisiva se asocia a impresiones estéticas, a valores
morales y éticos, en sentido general.

Los espacios de television y las proyecciones de video tienen un enfoque politico
ideolégico, amplian la formacién sobre la actualidad politica y social, aportan
elementos para demostrar la superioridad de nuestros valores morales frente a los
del capitalismo. El debate de acontecimientos dramaticos de la historia, que
resaltan la dimension moral de nuestros héroes o de otras figuras universales,
contribuye a la consolidacion de modelos positivos para la formacion de los
ideales morales de adolescentes y jovenes.

Las transmisiones de la Television Educativa se sustentan en nuestra ideologia
dialéctico-materialista, por lo cual propician un andlisis objetivo de la realidad,

promueven su transformacion, para hacerla mas integral y revelan las categorias



del conocimiento, de manera tal, que se tornan mas comprensibles por los
escolares, en su nivel correspondiente.
Los medios técnicos constituyen también una importante opcion de recreacion,
gue propicia el empleo sano e instructivo del tiempo libre, desde el espacio escolar
y en las instalaciones pioneriles.
El conocimiento de los objetivos y de las formas de implementacion del Programa
Audiovisual por los dirigentes educacionales, los maestros y docentes en general,
permite concebir de manera integral el empleo de una propuesta contemporanea,
para dar un salto en la calidad de nuestra educacion. Con él la escuela cubana ha
comenzado a ser otra.
Las actividades del Programa Audiovisual pueden llegar a convertirse en un
elemento integrador de las demas actividades educativas de la escuela cubana
actual y futura, la cual requiere de un mejor disefio de vida organica de los
centros, un dominio mas completo de los objetivos educativos y formativos, de los
planes de estudio, de los programas y los contenidos de las asignaturas, asi como
la fluidez y creatividad por parte de los que dirigen el proceso.
Los televisores y los equipos de video pueden utilizarse para ver los espacios
informativos matutinos y vespertinos de la television, las intervenciones de los
principales dirigentes, las actividades politicas, culturales, deportivas y recreativas
y cuantas opciones se considere conveniente para los nifios y las nifias. En el
caso de las peliculas de video, se recomienda que pueden utilizarse en cualquier
momento que la estructura de la clase lo requiera, pues permiten ilustrar las
teméaticas que se abordan y brindar nuevas experiencias de aprendizaje, lo cual
conduce a la transformacion de la concepcion tradicional de la clase.
Por consiguiente, es obvio que el docente necesita una mayor actividad en la tarea
de preparacion para su clase, y sobre todo, un cambio en el estilo de su trabajo,
pues tiene que saber evaluar las posibilidades de los materiales disponibles,
adquirir mayor dominio de las teméticas y considerar que el Programa Audiovisual,
en sentido general, contribuye a estimular:

e Elinterés

e La motivacion



e El pensamiento independiente

e Lareflexion critica

e La aplicacion de lo aprendido

e El afan de investigacion

e La creatividad

e La organizacion del trabajo independiente (en especial las tareas)
Nuestra television educativa debe ser autoctona, y, como se planted, promotora de
valores, creadora de vocaciones y de intereses cognoscitivos; debe producirse
para ello, una interaccion entre el trabajo del teleprofesor y del maestro de cada
aula.
1.3- Como organizar la actividad pedagdgica a partir del empleo de
tecnologias audiovisuales educativas.
La organizaciéon metodologica de las actividades docentes, indudablemente ha
variado en la escuela primaria, debido a la introduccion de las tecnologias
audiovisuales avanzadas, que se integran en el Programa Audiovisual y el
Programa de Informatica Educativa. Los docentes se han encontrado, en muchos
casos, algo desorientados, a partir de que cuentan con tres medios novedosos en
el contexto del aula, de modo que se ha requerido una nueva forma de concebir
sus clases en las diferentes asignaturas, en la escuela primaria.
Una programacion de television, con frecuencia semanal ha venido a apoyar el
desarrollo de los programas de las asignaturas, la existencias de video-caseteras
y ademas, un conjunto de software educativos estan a la disposicion de ambos,
maestro y alumnos, para ilustrar, ampliar y profundizar contenidos, e inclusive,
contribuir a la evaluacion de los resultados de su asimilaciéon. Pero, ¢como
combinar armonicamente estos medios audiovisuales, con otros y con el
desarrollo de las clases, contando con un horario establecido y sin dominar
profundamente sus potencialidades?
La recomendaciéon inmediata que se puede ofrecer, desde un enfoque cientifico-
pedagogico, es que se tome la clase como eje integrador, alrededor del cual se
integren los medios audiovisuales, segun sus caracteristicas y potencialidades. La

razon de esta decision es obvia; si tomamos en consideracion que la clase es la



forma fundamental de organizacién del proceso de ensefianza-aprendizaje y el
empleo de cada uno de los medios basados en tecnologias audiovisuales
educativas, puede considerarse también, respectivamente, como otras formas de
organizacion, es logico que se seleccione a la clase de cada asignatura como la
que debe regir a las restantes.

Un modelo concebido para explicar este planteamiento, tendria en cuenta cada
clase de las diferentes asignaturas, en particular, como elemento central de un
sistema en el que se encuentran también el visionado de las teleclases y los
programas de television educativa, el empleo de los videos didacticos y la
utilizacion de la computacion en las tres vertientes sefialadas.

Tomando en consideraciéon el contenido de cada programa de television y el de
cada software educativo, pueden combinarse armoénicamente, de modo que, sin
que se produzca una saturacion de elementos motivadores, se haga uso de estos
medios de forma sistematizada y combinada coherentemente.

Un modelo que representa esta propuesta, se ofrece a continuacion:

Television

- Software educativo
Preparacion | —— |

para la

teleclase
\ Computacién como

herramienta

Video




Por otra parte, el conocimiento profundo de los programas de las asignaturas nos
permitird, en un primer momento, identificar los contenidos que se relacionan
estrechamente en cada periodo del curso.

Esto quiere decir que hay conocimientos de diferentes asignaturas que tienen
relacion y que pueden facilitarnos la interdisciplinariedad en cada una de las
clases.

La recomendacién para trabajar con todos estos medios de una manera
coherente, es que se parta de la clase, de su contenido y sus objetivos, para que a
estos se integren los medios audiovisuales, que puedan apoyar los métodos de
ensefianza elegidos. De esta manera se integran los contenidos de las restantes
asignaturas.

La television, en primer lugar, es la que nos brinda una programacion que se
desarrolla en correspondencia con nuestros programas. Estos se complementan
con el software educativo elegido por el maestro en cada asignatura. La
computacion como herramienta de trabajo posibilita que los alumnos abran su
carpeta y guarden sus anotaciones, pasen a ella la informacion que crean
conveniente.

El video ilustra el conocimiento y amplia la informacion, lo que determina una
mayor solidez en los conocimientos y su asimilacién bajo la influencia de fuertes
motivaciones, lo cual asegura su durabilidad.

La observacion de los programas de television promueve una nueva relacion entre
los escolares y el contenido de ensefianza. Por eso, deciamos en el primer
encuentro, que para nosotros, el visionado del programa de televisiobn es otra
forma de organizacion del proceso docente educativo.

Pero, también la interaccion de un escolar con la computadora, en cualesquiera de
sus funciones, como medio de ensefianza, o como herramienta de trabajo, supone
una relacion entre el sujeto que aprende, con el contenido pues este se asimila en
un contexto diferente a la clase y bajo condiciones distintas a las que él esta
acostumbrado en la clase tipica.

Por otra parte, se debe organizar la actividad de los grupos de alumnos

(interaccion con el contenido e interrelaciones con los otros escolares), de modo



que se potencie el protagonismo, del cual se ha hablado mucho, pero es

necesario insistir en su concepcion.



CAPITULO 2: La preparacion del alumno para la teleclase.

2.1- El diagnéstico inicial.

El diagndstico se realizdé en dos vertientes, primero un analisis del programa de
Quimica de de décimo grado y segundo en la caracterizacion del nivel de
preparacion del estudiante para las teleclases de Quimica en este grado.

2.1-1 El programa de Quimica de Décimo grado.

La ensefianza de la Quimica en Cuba responde a los objetivos generales de la
Educacion, encaminados a la formacion de una cultura general e integral de las
nuevas generaciones (.anexo 5).

La asignatura quimica estudia las sustancias, sus transformaciones y las leyes,
teorias y principios que las rigen y abarca, ademas, la composicién, estructura,
propiedades, usos y métodos de obtencion de estas.

La ensefianza de la Quimica en Cuba responde a los objetivos generales de la
Educacion Comunista de las nuevas generaciones; mediante ella se dota a los
alumnos de los conocimientos y habilidades quimicas necesarias para su activa
participacion en la construccion de la sociedad socialista y para la formacién
cientifica del mundo.

El curso esta organizado sobre la base de dos directrices generales: sustancias
(estructura y propiedades) y reaccion quimica. Estas dos directrices se precisa en
ideas rectoras, las cuales son:

Las aplicaciones de las sustancias estan condicionadas por sus propiedades y
estas, a su vez por su estructura.

Entre todas las sustancias, tanto inorganicas como organicas, existen relaciones
geneticas.

Las propiedades de las sustancias simples y de las compuestas presentan
periodicidad quimica.

La representacion de las reacciones quimicas mediante ecuaciones quimicas,
contribuye a la comprension del fenbmeno quimico, tanto en su forma cualitativa

como cuantitativa asi como de los cambios energéticos en estos procesos.



El disefio de los aparatos que se utiliza en los laboratorios estd condicionado por
las propiedades de las sustancias que se emplean y que se obtienen.

La quimica es una ciencia tedrica experimental.

En el estudio de las sustancias y procesos quimicos debe estar presente el
enfoque energético y de proteccion del Medio Ambiente y de la Salud.

El trabajo fundamental en el orden metodolégico estd dirigido a crear mejores
condiciones mediante el uso de las teleclases y del software REDOX.

Una de las vias para lograr propoésitos planteados es colocar en el centro de la
atencién del curso de quimica el concepto reaccion quimica y durante su estudio
profundizar en el estudio del conocimiento de la sustancia, asi como su vinculo
con la vida. Es por ello que la columna vertebral del curso es la relacion entre la
estructura, las propiedades y las aplicaciones de las sustancias.

Se parte del criterio de evitar grandes concentraciones de carga conceptual —
tedrica y se da una atencién especial al mejoramiento de la relacion contenido-
tiempo.

Los conceptos, leyes y teorias esenciales de la quimica se han distribuido de
forma tal que se logren la aplicacién inmediata y sistematica de los mismos. Este
tratamiento de los contenidos esenciales constituye un factor importante para que
el escolar pueda consolidar conocimientos y desarrollar habilidades.

El curso se ha organizado buscando correlaciones efectivas entre las vias
inductivas y deductivas. Aunque en el preuniversitario se va incrementando el
predominio de las vias deductivas teniendo en cuenta las caracteristicas de este
ciclo.

La parte experimental propuesta en los programas de estudio hace patente el
principio de la vinculacion de la teoria con la practica, toda vez que existe una
relacion estrecha entre los conocimientos teodricos y los trabajos experimentales,
asi como la préactica de la vida cotidiana.

El experimento se utilizara en las clases en forma de demostracion, experimentos
de clases y practica de laboratorios.

Con el objetivo de contribuir al desarrollo de la formacion de conceptos se utilizara

en una forma mas efectiva el experimento quimico, lo que contribuira al desarrollo



de habilidades y capacidades intelectuales. Para ello se dard& una mayor
utilizacion al experimento en su variante investigativa utilizando el software
educativo.

El caracter politécnico del curso de quimica se intensifica mediante el estudio de
las funciones quimicas, las aplicaciones de las sustancias, las actividades
experimentales y el propio enfoque que se le da al estudio de la quimica en este
nivel de ensefanza.

El onceno grado representa el segundo escalén de la ensefianza preuniversitaria,
a este llegan los alumnos con un grado de desarrollo superior, de acuerdo con su
edad psicolégica y cronoldgica por lo cual nos presenta nuevas y aptas exigencias
en cuanto al nivel, profundidad y extensién de los temas a tratar. El programa de
onceno grado cumple con el principio didactico de sistematizacion y consecucion,
de acuerdo con este principio se inicia con el estudio de las disoluciones, continda
con tema tan importantes como equilibrio molecular, equilibrio iénico,
electroquimica y metales y termina con una unidad de sistematizacion que
contribuye a la ampliacion y generalizacion de aspectos ya estudiados.

La unidad sobre disoluciones es la continuacion légica de las cuestiones
relacionadas con las mezclas y disoluciones estudiadas por los alumnos en
Secundaria Bésica. Pero en onceno se pasa a un nivel superior de conocimientos,
ampliando y desarrollando los contenidos tratados e introduciendo algunos
nuevos. Las unidades relativas a equilibrio molecular, equilibrio i6nico y
electroguimica brindan la oportunidad de ampliar y profundizar los conocimientos
sobre las razones quimicas; mientras que el estudio de los metales presupone una
ampliacion y profundizacion en el estudio de la estructura de las sustancias
metalicas y su vinculacion con las propiedades y aplicaciones de las mismas.

El trabajo metodologico del profesor se perfecciona si se tiene en cuenta los
programas de Secundaria Basica y del ciclo preuniversitario; esto permite
auxiliarse de conceptos ya adquiridos por los alumnos y preparar el camino para el
desarrollo de temas posteriores.

También es de mucha importancia el conocimiento de los programas de

matematicas, Fisica y Biologia. El conocimiento del programa y la secuencia de su



distribuciéon por si solo no son suficientes para lograr conocimientos sélidos y
profundos; para esto, ademas es necesario que el profesor aplique diferentes
meétodos, procedimientos y enfoques interdisciplinarios en su trabajo diario.

El profesor debe lograr la maxima actividad cognoscitiva de los alumnos,
inculcarle el amor a la ciencia y la asimilacién consciente de conocimiento. Debe
también ensefarlo en forma sistematica, a trabajar independientemente, a
investigar las sustancias y los procesos que tiene lugar, y a solucionar los
problemas docentes, las tareas experimentales y de calculo.

El programa esta dividido en unidades y subunidades o grupos de conocimientos a
fines dentro de cada unidad y en contenidos o aspectos que se van a desarrollar.
El programa determina la demostracion, experimentos de clases y practica de
laboratorios que son de obligatorio cumplimiento durante el curso. Si en la escuela
no existiera algun reactivo necesario para la realizacién de un experimento este
debe ser sustituido por otro, pero cuidando que se cumpla el objetivo del
experimento programado.

En cada clase se debe utilizar al maximo el experimento quimico, tanto los
relacionados en el programa como otros que decida el profesor, lo que permitira
una formacién de conocimientos profundos y sélidos que al mismo tiempo lograra
despertar en los alumnos el amor a la asignatura.

El duodécimo grado se desarrollara de modo que los estudiantes profundices y
amplien sus conocimientos y habilidades de acuerdo con las necesidades de los
diferentes perfiles de especialidades en la Educacion Superior

En la primera etapa los estudiantes de Ciencias Técnicas y Ciencias Bioldgicas
recibiran el siguiente programa:

Plan Tematico (Primera Parte)

Unidad 1: Estructura del &tomo. Variacion de las propiedades atomicas en el
Sistema periédico. Enlace quimico.

Unidad 2: Las sustancias. Clasificacion de acuerdo con su composicion.
Nomenclatura y notacion quimica. Isomeria.

Unidad 3: Los calculos en quimica.

Unidad 4: Las reacciones quimicas.



En la segunda etapa del curso los estudiantes de Ciencias Técnicas y Ciencias
Biologicas recibiran el siguiente curso.

Plan temético (Segunda parte)

Unidad 1: Hidrocarburos

Unidad 2: Compuestos oxigenados de los hidrocarburos.

Unidad 3:.Compuestos nitrogenados de los hidrocarburos

Para el logro de los objetivos que se persiguen en los programas de la Ensefianza
Preuniversitaria en la asignatura de quimica que se imparten mediante turnos de
teleclases y clases frontales es necesario la motivacion que el profesor tiene que
realizar para la observacion de la teleclase, asi como la preparaciéon de los
alumnos mediante el software educativo y el uso correcto que se hace del libro de
texto

La adquisicién de un conociendo, el desarrollo de una habilidad o la atencion a la
formacion de una cualidad, se encuentra generalmente, a partir de antecedentes
ya adquiridos por lo que el conocimiento del nivel logrado respecto a estos
antecedentes en cada alumno se convierte en un indicador necesario para la
concepcion y estructuracion del proceso.

En el proceso de formaciéon de un conocimiento o la adquisicion de una habilidad,
se produce el paso gradual desde un nivel mas simple hacia otros mas complejos.
Pretender insertarse en este preexceso sin conocer el nivel de logros alcanzados
en los alumnos seria erréneo, pues, por ejemplo, sin los antecedentes requeridos,
el alumno no pudiera similar conocimientos estructurados a niveles superiores de
exigencia, o valerse de una habilidad supuestamente lograda, para la realizacién
de una tarea o para la adquisicion de otra habilidad.

Las exigencias de las tareas estaran dirigidas a que el alumno obtenga la
informacion que necesita en la medida en que simultaneamente estimulan su
reflexion, la formacién de generalizaciones teéricas, la revelacion del valor y la
formacion del juicio valorativo sobre el conocimiento que se aprende, y la
utilizacién de este en niveles de complejidad creciente, que “tiren” del desarrollo

intelectual del escolar.



2.1.2 - Caracterizacion psicopedagoégica del estudiante del nivel medio
superior.

El ingreso al nivel medio superior ocurre en un momento crucial de la vida del
estudiante, es el periodo de transito de la adolescencia hacia la juventud.

Todos sabemos que los limites entre los periodos evolutivos no son absolutos y
estan sujetos a variaciones de caracter individual, de manera que el profesor
puede encontrar en un mismo grupo escolar, estudiantes que ya manifiestan
rasgos propios de la juventud, mientras que otros mantienen todavia un
comportamiento tipico del adolescente.

Esta diversidad de rasgos se observa con mas frecuencia en los grupos de
décimo grado

En la juventud se continla y amplia el desarrollo que en la esfera intelectual ha
tenido lugar en etapas anteriores. Asi, desde el punto de vista de su actividad
intelectual, los estudiantes del nivel medio superior estan potencialmente
capacitados para realizar tareas que requieren una alta dosis de trabajo mental, de
razonamiento, iniciativa, independencia cognoscitiva y creatividad. Estas
posibilidades se manifiestan tanto respecto a la actividad de aprendizaje en el
aula, como en las diversas situaciones que surgen en la vida cotidiana del joven.
Resulta necesario precisar que el desarrollo de las posibilidades intelectuales de
los jévenes no ocurre de forma espontdnea y automatica, sino siempre bajo el
efecto de la educacion y la ensefianza recibida, tanto en la escuela como fuera de
ella.

En el nivel medio superior, como en los niveles precedentes, resulta importante el
lugar que se le otorga al alumno en el proceso de ensefianza aprendizaje. Debe
tenerse presente que, por su grado de desarrollo, los alumnos del nivel medio
superior pueden participar de forma mucho mas activa y consciente en este
proceso, lo que incluye la realizacion mas cabal de las funciones de
autoaprendizaje y autoeducacion. Cuando esto no se toma en consideracion para
dirigir el proceso de ensefanza, el papel del estudiante se reduce a asimilar

pasivamente, el estudio pierde todo interés para el joven y se convierte en una



tarea no grata para él. Gozan de particular respeto aquellas materias en que los
profesores demandan esfuerzos mentales, imaginacion, inventiva y crean
condiciones para que el alumno participe de modo activo.

El estudio solo se convierte en una necesidad vital, y al mismo tiempo es un
placer, cuando el joven desarrolla, en el proceso de obtencion del conocimiento, la
iniciativa y la actividad cognoscitiva independiente.

En estas edades es muy caracteristico el predominio de la tendencia a realizar
apreciaciones sobre todas las cosas, apreciacion que responde a un sistema y
enfoque de tipo polémico, que los alumnos han ido conformando; asi como la
defensa pasional de todos sus puntos de vista.

Las caracteristicas de los jévenes deben ser tomadas en consideracion por el
profesor en todo momento. A veces, nos olvidamos de estas peculiaridades de los
estudiantes del nivel medio superior y tendemos a mostrarles todas las “verdades
de la ciencia”, a exigirles el cumplimiento formal de patrones de conducta
determinados; entonces, los jovenes pueden perder el interés y la confianza en los
adultos, pues necesitan decidir por si mismos.

En la etapa juvenil se alcanza una mayor estabilidad de los motivos, intereses,
puntos de vista propios, de manera tal que los alumnos se van haciendo mas
conscientes de su propia experiencia y de la de quienes lo rodean; tiene lugar asi
la formacion de convicciones morales que el joven experimenta como algo
personal y que entran a formar parte de su concepcion moral del mundo.

Las convicciones y puntos de vista, empiezan a determinar la conducta y
actividad del joven en el medio social donde se desenvuelve, lo cual le permite ser
menos dependiente de las circunstancias que lo rodean, ser capaz de enjuiciar
criticamente las condiciones de vida que influyen sobre él y participar en la
transformacion activa de la sociedad en que vive.

El joven, con un horizonte intelectual mas amplio y con un mayor grado de
madurez que el nifio y el adolescente, puede lograr una imagen mas elaborada del
modelo, del ideal al cual aspira, lo que conduce en esta edad, al andlisis y la

valoracion de las cualidades que distinguen ese modelo adoptado.



En tal sentido, es necesario que el trabajo de los profesores, tienda no solo a
lograr un desarrollo cognoscitivo, sino a propiciar vivencias profundamente
sentidas por los jovenes, capaces de regular su conducta en funcion de la
necesidad de actuar de acuerdo con sus convicciones. El papel de los educadores
como orientadores del joven, tanto a través de su propia conducta, como en la
direccion de los ideales y las aspiraciones que el individuo se plantea, es una de
las cuestiones principales a tener en consideracion.

De gran importancia para que los educadores (familiares y profesores) puedan
ejercer una influencia positiva sobre los jovenes, es el hecho de que mantengan
un buen nivel de comunicacién con ellos, que los escuchen, los atiendan y no les
impongan criterios o den solamente consejos generales, sino que sean capaces
de intercambiar con ellos ideas y opiniones.

Resulta importante, para que el maestro tenga una representacion mas objetiva
de cémo son sus alumnos, para que pueda aumentar el nivel de interaccion con
ellos y, al mismo tiempo, ejercer la mejor influencia formadora en las diferentes
vertientes que los requieran, que siempre esté consciente del contexto historico en
el que viven sus alumnos.

La funcion de los educadores es exitosa sobre todo cuando poseen un profundo

conocimiento de sus alumnos.

2.1.3 -Situacion actual de la preparacién de los estudiantes de décimo grado
para observar las teleclases de quimica.

La literatura consultada nos revela que cuando existen elementos teéricos que
definen variables en las cuales puedan medirse su comportamiento, entonces se
puede fundamentar el estudio descriptivo.

Los estudios descriptivos miden o evaltan diversos aspectos, dimensiones o
componentes del fenomeno o fenOmenos a investigar. Desde el punto de vista
cientifico describir es medir. En este tipo de estudio se selecciona una serie de
cuestiones y se miden cada una de ella independientemente, para asi —y valga la

redundancia- describir lo que se investiga®® .

19 Roberto Hernandez Sampier. Metodologia d la investigacion 1, pg. 76.



Este tipo de estudio, mide de manera mas bien independientemente los conceptos
o variables con los que tiene que ver, aunque desde luego, pueden integrar las
mediciones de cada una de dichas variables, para decir como es y se manifiesta el
fenémeno de interés®.
En este caso, el investigador debe ser capaz de definir que se va medir y como se
va lograr precisibn en esa medicion. A partir de aqui vamos a establecer los
posibles elementos que son objetos de medicion en alumnos en este estudio
descriptivo.
En una consulta realizada al diccionario electrénico de la Real Academia
Espafiola, dice:
preparar.

(Del lat. praeparare).

1. tr. Prevenir, disponer o hacer algo con alguna finalidad.

2. tr. Prevenir o disponer a alguien para una accion futura.

3. tr. Hacer las operaciones necesarias para obtener un producto.

4. tr. Estudiar. U. t. c. prnl.

5. tr. Ensefar, dar clases a alguien antes de una prueba.

6. prnl. Disponerse, prevenirse y aparejarse para ejecutar algo o con algun
otro fin determinado.
Derivado de este concepto, podemos decir que el hombre se prepara en la vida y
para la vida y para el trabajo, esencialmente al adquirir los conocimientos
generales como especificos en el proceso pedagdgico al que accede en los
diferentes niveles de educacion.
El analisis realizado nos conduce a entender por preparacion, el nivel de
conocimientos y practicas que posee un individuo que le permite enfrentarse a
los problemas desde la actividad que realiza y resolverlos. De ese modo el
concepto preparacion expresa el problema, punto de partida de la ciencia

pedagogica y categoria de la misma.

2 |bidem, pg. 77
?! Real Academia Espafiola. Diccionario electrénico..
http://buscon.rae.es/drael/SrvItGUIBusUsual.
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Se asume entonces, que preparar al alumno para la teleclase es elaborar un
conjunto de acciones docentes que facilitan organizar el estudio del alumno para
la asimilacidon de conocimientos necesarios y sirven de premisas para poder
entender y aprender de forma activa los nuevos contenidos que se impartiran en
la teleclase.

Ahora, ¢Cuando considerar que los estudiantes estan preparados para la
teleclase de Quimica en décimo grado?

Se considera que los estudiantes estan preparados para la teleclase, cuando:
saben utilizar el libro de texto, resolver problemas de calculo, representar
ecuaciones quimicas, nombrar y formular los diferentes grupos de sustancias,
hacer uso de la informacidén que aparece en el software educativos.

En aras de comprobar el conocimiento y la preparacion de los estudiantes de
décimo grado del IPVCE Eusebio Olivera Rodriguez para observar las teleclas de
quimica se procedié a realizar una encuesta (anexo 1), ), arrojando como
resultados: el 80.0% de la muestra , no realiza una preparacion correcta ,
haciendo uso del software educativo y del libro de texto , Significativo resulté el
interés que estos muestran por apropiarse de los contenidos que son transmitido
por el teleprofesor pues un 50.0% plantea que quieren dominar los contenidos de
las asignaturas .

Esta técnica evidencio que los estudiantes no reciben con el tiempo suficiente las
orientaciones para su preparacion en la teleclase, que los instrumentos
elaborados no los guian de manera acertada por lo que no garantizan la
preparacion de estos para la teleclase.

La observacion de 12 teleclases (anexo 3) permiti6 conocer que los estudiantes
poseen instrumentos de preparacién, pero que no los reciben con el tiempo
suficiente, las tareas que se le proponen no responden al objetivo de la clase, que
muchos no las realizan y que solo orientan como bibliografia el libro de texto de la
asignatura.

Al observar el desempeiio de los estudiantes durante la teleclase se revela,
ademas, que los estudiantes no usan la bibliografia orientada, no son capaces de

tomar notas, no pueden resolver los ejercicios que son orientados por el



teleprofesor, no dominan contenidos elementales como la nomenclatura, la
notacion quimica, el trabajo con la tabla de masas morales abordados en
Secundaria Basica.

La prueba pedagodgica se les realizé a los 30 estudiantes que conforman la
muestra y los resultados de esta permitieron resumir lo siguiente:

Indicador 1. Interpretacion de la tabla de solubilidad de las sustancias y la tabla
de masas molares.

Este indicador incluyo el trabajo con los diferentes grupos de sustancias, el uso de
los iones y cationes, la escritura de formulas de sustancias simples y compuestas.
Para determinar el nivel alcanzado por los estudiantes en cada indicador se ha
tenido en cuenta la escala valorativa siguiente:

Alto (A) para los estudiantes que cumplen el indicador, dominan los simbolos
quimicos nombre y el trabajo con la tabla de masas molar medio, la clasificacién
de los elementos en metélicos y no metalicos, los nimeros de oxidacion mas
importantes de los elementos quimicos, agrupar los elementos de acuerdo con el
numero de oxidacion mas frecuente en las sustancias compuestas, la informacion
cuantitativa y cualitativa que ofrecen los simbolos y las formulas de las sustancias,
las diferencias entre sustancias simples y compuestas, reconocer las principales
clases de sustancias inorganicas estudiadas, medio (M) para los que no lo vencen
completamente, dominan los simbolos el trabajo con la tabla de masa molar la
clasificacion de los elementos en metalicos y no metalicos , los nimeros de
oxidacion mas importante de los elementos quimicos y la diferencia entre
sustancias simples y compuestas , bajo (B) para los que no vencen lo relacionado
con el trabajo con la tabla masa molar, no desarrollan habilidades para la
aplicacién de los contenidos relacionados con reconocer los elementos metélicos
y no metalicos, no dominan las reglas para la nomenclatura en notacién quimica
de las sustancias estudiadas

-El 26,66% de los estudiantes (8) no dominan el trabajo con la tabla de solubilidad
de las sustancias por lo que no son capaces de escribir féormulas de sustancias
quimicas, porgue no conocen ademas la simbologia quimica empleada, el trabajo

con los cationes y los aniones, el dominio del uso de la tabla de masas molares



para la nomenclatura y notacidbn quimica de las sustancias, los estudiantes
cometen ademas errores ortogréficos al escribir los nombres de los cationes y los
aniones.

- El 40 % alcanza resultados en el trabajo con la escritura de férmulas de
sustancias compuestas y en la clasificacion de estas sustancias atendiendo al tipo
de particulas y sus propiedades.

Indicador 2. -Sabe reconocer los simbolos quimicos.

El dominio de este indicador incluyd la definicion del concepto simbolo quimico, el
reconocimiento de los mismos y la clasificacién de los elementos quimicos en
metales y no metales.

-El 20% de los estudiantes (6) no logra definir el concepto de simbolo quimico.
El 10% de los estudiantes (3) no identifica los elementos quimicos en metales y no
metales.

Indicador 3. Reconocer las principales propiedades fisicas y quimicas de las
sustancias.

Este indicador incluye el conocimiento de los estudiantes de las propiedades
fisicas densidad, temperatura de fusion y ebullicion y las principales propiedades
quimicas de las sustancias inorganicas estudiadas en la Secundaria Béasica.

-El 13.33 % de los estudiantes (4) no reconocen las principales propiedades
fisicas de las sustancias

- El 70,00% de lo estudiantes (21) no dominan la escritura de ecuaciones
quimicas, por lo que no conocen las principales propiedades quimicas estudiadas
en la ensefianza anterior

Indicador 4. - Reconocer los métodos de obtencion de las principales sustancias
en el laboratorio.

El 86,66 % de los estudiantes (26) tienen dificultades en la realizacion de
actividades experimentales tales como disefio y montaje de aparatos destinados a
la obtencion de sustancias.

Las dificultades que se detectaron al tabular los datos de la prueba pedagogica
estan dados en que no hay dominio de los estudiantes en los simbolos quimicos

la clasificacion de los elementos en metalicos y no metalicos, los niumeros de



oxidacion que presentan los elementos en las sustancias compuestas la diferencia
entre sustancias simples y compuestas, la aplicacion de las reglas para la
nomenclatura y notacion quimica de las principales clases estudiadas.

Es insuficiente el desarrollo de habilidades con el trabajo relacionado con la tabla
de masas molares y la tabla de solubilidad de las sustancias.

Ademas se observan que hay dificultades al clasificar las sustancias compuestas
atendiendo a su composicion y propiedades.

La mayoria de los estudiantes encuestados tienen dificultades en la realizacion
de actividades experimentales por lo que no tienen habilidades practicas tales

como disefio y montaje de aparatos manipulacion de sustancias y utiles.

2.2 Fundamentos filosoéficos, pedagdgicos, psicoldgicos y socioldgicos de la
tarea docente.

La propuesta asume una concepcion filoséfica materialista dialéctica que se
fundamenta en la tesis de Carlos Marx y Federico Engels que hizo posible la
conformacion de una teoria de la educacion. Los postulados acerca de la relacion
entre la accién transformadora del hombre sobre la naturaleza y la sociedad, y su
propia transformacién, son cardinales para la pedagogia socialista.

El hombre comunista es a la vez premisa y resultado de la edificacion de la nueva
sociedad. Lenin desarrollé en la practica esta tesis en la que vincul6 los objetivos
de la educacion con las tareas del desarrollo social y formul6é sobre esta base el
objetivo de la educacién como la formacién de activos y conscientes constructores
del socialismo y el comunismo con una concepcion cientifica del mundo.

Esta forma de pensar puede ser definida como el sistema de ideas, conceptos,
representaciones, opiniones, acerca de todo lo que nos rodea Yy de los vinculos
del hombre con la naturaleza y con la sociedad. La concepcion del mundo es un
fendmeno social, depende del régimen econdmico social dominante y del nivel de
desarrollo de los conocimientos humanos.

La filosofia marxista-leninista es la Unica concepcion del mundo verdaderamente

cientifica ya que sus clasicos del marxismo-leninismo dieron caracter de ciencia a



la ideologia de la clase obrera en la medida en que se apoyaron en todo el acervo
cultural acumulado por la humanidad.

En el Programa del Partido Comunista de Cuba cuando se determina el fin de la
educacién se destaca la necesidad de la formacion de la concepcion cientifica del
mundo y para que este objetivo o fin general pueda ser concretado en la préactica,
es imprescindible la determinacién y formulacién adecuada de objetivos y tareas
pedagogicas que permitan encauzar el proceso de la educacion a la formacion de
hombres que participen activa y conscientemente en la construccion de la
sociedad y que alcancen el pleno desarrollo multilateral de su personalidad.

La formacion de la concepcién cientifica del mundo se logra en cada asignatura a
partir de la asimilacién consciente del sistema de conocimientos cientificos que
esta proporciona. Cada disciplina docente, al mostrar la accion de las leyes que
rigen el desarrollo de la naturaleza en la sociedad y en el pensamiento,
proporciona, sobre la base de los conocimientos, la posibilidad de llegar a las
generalizaciones cientifico-filosoficas.

Por lo planteado se comprende que la ensefianza de la Quimica en particular, y
de las Ciencias Naturales en general propician el surgimiento de un sistema de
representaciones acerca de la naturaleza y sus regularidades y la actividad
transformadora que el hombre realiza sobre la misma.

Es preciso destacar también que la propuesta asume, ademas, la tesis que sobre
la actividad gnoseoldgica formulé V. I. Lenin ya que estas constituyen la base
metodoldgica para la solucién de importantes problemas didacticos a la vez que
permiten penetrar a mayor profundidad en el proceso de ensefanza y
caracterizarlo multilateralmente.

En este sentido la gnoseologia marxista toma por base la realidad objetiva del
mundo exterior que existe fuera e independientemente de la conciencia del
hombre y considera su conocimiento como el reflejo de ese mundo objetivo. Sélo
la filosofia marxista- leninista ha resuelto esos problemas, ha superado la
estrechez del empirismo, del racionalismo y del materialismo metafisico y ha
colocado la practica en el centro del proceso cognoscitivo. Lenin expreso

admirablemente la esencia de este proceso: “De la percepcion viva al



pensamiento abstracto y de éste a la practica; tal es el camino dialéctico del
conocimiento de la verdad, del conocimiento de la realidad objetiva” (1967:165).

A la vez, como se ha comprobado histéricamente, los conocimientos quimicos
coadyuvan a la comprension de la materialidad del mundo y su cognoscibilidad.
Los objetos y fendmenos de las Ciencias Naturales, tienen caracter concreto lo
gue significa que existen como tal en la naturaleza o en la sociedad en una etapa
de su desarrollo; de ahi que posean caracteristicas organizadas mediante una
relacion concreto-espacial-temporal.

Ello hace posible que su estudio permita apreciar lo material, el movimiento, el
cambio y la transformacién constante de la naturaleza y se evidencia la relacién
causa-efecto que existe entre sus componentes.

Su andlisis durante el desarrollo de las actividades permitira observar la relacion
de las partes y el todo, penetrar en la esencia de los fendmenos; inferir las
relaciones causa-efecto como reflejo de la concatenacién universal de los
fendbmenos. No hay ni puede haber fenbmenos sin causas.

La propuesta de tareas docentes se sustenta basicamente en el enfoque socio -
histérico—cultural de Vigotski, a partir de considerar al alumno como sujeto activo y
consciente de su actividad de aprendizaje, y de tener en cuenta sus necesidades,
potencialidades y el trabajo socializado al resolver las tareas que se orientan.
Vigotski considera dos niveles evolutivos:

-El de las capacidades reales que posee un individuo.

-El de las posibilidades de aprender con ayuda de los demés. La diferencia entre
estos dos niveles es a lo que llama zona de desarrollo préximo. La distancia entre
el nivel real del desarrollo determinado por la capacidad de resolver un problema 'y
el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucién de un
problema bajo la guia de un adulto o la de un compafiero. Como se observa
comprende la distancia entre los planos inter e intrapsicologico.

En la propuesta se sitta en el centro de atencion del proceso docente al
estudiante como sujeto activo, orientado hacia un objetivo, resolviendo tareas
docentes con el uso de las tecnologias disponibles; entre ellas la television, el

video y los software educativos y que el profesor sea el que propicie el proceso



investigativo de sus alumnos, el aprendizaje en situaciones de cooperacion y
promueva continuamente la zona de desarrollo proximo, controlando el
aprendizaje a partir de indicadores cualitativos que permitan rectificar los errores
en el proceso pedagaogico y valorar el logro de los objetivos proyectados.

El fundamento sociolégico estd dado en el uso de las formas colectivas de
aprendizaje a través de un sistema de tareas docentes favorable a la produccién
de ideas, que promueve un proceso de socializacion en el que se enriquecen las
relaciones interpersonales, lo cual el profesor puede aprovechar de forma
consciente con el fin de desarrollar las potencialidades educativas que estas
formas de cooperacion e interrelacion promueven, y comportarse como dirigente y
mediador entre la cultura y el conocimiento a adquirir por el docente.

El desarrollo de actividades en equipos de trabajo, la instrumentacion de técnicas
participativas que dinamizan la reflexion y el debate, son elementos que se tienen
en cuenta como formas de propiciar modelos de conducta, enriquecimiento de
ideas, y sobre todo promover el clima propicio para que se nutran los estudiantes
de los niveles de ayuda necesarios, para que puedan transitar de una zona de
desarrollo proximo a otra, llevando el conocimiento de lo interpsicologico a lo
intrapsicologico, sustento que la teoria de Vigotsky aporta a la educacion
desarrolladora.

Estos fundamentos de caracter sociolégico estan claramente demostrados por
diferentes pedagogos cuando entre los aspectos que distinguen el aprendizaje,
sitian al caracter mediado y cooperativo del mismo.

Resumiendo, puede sefalarse que los postulados vigotskianos sugieren la
necesidad de una preparacion del proceso de asimilacion de los nuevos
conocimientos, sobre la base de una intensa interaccion social en la direccion de
la zona de desarrollo proximo, lo que implica el planteamiento y resolucion de
tareas docentes para la solucion de problemas cognitivos. Ademas, el enfoque
histérico-cultural conduce a una ensefianza desarrolladora y a un aprendizaje

significativo.



2.3 Presentacion de las tareas docentes que se proponen para la preparacion

de los estudiantes de décimo grado para las teleclases de quimica en la
unidad n° 1.

Objetivos de la Unidad:

Describir la importancia y objeto de estudio de la Quimica Organica.

Definir el concepto orbital a partir del modelo actual del atomo.

Interpretar la distribucion electronica simplificada de los atomos
multielectrénico haciendo uso de la regla de Hund y el principio de
exclusion de Pauli, utilizando la tabla periddica.

Explicar las caracteristicas del enlace covalente en las moléculas.

Definir los conceptos valencia, enlace sigma y enlace pi.

Clasificar los compuestos organicos en primarios, secundarios y terciarios,
atendiendo al nimero de atomos de carbonos al que esté unido.

Clasificar los compuestos orgénicos, atendiendo a su composicion en
hidrocarburos, compuestos oxigenados y nitrogenados de los
hidrocarburos.

Definir los conceptos serie homadloga e is6meros.

Escribir  formulas globales y estructurales (semidesarrolladas vy
desarrolladas) de los hidrocarburos (alcanos, alguenos y alquinos), los
compuestos oxigenados (alcoholes, ésteres, aldehidos, cetonas, éacido
monocarboxilico, éteres) y compuestos nitrogenados (aminas), asi como la
de sus homodlogos e isémeros.

Escribir el nombre de los hidrocarburos (alcanos, alquenos y alquinos), los
compuestos oxigenados (alcoholes, ésteres, aldehidos, cetonas, &cido
monocarboxilico, éteres) y compuestos nitrogenados (aminas), asi como la

de sus homodlogos e isébmeros.

Contenido:

1.1 Importancia y objeto de estudio de la Quimica Orgénica. Teoria de la

estructura quimica de los compuestos organicos.



1.2

13
1.4
15

1.6

1.7

1.8

1.9

Estructura electronica del atomo, la representacion de la distribucion de los
electrones y atomos.

Estado de valencia del atomo. Naturaleza electronica del enlace quimica.
Caracteristica de los enlaces covalentes.

Propiedades generales de los compuestos orgénicos. Clasificaciéon de los
compuestos organicos.

Hidrocarburos. Clasificacion. Series homologas. Variacion de las propiedades
fisicas en las series homodlogas de alcanos, alquenos y alquinos.
Nomenclatura y notacion quimica de los hidrocarburos saturados y no
saturados. Nociones generales de compuestos aroméaticos y heterociclicos.
Compuestos oxigenados de los hidrocarburos. Clasificacion. Series
homologas. Propiedades fisicas de los alcoholes. Nomenclatura y notacién
quimica de los alcoholes, éteres, aldehidos, cetonas, &cidos carboxilicos,
ésteres. Nociones generales de los carbohidratos y lipidos.

Compuestos nitrogenados de los hidrocarburos. Clasificacion. Nomenclatura y
notacion quimica de las aminas. Nociones generales de los aminoacidos,
péptidos, proteinas y acidos nucleicos.

Aplicaciones de las sustancias organicas.

Demostraciones:

Observacion de muestras de sustancias organicas naturales y sintéticas.

Propiedades generales de los compuestos organicos.

Experimentos de clase

Propiedades generales de los hidrocarburos saturados.

El contenido de quimica organica que se estudia en el nivel medio superior tiene

gran importancia, ya que relaciona a los estudiantes con diferentes compuestos de

grandes aplicaciones en la industria, la medicina y la vida en general. AUn cuando

entre los compuestos inorganicos y organicos existen relaciones determinadas, el

estudio de estas ultimas es convenientes realizarlo de forma separada en medida



que dicha agrupacion permita generalizar y sistematizar las propiedades comunes
de los compuestos organicos. Esto desde el punto de vista metodoldgico,
garantiza una asimilacion mas efectiva del volumen de contenidos incluidos del

programa sobre esta rama de la quimica.

El curso de quimica organica que se inicia en la primera unidad de décimo grado
y continda en la segunda parte de duodécimo grado ofrece grandes posibilidades
al docente para la formacion de la concepcion cientifico del mundo en los

alumnos.

El volumen de contenido para cada uno de los grandes donde se importen los
contenidos de quimica organica esta establecido en cada uno de los programas
para el nivel medio superior, por lo que la tarea fundamental del docente esta
dirigida a la busqueda de métodos y procedimientos que permitan una asimilacion
consciente de los conocimientos y una aplicacion de estos en la practica, a través

del empelo de las teleclases y los demas medios del programa audiovisual.

En el de décimo grado la unidad 1 “Nociones de quimica organica” persigue, como

objetivo fundamental:

e Dar una vision general a los alumnos de la existencia de los compuestos
organicos, sus aplicaciones e importancia para el desarrollo de la economia
de nuestro pais, asi como su nomenclatura y notaciéon quimica.

e Proporcionar a los alumnos algunos de los elementos basicos de la quimica

organica para un mejor desarrollo del programa de Biologia 4.

En esta nueva etapa de la revolucion educacional en nuestro pais, donde se ha
generaliza la utilizacion del televisor en la escuela, conjuntamente con el video y la
computadora, se ha puesto de manifiesto una vez mas, la importancia de la labor
del docente para el mejor aprovechamiento de las posibilidades que ofrecen estos

medios.



Teniendo en cuenta la incidencia de la television y el video en la escuela se hace
necesario continuar perfeccionando el trabajo a desarrollar por los docentes y para
esto resulta de gran importancia la motivacion que hacia la teleclases y video
clases se realizan, de forma que permitan adquirir los conocimientos de forma

solida.

Las posibilidades que brindan los medios audiovisuales a la labor del docente, las
experiencias que se van acumulando en la escuela en la imparticion de las
teleclases, permiten el enriquecimiento en lo pedagdgico y lo metodoldgico, de las

fuentes a consultar por los docentes.

Es necesario que cada profesor profundice en el conocimiento de su grupo de
estudiantes y de cada uno de ellos en particular, que de acuerdo con las
necesidades existentes proyecte su labor y la de los estudiantes, y valore, como

puede obtener mayor provecho de los medios que hoy tienen a su disposicion.

A continuacion proponemos diferentes tareas docentes metodolégicas para
propiciar la preparacion de los estudiantes hacia el desarrollo de las teleclases en
la primera unidad del curso de quimica en el primer afio de la ensefianza media

superior.

Clase #1: Introduccion al curso de quimica de décimo grado.

Objetivo:

Describir la importancia y objeto de estudio de la Quimica Organica.

Sinopsis:

Realizar una presentacion de todas las unidades utilizando imagenes de los
principales aspectos de la misma para situar a los alumnos en el programa de
guimica de decimo grado. En esta clase se realiza una presentaciéon de los
contenidos para motivar a los alumnos en el estudio de la asignatura y que tengan

alguna vision de lo que estudiara.



Tareas de preparacion:

e Consulte el epigrafe 1 del tema Importancia y objeto de estudio de la
Quimica Orgéanica que se encuentra en el software Redox de la Coleccién
Futuro y el tema de hidrocarburos que se encuentra en la Enciclopedia
Encarta y realice las actividades siguientes:

e Localiza en la tabla periddica el elemento ubicado en el grupo IV A Periodo
2 y escribe.

e Simbolo y nombre del elemento
e Masa atomica relativa del elemento
e Clasifiquelo en metal o no metal
o ¢A qué se debe que exista una cantidad extraordinaria de
compuesto carbono?
o Realice un breve resumen sobre la importancia de la Quimica

Organica en el desarrollo de la sociedad.

Clase # 2: Modelo atdbmico actual del atomo. Distribuciéon electrénica por la
notacion nl*

Objetivo:

Interpretar la distribucion electronica de los atomos multielectronicos haciendo uso
de la regla de Hund y del principio de exclusién de Pauli, utilizando la tabla
periddica.

Sinopsis:

Presentar materiales acerca de algunos modelos atomicos haciendo hincapié en el
modelo cuantico actual y reafirmandose el concepto de orbital. También explicar
las reglas para la distribucion de los electrones en los atomos y realizar ejercicios

de interpretacion de las estructuras electronicas de los &tomos.

Se motivaran con algunos aspectos de la estructura de los atomos y la relacion

con su posicion en la tabla.



Tareas de preparacion:
Consulte el epigrafe 2.3 y 2.4 que se encuentra en el software Redox de la

Coleccion Futuro y realice las actividades siguientes:

1. ¢(Cuales son los dos aspectos fundamentales del modelo del aomo del
hidrogeno?
2. Use la tabla periddica y escriba el simbolo quimico de un elemento que:

o Esté en el grupo Il A periodo 3

o  Sunumero atomico es 17.
o Es el mas metélico del periodo a que pertenece el elemento

anterior.

Clase #3:. Nomenclatura y notacién quimica de los hidrocarburos saturados.

Isomeria de cadena.

Objetivo:

Escribir formulas globales y estructurales semidesarrollodas de los hidrocarburos
saturados.

Nombrar hidrocarburos saturados.

Sinopsis:

Se hara una clasificacion breve de los compuestos organicos. Se hablara de la
importancia de los hidrocarburos en la produccion de energia y la importancia de
su ahorro.

Se utilizaran las series homélogas de los alcanos, tanto de cadenas lineales como
de cadenas ramificadas para presentar las reglas de nomenclatura y la notacion

de estas.

Se define la isomeria de cadena en los alcanos.



Como forma de motivacion se puede desarrollar su forma experimental las
propiedades generales de los compuestos organicos teniendo en cuenta algunas

de las propiedades fisicas, asi como la combustibilidad, solubilidad ( anexo 4).

Tareas de preparacion:
Consulte el software Redox el tema Notaciones de Quimica Orgéanica y responda:
o ¢Cudles de los compuestos representados por las formulas
siguientes pertenecen a los hidrocarburos? Justifica.
a) H,SO, b) CoHg ¢) CHz; OH d) NaCl e) CsHg
o Define el concepto de homologo e isomero
o ¢Cuantas sustancias representan las formulas estructurales
siguientes? Argumenta.
a) CHjz - CH,— CH,—CH3

b) CHz — CH, — CHs

0 crz — CH, d CH,—CH-CH,
|

CH, CH,

e) CHs3 — (CH,), — CHs

f) CH,
CH, — CH, — CH, |
| 9  CH,- CH
s CH,

o Resumir las medidas que debemos tomar para proteger los
reservas de hidrocarburos que se encuentran en el planeta.
o Reflexiona sobre el dafio que hoy se le ocasiona a la biosfera los

procesos de contaminacién con los hidrocarburos.



Clase #4: Nomenclatura y notacion quimica de los hidrocarburos no saturados e
isbmeros de posicion.

Objetivo:

Escribir féormulas globales y estructurales semidesarrollodas de los hidrocarburos
no saturados.

Aplicar los conceptos de isbmeros y homologos.

Sinopsis:

Utilizar las series homodlogas de los alquenos y alquinos para presentar las reglas

de nomenclatura y la notacion de los mismos.

Se presenta la isomeria de posicion del enlace multiple y se aplicara el concepto

de isomeria de cadena en estas sustancias.

Se debe destacar que los hidrocarburos arométicos son compuestos ciclicos

cuyas estructuras poseen una forma especial de instauracion.

El término aromaticos se debe a que en los inicios del estudio de la quimica
organica se nombraban asi aquellas sustancias que tenian estructura desconocida
y olor agradable, tales como el benjui y el balsamo de Tolu. En la actualidad esta

denominacion no tiene relacion alguna con el olor.

Los hidrocarburos aromaticos poseen un porcentaje mayor de carbono comparado

con el resto de los hidrocarburos saturados.

El benceno (C¢He) es representado mas sencillos de todos los hidrocarburos
aromaticos.

Tareas de preparacion:

Consulte el software Redox el tema de hidrocarburos no saturados de quimica
organica y el tema de isomeria de posicion en alqueno en la enciclopedia Encarta

y responda:



1. Escriba las férmulas estructurales de un alcano, un alqueno y un alquino
constituido por tres atomos de carbonos y diga que semejanzas y diferencias hay

entre estos compuestos representados en cuanto a :

a) La composicion cualitativa y cuantitativa.
b) La estructura molecular.
2. Un hidrocarburo tiene férmula CsHg
a) ¢, Qué tipo de hidrocarburo es?
b) Escribe la férmula y el nombre del compuesto de cadena lineal que

tenga esta formula global.

Clase #5: Compuestos oxigenados de los hidrocarburos. Clasificacion. Series
homologas. Variacidon de las propiedades fisicas en la serie homéloga de los
alcoholes.

Objetivo:

Nombrar y formular los compuestos oxigenados de los hidrocarburos.

Aplicar los conceptos de homologos e isomeria de funcion.

Sinopsis:

Realizar el andlisis de la clasificacién de los compuestos organicos oxigenados y
la variacidon de las propiedades fisicas de los alcoholes de acuerdo con la

variacion de la masa molar en la serie homoéloga.

Analizar algunos aspectos de la nomenclatura y notaciéon quimica de estas. Se
debe estudiar la nomenclatura y notaciéon quimica de los éteres, aldehidos y
cetonas, asi como el analisis de la isomeria de funcidbn que se establece entre

alcanos y éteres y entre aldehidos y cetonas.

Tareas de preparacion:
Consulte el software Redox el tema de compuestos oxigenados de hidrocarburos
de Quimica Organica y el tema de isomeria de funcion en oxigenados de

hidrocarburos en la enciclopedia Encarta y responda:



1. Argumentar por qué con el aumento de la masa molar de los alcoholes
monohidroxidados disminuye la solubilidad en agua.

2. ¢ En gué consiste la isomeria de funcion entre los alcoholes y los éteres y entre
los aldehidos y cetonas?

3. Escribe la férmula de un alcohol primario, un alcohol secundario, un éter, un
aldehido y una cetona de cuatro atomos de carbono. Nombra cada compuesto.

4. Resuma las aplicaciones fundamentales de los alcoholes, de los aldehidos y
las cetonas.

Clase #6: Nomenclatura y notacién quimica de acidos carboxilicos y ésteres.
Lipidos.

Objetivo:

Nombrar y formular los acidos carboxilicos.

Describir las aplicaciones de los Lipidos y de los Esteres.

Sinopsis:

Explicar las reglas de nomenclatura y notacion quimica de los &cidos
monocarboxilicos y ésteres. Destacar la importancia de estas sustancias y de
algunos productos que se obtienen a partir de los lipidos como los jabones.

En el turno de clase frontal se pueden realizar actividades experimentales sobre
las propiedades fisicas y quimicas mas significativas en los &cidos

monocarboxilicos (anexos 6, 7y 8).

Tareas de preparacion:
Consulte el software Redox el tema de compuestos oxigenados de hidrocarburos
de quimica organica el tema sobre acidos carboxilicos, lipidos y ésteres y en la

enciclopedia Encarta las aplicaciones de los lipidos o grasas y responda:

a) Identificar los compuestos representados segun su funcién quimica

a) CsHg b) C3HeO C) CoH40, d) C3HeO

b) Complete el cuadro siguiente con ayuda de tu libro de texto y el software
Redox.



Sustancia Nombre 0 | Masa | Temperatura | Temperatura | Solubilidad

férmula quimica | molar | de ebullicion | de fusion en agua
g/mol | (°C) (°C)

acetileno

CH3 — CH —CH;,

etanol

etanal

CH;—-C—-CHs;
I
@)

/O:O

CH; -
OH

c) ¢Por qué para una buena salud humana es necesario ingerir una dieta
balanceada entre proteinas, carbohidratos y lipidos?

Clase #7: Compuestos nitrogenados de los hidrocarburos. Aminas y aminodacidos.
Objetivo:

Identificar por sus férmulas estructurales a los compuestos nitrogenados de los
hidrocarburos.

Nombrar y formular aminas.

Sinopsis:

Realizar la explicacion de las reglas de nomenclatura de aminas y de los
aminoacidos. Se destacara la importancia bioldgica de estas sustancias. Con esta
clase se amplian los conocimientos sobre las sustancias y se estudiaran algunos
de los compuestos organicos que contienen nitrogeno, entre los cuales se
encuentran una gran cantidad de compuestos naturales, por ejemplo, algunas
aminas o compuestos relacionados con ellas, las proteinas, los alcaloides, las

vitaminas, los acidos nucleicos, etc.




Tareas de preparacion:

Consulte el software Redox el tema de compuestos nitrogenados de
hidrocarburos de Quimica Orgéanica el tema sobre aminas y en la enciclopedia
Encarta las aplicaciones de los aminoacidos y aminas y responda.

1. ¢ Cudl es el grupo funcional de las aminas?

2. ¢, Cudl criterio se toma para la clasificacion de las aminas en primarias,
secundarias, terciarias?

3. Sefale brevemente la importancia biolégica de las proteinas.

4. ¢, Qué consecuencia puede tener la falta de los aminoacidos esenciales en

nuestra dieta?

Clase #8: Aplicaciones de los compuestos organicos

Objetivo:

Describir las aplicaciones de las sustancias organicas.

Sinopsis

Destacar la importancia de los compuestos organicos recalcando en su aplicacion
como combustible y materia prima en la obtencién de jabén, y otros productos

imprescindibles en la vida moderna como los plésticos.

Tareas de preparacion
Consulte el software Redox el tema sobre aplicaciones de compuestos organicos
quimica organica y el software El Planeta Vivo sobre medio ambiente y salud y

responda.

1. Menciona dos aplicaciones de los hidrocarburos.

2. Menciona algunos objetos conocidos por usted cuyo material sea un
polimero.

3. Expligue brevemente la importancia del petréleo para la economia del pais.
4. Cite dos aplicaciones de las grasas.

5. Valore la situacion actual en Cuba para la proteccion del medio ambiente en

cuanto a la contaminacion con hidrocarburos y materiales de desechos organicos.



Clase #10: Ejercicios sobre nomenclatura y notacién quimica de compuestos
organicos.

Objetivo:

Nombrar y formular las principales clases de compuestos organicos estudiados.
Sinopsis:

Se realizaran algunos ejercicios para que los estudiantes practiquen las reglas de

nomenclatura y notacion quimica de los compuestos organicos.

Tareas de preparacion:
Consulte el software Redox el tema principales compuestos organicos. Estructura
y notacion quimica y en la enciclopedia Encarta el resumen sobre las principales

compuestos organicos y resuelva los ejercicios siguientes.

1. Dada la siguiente tabla
Nombre Formula
a.) 2-pentanal
b.) CH3_CH; — CH = CH,
c.) 1-hexanol
d) CH3;— CH, — CH, - (|3H — CH;
CHs

e.) O

//

CHs;—CH,—C
N
OH




f.) 3-metilhexano

g.) 2-metilbutanal

h.) 2-pentanona

a. Complete la misma con los nombres o férmulas correspondientes
b. Seleccione las sustancias isomeria entre si y diga el tipo de isomeria

que presentan.

2.4 - Andlisis de los resultados del diagnéstico final.

Una vez aplicada las tareas docentes se constatod la efectividad de la misma. Al
tabular los datos obtenidos de la prueba pedagdgica final a los 30 estudiantes que
conforman la muestra y los resultados de esta permitieron resumir lo siguiente:
Dimensién cognoscitiva

En el indicador #1 relacionado con la simbologia quimica, el uso de la tabla de
masas molares y de la salubridad de las sustancias 22 estudiantes fueron
evaluados de bien (B) para un 73,3%, ya que dominan los simbolos quimicos, la
clasificacion de los elementos metéalicos y no metalicos, agrupan los elementos de
acuerdo con el nimero de oxidacidén que presentan con mayor frecuencia en su
sustancia compuesta, conoce la informacion cuantitativa y cualitativa que ofrece
los simbolos y las férmulas, 5 fueron evaluados de regular (R) para un 16, 6%, ya
que no interpretan la informacion cualitativa y cuantitativa que se puede obtener
de las formulas quimicas, 3 fueron evaluados de mal (M), ya que no cumplen los
elementos anteriores.

En el indicador numero 2 sobre notacion quimica de las principales clases de
sustancias estudiadas, 19 estudiantes fueron evaluados de bien (B) , para un
63,3% ya que clasifican los compuestos organicos, atendiendo a su composiciéon
en hidrocarburos, compuestos oxigenados y nitrogenados de los hidrocarburos,
escriben formulas globales y estructurales semidesarrolladas de los hidrocarburos,
compuestos oxigenados (alcoholes, éteres, aldehidos, cetonas y acidos
monocarboxilicos) y compuestos nitrogenados (amina), clasifican cada atomo de

carbono de los compuestos organicos en primarios, secundarios y terciarios,



atendiendo al nUmero de atomos de carbono que esta unido, 7 fueron evaluados
de regular (R ) para un 23,3% ya que no dominan las reglas para la nomenclatura
y notacion quimica de alguna de las funciones estudiadas, 4 fueron evaluados de
mal (M) para un 13.3% por no cumplir con los elementos anteriores.

En el indicador nimero 3 sobre la aplicacion de los conceptos de homdlogos e
isdbmeros, 23 fueron evaluados de bien (B) para un 76,6%, ya que define los
conceptos de homologos e isomeros, describe las propiedades fisicas y su
variacion en la serie homologa, asi como su dependencia con la estructura de la
sustancia, identifican los compuestos que son homélogos y los que son isbmeros
entre si, clasifican los compuestos isomeros atendiendo al tipo de isomeria que
presenta, en de cadena, de posicion y de funcién, nombran y escriben formulas de
homologos e isomeros, 5 fueron evaluados de regular (R) para un 16,6% ya que
no aplican el concepto de isbmero, no pueden identificar compuestos isbmeros y
sefalar el tipo de isomeria que presenta, no reconoce que a una serie homéloga
pertenecen compuesto de una misma funcién quimica, dos fueron evaluados de
mal (M) para un 6,6% por no cumplir con los elementos anteriores.

En el indicador numero 4 sobre las aplicaciones de los compuestos organicos 26
fueron evaluados de bien (B) para un 86,6% ya que los alumnos relacionan la
importancia de los compuestos organicos y algunas de sus aplicaciones
relacionadas con su estructura, realizan actividades experimentales donde
evidencia desarrollo de las habilidades practicas tales como el disefio y montaje
de aparatos destinados a la obtencién de sustancias, la manipulacion correcta de
sustancias y utiles, 3 evaluados de regulas (R) para un 10% ya que no relacionan
las propiedades de las sustancias con su estructura y que las aplicaciones
dependen de sus propiedades, 1 estudiantes por no cumplir los elementos

anteriores fue evaluado de mal (M) para un 3,3%.

Dimension cognitiva

INDICADORES INICIAL FINAL
BIR | M B R |M

Simbologia quimica 6 |24 22 5 |3




Notacion quimica 11|19 19 7 |4
Conceptos de homélogos e isbmeros 8 |22 23 |5
Aplicaciones de las sustancias organicas | 3 | 11 | 16 26 |3 |1
Los resultados de la dimension procedimental y actitudinal

lo mostramos

mediante un andlisis comparativo de los resultados del diagndstico inicial y final.

Dimension procedimental

INDICADORES INICIAL FINAL
BIR |M|B |R|M
Realizacion de las actividades propuestas para la|2 1018|217 |2
preparacion de la teleclase
Calidad de la respuesta a las actividades propuestas para 1211824 |5 |1
la preparacion de la teleclase
Nivel de aplicacion de los conocimientos adquiridos |2 |8 |20|22 |6 |2
durante la preparacion a las nuevas situaciones de
aprendizaje durante la teleclase.
Dimension actitudinal
INDICADORES INICIAL FINAL
B IR |[M |B |[R |M

Implicacién personal de realizacién de 6 (14 |10 |24 |6
tareas
Disposicion para la realizacion de tareas |2 |16 |12 |27 |3
Compromiso con la ejecucion de tareas |3 |21 |7 |26 |4
docentes




CONCLUSIONES.

De los resultados de la investigacion realizada se concluye lo siguiente:

La direccion del proceso de aprendizaje sustentado en el empleo de los medios
audiovisuales con un enfoque historico-cultural, promueve el desarrollo integral de
la personalidad del educando, garantiza la unidad y equilibrio de lo cognitivo y lo
afectivo-valorativo, potencia el transito progresivo a la independencia cognoscitiva
y desarrolla la capacidad para realizar aprendizajes a lo largo de la vida, a partir
del dominio de las habilidades y estrategias para aprender a aprender, en la
necesidad de una autoeducacion constante.

El diagndstico inicial permite corroborar que los alumnos de la muestra tienden a
aprender de forma reproductiva, observandose muy afectadas las posibilidades
para la reflexion critica y autocritica de los conocimientos que aprenden, de su
aplicacion practica y de los procedimientos para obtenerlos, de ahi que su
participacion consciente en el proceso se vea muy limitada.

Las actividades docentes elaboradas se proyectan desde las insuficiencias
detectadas en el diagndstico asumen la concepcion del aprendizaje desarrollador
desde su propia estructura, donde la base orientadora permite al alumno explotar
de forma eficiente los medios audiovisuales como fuentes de conocimientos que
contribuyen a su preparaciéon al asegurar la ejercitacibn necesaria para la
adquisiciéon del conocimiento y la habilidad y ademas presentar diferentes niveles
de complejidad siempre crecientes de forma que se exija al alumno el esfuerzo
intelectual.

En consecuencia con lo anterior se hace necesario precisar que los resultados
alcanzados por los alumnos son concluyentes en la validacién de las actividades
propuestas entre los que se destacan una mayor estado de satisfaccion por la
realizacion de las tareas docentes, por el estudio, un pensamiento independiente
y creativo ante la posibilidad de aplicar lo aprendido en la solucion de nuevas
actividades de aprendizaje y en la solucion de problemas vinculados con la vida,
una reflexion critica del conocimiento con que interactia, un mayor trabajo
colaborativo con sus comparieros de aula y el docente y una comunicacion mas

eficiente de los resultados obtenidos.



RECOMENDACIONES.

Proponer al Departamento de Ciencias Naturales del IPVCE: Eusebio Olivera la
introduccidén en el trabajo metodoldgico de los resultados alcanzados en este
trabajo de diploma para la preparacidon de los estudiantes para la teleclase

mediante el uso de los medios audiovisuales.
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ANEXO 1
GUIA DE OBSERVACION A LA ACTIVIDAD DEL ALUMNO DURANTE LA
TELECLASE.
OBJETIVO:
Constatar el nivel de utilidad de lo aprendido durante la preparacion de los
estudiantes para la teleclase de Quimica de décimo grado.
1. Los alumnos traen la solucion de las actividades propuesta en el estudio
independiente.

A veces Siempre Nunca

Observaciones:

2. Durante la realizacion de las actividades propuestas en la teleclase utilizan las
notas del estudio independiente.
A veces Siempre Nunca

Observaciones:

3. Ejecutan las actividades de variados niveles crecientes de complejidad.
A veces Siempre Nunca
Observaciones:

4. Ejecutan las actividades propuestas en la teleclase con independencia.
A veces Siempre Nunca

Observaciones:




5. Las actividades que realizan contribuyen a garantizar la maxima productividad
de cada alumno durante la clase, aplicando a las nuevas situaciones de

aprendizaje lo ya aprendido. Si No



ANEXO 2

ENCUESTA A ESTUDIANTES

Objetivo: Constatar el nivel de preparacion que alcanzan los alumnos para la
observacion de las teleclases de Quimica de décimo grado.

ESTUDIANTE:

A continuacién te formulamos un conjunto de preguntas que debes responder de

forma individual. Se refieren a las teleclases que semanalmente recibes de
Quimica de décimo grado.
1. Conoces el tema o asunto que se tratara en la préxima teleclase,
Siempre A veces Nunca

2. Recibes en la clase frontal las orientaciones para tu preparacion en la proxima
teleclase.

Siempre A veces Nunca
3. ¢ Resuelves las tareas que te orientan para tu preparacion?

Siempre A veces Nunca

4. Las orientaciones que recibes:
Coincide con el contenido de la clase.
Si No A veces

5. Marca con una X los textos que utilizas para responder las tareas en tu
preparacion para la teleclase.

Libro de texto.

Software “REDOX”

Enciclopedia Encarta.

Textos del Programa Editorial Libertad.

Otros

¢,Cuales?

1. Marca con una X los conocimientos que posees en tu preparacién para las
teleclases de Quimica de décimo grado.
Sabe interpretar la tabla de

solubilidad de la sustancias



Sabe clasificar los elementos metélicos y no metélicos.
Sabe clasificar las sustancias atendiendo al tipo de
particula.

Sabe reconocer las principales propiedades

fisicas de las sustancias.

Sabe representar las ecuaciones

quimicas.






ANEXO 3.

PRUEBA PEDAGOGICA INICIAL.

Objetivo:

Comprobar los conocimientos adquiridos por los estudiantes durante las

teleclases de Quimica de décimo grado.

Actividades:

1. Busca en tu libro de Texto la tabla de solubilidad de las sustancias, la tabla de
masas molares.

1.1 Clasifique las siguientes sustancias en metéalicas y no metalicas y nbmbrelas.

- Na.

- Cly

Py

Al

1.2 Escriba las formulas y el nombre de las sustancias formadas por los cationes y

aniones siguientes.

- alumnio y sulfato.

- alumnio e hidroxido.

- hidrégeno y sulfato.

- calcio y nitrato.

2. Escriba mediante ecuaciones quimicas la obtencién de la sal cloruro de hierro

[l por tres vias diferentes.



Anexo 4.
Prueba Pedagogica Final.

Objetivo: Constatar el nivel de preparacion que han alcanzado los estudiantes
mediante la observacion de las teleclases de la unidad 1 de Quimica de décimo

grado.

Estudiante: necesitamos que responda con sinceridad las siguientes actividades ,

pues ellas contribuirdn a elevar la calidad de la preparacion para las teleclases
Gracias.

1 De los compuestos que te relacionamos a continuacion .

1.1ldentifica cuales pertenecen a la funcién quimica alcoholes.

1.2 Nombre cada compuesto

1.3 El compuesto son isémeros de

2 Para preparar 250 g de disolucion de alcohol etilico con un 80% en masa del

soluto se necesitan
2.1 150 g de soluto 200g de soluto 250 g de soluto
2.2 100 g de agua 50g de agua 30 g de agua

3 De la siguiente relacién de términos , selecciona el que se corresponde con cada
enunciado y colécalo en el espacio en blanco .

Glucosa , etanol, hidrocarburos, aldehidos, ésteres, sacarosa
Cetona, polisacaridos.

3,1 son utilizados como combustibles, como disolventes de grasa

y como materia prima.

3.2 - como disolventes se emplean en la preparacién de bebidas

alcohdlicas, de perfumes y para la conservacion de piezas anatomicas.

3.3 deben su reactividad quimica esencialmente al grupo

carbonilo que presenta caracteristicas polares.



son los isémeros de funciéon de los aldehidos ,
se forman de la reaccidn de los alcoholes con los acidos
es el mono sacéarido de mayor importancia.

su féormula molecular es C 1o H 2, O 13.



Anexo 5.

Objetivos generales de la Quimica en el nivel medio superior.

1. Contribuir a la formacion cientifica del mundo, mediante la adquisicion de un
sistema de conocimientos y el desarrollo de habilidades y capacidades y la
formacion de convicciones.

2. Valorar la importancia de la aplicacion de medidas de proteccién del Medio
Ambiente y de la responsabilidad individual y colectiva en el cuidado y
preservacion del entorno escolar, comunitario y del pais, a partir de los
conocimientos adquiridos en la asignatura.

3. Demostrar una comunicacién adecuada al expresar de forma oral y escrita la
informacion procesada, proveniente de diferentes fuentes, mediante la aplicacion
de las habilidades linguisticas basicas de la Lengua Materna.

4. Desarrollar habitos de estudio y técnicas para la adquisicion independiente de
nuevos conocimientos con ayuda de los recursos de las tecnologias, de la
informatica y la comunicacion que le permitan la superacién permanente y la
orientacion en el entorno nacional, productivo y social donde se desenvuelven.

5. Contribuir a la formacion de una cultura politica e ideoldgica que le permita
argumentar, teniendo en cuenta el desarrollo cientifica del pais, las conquistas del
Socialismo en funcion de mejorar la calidad de vida de las personas y asumir una
posicién consiente ante la defensa de la nacién.

6. Contribuir a la formacién vocacional y pre-profesional del estudiante a partir de
las necesidades del desarrollo del pais mediante la via curricular y extracurricular

gue brindan los contenidos de la asignatura en cada grado.

Objetivos Generales de la Asignatura Quimica de décimo Grado.
1. contribuir a la formacion de una concepcion cientifica del mundo en los alumnos
mediante:
- La adquisicidon de conocimientos duraderos y aplicables de las principales
sustancias organicas e inorganicas, sistematizando, ampliando vy

profundizando en el estudio de estas ultimas, asi como de las propiedades



que las caracterizan en correspondencia con su respectiva estructura y a
partir de la vinculacion de la teoria con la practica.

- La profundizacién en el estudio de las estructuras del atomo y de las
sustancias, sobre la base de teoria electronica.

- El estudio de las transformaciones de las sustancias desde el punto de vista
cualitativo y cuantitativo, basado en la ley de conservacién de la masa, la
termoquimica y la cinética quimica.

- El establecimiento de las relaciones causa-efecto que se evidencian en la
dependencia que existen entre las propiedades quimicas y fisicas de las
sustancias con su estructura y sus aplicaciones

- La revelacion de las leyes de la dialéctica materialista y de la categoria:
esencia, fendbmeno, singular, general y universal, al explicar los contenidos
tales como: la estructura del &tomo y de las sustancias que se estudian en
el grado, sus propiedades y sus principales aplicaciones, la oxidacién-
reduccion, la neutralizacion y la teoria acido — base de Bronsted-Lowry.

- La descripcion y la explicacion de fendmenos que ocurren en la naturaleza
y la prediccion de distintas reacciones quimicas, asi como de la estructura y
las propiedades de algunas sustancias, conocida la posicion en la tabla
periodica de los elementos que la constituyen; la realizacion de actividades
y la realizacién de sus resultados.

2- Contribuir a la adquisicibn de la independencia cognoscitiva mediante el
desarrollo de un sistema conceptual sélido y de habilidades intelectuales y
docentes relacionadas con la elaboracién de resimenes y comparacion, y la
interpretacion, utilizacion y elaboracion de gréficas y tablas de datos a partir del
libro de texto, la utilizacién de los materiales de soporte electronico y otras fuentes
de informacion.

3- Coadyuvar en la formacion y educacion politécnica de los alumnos mediante.

* La vinculacién de los conocimientos de la quimica con la vida, ejemplificando

su aplicacion en la satisfaccion de las necesidades del hombre en la

conservacion y proteccion del medio ambiente y en el desarrollo econdmico —

social.



* El desarrollo de habilidades intelectuales: observacién, descripcion,
comparacion, clasificacion,  explicacion,  prediccion,  argumentacion,
ejemplificacion y valoracion.

* La realizacion de actividades experimentales que permitan desarrollar las
habilidades intelectuales que se relacionaron anteriormente y las habilidades
practicas tales como: disefio y montaje de aparatos destinados a la obtencion
de sustancias y otras, donde se manipulen sustancias y utiles, cumpliendo las
medidas de seguridad, higiene y disciplina necesarias para el trabajo en el
laboratorio.

* La resolucién de problemas y ejercicios de célculo aplicando la Ley de Hess y
la conservacion de la mas, asi como las relaciones de transformacion en masa
y volumen que existen entre las sustancias que intervienen en una reaccion
quimica, todo ello relacionandolo fundamentalmente con el ahorro de materias

primas y combustibles y con el desarrollo industrial.

4. Contribuir a la educacion patridtica y socialista al desatacar:

5.

La funcién que desempefia la quimica en el desarrollo de diferentes industrias
cubanas, tales como: la farmacéutica, la azucarera, entre otras.

El hecho de que el desarrollo quimico industrial y agricola se desarrolla bajo la
direccién del Partido Comunista de Cuba y con la participacion activa de
nuestro pueblo.

Perfeccionar el uso de la lengua materna de los estudiantes incorporando o

sistematizando aspectos esenciales del lenguaje quimico en particular, tales

como.

- La representaciéon de las sustancias y las reacciones quimicas, y a su

interpretacion cualitativa y cuantitativa; la descripcion, explicacion y prediccion de

fendmenos quimicos.

- La interpretacion de tablas, graficos y esquemas.

- Las actividades en las que los alumnos deberan utilizar siempre tanto en la

expresion oral como en la escrita, el vocabulario y los términos propios de la

esencia con el rigor cientifico y la exactitud que estos poseen.



- Fortalecer en los alumnos el interés y el amor por la ciencia asi como la
conciencia de la necesidad del estudio activo de la naturaleza y de su proteccion,
para poder interpretar los fenédmenos que en ella concurren.

6. Reafirmar la actitud comunista ante el estudio el trabajo y la sociedad.

7. Sistematizar y resumir los conocimientos

principales logrados por los alumnos en el grado, relacionado con el estudio de las
sustancias y la reaccion quimica.



Anexo 6.
Observacion de muestras de sustancias organicas naturales y sintéticas.

Materiales:
1. Probeta de 100 cm®
2. Vidrio reloj
3. Azlcar 59
4. Celulosa (papel de filtro) 5¢
5. Aceites vegetales 25cm?
6. Gasolina 25cm3
7. Plasticos 49
8. Formol 25 cm?®
9. Tejido de poliéster 49
10.Oxacilin o aspirina 49

Procedimiento:

1. Muestre a sus alumnos las sustancias organicas obtenidas de fuentes
naturales (azucar, celulosa, aceites, gasolina).

2. Muestre a sus alumnos las sustancias organicas obtenidas sintéticamente
(plasticos, formol, tejido de poliéster y aspirina).

3. Indiqueles que entre las mismas no existen diferencias esenciales. Insista
en que la estructura de una sustancia organica natural y pura es idéntica a
la sintética.

4. Todo esto debe presentarse al aula en forma de un muestrario

adecuadamente confeccionado al efecto



Anexo7

Titulo: Propiedades generales de los compuestos organicos:

Tarea:

Describa las sustancias organicas teniendo en cuenta algunas de sus propiedades
fisicas.

Consideraciones previas:

1. ¢ Qué propiedades diferencias a las sustancias organicas de las inorganicas?

2. ¢Queé factor determina la mayor solubilidad de las sustancias inorganicas en
agua?

3. Defina los conceptos combustibilidad y fusibilidad.

Utiles y reactivos:

Tubo de ensayos resistentes al calor (12x100mm) 2
Tubos de ensayo (12x100mm) 5
Quemador de gas o mechero de alcohol 1
Gradilla para tubos de ensayo. 1
Cucharilla espétula 1
Agitador 1
Probeta graduada (10mL) 1
Placa de doce excavaciones para las pruebas de combustibilidad 1
Tetracloruro de carbono 10mL
Benceno 3mL
Etanol 3mL
Parafina 19
Manteca 1g
Celulosa (papel de filtro) 1
Agua destilada 10mL

Procedimiento:
1. Observe cada una de las muestras de sustancias dadas y describelas teniendo

en cuenta sus propiedades.



2. Compruebe la solubilidad de esta sustancia en agua y en tetracloruro de
carbono.

3. Compruebe la combustibilidad y fusibilidad de las sustancias.

Valoracion:
1. Complete en su libreta la tabla 1

Nombre Solubilidad | Combustibilidad | Fusibilidad | Color Olor
H,O CCl,

Benceno

Parafina

Etanol

Manteca

Celulosa

2. ¢A qué conclusiones usted puede llegar acerca de las propiedades de los

compuestos organicos?




Anexo 8

Titulo: Combustion del etanol.

Tarea:

Compruebe la combustibilidad de los alcoholes.

Consideraciones previas:

1. ¢Qué tipo de reaccion ocurre cuando un alcohol arde con llama luminosa en
presencia de dioxigeno, desprendiendo energia en forma de calor?

2. Represente la reaccion anterior teniendo en cuenta que el alcohol es etanol.

Utiles y reactivos:

Soporte de hierro 1
Anilla metalica fija 1
Cépsula de porcelana de 5 cm de diametro 1
Quemador de gas o mechero de alcohol 1
Etanol 2mL

Procedimiento:

1. Coloque la anilla en el soporte de hierro y coloque sobre esta la capsula de
porcelana.

2. Aflada 2mL de etanol.

3. Encienda el quemador y acerque la llama a la cdpsula primero con cuidado y
después acérquela a la superficie de la capsula.

Valoracion:

1. ¢ Qué color presenta la llama de alcohol al arder en presencia de dioxigeno del
aire?

2. ¢ Qué diferencia existe en la reaccion con la combustibilidad de un hidrocarburo

y un alcohol? ¢ Cémo es la llama que estos producen?



Anexo 9
Titulo: Propiedades de la glucosa.
Tarea:

Comprueba las propiedades fisicas de la glucosa.
Consideraciones previas:
Investigue por qué los compuestos que poseen varios grupos hidroxilos son

solubles en disolventes polares.

Utiles y reactivos:

Tubo de ensayo de 12x100mL 2
Gradilla para tubos de ensayo 1
Probeta graduada de 10mL 1
Cucharilla — espétula 1
Glucosa 19
Etanol 3mL
Agua destilada 3mL

Procedimientos:
Determine experimentalmente en la glucosa las propiedades siguientes:
a) Estado de agregacion.
b) Olor
c) Solubilidad en agua.
d) Solubilidad en alcohol.
e) Color
f) Sabor.
Valoracion
Haga una tabla en las que se recojan las propiedades estudiadas. Si usted

sustituye el alcohol por gasolina, ¢,qué debe ocurrir con la solubilidad? ¢ Por qué?



Anexo 10
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Anexo 11

DIMENSION PROCEDIMENTAL
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Anexo 12
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