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Sintesis

Como parte de la batalla de ideas Cuba se enfrenta a una nueva Revolucién
Educacional. Por eso la sociedad le ha encomendado a la escuela y al maestro en
particular la tarea de formar la personalidad de sujetos capaces de enfrentar y
resolver los retos y desafios que ella misma le impone. Un ejemplo para conducir
el desarrollo del aprendizaje, es el modelo de la escuela primaria actual. Si
embargo, la practica pedagogica evidencia debilidades en la direccion del
aprendizaje y en la forma de sentir, pensar y actuar de los escolares en las clases
de Lengua Espafiola. A partir de la constatacion de estas insuficiencias, se
desarroll6 el presente trabajo que propone tareas docentes para los escolares
primarios de quinto grado en esta asignatura. Para su desarrollo se emplearon
métodos de la investigacion educacional de los niveles teorico, empirico y
matematico. La propuesta esta concebida para que el escolar aplique los
conocimientos adquiridos a niveles de mayor complejidad bajo condiciones de
orientacion e interaccion social. Los resultados finales demuestran la efectividad

de la propuesta aplicada en la solucion del problema cientifico planteado.
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Introduccion

La situacion de la educacion en la época que comprende el siglo XX era critica,
contradictoria, aspecto que se aprecia dentro de los aportes de la Psicologia y la
Pedagogia a nivel mundial. Se observa en todo el continente de América Latina y en el
Caribe la carencia de concepciones psicopedagogicas profundas y solidas, de caréacter
autoctono. Los docentes poseen una insuficiente formacion. Muchos maestros
desconocen los enfoques que utilizan en su practica escolar y desarrollan una
ensefianza totalmente empirica que no les permite una direccion acertada del proceso
de aprendizaje de sus alumnos.

En este contexto convulso se inserta Cuba con un proyecto distinto encaminado a
formar un hombre con una amplia cultura que le permita comprender el mundo y
defender el Socialismo como Unica via para alcanzar la justicia social.

Este aspecto ha sido objeto de estudio e interpretacion por diferentes personalidades
desde el propio inicio del pensamiento educativo en Cuba, reflejandose en las ideas
educativas de Félix Varela, (1788 -1853), José de la Luz y Caballero, (1800 — 1862),
Enrigue José Varona, (1849 — 1933), y su maximo exponente José Marti, (1853 —
1895), y otros destacados pedagogos hasta nuestros dias. Numerosas han sido las
tendencias de aprendizaje surgidas en el pasado y en la actualidad, entre ellas, las mas
debatidas el conductismo , el cognitivismo , el humanismo , el constructivismo vy el
enfoque socio - cultural el cual acoge la escuela cubana actual ya que tiene en
cuenta el papel que juega el alumno como protagonista principal del proceso de
ensefianza - aprendizaje, por lo que el papel del alumno y el maestro ha sufrido
cambios durante su desarrollo histérico.

En la escuela cubana actual aun persisten rasgos de una ensefianza tradicional, donde
no se explota al maximo el potencial de desarrollo humano de los escolares primarios,
contradictoriamente en una época en que las exigencias sociales aumentan y se
requiere de una ensefianza individualizada que los lleve a descubrir, crear y desarrollar
capacidades para pensatr.

Sobre la base de diagndésticos realizados por el ICCP, MINED, entre otros, en las

escuelas primarias , se han obtenido las siguientes regularidades :



e Los escolares acumulan insuficiencias en el aprendizaje de grado en grado y se
manifiesta en la asimilacion y uso de los conocimientos que no sobrepasa el nivel
reproductivo.

e Es insuficiente la orientacion, desarrollo y control de las actividades.

e Se manifiesta dependencia alumno — maestro.

e L a estimulacion al desarrollo intelectual y la formacion de habilidades para aprender a
aprender no se trabaja eficientemente, en ocasiones se hace de manera espontanea,
observandose muy afectado sus posibilidades para la creatividad.

e El desarrollo de los procesos con los que opera el pensamiento (el andlisis, la
sintesis, generalizacion, comparacion, interpretacion, identificacion), que constituyen
habilidades intelectuales de caracter general reflejadas en los objetivos de los
programas, requieren un trabajo sistematico, y no han sido atendidas debidamente.

El ICCP, encargado en Cuba de las investigaciones pedagogicas trabaja unido al
MINED para dar solucién a la situacion de aprendizaje planteada con anterioridad.

Un grupo de pedagogos del pais han dirigido en los ultimos afios grandes esfuerzos en
producir obras, que desde el punto de vista tedrico nos dan luz en el camino a recorrer,
para lograr realmente éxitos en este sentido y no podemos dejar de sefialar al Dr. José
Zilberstein, (2000), la Dra. Doris Castellanos Simons, (2001), Dra. Pilar Rico Montero,
(2002), Dra. Margarita Silvestre Oramas, (2002), que entre otros han producido una
abundante obra referida al tema.

Existen numerosos documentos que norman el quehacer educacional en el aprendizaje
desde los propios objetivos principales del MINED, ademas de los objetivos priorizados
para cada una de las educaciones. No se puede dejar de sefialar:

» La Resolucion 85/99 que da indicaciones sobre el trabajo metodoldgico.

» La intencionalidad de las transformaciones en la ensefianza primaria que va
indicando con metas muy precisas lo que hay que hacer.

» El modelo de la escuela primaria cubana como ejemplo para conducir el desarrollo
del aprendizaje en los centros escolares, al centrar su atencion en la solucion de los
problemas esenciales a resolver.

» La Resolucion 119 del 2008. Articulo 20, que da indicaciones de como debe ser una

buena clase.



» Desde el punto de vista normativo se dan indicaciones por afos, en los objetivos
estratégicos del MINED, de las veces que los alumnos deben multiplicar su aprendizaje.
Sin embargo estas potencialidades que nos ofrecen no son aprovechadas por los
maestros primarios en sus clases.

Las dificultades que caracterizan el aprendizaje en las escuelas primarias, en el pais y
territorio se manifiestan en los escolares de la muestra, objeto de investigacion, de la
escuela primaria Serafin Sanchez Valdivia, en la cual se realiza la investigacion.

Sobre la base del diagnostico realizado, al objeto de investigacion, atendiendo a los
indicadores declarados se han detectado las siguientes regularidades en los
escolares:

® Interpretan y ejecutan las tareas docentes que se realizan en la clase y fuera de la
misma, con dificultad.
® Es pobre la informacion que obtienen de la busqueda del contenido en las fuentes.
® No crean alternativas de solucidon para la busqueda del contenido, muestran
dependencia del uso de los libros de texto del grado.
® Quedo demostrada la dependencia de los alumnos para aprender.
® El dominio adquirido en el conocimiento es por tarea de aprendizaje orientada por el

maestro dentro de la clase.

® Reproducen el conocimiento o habilidad con modelos o esquemas, sin llegar a la

aplicacion.
® Se muestran pasivos durante la clase.

® Manifiestan poca motivacion e interés, no satisfechos consigo mismo producto de su

actuacion en la clase.

Tomando en consideracion los resultados obtenidos en el diagndstico inicial y su
correspondencia con las regularidades existentes en el banco de problemas del centro,
en la asignatura Lengua Espafiola, se define el siguiente problema cientifico

¢ Como contribuir a un aprendizaje desarrollador en las clases de Lengua
Espafiola en los escolares de quinto grado de la esc  uela primaria Serafin Sanchez
Valdivia?



Siendo el objeto de investigacion: Proceso de ensefianza - aprendizaje de la

asignatura Lengua Espafiola en la Educacién Primari  a.

El campo de accion es: el aprendizaje desarrollador en las clases de Lengu a

Espafiola en los escolares de quinto grado de la esc  uela primaria Serafin Sanchez

Valdivia.

Por lo que el objetivo es: Aplicar tareas docentes que contribuyan a un aprend izaje

desarrollador en las clases de Lengua Espafiola en|  o0s escolares de quito grado

de la escuela primaria Serafin SGnchez Valdivia.

En correspondencia con el problema de investigacion se plantearon las siguientes

preguntas cientificas

1. ¢Cuales son los referentes teodricos y metodologicos que sustentan el aprendizaje
desarrollador en las clases de Lengua Espafiola en la escuela primaria?

2. ¢Cuél es el estado real del aprendizaje desarrollador en las clases de Lengua
Espafiola en los escolares de quinto grado de la escuela primaria Serafin Sdnchez
Valdivia?

3. ¢Qué tareas docentes elaborar en las clases de Lengua Espafiola en los escolares
de quinto grado de la escuela primaria Serafin Sanchez Valdivia?

4. ¢Qué resultados se obtendran con la aplicacion de las tareas docentes en las clases
de Lengua Espafiola en los escolares de quinto grado de la escuela primaria Serafin
Sanchez Valdivia?

Para el cumplimiento del objetivo propuesto se plantean las siguientes tareas de

investigacion:

1. Determinaciéon de los referentes tedricos y metodologicos que sustentan el
aprendizaje desarrollador en las clases de Lengua Espafiola en la escuela
primaria.

2. Diagnostico del estado real del aprendizaje desarrollador en las clases de Lengua
Espafiola en los escolares de quinto grado de la escuela primaria Serafin Sanchez
Valdivia.

3. Elaboracion de las tareas docentes para las clases de Lengua Espafiola en los

escolares de quinto grado de la escuela primaria Serafin Sanchez Valdivia.



4. Aplicacion de las tareas docentes en las clases de Lengua Espafiola en los
escolares de quinto grado de la escuela primaria Serafin Sanchez Valdivia.
5. Constatar la efectividad de las tareas docentes en las clases de Lengua Espariola
en los escolares de quinto grado de la escuela primaria Serafin Sanchez Valdivia.

Durante el proceso investigativo actian como variables las siguientes:
Variable independiente: Tareas docentes para las clases de Lengua Espafiola en
quinto grado , asumido como: “todas las actividades que se conciben para realizar por
el alumno en clases y fuera de estas, vinculadas a la busqueda y adquisicion de los
conocimientos y al desarrollo de habilidades”. (Rico, P. 2004:105).
Variable dependiente: Nivel de desarrollo alcanzado por los escolares de la
muestra, objeto de investigacion, en el aprendizaje desarrollador , asumido como:
“el proceso de apropiacion por el nifio, de la cultura, bajo condiciones de orientacion e
interaccion social. Hacer suya esa cultura, requiere de un proceso activo, reflexivo,
regulado, mediante el cual aprende, de forma gradual, acerca de los objetos,
procedimientos, las formas de actuar, las formas de interaccion social, de pensar, del
contexto historico- social en el que se desarrolla y de cuyo proceso dependera su
propio desarrollo”. (Rico, P. 2004:13).
Operacionalizacion de la variable dependiente
Dimension 1: Adquisicion de los conocimientos de las tareas docentes que se realizan
fuera de la clase de Lengua Espafiola.
Indicadores
1.1 Forma en que interpreta y ejecuta las tareas docentes que se realizan fuera de la
clase.
1.2 Informacion que obtiene de la busqueda del contenido en las fuentes.
1.3 Alternativas de solucion que utiliza para la basqueda del contenido en las fuentes.
Dimension 2: Adquisicion de los conocimientos de las tareas docentes que se realizan
en la clase de Lengua Espafiola.
Indicadores
2.1 Forma en que interpreta y ejecuta las tareas docentes que se realizan en la clase.
2.2 Aplicacion de las vias de solucion a nuevas situaciones.

2.3 Originalidad y creatividad.



2.4 Nivel de independencia.

Dimension 3: Habilidades adquiridas para la utilizar los conocimientos en la clase de
Lengua Espafiola.

Indicadores

3.1 Forma en que utiliza la via de solucion.

3.2 Desempefio en la utilizacion del conocimiento y la habilidad adquirida

3.3 Posicion que muestra durante la clase.

3.4 Modo de actuacion que manifiesta en el proceso de la clase.

De acuerdo con los indicadores sefialados se establecieron tres niveles de desarrollo
del aprendizaje desarrollador. Estos son: nivel bajo, 3, nivel medio, 4, nivel alto, 5.

En el anexo 5 aparece la escala de valoracidbn por niveles de los indicadores
establecidos en las dimensiones para evaluar a los escolares de la muestra, objeto de
investigacion, atendiendo a la variable dependiente, después de aplicada la propuesta
concebida.

En la realizacion de la investigacion se aplicaron los siguientes meétodos de
investigacion

Del nivel teorico

Historico y Logico : Para estudiar los referentes teodricos y metodolégicos que
sustentan el aprendizaje desarrollador en las clases de Lengua Espafiola en la escuela
primaria y ademas el orden cronologico de la investigacion en esta ensefianza con la
finalidad de profundizar en los antecedentes y en las tendencias que han existido.
Andlisis y Sintesis: para el estudio del aprendizaje de la asignatura Lengua Espafiola
en la ensefianza primaria. En efecto, se consulté una amplia bibliografia, asi como
especialistas en la materia, esto permitio realizar una division de todas las vias
utilizadas y después agruparlas de acuerdo con criterios fundamentales, lo que
posibilitd sintetizarlas en varios enfoques, analizando sus ventajas y desventajas, ver
sus insuficiencias y determinar el desarrollo del un aprendizaje desarrollador que
permitiera aprovechar los contenidos precedentes a la luz del desarrollo de la
asignatura en el cumplimiento de los objetivos propuestos para este nivel de

ensefianza.



Induccién y Deduccion : A partir del analisis de los resultados de los instrumentos
aplicados y las regularidades determinadas se pudo obtener informacion respecto a las
causas que provocan las insuficiencias, sobre esta base se realizé el analisis de los
presupuestos tedricos generales que sustentan el aprendizaje desarrollador y se llega a
deducir cuales son las tareas docentes para las clases de Lengua Espafiola.

Del nivel empirico

Analisis del producto de la actividad de los escola res: La revision de libretas
permitié obtener informacion sobre el nivel de desarrollo de los escolares de la muestra,
en la adquisicion de los conocimientos de las tareas docentes que se realizan fuera de
la clase en la asignatura Lengua Espafiola, posibilitando constatar el desarrollo real
después de aplicada la propuesta disefiada y las pruebas pedagoégicas se utilizaron
para constatar el nivel de desarrollo de los escolares de la muestra, en los
conocimientos adquiridos en las clases de Lengua Espafiola. , antes y después de
aplicado el pre experimento.

La observacion pedagodgica : Permitio obtener informacion primaria directa de los
objetos investigado en su forma natural, posibilitando constatar las transformaciones y
el modo de actuacion de los estudiantes ante las tareas docentes a realizar.

Pre experimento : Se aplicé mediante la introduccion de una variable en el grupo
experimental, las tareas docentes, y el control de efectos producidos por estas en el
grupo experimental.

Analisis de documentos : Permiti6 obtener informacion sobre el tratamiento
metodoldgico que se le brinda a las tareas docentes en la escuela primaria a partir de
las clases de Lengua Espafiola y que aparece reflejado en los principales documentos
normativos que utiliza el maestro y para conocer las orientaciones emitidas por el
MINED, ICCP y otras instituciones.

Del nivel estadistico y/o procesamiento matematico

Los meétodos matematicos estadisticos se aplicaron a lo largo de toda la
investigacion, en el analisis de los resultados de los instrumentos aplicados, y el analisis
de factibilidad del mismo. Dentro de ellos se emplearon el disefio de tablas y calculo

porcentual.



Poblacion y muestra

Los métodos anteriores permitieron obtener una panoramica general del estado actual
del fendbmeno, objeto de estudio, a partir de lo cual se determina el quinto grado B de la
escuela primaria Serafin Sanchez Valdivia del municipio de Sancti-Spiritus como
poblacion por manifestase esta problematica de manera general en este grupo.

Se selecciona como muestra intencional los 20 alumnos del mismo grupo, lo que
representa el 100% de la poblacion a la que nos referimos. Dicha muestra es
representativa por las caracteristicas de los alumnos con un promedio de 10 afios de
edad, la cantidad de nifias y nifios, su rendimiento académico oscila entre medio y alto,
hay representatividad equitativa de los diferentes sectores de la poblacion y razas. La
escuela es un seminternado en una comunidad urbana.

La novedad cientifica de la investigacion esta dada porque la propuesta enriquece la
metodologia de la ensefianza de la educacion primaria en la Lengua Espafiola, al
demostrar la posibilidad de aplicar tareas docentes que dan cumplimiento a los
procedimientos didacticos desarrolladores en la educacion cubana actual, asumiendo
las concepciones fundamentales del programa de la asignatura en la escuela primaria,
en correspondencia con lo que se aspira en el modelo de escuela para esta ensefianza.
Como significaciobn practica , se proponen tareas docentes para los escolares
primarios de quinto grado en las clases de Lengua Espafiola, que pueden ser utilizadas
como modelo para el trabajo del resto de los maestros del centro, queda demostrado
que ofrece herramientas metodoldgicas, vias concretas, que permiten organizar y
ejecutar desde un enfoque sistémico, participativo, flexible y objetivo el aprendizaje en
este grado y asignatura

La tesis se estructura de la siguiente forma: dos capitulos, conclusiones, bibliografia,
anexos, un capitulo 1, el cual refleja los referentes tedricos y metodologicos que
sustentan el aprendizaje desarrollador en las clases de Lengua Espafiola en la escuela
primaria y un capitulo 2, que describe los resultados del diagnéstico aplicado, asi como
la fundamentacién, propuesta y valoracion del disefio elaborado y aplicado en la
practica.



Capitulo 1

REFERENTES TEORICOS Y METODOLOGICOS QUE SUSTENTAN EL
APRENDIZAJE DESARROLLADOR EN LAS CLASES DE LENGUA E SPANOLA EN
LA ESCUELA PRIMARIA.

1.1 Consideraciones teéricas acerca del proceso de ensefanza - aprendizaje. Su
evolucion.
El proceso de ensefianza - aprendizaje ha sido histéricamente caracterizado de formas
diferentes, que van desde su identificacion como proceso de ensefianza, con un
marcado acento en el papel central del maestro como trasmisor de conocimientos ,
hasta las concepciones mas actuales en las que se pone de relieve el papel
protagoénico del alumno. A continuacion se daran detalles de su evolucién:
El gran pedagogo checo Juan Amos Comenio (1592- 1670) escribio su célebre trabajo
Didactica Magna (1568), en esta obra se encuentra por primera vez un sistema
estructurado de teorias sobre la ensefianza, en la que se revela su caracter de proceso,
pues la consider6 como orden natural de pasos o secuencia que posibilitaban un
aprendizaje racional de los alumnos.
Juan Jacobo Rousseau (1712 - 1778), propuso que las clases tuvieran un caracter de
bdsqueda, y se basaran en la solucion de problemas, habl6 de la necesidad de vincular
la ensefianza en las observaciones directas de los fendbmenos de la naturaleza.
El pedagogo suizo Juan Enrique Pestalozzi (1746 - 1827), considera que el nifio, por
naturaleza, posee fuerzas activas, por eso la tarea del pedagogo estriba a brindar a los
alumnos el material correspondiente para que ejercite esa fuerza. Atribuy6 gran valor a
la psicologia infantil como fundamento de la ensefianza.
Este proceso se anticipa con José Agustin Caballero (1762- 1835), pero alcanz6 una
gran estructuracion con Félix Varela. Asi lo aborda Justo Chavez (1989: 6) cuando
retoma las palabras de Varela al expresar que el papel del maestro era:

“ensefiar al hombre a pensar desde sus primeros afos (...)"
Abogé por darle prioridad al andlisis y a la sintesis. Plantea que el proceso debia tener

sentido muy practico y analitico, seleccionando y organizando los conocimientos a



recibir planteando que mientras mas instruido sea un hombre serd menos vicioso, mas
apasionado por conocer todo lo que le rodea.

La labor educativa de José de la Luz y Caballero (1800- 1862), resulta la expresion mas
alta de la primera mitad del siglo XIX de una educacion integral. Para él educar no es
s6lo ensefar gramatica, geografia, fisica e historia lo cual queda plasmado en el texto
Elencos y discursos académicos (1950: 566) al respecto plantea:

“... educar es templar el alma para la vida.”

Abogé también en dicho texto (1950:566) por la idea que a las escuelas se concurre
para:

“aprender a estudiar y para aprender a ensefar “.

Todos sus esfuerzos estuvieron dirigidos a lograr en los alumnos durante su
aprendizaje el interés por la investigacion, asi como la independencia en la adquisicion
del conocimiento, la importancia de la formacién de jovenes criticos, que no repitan ni
aprendan de memoria. En sus valoraciones se perciben, en esencia, concepciones
importantes con respecto a la ensefianza, a la actividad para el logro de un aprendizaje
eficaz, asi como el significado de la motivacion. También la gran confianza que tenia
en los nifios, y la necesidad de ensefar a razonar a los alumnos, a emplear métodos
que contribuyeran al desarrollo del pensamiento l6gico en el proceso de aprendizaje.
Este gran pedagogo vio lo metodolégico como imprescindible sin dejar al margen los
contenidos objeto de ensefianza - aprendizaje .Cuando nos dice que no se concurre a
los establecimientos para aprender todo lo aprensible, sino para aprender a estudiar y
aprender a ensefiar, toma partido por un tipo de docencia, que no concibe al alumno
como mero depdsito de informacion y se adscribe a la necesidad de ensefiar a adquirir
esa informacién, de preparar a los alumnos con un método que les propicie aprender
por si mismo.

Relacionado con esto en sus Escritos educativos (1950:568) plantea:

“ Bueno, util, laudable es todo plan que se proponga mejorar, simplificar, facilitar la
adquisicion de los conocimientos, pero pretender que no sean necesarios los esfuerzos
del que aprende para conseguir el fin deseado...no es posible graduar hasta qué punto
llegaran los alumnos, cuando a cada paso estén tocando que sus progresos son el

resultado de la obra de sus manos; desaparecen los estorbos como por encanto,
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cuando el dedo de la experiencia les sefiala a cada instante las conquistas que
alcanzan por si mismo.”

Konstantin Dimitrievich Ushinski, (1824 - 1870), a fines del siglo X VI, inicios del siglo

XIX, ocupo un lugar importante destacando entre sus consideraciones el papel del
maestro como conductor de la ensefianza y a los alumnos en su actividad de
aprendizaje de conocimientos y habilidades, trasmitido por éste. También valor6 como
esencial el desarrollo de las capacidades en los alumnos y no solo los conocimientos.
José Marti (1853 - 1895), el méas alto exponente de la corriente de pensamiento politico-
social de profundo arraigo democratico-revolucionario y antimperialista, constata una
gran preocupacion por la ensefianza que active las facultades inteligentes. Al respecto
considero:
“(...) y pensamos que no hay mejor sistema de educacion que aquel que prepara al
nifio a aprender por si. Asegurese a cada hombre el ejercicio de si propio”. Obras
Completas t. VIII (2005: soporte digital).
El pensamiento pedagodgico de Marti representd el resumen de lo mas positivo de la
herencia anterior, y a su vez, la proyeccién de ideas en un plano superior de alcance
futuro. Se puede hablar de preparar al hombre para la vida como dijo Marti, pero este
criterio rebasa los marcos del utilitarismo positivista para hacer énfasis en la formacion
integral del hombre sin dejar ninguna esfera a la espontaneidad. Marti no situ6 al
hombre de manera pasiva ante la naturaleza y la sociedad, sino que este tiene que
asumir una posicion activa y protagonica en el proceso de su propio aprendizaje. El
proposito es poner el aprendizaje en un primer plano, el interés por formar en el nifio la
cultura de las emociones para enriquecer asi el mundo interior del hombre. Esto
enfatiza en que para ir constatando el aprendizaje hay que tener en cuenta las
caracteristicas de los estudiantes y los contenidos impartidos, determinando asi la
escuela que queremos y los métodos a utilizar por parte del educador. También plante6
en multiples ocasiones la necesidad de ejercitar las facultades intelectuales en el
proceso de ensefianza.

“La mente es como las ruedas de los carros, y como la palabra: se enciende con el

ejercicio, y corre mas ligera”. Obras Completas t. VIII (2005: soporte digital):
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Todos estos aportes pedagodgicos, son de gran validez para la investigacion ya que
nuestro propasito fundamental es que aprendan - aprendiendo, potenciando con sus
conocimientos el quehacer diario.

Enrigue José Varona (1849-1933),” lo que mas ha esterilizado la educacion es el
dogmatismo, que pretende ahorrar trabajo al alumno, y le da formulas, en vez de
despertar sus estimulos para que sepa llegar a ellas, “(...) el método perezoso de
ensefar por aforismos y definiciones no forma sino pedantes y el pedante es el reverso
del hombre que sabe. Por que cree saber, cuando no hace sino recordar lo que otros
supieron”.

Entre estos debates se muestran diferentes tendencias pedagogicas , de acuerdo a la
concepcion que se tiene del desarrollo del individuo y en funcién de ello se derivan
diferentes formas de interpretar como debe ser el proceso de ensefianza - aprendizaje.
Las mas debatidas: el conductivismo, el cognitivismo, el humanismo el
constructivismo y el enfoque socio cultural.

El enfoque socio cultural planteado por Lev. S. Vigotsky plantea que los procesos de
desarrollo en el nifio no son autbnomos para promover niveles superiores de desarrollo
y autorregulacion.

Lev Semionovich Vigotsky (1846-1934), se considera el iniciador del enfoque historico
cultural, que reconoce el desarrollo integral de la personalidad de los escolares como
producto de su actividad y comunicacion en el proceso de ensefianza - aprendizaje, en
el que actian como dos contrarios dialécticos lo biolégico y lo social.

Todo se resume en una ensefianza que no sOlo se proyecte al presente sino como
elemento especial, se proyecte al futuro.

Para Vigotsky la Zona de Desarrollo Proximo definida en el texto La Zona de Desarrollo
Préximo. Procedimientos y tareas de Aprendizaje (2003: 3) es:

" la distancia entre el nivel real de desarrollo determinado por la capacidad de resolver
un problema y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de
un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro compafiero mas
capaz .

Segun la Dra. C. Pilar Rico Montero en su texto La Zona de Desarrollo Proximo.

Procedimientos y tareas de Aprendizaje (2003:3), la define como:
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“El espacio de interaccion entre los sujetos, que como parte del desarrollo de una
actividad, le permite al maestro operar con lo potencial en el alumno, en un plano de
acciones externas, sociales, de comunicacién, que se convierten en las condiciones
mediadoras culturalmente que favorecen el paso a las acciones internas individuales.
(Lo inter psicolégico pasa a un nivel intrapsicolégico de desarrollo individual, al decir de
Vigotsky)”.

Realmente es el docente quien organiza el proceso de ensefianza - aprendizaje, donde
comprende que al establecer un sistema de interaccion maestro-alumno, alumno-
alumno. Cada alumno responde individualmente y sus aportes son diferentes, lo que
permite afirmar que cada individuo cuenta. Algo importante que no se debe dejar de
considerar es que el alumno que aprende tiene que poner en relacién los nuevos
conocimientos con los que ya posee, lo que se traduce en que los conocimientos
precedentes ya aprendidos, permitan la reestructuracion y surgimiento de un nuevo
nivel, resultando de especial importancia el significado que tenga el nuevo
conocimiento, las relaciones que pueda establecer entre los conocimientos que aprende
y Sus motivaciones, sus vivencias afectivas, las relaciones con la vida y con los
diferentes contextos sociales que le rodean.

Las concepciones de Vigostski constituyeron punto de partida para numerosos trabajos
experimentales en el contexto de la educacién desarrolladora.

A. Luria (1902- 1977), sus ideas tienen una importancia enorme para la Psicologia del
Aprendizaje, al resolver cuestiones de principios, que conducen a ubicar en un lugar
relevante a la educacion, a la relacion maestro-alumno y a la actividad de estudio en el
proceso de formacion en el desarrollo psiquico del ser humano.

N. Leontiev (1903- 1979), la teoria que desarrollo alrededor de la categoria actividad,
dentro de la Psicologia Materialista Dialéctica, permitié comprender cabalmente el papel
activo del hombre en su interaccion con la realidad y superara la concepcion
mecanicista que existia anteriormente, donde se le asignaba al individuo un papel
reactivo.

L. Zankov (1984), realiz6 investigaciones en el ambito educacional, dentro de la linea
del logro de una ensefianza desarrolladora sobre la base de determinados principios

bésicos el de la ensefianza a un alto grado de dificultad, el del papel rector de los

13



conocimientos teoricos, el de avanzar a gran ritmo en el aprendizaje y el de
comprension por los escolares del proceso de estudio, estructurd el contenido y la
metodologia de la ensefianza primaria, garantizando un espacio a la individualidad.

En la obra "Pedagogia" del ICCP (1984), se declara: "El proceso de ensefianza
transcurre en una relacion dialéctica en la cual interacttan de forma consciente,
maestros y alumnos en la consecucion de un objetivo comun: la formacion de una
concepcidn cientifica del mundo. De ahi el caracter bilateral de dicho proceso (...) es
decir, la enseflanza existe para el aprendizaje (...)". (Colectivo de Autores del ICCP,
1984: 132).

Carlos Alvarez de Zayas, (1985: 32) al hacer referencia a la ensefianza planteé:

“En el proceso docente - educativo tradicional y durante la actividad de ensefianza se
considera al estudiante como objeto. En consecuencia sobre él recae la actividad del
profesor para que aprenda. (...) el proceso, que dirige el profesor es la ensefianza, que
tiene en la materia de estudio lo que se aprende y ensefia”. (Alvarez C.1985:32).

Esta caracterizacion del proceso mediante estos componentes es muy simplista y
refleja en muy poca medida sus caracteristicas mas importantes, reduciendo el papel
del estudiante a un mero objeto, sin destacar lo mas trascendente:

"que el alumno es el sujeto de su propio aprendizaje”. (Idem.).

Este analisis tampoco revela la esencia del proceso, ni su naturaleza didactica y no da
pie a explicar las relaciones fundamentales que existen en el sistema u objeto de la
didactica: el proceso docente - educativo.

Visto asi, la materia de estudio es un ente pasivo que no se relaciona con el estudiante,
ni influye animicamente en este, como sujeto, en el proceso de su aprendizaje

N.F. Talizina (1988), elaboré una concepcion de la ensefianza programada a partir de la
Teoria de la Formacion Planificada y por etapas de las acciones mentales, la Teoria
General de la Direccion y la creacion de un complejo sistema de medios técnicos
orientados a su modelo educativo. Para ella la personalidad del hombre y los diferentes
tipos de actividades psiquicas humanas constituyen el “objeto” de la direccion. Sus
experiencias mostraron un proceso de asimilaciéon de los estudiantes actualmente

distinto al que transcurre en la ensefianza tradicional.
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Apunta que es imposible para el hombre abarcar el aumento inusitado del volumen de
la informacion, que es preferible aprender el método para buscar y conservar la
informacion mas que insistir en el aprendizaje de la informacion misma, aunque de ella,
por supuesto debe dominarse un volumen minimo esencial.

Guillermina Labarrere, (1988) al referirse a esa unidad dialéctica precisa: "Esto quiere
decir que uno de ellos supone la existencia del otro, y es que siempre se ensefia en
funcion de un aprendizaje y el aprendizaje supone una direccion (...)" (1988: 24), lo
gue hace que con frecuencia se le denomine proceso de ensefianza - aprendizaje.

L.I. Bozhovich (1985 - 1999) desarroll6 en sus trabajos, dos conceptos que Vigotsky
planted sin poder llegar a trabajarlo con suficiente profundidad: el de situacion social del
desarrollo y el de vivencias, los cuales resultan muy importantes a la hora de construir
una Psicologia de la Personalidad. Coincide con Vigotsky en que la vivencia representa
en un todo indivisible, por un lado el medio experimentado, lo experimentado por el
nifio, por otro lo que el propio nifio aporta en esta vivencia y que a su vez, se determina
por el nivel ya alcanzado por él anteriormente.

Galperin y sus seguidores le dieron seguimiento a la teoria de Vigotsky, donde le
prestaban gran atencién a la base orientadora de la accion para el logro de un proceso
de ensefianza - aprendizaje que trae consigo el paso de acciones externas a las
acciones mentales, logrando asi niveles de generalizacion que llevan a que la
asimilacion sea solida y duradera. Hay que sefalar que en la actividad del sujeto se
distinguen la parte de direccién, llamada de orientacion y la parte ejecutiva. De estas la
primera, determina lo esencial del éxito de la actividad.

Como se puede apreciar estos autores consideran que el aprendizaje es uno de los
componentes del proceso bilateral de la ensefianza, se concibe, en su acepcién mas
general, como la actividad de los alumnos que es conducida por el maestro, y se

enfatiza en que éste debe estimularlo, dirigirlo y controlarlo.
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1.1.2 Algunas exigencias contemporaneas del proceso de ensefianza -
aprendizaje.

Este concepto ha sido tratado desde muy diversos paradigmas y concepciones, muchos
de los cuales ofrecen o asumen posiciones de unilateralidad, parcialidad, y a veces
tergiversada de este proceso.

Un proceso de ensefianza - aprendizaje eficiente pone a los alumnos en situaciones
retadoras para su forma de pensar, actuar y sentir. Es aqui donde se develan
contradicciones entre lo que se dice, lo que se vivencia y lo que se ejecuta en la
practica. Tiene una esencia comunicativa.

Estudios realizados en condiciones experimentales Lopez J. (1985), Labarrere A.
(1980), Silvestre M. (1985), Rico P. (1988), Santos E. M. (1989), entre otros permiten
comprender que al organizar el proceso de ensefianza - aprendizaje bajo determinadas
condiciones y exigencias psicopedagogicas, es posible lograr niveles superiores de
actividad intelectual de los alumnos, asi como la formacién de habilidades
cognoscitivas, de procedimientos para la regulacion de actividad y un proceso de
ensefianza aprendizaje mas consciente.

Otro grupo de estudiosos investigadores cubanos Silvestre M., Rico P., Zilberstein J.
(1993-1998), en la busqueda de la solucion a este problema, pusieron de manifiesto la
necesidad de remodelar la concepcion del proceso de ensefianza - aprendizaje, para lo
cual se identificaron como clave los siguientes aspectos:

% Diagnostico de la preparacion y desarrollo del alumno.

# Protagonismo del alumno en los distintos momentos de la actividad del aprendizaje.

% Organizacion y direccion del proceso de ensefianza - aprendizaje.

# Concepcion y formulacion de la tarea.

Muchos son los seguidores de la teoria de Vigotsky, y Cuba no es la excepcion , ya
gue nuestros autores buscan dar respuesta a los procesos de aprendizaje y desarrollo a
partir de la elaboracion de tareas de aprendizaje, procedimientos, estrategias que en el
orden didéactico logren que el alumno participe en un proceso que desarrolle al maximo
sus potencialidades.

El proceso de ensefianza - aprendizaje resulta una forma esencial para lograr la

educacion de los alumnos, para ello debe cumplir requisitos y exigencias que se
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extienden a todos los que participan en el mismo. Ambos procesos no ocurren de modo
independiente, sino que forman una unidad, por lo que no deben atenderse
aisladamente, ni tampoco en relaciones bilaterales y si como un sistema. Debe
estructurarse, organizarse y orientarse en correspondencia con los requerimientos de la
edad, de las condiciones y situaciones, de las particularidades individuales y del propio
proceso. Partiendo del enfoque histérico - cultural se asume que la ensefianza guia el
desarrollo y a su vez toma en cuenta las regularidades del propio desarrollo.

En el I Seminario Nacional para Educadores la Dra. Margarita Silvestre Oramas
(2001: 6) plantea:

“que el proceso de ensefianza - aprendizaje tiene como propdsito esencial contribuir a
la formacion integral de la personalidad del alumno, constituyendo la via mediatizadora
fundamental para la adquisicion por éste de los conocimientos, procedimientos, normas
de comportamiento, valores, es decir, la apropiacion de la cultura legada por las
generaciones precedentes, la cual hace suya como parte de su interaccion en los
diferentes contextos sociales especificos donde cada alumno se desarrolla”.
Segun ella, los principios didacticos  dirigidos a un proceso de ensefianza -
aprendizaje que instruya, eduque y desarrolle son:
¢ Diagnostico integral de la preparacion del alumno pata las exigencias del proceso de
enseflanza - aprendizaje, nivel de logros y potencialidades en el contenido de
aprendizaje, desarrollo intelectual y afectivo valorativo.
¢ Estructurar el proceso de enseflanza - aprendizaje hacia la busqueda activa del
conocimiento por el alumno, teniendo en cuenta las acciones a realizar por este en los
momentos de orientacion, ejecucion y control de la actividad.
¢ Concebir un sistema de actividades para la busqueda y exploracion del conocimiento
por el alumno, desde posiciones reflexivas, que estimule y propicie el desarrollo del
pensamiento y la independencia en el escolar.
¢ Orientar la motivacion hacia el objeto de la actividad de estudio y mantener su
constancia. Desarrollar la necesidad de aprender y de entrenarse en como hacerlo.
¢ Estimular la formacién de conceptos y el desarrollo de los procesos logicos del
pensamiento, y el alcance del nivel tedrico, en la medida que se produce la apropiacion

de los conocimientos y se eleva la capacidad de resolver problemas.
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¢ Desarrollar formas de actividad y de comunicaciéon colectiva, que favorezcan el
desarrollo intelectual, logrando la adecuada interaccion de lo individual con lo colectivo
en el proceso de aprendizaje.

¢ Atender las diferencias individuales en el desarrollo de los escolares, en el transito del
nivel logrado hacia al que se aspira.

El aprendizaje no puede verse desvinculado de la ensefanza, por ello es importante
conocer desde qué posicion de ensefianza se habla.

El proceso de ensefianza - aprendizaje hay que colocarlo como centro de atencion a
partir del cual se debe proyectar el proceso pedagogico, utilizando vias méas cercanas al
alumno para propiciar su interés e implicacién en las actividades que se le orientan.
Desde el punto de vista social significa comprender las ideas y valores que mueven el
desarrollo social. Este proceso como uno de los objetivos centrales tiene la asimilacion
por los alumnos de los conocimientos cientificos de su época y la formacion en su
personalidad de una concepcion que impligue una actitud cientifica en correspondencia
con las aspiraciones de la sociedad

Es de gran importancia la concepcion de la Dra. Doris Castellanos Simén (2002), la cual
plantea:

“ensefiar es organizar de manera planificada y cientifica las condiciones susceptibles de
potenciar los tipos de aprendizaje que buscamos, es licitar determinados procesos en
los educandos, propiciando en ellos el enriquecimiento y crecimiento integral de sus
recursos como seres humanos”. (Castellano, D. 2002: 15).

Es por eso que lo expresado constituye una actividad donde se garantiza la apropiacion
activa y creadora de la cultura; se intercambian, se recrean, se crean sentimientos y
modos de actuacién para comprender la realidad objetiva y subjetiva actuando sobre
ella para adaptarse y transformarla; facilita y potencia aprendizajes desarrolladores; es
planificada y cientificamente dirigida; propicia experiencias afectivas, estimulando la
formacion de sentimientos, actitudes, normas y valores. También, se distinguen los
conocimientos y acciones o habilidades especificas que debe asimilar el alumno como
parte de los contenidos de las diferentes asignaturas que aprende. Igualmente como
parte de este proceso, de esta apropiacion se ponen en juego un conjunto de

habilidades cognoscitivas, que transmitidas por el maestro, sirven de procedimientos y

18



estrategias al alumno para un acercamiento mas efectivo al conocimiento del mundo.
Entre ellas estan las habilidades preceptuales relacionadas con la percepcion de los
objetos, de sus caracteristicas, cualidades y las vinculadas con los procesos del
pensamiento (analisis, abstraccion, sintesis y generalizacion). Pertenecen a estas
dltimas las habilidades cognoscitivas de caracter general como son la observacion, la
comparacion, la clasificacién, entre otras, que permiten al alumno profundizar en el
conocimiento de la realidad para determinar sus caracteristicas, establecer sus nexos,
sus regularidades. Ademas para que el proceso de ensefianza - aprendizaje sea
efectivo deben insertarse al proceso habilidades como planificacion, control y valoracion
las cuales le sirven al sujeto para enfrentarse a las diferentes tareas y problemas, los
cuales exigen la orientacién, analisis, planificacion de como llevarlas a cabo, busqueda
de diferentes alternativas de solucion, control y evaluacion de la actividad que se realiza
.Por otra parte un buen diagnéstico permite orientar de forma eficiente, en funcion de
los objetivos propuestos, las acciones del maestro al concebir y organizar el proceso de
ensefianza - aprendizaje y dar atencion a las diferencias individuales del alumno, de
ahi que, violar este requerimiento conduce a perder calidad en este proceso. En el
diagnéstico se tienen en cuenta la adquisicion de conocimientos, las operaciones del
pensamiento y las habilidades intelectuales.

Resulta evidente que ensefiar concretamente prevé y proyecta la marcha del proceso
con organizacion en el programa de trabajo; inicia a los alumnos en el estudio de las
asignaturas, ofreciéndoles los datos necesarios para su razonamiento, aclarando dudas
y fortaleciendo el dominio de la materia; diagnostica causas que pueden traer
frustracion y fracaso en el aprendizaje para ayudarlos a superarlos; ayuda a los
alumnos a consolidar, fijar e integrar mejor lo aprendido de manera que modifiquen su
actitud y conducta en la vida y por ultimo valorar los resultados obtenidos por los
alumnos en la experiencia del aprendizaje y las probabilidades de transferencia de

estos a la vida.
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1.1.3 EIl proceso de ensefianza - aprendizaje de la Lengua Espafiola en la
direccion pedagdgica de la clase.

La asignatura Lengua Espafiola ocupa un lugar muy importante dentro del Plan de
Estudios de la Ensefianza Primaria, pues contribuye al desarrollo de la capacidad de
comunicacion en forma oral y escrita, favorece la formacion y expresion del
pensamiento y, por su caracter instrumental, posibilita que los alumnos asimilen los
contenidos de las restantes asignaturas y amplien su campo de experiencia al ponerse
en contacto con los adelantos de la ciencia y de la técnica, lo que propicia la formacion
de una concepcion cientifica del mundo. Se fundamenta en un principio, esencial, la
correlacion entre pensamiento y lenguaje, ambos se condicionan mutuamente
formando una unidad dialéctica. Para su desarrollo se han elaborado los materiales
docentes siguientes: el programa, documento rector de obligatorio cumplimiento que
precisa los objetivos y contenidos del grado, los libros de texto que permiten continuar
el desarrollo y perfeccionamiento de las habilidades lectoras, la expresion oral y escrita
y la adquisicion de conocimientos relacionados con la lengua materna; el laminario, que
apoya el trabajo con el idioma y con la lectura y las Orientaciones Metodoldgicas que
incluyen sugerencias para un mejor trabajo en esta asignatura. Todos estos materiales
deben ser objeto de un cuidadoso estudio para aplicar su contenido con un caracter
creador. Desde el curso (1993 - 1994) esta asignatura adquiere un caracter integrador.
Esta concepcion posibilita el desarrollo de una comunicacion mas rica, a partir de los
niveles de comprension que esta debe lograr como elemento indispensable para la
asimilacion del resto del contenido. Cuenta con tres frecuencias semanales de noventa
minutos cada una. Su caracter es ciclico en espiral, es decir, el alumno aprende
siempre algo nuevo sobre la base de lo que ya conoce. Tiene como eje la expresion
oral y escrita a partir de vivencias e impresiones personales. Es una asignatura
esencialmente practica. La Lectura es un componente esencial del programa en esta
asignatura por sus valores intrinsecos - funcion comunicativa, fuente de conocimientos
e informacion, desarrollo del lenguaje y el pensamiento, como por lo necesaria que
resulta para el trabajo con el idioma. Los textos basicos del grado (Lectura y Espafiol),

no son los Unicos que se disponen para la concepcion del proceso de ensefianza y
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aprendizaje, teniendo como premisa fundamental el logro de las habilidades
idiométicas: hablar, escuchar, leer y escribir.

La forma de organizacion fundamental del proceso de ensefianza es la clase. La misma,
como forma organizativa, crea las condiciones necesarias para fundir la ensefianza y la
educacién en un proceso unico, para dotar a los alumnos de conocimientos, habilidades,
hébitos y para desarrollar sus capacidades cognoscitivas. (Danilov, M.A., 1978), en la
misma, un componente esencial del proceso de ensefianza - aprendizaje es el contenido.
El contenido “es aquella parte de la cultura y experiencia social que debe ser adquirida
por los estudiantes y se encuentra en dependencia de los objetivos propuestos.” (Addine,
F., 1997).

Se busca, siempre, que la clase como unidad basica del proceso docente- educativo
tenga la calidad y la exigencia que los tiempos modernos exigen, entendiéndose el
concepto de una buena clase aquella en que el maestro demuestra, saber proyectar los
objetivos de su clase, a partir de la realidad de sus alumnos.

e Un profundo dominio del contenido, y de los métodos de direccion del aprendizaje.

e Un adecuado enfoque politico e ideolégico acorde con la politica de nuestro Partido.

e Dominio de la planificacion, orientacion, control y evaluacion del estudio individual de
los estudiantes. (Gémez, L.I., 2000), por otra parte la dinAmica comunicativa que se sigue
a lo largo de la clase permite valorar conscientemente el dominio que el educador tiene
del contenido del material docente objeto de estudio, en estrecha relacion con los
objetivos que el propio maestro se ha propuesto cumplimentar durante la actividad y la
seleccion que ha realizado de los métodos y vias para lograr la asimilacion de los
conocimientos durante la direccion de la actividad cognoscitiva, dandose de esta forma la
indisoluble unidad entre objetivos, contenidos y métodos.

.El contexto sociocultural en el que se desarrollan los nifios, requiere como parte de su
aprendizaje de una atencidn didactica priorizada desde la escuela primaria, de modo
que se logre una mayor significacion en los conocimientos objeto de aprendizaje, tanto
por sus actividades en clases como otras. En la actualidad, las condiciones de la
escuela primaria brindan a los escolares un contexto educativo con mas posibilidades

para potenciar su desarrollo; los programas de computacién, el software educativo, el
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programa Editorial Libertad y la Television Educativa son un buen ejemplo de ello, pues
favorecen un ambiente enriquecido para el desarrollo y formacion de los alumnos.

El modelo de la escuela primaria cubana  como ejemplo para conducir el desarrollo
del aprendizaje en los centros escolares, al centrar su atencion en la solucion de los
problemas esenciales a resolver tiene el proposito de orientar a los docentes sobre el
cambio requerido para un proceso desarrollador desde la propia concepcion del fin y los
objetivos, como requerimiento a lograr en el transcurso de las clases. Teniendo en
cuenta los objetivos de las clases de Lengua Espafiola, en correspondencia con las
exigencias del grado, momentos del desarrollo, actividades de aprendizaje, asi como
con los diferentes niveles de asimilacion, los contenidos establecidos y su
correspondencia con los objetivos y caracteristicas psicolégicas de los escolares del
grado, los métodos y procedimientos metodoldgicos que orientan y activan al escolar
hacia la busqueda reflexiva del conocimiento, hasta llegar a la esencia del concepto y
su aplicacién, y el como estimular la busqueda de informacion en otras fuentes,
propiciando el desarrollo del pensamiento reflexivo, los medios de ensefianza que
favorecen un proceso de aprendizaje desarrollador en otras fuentes como: software
educativo, video, otros libros, revista Zunzun... y coordinaciones con especialistas del
laboratorio de Computacion, Biblioteca, Museo y otras, la motivacién y orientacion
que realiza en los diferentes momentos de la clase y el grado de implicacién que logra
en el alumno, de modo que el proceso tenga significado y sentido para él, la
productividad de cada alumno durante todo el tiempo que dura la clase.

Al proyectar los objetivos en la busqueda de una eficiencia superior en el aprendizaje
de los escolares en las clases de Lengua Espafola es de gran valor considerar lo
relacionado a los niveles de conocimientos y habilidades , lo que tiene a su vez una
relacibn muy estrecha en cémo el maestro organiza y dirige también el proceso de
evaluacion en sus clases, ya que ha de precisar estos niveles desde la formulacion de
los objetivos. Se trata de que resulta imprescindible que cada grupo de conceptos y de
habilidades esenciales que deben aprender los escolares en cada grado transcurran
por los diferentes niveles de asimilacién: de familiarizacion, de reproduccién, de

aplicacion y de creacion.
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La comprension del contenido de estos niveles es facil de ver, pues se trata llevar el
conocimiento del alumno desde niveles mas simples a niveles con mayor exigencia de
complejidad. Desde un nivel de familiarizacion, donde los alumnos reconocen
conocimientos o habilidades que se les presentan, aunque no los pueda utilizar
pasando por el nivel reproductivo, donde el alumno ha de comprender la amplitud en la
adquisicion de los rasgos de un concepto, identificar y fijar sus caracteristicas y
relaciones esenciales y describirlas, luego el nivel de aplicacidon, que exige que trabaje
con los rasgos esenciales del contenido del concepto y sea capaz de transferir esta
esencia en la diversidad de casos que se les presente, hasta el nivel de creatividad
donde el alumno es capaz de elaborar sus propias estrategias de aprendizaje y
aplicarlas en la solucion de las tareas.

Para evaluar el nivel de asimilacion de la tarea hay que tener en cuenta que:
Reproducciéon simple del conocimiento o la habilidad, en la cual se demuestra y/o se
exige conocer el contenido, sin llegar a su aplicacion, en la mayoria de los casos se
refiere a una exposicion del mismo sin establecer relaciones, generalmente responden
a preguntas del tipo qué es, como es, dénde, cuando, cuanto, cuales.

Reproduccién con modelos o esquemas que el alumno deba tomar de fuentes
bibliogréficas consultadas, en lo que se demuestra y/o se exige tener conocimiento del
contenido, sin llegar a su aplicacién, en gran parte de los casos se refiere a una
exposicion del mismo, empleando representaciones ya utilizadas por el docente en
clases, 0 que se muestran en otras fuentes de consulta, no se llegan a establecer y/o
exigir establecimiento de relaciones. Generalmente responden a preguntas del tipo qué
es, como es, donde, cuando.

Aplicacion del conocimiento o la habilidad en que se exija al alumno la aplicacién del
conocimiento o la habilidad a nuevas situaciones, a la vida practica, que les haga
reflexionar en: por qué y para que, las causas, las consecuencias, y si..., utilizar
modelos o esquemas tomados de fuentes bibliogréficas consultadas, asi como crear
otros que le permitan expresar sus ideas al respecto.

Tanto en el nivel de aplicacion como en el de creatividad, los alumnos han de resolver
tareas diferentes a las ensefiadas por el maestro en clases. Cuando el escolar es capaz

de aplicar, de transferir la esencia del concepto aprendido a situaciones diferentes, es
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sefal evidente de que hay solidez en su aprendizaje, pues demuestra que puede operar
con el contenido del concepto, o de las nociones que estan en proceso de formacion.
Segun las exigencias del modelo de escuela primaria,”el maestro al planificar sus
clases debe orientarse por los objetivos y los tres niveles de asimilacion del
conocimiento (reproductivo, de aplicacion y de creacion); por tanto, sus tareas de
aprendizaje van a responder a estos de acuerdo con el momento de trabajo del
contenido en que se encuentre, ademas deben exigir procesos de reflexion y activacion
en los estudiantes”.

Un aspecto de especial atencion en la busqueda de un proceso de aprendizaje
desarrollador en las clases, resultan los momentos de orientacion, ejecucion y
control :

La fase de motivacion y orientacion  constituye la condicion béasica para la realizacion
de las actividades, debe producirse el andlisis, la exploracion, el reconocimiento previo,
la precision de los objetivos, por lo que ellos deben comprender qué van a hacer, cual
es el resultado que espero tener y cuales son los aspectos a tener en cuenta durante la
solucion de la tarea, procedimientos y estrategias para llegar a la soluciéon y en que
momento emplearlas, lo cual contribuye al protagonismo de los alumnos. En esta etapa
es importante que a través de la orientacion se estimule el esfuerzo personal, creando
una actitud positiva en el alumno, teniendo en cuenta el conocimiento que ya posee,
qué representaciones tiene a partir de su experiencia anterior de modo que el escolar
se sienta implicado.

La fase de ejecucién ocupa la mayor parte del tiempo concebido para la solucién de la
tarea, por lo que es esencial la implicacion de cada alumno en la solucién de la misma y
la atencion de los docentes al comportamiento de cada uno ante las situaciones del
proceso. Los alumnos aplican los procedimientos que sean convenientes para obtener
el resultado de la tarea. El maestro en esta fase debe observar de cerca las acciones
que se utilizan para la solucién, cuando son capaces de trabajar solos para conocer el
nivel de desarrollo alcanzado por ellos y el potencial que hay en cada nifio para que con
la ayuda del docente o de otro compafiero, lleguen a ejecutar de forma independiente y
convertirse en un desarrollo real. Si se tiene en cuenta esto se puede precisar los

niveles de desarrollo de los alumnos dentro del aula o el lugar donde se interactua,
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teniendo en cuenta aquellos que son capaces de realizar un analisis correcto de la
tarea, los que dan respuestas rapidas y utilizan vias adecuadas y los que no son
capaces de solucionar la tarea pues no encuentran la solucién. Resulta vital que
durante la ejecucion el docente debe ir reduciendo su participacion hasta convertirse en
simple espectador, aunque si puede brindar niveles de ayuda o impulsos a aquellos que
lo necesiten.

En la fase de control. El docente en este momento no sélo debe centra su atencion en
el resultado cuantitativo de la tarea, sino en el esfuerzo, la iniciativa, los procedimientos
para realizar las tareas, propiciando la valoracion critica, consciente y reflexiva de los
escolares, que permitan aprovechar las posibilidades para el desarrollo del proceso de
ensefianza - aprendizaje y la formacion de cualidades personales.

Ensefianza - aprendizaje y la formacién de cualidades personales.

Resumiendo el epigrafe podemos expresar que la asignatura Lengua Espafiola
constituye una posibilidad pedagogica para la aplicacion del disefio propuesto ya que
ocupa un lugar muy importante dentro del Plan de Estudios de la Ensefianza Primaria.
Su concepcidn de caracter integrador posibilita el desarrollo de una comunicacion mas
rica, a partir de los niveles de de conocimientos y habilidades que esta debe lograr
como elemento indispensable para la asimilacion del resto del contenido. Por ello al
organizar y dirigir la clase, resulta valido proyectarla hacia las exigencias que para la
primaria se sugieren en el modelo de escuela para esta ensefianza.

Cita el “Documento Proyectivo de Escuela Primaria” . Pag. 18:

“Es necesario que al elaborar un sistema de clases o actividades educativas se tenga
en cuenta el fin y los objetivos, las potencialidades de los nifios y las nifias de estas
edades expresadas en la caracterizacion, la atencion a la diversidad, las exigencias de
una clase desarrolladora, que permitan potenciar el desarrollo, todo lo cual contribuye a

acercar el diagnostico de cada escolar y del grupo a momentos superiores”.
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1.2 Reflexiones tedricas relacionadas con el proces o de aprendizaje
desarrollador.

Desde el periodo de (1975 hasta 1996) el aprendizaje ha sido conceptualizado de
distintas formas:

Leontiev: “es el proceso de adquisicion por un ser viviente de una experiencia
individual de comportamiento”. (Su definicion tiene caracter universal para todos los
tiempos).

Dr. Diego Gonzalez: “que es geénesis, transformacion y desarrollo de la psiquis y del
comportamiento que ella regula en funcion de la actividad, o sea de la interaccion del
sujeto con el medio.”

Rogelio Bermudez y Mariela Rodriguez: “que es el proceso de modificacion de la
actuacion del individuo, el cual adquiere experiencia en funcion de su adaptacién a los
contextos de los que se concretan el ambiente con el que se relacionan”.

Dra. Maria Dolores Cérdova: “ensefiar es posibilitar y orientar la participacion del
alumnos en el proceso de apropiacion y reconstrucciéon del conocimiento...” y aprender
“es el proceso de apropiacion de la experiencia histérico-social en el cual el individuo
construye su psiquis, su personalidad de una forma activa y personal®.

Por un grupo del MINED se define “que es un proceso dialéctico, en el que se producen
cambios relativamente estables, duraderos y generalizables a través del cual el
individuo se apropia de los contenidos y las formas de pensar, sentir y actuar”.

La autora Otmara Gonzalez, (1998) considera "el aprendizaje como una actividad
social y no solo un proceso de de realizacion individual como hasta entonces se habia
sostenido; una actividad de produccion y reproduccion del conocimiento mediante la
cual el nifio asimila los modos sociales de actividad y de interaccion, y mas tarde en la
escuela, ademas, los fundamentos del conocimiento cientifico, bajo condiciones de
orientacion e interaccion social. (Gonzalez, O. 1998:155).

En este concepto de aprendizaje como se puede apreciar se pone en el centro de
atencion al sujeto activo, consciente, orientado hacia un objetivo; su interaccidon con
otros sujetos como pueden ser el profesor y los estudiantes, asi como la utilizacion de
diversos medios en condiciones socio histéricas determinadas con el fin de transformar,

tanto psiquica como fisicamente, al objeto para alcanzar el aprendizaje deseado.
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A tono con lo anterior, se plantean algunos aspectos importantes para una
consecuente comprension del aprendizaje

1. Aprender es un proceso permanente que se extiende en multiples espacios, tiempos
y formas. El aprender esta estrechamente ligado con el crecer a lo largo de toda la vida.
2. El proceso de aprendizaje es tanto una aventura intelectual como una experiencia
emocional. Engloba la personalidad como un todo.

3. Aunque el punto central y el principal instrumento del aprender es el propio sujeto
que aprende, aprender es un proceso de participacion, de colaboracién y de
interaccion.

4. En el aprendizaje cristaliza continuamente la dialéctica entre lo historico - social y lo
individual - personal; es siempre un proceso activo de reconstruccion de conocimientos
y de descubrimiento del sentido personal y de la significacion vital que tienen los
mismos para los sujetos.

5. Aprender supone el transito de lo externo a lo interno de la dependencia del sujeto a
la independencia, de la regulacién externa a la autorregulacién. Supone, en Ultima
instancia, su desarrollo cultural, es decir, recorrer un camino de progresivo dominio e
interiorizacién de los productos de la cultura y de los instrumentos psicolégicos que
garantizan al individuo una creciente capacidad de control y transformacion sobre su
medio, y sobre si mismo.

En otras palabras, el estudiante tiene en un momento un cierto nivel de desarrollo real,
que puede ser medido individualmente, por un test o diagnostico, por ejemplo, y otro
nivel de desarrollo potencial, en el mismo campo de conocimiento, constituido por
funciones mentales que estan en proceso de maduracion y que pueden llegar a su
madurez con la colaboracion del profesor o de un comparfiero mas competente.

De igual forma se destaca entre los postulados del enfoque histérico — cultural el
vinculo de lo afectivo con lo cognitivo, como al respecto apuntaba Vigotsky al referir que
“tras el pensamiento se encuentra una tendencia afectiva y volitiva, la Unica que puede
dar respuesta al ultimo por qué, en el andlisis del pensamiento”. (Vigotsky, L.1989: 17).
Pilar Rico,(2000), define la Zona de Desarrollo Proximo “como la distancia entre el nivel

real de desarrollo determinado por la capacidad de resolver un problema vy el nivel de
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desarrollo potencial, determinado a través de la resolucién de un problema bajo la guia
de un adulto o en colaboracion con otro compafiero mas capaz” (Rico, P. 2000: 173).

La comprension de la zona esta dada por el espacio de interaccion entre los sujetos,
que como parte del desarrollo de la actividad, le permite al maestro operar con lo
potencial en el alumno, en un plano de acciones externas, sociales de comunicacion y
colaboracion como paso a la individualizacion.

Esta autora también considera que esta zona esta dada, como el espacio de interaccion
entre los sujetos, que como parte del desarrollo de una actividad, le permite al maestro
operar con lo potencial en el alumno, en un plano de acciones externas, sociales, de
comunicacion, que se convierten en las condiciones mediadoras culturalmente que
favorecen el paso a las acciones internas individuales. De lo anterior se deriva la
importancia de las formas de interaccion social de comunicacion y colaboracion como
para Vigotsky el buen aprendizaje es agente que precede al desarrollo, es decir la
ensefianza adecuadamente organizada, puede crear una zona de desarrollo préximo.
Hasta aqui y resumiendo todo lo anterior podemos caracterizar al aprendizaje como:
1- Un proceso por el que atraviesa por diferentes etapas o fases en el decursar del
tiempo. No ocurre inmediatamente, sino mediante una serie o gradacion secuencial de
los contenidos de la ensefianza.

2- Ocurre en el plano interno de la persona, de ahi su caracter subjetivo, pero con una
exteriorizacion conductual oportuna y sistematica, acorde con el caracter intencional del
sujeto, y no sin contradicciones.

3- Es un mecanismo esencial para el desarrollo psiquico del hombre.

4- Se estructura (construye) dentro del sujeto.

5- Posee caracter activo porque implica la participacion consciente y voluntaria del
escolar, asi como de su actividad individual.

6- Dirigido por el maestro como parte del proceso de ensefianza aprendizaje.

7- Implica a la personalidad en su integridad, en la unidad de lo cognitivo, afectivo y
conductual.

No existen mecanismos universales ni Optimos de aprendizaje, pues estan

determinados por el contexto en que transcurre, por el contenido que se aprende y por
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los estilos de aprendizaje de cada alumno, debido a ello el maestro debe utilizar
diferentes estilos de ensefiar.

Lo anterior significa que al concebir sus clases el maestro tenga en cuenta por una
parte el desarrollo alcanzado por el nifio, es decir, sus conocimientos, habilidades, pero
por otra parte, es necesario y esencial que tenga precision hacia donde debe lograr un
nivel superior de desarrollo, es decir, los objetivos, que expresan el nivel de logros
superiores que deben alcanzar sus alumnos. Con ello no solo estard proyectando su
aprendizaje en el presente sino también para el futuro. Todo lo expuesto representa un
requisito basico para que el docente pueda potenciar, de manera cientifica e intencional
los diferentes tipos de aprendizajes, siempre haciendo énfasis en aquellos que
propician en los estudiantes el crecimiento y enriquecimiento integral de sus recursos

como seres humanos, en otras palabras, los aprendizajes desarrolladores.

1.2.1 La concepcion acerca del aprendizaje desarrol  lador.

El aprendizaje en una concepcion desarrolladora ha sido definido por diferentes
autores:

"constituye la via mediatizadora esencial para la apropiacion de conocimientos,
habilidades, habitos, normas de relacién, de comportamiento y valores, legados por la
humanidad, que se expresan en el contenido de ensefianza, en estrecho vinculo con el
resto de las actividades docentes y extradocentes que realizan los estudiantes”
(Zilberstein, J. 2000: 15).

"es el proceso hacia la busqueda activa del conocimiento por el alumno, teniendo en
cuenta las acciones a realizar por este para que tenga una posicion activa en los
diferentes momentos, desde la orientacion, durante la ejecucion y en el control de la
actividad, bajo la direccion del docente". (Silvestre, M. 2000: 6).

"es aquel que garantiza en el individuo, la apropiacion activa y creadora de la cultura,
propiciando el desarrollo de su auto-perfeccionamiento constante de su autonomia y
autodeterminacion en interna conexién con los necesarios procesos de socializacion,
compromiso y responsabilidad social” (Castellano, D. 2001: 33).

Al abordar este término expresa la Dra. Pilar Rico Montero, (2004) en su trabajo

Aprendizaje en condiciones desarrolladoras: “Aprendizaje es el proceso de apropiacion
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por el nifio, de la cultura, bajo condiciones de orientacion e interaccion social. Hacer
suya esa cultura, requiere de un proceso activo, reflexivo, regulado, mediante el cual
aprende, de forma gradual, acerca de los objetos, procedimientos, las formas de actuar,
las formas de interaccion social, de pensar, del contexto histérico- social en el que se
desarrolla y de cuyo proceso dependera su propio desarrollo "'(Rico, P. 2004:13) .

A esta definicion se ajusta la presente tesis, ya que en ella se ponen de manifiesto los
siguientes sustentos:

1- Tiene como centro en el proceso de ensefianza - aprendizaje al alumno.

2- Tiene por encima las caracteristicas psicopedagoégica del nifio de la ensefianza
primaria.

3- El aprendizaje esta estrechamente relacionado con las necesidades y experiencias
significativas de los sujetos cuando pone en relacion los nuevos conocimientos con los
que ya posee, esto le permitira la reestructuracion y el surgimiento de un nuevo nivel,
para lo cual de especial importancia resulta el significado que tenga para é€l.

4- El aprendizaje es un proceso de interaccion social por pareja, en equipo en el que
tiene lugar la colaboracion, el intercambio de criterios.

5- El aprendizaje es un proceso colectivo de participacion, como se ha destacado, pero
al mismo tiempo tiene un caracter individual, cada alumno se apropia de esa cultura de
una forma particular por sus conocimientos y habilidades previos.

Por consiguiente al aprendizaje se le atribuye gran importancia, donde el maestro debe
jugar un rol fundamental. Constituye un proceso interactivo, doblemente influido, por la
presencia de una cultura de la que el individuo se va apropiando y por la actividad de
los otros sujetos, que imprimen con la comunicacion, la cooperacion y las formas de
actuacion, un proceso de aprendizaje que instruya, eduque y desarrolle es la principal
tarea que tiene la escuela actual .

Todos los autores antes citados se refieren al término aprendizaje desarrollador como
un proceso activo, reflexivo para la apropiacion de conocimientos, habilidades en el que
el alumno tenga un papel protagonico en los modos de actuaciéon, de relacion. Es
importante llamar la atencion acerca del caracter activo que se refleja en este proceso
donde el alumno al apropiarse de la cultura, también la construye, la enriquece y la

transforma, lo que se permite a su vez, como se ha destacado su propio desarrollo.
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A modo de conclusion de este epigrafe podemos resumir que todas estas
concepciones pedagdgicas, son de gran validez para la investigacion ya que abordaron
ideas esenciales sobre el aprendizaje desarrollador, siendo éste el propdsito a lograr

en el trabajo que presentamos.

1.3 Consideraciones teoricas sobre las tareas docen  tes.

El pensamiento Martiano se continda revelando como componente esencial en una
pedagogia del mejoramiento humano, recurso imprescindible para encarar con
inteligencia, optimismo y decision de vencer, los desafios de nuestro tiempo en los que
estan en juego salvar la cultura, la identidad y la propia sobrevivencia humana.

José Marti, en carta a la nifila Maria Mantilla, le daba consejos sobre una tarea que €l le
proponia que realizara. Le decia, que en el apartamento que el habia dejado en
Central Valley en New York estaban unos libros que le podian ser de mucha utilidad a
ella para indagaciones de estudio y le aconsejaba lo que constituye piedra angular de
una pedagogia que se plantea el desarrollo del alumno a partir de su esfuerzo
intelectual:

(...) “ta hallaras, no se sabe bien sino lo que se descubre”.

Cuando en nuestros dias nos pronunciamos por un tipo de clase que privilegie espacio
a la orientacion de la actividad independiente del alumno para que éste busque,
indague, investigue a su nivel, descubra lo que para él puede ser perfectamente un
“descubrimiento” aunque no lo sea para la ciencia, estamos ante una concepcion
didactica que confia en las posibilidades del alumno como ser pensante, como sujeto y
activo agente de su aprendizaje y educaciéon. (Marti, J. 1895: 2).

El Maestro, con sus vigentes concepciones sobre la exposicion oral, el dialogo y la
necesidad de que nuestros alumnos indaguen y descubran nos traza también otra
pauta para el proceso de siembra de ideas.

Estas ideas fueron objeto de estudio por innumerables estudiosos de la pedagogia, a
través de los afos, hasta formar una concepcion desarrolladora en esta linea de
estudio. Siendo la misma, una novedad a aplicar en el disefio propuesto.

Es oportuno retomar la concepcién que al respecto la Dra. Margarita Silvestre Oramas,
(2000) plantea:
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“modificar la posicion del docente en el proceso de ensefianza - aprendizaje y lograr un
mayor protagonismo implica que si habitualmente docente ofrece toda la informacion,
se trata de que el alumno busque al menos una parte importante de esta, no como un
proceso de redescubrimiento cientifico, sino como un proceso de busqueda reflexiva de
la informacion que no se posee, y que existe una orientacién que le permite saber qué
necesita, qué le falta”.

La busqueda de la informacion tiene como referente mas usual el libro de texto, sin
embargo el proceso de busqueda al que aspiramos quedaria muy reducido respecto a
informacion si sélo se conciben esta fuente, y limitaria ademas el adiestramiento del
alumno en la basqueda de la informacion en otras importantes fuentes. Es necesaria la
orientacion y el adiestramiento de los alumnos en el proceso de cdmo obtener y retener
la informacién y organizarla en una légica mental que propicie su retension y anotacién
de las ideas esenciales. La participacion del alumno en la basqueda y analisis reflexivo
del conocimiento va a estar vinculada a la Concepcién de un Sistema de Actividades
que le conduzca a esta busqueda y a la revelacién analitica del conocimiento. Todo
cambio de busqueda constituye un avance en el cambio de posicién del alumno, pues
implicara como minimo un analisis, determinada seleccion; no obstante la actividad y
el esfuerzo mental del alumno variara independencia del contenido de la busqueda. En
el proceso de busqueda tiene especial interés que el alumno logre identificar las
cualidades que le proporcionan al objeto de estudios su valor social, asi como que
realice la valoracion acerca del sentido y el significado que posee el conocimiento en si
y para si. Este con una adecuada orientacion hace que el alumno se ponga, respecto a
conocimiento, en una posicion analitica reflexiva, que estimule su pensamiento y el
trabajo mental a niveles de profundidad de una complejidad mayor. De forma tal que
estimule la formulacién de suposiciones, la elaboracion de problemas y la busqueda de
soluciones a otros. Para el logro de tales propdsitos es muy importante que el alumno
adquiera orientacidn que le permite una participacion consciente, con una logica, que le
facilite adquirir procedimientos para la busqueda que irdn facilitando su actuacion
independiente y su auto — orientacion.

.Un paso de un proceso de enseflanza - aprendizaje centrado en el docente, a un

proceso de ensefianza aprendizaje en el que el alumno tenga un papel protagénico,
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implica que el alumno deje la posicion pasiva y cambie a una posicion activa, asi como
que el docente dirija este cambio .Lograr esta transformacion implica involucrar al
alumno en la bausqueda del conocimiento a adquirir desde posiciones reflexivas.

Al respecto resulta importante el analisis de las interrogantes siguientes:

% ;Como lograr que el alumno aprenda a encontrar los elementos que necesita?

% ;Podemos esperar que el alumno busque todo el conocimiento?

% ;La busqueda del conocimiento es siempre desde posiciones reflexivas?

Todo cambio de busqueda constituye un avance en el cambio de posicion del alumno,
pues implicard cOmo minimo un analisis, determinada seleccion; no obstante la
actividad y el esfuerzo mental del alumno variara independencia del contenido de la
basqueda. Se precisa de un cambio en la concepcion y formulacion de la tarea, porque

en la tarea donde se concretan las acciones y operaciones a realizar por el alumno.

La actividad planificada podré reflejarse en forma de tareas, bien planteadas por el
profesor o generadas en la interaccion alumno profesor. Tales tareas contendran
ordenes y estas serviran de guia para la realizacion de la actividad. La orden podra
desencadenar procesos muy reproductivos o procesos reflexivos, asi como en
acciones dirigidas a incidir tanto en la busqueda de informacion, como en la
estimulacion al desarrollo intelectual y en la formacion de puntos de vista, juicios,

realizacion de valoraciones por el alumno.

Al referirse al término de tareas docentes Carlos Alvarez de Zayas, (1995) expresa que
es " la célula del proceso docente-educativo porque en ella se presentan todos los
componentes y las leyes del proceso, En cada tarea docente hay un conocimiento a

asimilar, una habilidad a desarrollar, un valor a formar". (Alvarez, C. 1995:75).

Ademas expresa: "También hay que destacar que mediante el cumplimiento de las
tareas docentes el estudiante se instruye, desarrolla y educa. La ejecucion exitosa de
la tarea contribuye de inmediato a la instruccion pero, en proyeccion, al desarrollo y a la
educacion, no de una manera lineal, sino a través de una compleja red de tareas de
aprendizaje en la que en un momento determinado lo fundamental puede ser lo

instructivo y en otro lo desarrollador o lo educativo."(ldem)
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Margarita Silvestre, (1999) considera que "la tarea de docente debera ser concebida en
un sistema que permita establecer relaciones entre las diferentes acciones y
operaciones que se promuevan. Esta debera ser variada, suficiente y diferenciada,
pudiendo influir en la instruccién, en el desarrollo y en la educacion del alumno, lo cual
estara muy vinculado con sus intereses y motivos”.

VARIADA, de forma que se presenten diferentes niveles de exigencia que promuevan
el esfuerzo intelectual creciente en el alumno; desde el ejercicio sencillo hasta la
solucion de problemas, la formulacion de hipotesis, la busqueda de soluciones, la
concepcidn y ejecucion de proyectos, la creacion de problemas.

No se trata de que el profesor ajuste la actividad a lo que la mayoria logra hacer con
poco esfuerzo, se trata de impulsar a los alumnos a la realizacion de tareas que exijan
un esfuerzo mental que estimule el desarrollo. En este caso se pone de manifiesto la
concepcidn de Vigotsky de que la ensefianza estimule el desarrollo y no esté a la zaga
de este. De igual forma se pone de manifiesto la necesidad de diagnosticar qué sabe y
qué sabe hacer el alumno respecto al conocimiento, lo que indica la necesidad de
explorar las zonas de desarrollo real o actual y proximo del alumno, como condicidn
previa a concebir la clase.

SUFICIENTE, de modo que asegure la ejercitacidn necesaria tanto para la asimilacion
del conocimiento como para el desarrollo de habilidades. Si el alumno ha de aprender,
ha de aprender haciendo. Es de destacar que este hacer es soélo efectivo si el alumno
esta preparado para vencer las dificultades, si se le ofrecen las ayudas que necesita, si
tiene lugar el control del proceso que permita que encuentre el error y el control del
resultado que le permita conocer lo que pudo lograr satisfactoriamente.
DIFERENCIADA, de forma tal que la tarea este al alcance de todos; que facilite la
atencion de las necesidades individuales de los alumnos, tanto para aquellos que
necesitan de una mayor dosificacion de las tareas, de tareas portadoras de pequefias
metas que vayan impulsando el avance del alumno de menor éxito, como de tareas de
mayor nivel de exigencia que impulsen el desarrollo también de aquellos alumnos mas
avanzados. De igual forma es importante pensar en el vinculo de la tarea con los

intereses y motivos de los alumnos". (Silvestre, M. 1999: 10).
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Joseé Zilberstein, (2000) precisa que " la tarea docente logre centrar la atencién de los
alumnos en los elementos fundamentales, que provoque el andlisis reflexivo del alumno
y le conduzca a exigencias crecientes en su actividad intelectual, independencia y
creatividad". (Zilberstein, J. 2000:10).

Plantea José Zilberstein que el proceso de desarrollo de las tareas docentes “debera
propiciarse que el alumno analice qué realizo, como lo hizo, qué le permiti6 el éxito, en
que se equivocd, como puede eliminar sus errores, que defienda sus criterios en el
colectivo, los reafirme, profundice o modifique, que se autocontrole y valore sus
resultados y formas de actuacion, asi como los de su colectivo." (Zilberstein, J.
2000:10).

Margarita Silvestre, (2000) al referirse al tema plantea, "la tarea docente puede perder
efectividad por muchas razones, a partir de su propia concepcién, pero tanto la falta de
orientacion para su ejecucion como la falta de control y autocontrol sobre el resultado,
son dos problemas muy comunes”.

Al referirnos al control, consideramos tanto el control del proceso de realizacion,
principalmente cuando este tiene lugar en la clase, como del resultado.

¢, Cuales son las mayores dificultades que sobre el control de la tarea se aprecian en
la practica pedagogica ?:

# no se controla o se controla poco,

% el control es superficial, a veces aparente,

% no es sistemético,

% se controla el resultado y no el proceso de realizacion de la tarea,

% no se propicia que el alumno encuentre su error,

% no se aprovecha el control sobre el proceso para ofrecer niveles de ayuda,

% no se ensefa Yy exige al alumno a realizar su autocontrol,

% el control tiende a concretarse en las exigencias instructivas de la tarea, por sobre las
posibilidades desarrolladoras y educativas que esta pueda ofrecer. (Silvestre, M. 2000:
95).

Es oportuno retomar la concepcion de Pilar Rico Montero, (2004), la cual expresa que,
"las tareas de aprendizaje desarrollado son todas las actividades que se conciben para

realizar por el alumno en clases y fuera de estas, vinculadas a la busqueda y
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adquisicion de los conocimientos y al desarrollo de habilidades”. (Rico, P. 2004:105).
Ademés afiade que,”la formulacion de la tarea plantea determinadas exigencias al
alumno, éstas deberan responder a los tres niveles de asimilacion planteados en los
objetivos (reproductivo, de aplicacion y de creacion)”.

El maestro al planificar sus clases, debera tener en cuenta este aspecto, de manera de
producir un mayor desarrollo en el escolar una vez que este ha asimilado la esencia de
los conceptos y procedimiento como parte de la realidad de las tareas en el nivel
reproductivo, ofreciéndoles posibilidades de ejercicios mediante las cuales puedan
transferir esos conocimiento a nuevas situaciones (aplicacion), asi como tareas que le
exijan niveles de creatividad. En las diferentes 6rdenes se identifican para el alumno las
operaciones a realizar con el conocimiento, igualmente éstas expresan exigencias que
permitan potenciar posturas reflexivas en el que aprende. El cambio en este aspecto
debe producirse, de tareas que se programan sin tener en cuenta si propician la
busqueda y suficiente utilizacion del conocimiento, a tareas que logren estos propositos.
Lo anterior lleva al docente a plantearse las siguientes interrogantes :

& ;Qué elementos del conocimiento necesito revelar y qué indicaciones vy
procedimientos pueden conducir al alumno a una busqueda activa y reflexiva?

% ¢ Qué operaciones del pensamiento necesito estimular y como conjugo la variedad de
tareas de forma tal que a la vez que faciliten la busqueda vy utilizacién del conocimiento,
estimulen el desarrollo del intelecto?

% ;Como promover mediante las tareas el incremento de las exigencias cognoscitivas,
intelectuales y formativas en el alumno?

# ;Como organizar las tareas de forma que tanto sus objetivos particulares como su
integracion y sistematizaciéon conduzcan al resultado esperado en cada alumno de
acuerdo con el grado?

% ¢ He concebido los ejercicios necesarios y suficientes que propician la adquisicion de
los conocimientos objeto de ensefianza aprendizaje, teniendo en cuenta la atencién
diferenciada de los alumnos?

A pesar de existir diversas definiciones, hay coincidencia en que la tarea instruye,
desarrolla y educa que debera ser concebida en un sistema que permita establecer

relaciones entre las diferentes acciones y operaciones que se promuevan. También
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coinciden en que logren centrar la atencion de los alumnos en que analice qué realizo,
como lo hizo, qué le permitid el éxito, en que se equivoco.

En las diferentes tareas de aprendizaje que realicen los alumnos es necesario propiciar
que participen de forma creativa e independiente, teniendo en cuenta sus intereses,
potencialidades y necesidades educativas.

Al respecto en el Modelo de Escuela Primaria también se hace referencia a las " las
tareas docentes que se les asignen le permitan interactuar no sélo con su maestro, sino
también y muy especialmente con otros comparfieros mediante el trabajo en parejas,
trios, equipos”. (MINED, 2003:18).

Estimular la participacion, la curiosidad por saber mas, por indagar, para tomar
decisiones no soélo personales, sino de aspectos que afecten a todo el grupo; asi como
propiciarles a todos la posibilidad de dirigir o admitir la direccion de otros alumnos en el
desarrollo de las tareas debe propiciarse, el trabajo en equipos, o de todo el grupo
escolar.

“De igual forma, como parte de la concepcion teédrica, son privilegiadas las acciones
que den respuesta a las influencias educativas, mas alla de la institucion escolar, de
acuerdo con el fin y los objetivos...” (Rico, P. 2008:18).

Para aplicar la teoria anterior en las tareas docentes es oportuno retomar las
concepciones que a partir de la Vigotskiana, han formulado otros autores sobre: “la
Zona de Desarrollo Préximo”, lo que se puede determinar, que un alumno para que
llegue en la préactica, a la misma, debe seguir la siguiente secuencia de pasos

1 - Se orienta al escolar una tarea con cierta dificultad coordinada previamente con la
bibliotecaria 0 maestra de Computacion para que la realice en la escuela, fuera de la
clase.

2 - El alumno recibe ayuda de los especialistas para resolverla.

3 - Cuando alcanza la habilidad en la realizacion de la tarea, se orienta otra de similar
dificultad para realizarla fuera de la clase, pero no coordinada directamente con los
especialistas. Puede crear alternativas de solucion en otras fuentes.

4 - El nifio trata de resolverla de manera independiente o de nuevo con la ayuda de los

adultos.
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5 — El maestro explica al nifio cémo controlar y valorar el trabajo realizado en la hoja de
trabajo.

6 — Cuando alcanza la habilidad el alumno trata de autocontrolar y autovalorar su
trabajo o de nuevo con la ayuda del maestro.

5 — El escolar se hace participe de sus propias acciones, experimenta un cambio de
posicion en la clase que promueve sus intereses y motivaciones, lo que le conduce a la
produccién de nuevos conocimientos o a la remodelacion de los existentes.

En este Ultimo paso, segun la teoria anterior, lo que el estudiante puede hacer con la
ayuda del maestro o especialista, puede luego hacerlo por si solo.

La revelacion de las caracteristicas, segun las exigencias planteadas precisa del
analisis y la sintesis, de la clasificacion y la comparacion, de la busqueda de lo esencial,
del establecimiento de relaciones, procedimientos generales cuya adquisicién ira
favoreciendo el desarrollo intelectual del alumno y el autoaprendizaje.

Lograr la implicacion personal del nifio en la orientacion, ejecucion y control de las
tareas de forma que se relacione y se ponga de manifiesto el caracter social trae
consigo el enriquecimiento de los nuevos conocimientos, se producen nuevas
necesidades, experiencias, aspectos relativos a la formacién de cualidades de su
personalidad.

Se concluye el epigrafe expresando que todos los esfuerzos dirigidos a perfeccionar
las tareas docentes en la escuela primaria para que sean mas amenas, motivantes y
desarrolladoras resulta favorable, para la repercusion que tiene este aprendizaje en el
éxito escolar. Con tal intencion se elaboran las tareas docentes para los escolares de
quinto grado de la escuela primaria Serafin Sanchez Valdivia en las clases de Lengua

Espafiola.

1.4 Caracterizacion psicopedagdgica del escolar de q  uinto grado.

Los niflos que estudian en quinto grado (segundo ciclo) en nuestras escuelas tienen
como promedio de 10 a 11 afios. Conocer las caracteristicas de los escolares de estas
edades es de gran importancia, y constituye un requisito indispensable para el trabajo
de los maestros de estos grados y para que la labor docente - educativa que realizan

pueda cumplirse.

38



El hecho de que los escolares de quinto grado tengan caracteristicas psicoldgicas,
sociales y otras, que evidencien conductas y formas de enfrentar la ensefianza vy el
mundo en general de forma muy similar hace posible que se pueda delinear una
caracterizacion conjunta para ambos grados.

En los diez a once afios el campo y las posibilidades de accion social del nifio se han
ampliado considerablemente en relacion con los alumnos del primer ciclo. Ya los
alumnos de este grado han dejado de ser los pequeiiines de la escuela y de la casa,
para irse convirtiendo, paulatinamente, en sujetos que comienzan a tener una mayor
participacion y responsabilidad social. Se puede apreciar que poseen condiciones para
un aprendizaje reflexivo, en esta edad ellos alcanzan niveles superiores ya que tienen
todas las posibilidades para la asimilacion consciente de los conceptos.

En este momento del desarrollo se caracterizan por la formacion de niveles superiores
de las habilidades intelectuales generales (observacion, comparacion, clasificacion,
valoracion, entre otras) que se manifiestan en el desarrollo de los procesos l6gicos de:
analisis, sintesis, comparacion, abstraccion y generalizacibn, como base de un
pensamiento dirigido a penetrar en la esencia de las relaciones entre hechos.

Al respecto en el Modelo de Escuela Primaria también se hace referencia al momento
del desarrollo del escolar de quinto grado al expresar: " en estas edades la realizacion
de reflexiones basadas en conceptos o en relaciones y propiedades conocidas, la
posibilidad de plantearse hipétesis como juicios enunciados verbalmente o por escrito,
los cuales puede argumentar o demostrar mediante un proceso deductivo que parte de
lo general a lo particular, lo que no ocurria con anterioridad en que primaba la
induccion”.(MINED, 2003:10).

Atendiendo a lo expresado por Pilar Rico Montero, (2004) "Ya en estas edades deben
alcanzar niveles superiores con logros mas significativos en el plano teorico. Ya en
estas edades, los escolares no tienen como exigencia esencial trabajar los conceptos
ligados al plano concreto o su materializacibn como en los primeros grados, sino que
pueden operar con abstracciones". (Rico, P. 2004: 35).

Lo antes planteado permite al escolar el aumento de la capacidad de reflexion
basadas en conceptos, los cuales pueden argumentar, demostrar o buscar soluciones a

los problemas que se les plantea de una forma activa en las diferentes actividades, la
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posibilidad creciente de autorregulacién y autocontrol antes los sucesos y situaciones
hecho que si no se tiene en cuenta, frena la obtencion de niveles superiores en su
desarrollo.

Estas caracteristicas deben tenerse en cuenta al organizar y dirigir el proceso de
aprendizaje, de modo que sean cada vez mas independientes, que puedan
potenciarse esas posibilidades de fundamentar sus juicios, de exponer sus ideas
correctamente en cuanto a su forma contenido de llegar a generalizaciones, de ser
critico en las actividades que realizan. Partiendo siempre del diagnéstico de la
preparacion y desarrollo del alumno de la atencion a las diferencias individuales en el
transito del nivel logrado hacia el que se aspira.

A modo de conclusion expresaremos que el aumento de la capacidad de reflexion que
se produce en esta etapa, unido a las posibilidades crecientes de autorregulacion y la
actitud critica ante los sucesos y situaciones, constituyen aspectos importantes que se
deben tener en cuenta por los maestros del grado en su interaccion con los nifios vy,

sobre todo, al formar su actividad cognoscitiva.
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Capitulo 2

DIAGNOSTICO Y DESCRIPCION DE LA PROPUESTA DE TAREAS DOCENTES
PARA LAS CLASES DE LENGUA ESPANOLA EN QUINTO GRADO DE LA
ESCUELA PRIMARIA. VALORACION DE LOS RESULTADOS.

2.1 Analisis de los resultados obtenidos en el diag nostico de los escolares de la
muestra, objeto de investigacion, para evaluar las tareas docentes en las clases
de Lengua Espafiola.

Con la finalidad evaluar las tareas docentes en las clases de Lengua Espafiola en los
escolares de quinto grado de la escuela primaria Serafin Sanchez Valdivia se aplicaron
diferentes instrumentos, los cuales posibilitaron identificar las causas del problema objeto
de investigacion y a partir de ahi determinar la propuesta que hara posible la solucién del
problema.

Para determinar las necesidades en la elaboracion de las tareas, se tuvo en cuenta las
siguientes fortalezas y debilidades, en la muestra, objeto de investigacion ,
constituida la misma por, 20 escolares (13 hembras y 7 varones), con un promedio de
edad de 10 afios.

Fortalezas

® Ninguno de los alumnos ha repetido grados anteriores.

® Asisten todos los dias a la escuela

® Poseen un coeficiente de inteligencia promedio y alto.

® Realizan diariamente sus tareas para la casa.

® El 85% de los escolares son hijos de padres muy preocupados con un elevado nivel cultural.
Debilidades

® Tres pertenecen a familias disfuncionales por causa de divorcios mal manejados.

A través de los resultados del diagnostico inicial guedaron demostradas las
dificultades de los escolares de la muestra de quinto grado en el desarrollo de las tareas
docentes, atendiendo a los indicadores declarados, que arroj6 realmente lo que a

continuaciébn se muestra.
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En la aplicacion de la revision de las libretas (Anexo 1) con el objetivo de comprobar
el nivel de desarrollo logrado en la adquisicion de los conocimientos de las tareas
docentes que se realizan fuera de la clase de Lengua Espafiola en los escolares de
quinto grado de la escuela primaria Serafin Sanchez Valdivia. Se obtuvo como resultado
el siguiente:

De las diez tareas revisadas, al evaluar el primer aspecto de la guia elaborada al efecto
(Anexo 1) doce (60%) alumnos interpretan y ejecutan las tareas que se realizan fuera
de la clase con dificultad, se considerdé su ubicacion en el nivel bajo. Cinco (25%)
alumnos interpretan y ejecutan las tareas que se realizan fuera de la clase con
imprecisiones, se considerdé su ubicacion en el nivel medio. Tres (15%) alumnos
interpretan y ejecutan las tareas que se realizan fuera de la clase correctamente, se
considero su ubicacion en el nivel alto.

En la evaluacion del segundo aspecto se obtuvo como resultado que doce

(60 %) alumnos, la informacion que obtienen de la busqueda del contenido en las fuentes
es pobre, se ubicaron en el nivel bajo. Cinco (25%) alumnos, la informacion que obtienen
de la busqueda del contenido en las fuentes es aceptada, se ubicaron en el nivel medio.
Tres (15%) alumnos, la informacién que obtienen de la basqueda del contenido en las
fuentes es suficiente, se ubicaron en el nivel alto.

Como resultado del tercer aspecto de la guia se comprobd que doce (60%) alumnos no
utilizan alternativas de solucion para la busqueda del contenido. Muestran dependencia
del uso de los libros de texto del grado, se considerd ubicarlos en el nivel bajo. Cinco
(25%) alumnos a veces utilizan alternativas de solucién para la busqueda del contenido
en las fuentes en la bibliografia sugerida, se ubicaron en el nivel medio. Tres (15%)
alumnos utilizan alternativas de solucibn en otras fuentes para la busqueda del
contenido, aplican sus propias iniciativas, se ubicaron en el nivel alto.

Las regularidades resultantes de la revision de libretas fueron:

® Interpretan y ejecutan las tareas docentes que se realizan fuera de la clase con
dificultad.

® Es pobre la informacion que obtienen de la busqueda del contenido en las fuentes.

® No utilizan alternativas de solucion para la busqueda del contenido. Muestran

dependencia del uso de los libros de textos del grado.
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Al aplicar la prueba pedagdgica (Anexo 2) con el objetivo de constatar el nivel de
desarrollo logrado en la adquisicion de los conocimientos de las tareas docentes que se
realizan en la clase de Lengua Espafiola para los escolares de quinto grado de la
escuela primaria Serafin Sanchez Valdivia, se pudo comprobar que:

En la pregunta uno, inciso (a): doce (60%) alumnos interpretan y ejecutan las tareas que
se realizan en la clase con dificultad, no aplican las vias de solucion a nuevas
situaciones, estos se ubicaron en el nivel bajo. Cinco (25%) alumnos interpretan y
ejecutan las tareas que se realizan en la clase con imprecisiones, a veces aplican las vias
de solucidbn a nuevas situaciones, estos se ubicaron en el nivel medio. Tres (15%)
alumnos interpretan y ejecutan las tareas que se realizan en la clase correctamente, si
aplican las vias de solucidon a nuevas situaciones, elaboran sus propias estrategias de
aprendizaje, estos se ubicaron en un nivel alto.

En la pregunta uno, inciso (b): doce (60%) alumnos interpretan y ejecutan las tareas que
se realizan en la clase con dificultad, no aplican las vias de solucion a nuevas
situaciones, estos se ubicaron en el nivel bajo. Cinco (25%) alumnos interpretan y
ejecutan las tareas que se realizan en la clase con imprecisiones, a veces aplican las vias
de solucion a nuevas situaciones, estos se ubicaron en el nivel medio. Tres (15%)
alumnos interpretan y ejecutan las tareas que se realizan en la clase correctamente, si
aplican las vias de solucién a nuevas situaciones, elaboran sus propias estrategias de
aprendizaje, estos se ubicaron en un nivel alto.

En la pregunta uno, inciso (c): doce (60%) alumnos interpretan y ejecutan las tareas que
se realizan en la clase con dificultad, no aplican las vias de solucion a nuevas
situaciones, estos se ubicaron en el nivel bajo. Cinco (25%) alumnos interpretan y
ejecutan las tareas que se realizan en la clase con imprecisiones, a veces aplican las vias
de solucion a nuevas situaciones, estos se ubicaron en el nivel medio. Tres (15%)
alumnos interpretan y ejecutan las tareas que se realizan en la clase correctamente, si
aplican las vias de solucién a nuevas situaciones, elaboran sus propias estrategias de
aprendizaje, estos se ubicaron en un nivel alto.

En la pregunta uno, inciso (d): trece (65%) alumnos no muestran originalidad y
creatividad en las respuestas, se ubicaron en el nivel bajo. Cuatro (20%) alumnos a veces

muestran originalidad y creatividad en las respuestas, se ubicaron en el nivel medio. Tres
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(15%) alumnos si muestran originalidad y creatividad en las respuestas, se ubicaron en
el nivel alto.

En la pregunta uno, inciso (e): trece (65%) alumnos no muestran originalidad y
creatividad en las respuestas, se ubicaron en el nivel bajo. Cuatro (20%) alumnos a veces
muestran originalidad y creatividad en las respuestas, se ubicaron en el nivel medio. Tres
(15%) alumnos si muestran originalidad y creatividad en las respuestas, se ubicaron en
el nivel alto.

Se pudo constatar en el desarrollo del trabajo que: doce (60%) alumnos son
dependientes del maestro u otros al realizar las tareas, se ubicaron en nivel bajo, cinco
(25 %) alumnos muestran poca dependencia al realizar las tareas, quedaron ubicados
en el nivel medio. Tres (15 %) alumnos son independientes al realizar las tareas,
alcanzando nivel alto.

Las regularidades resultantes de la prueba pedagdgica fueron:

® Interpretan y ejecutan las tareas que se realizan en la clase con dificultad.

® No aplican las vias de solucién a nuevas situaciones.

® No muestran originalidad, creatividad e independencia al realizar las tareas docentes

Con la aplicacién de la guia de observaciéon (Anexo 3) con el objetivo de constatar el
nivel de desarrollo logrado en las habilidades adquiridas para utilizar los conocimientos
en la clase de Lengua Espafiola en los escolares de quinto grado de la escuela primaria
Serafin Sanchez Valdivia, se obtuvo como resultado el siguiente:

De las ocho clases observadas, al evaluar el primer aspecto de la guia elaborada al
efecto (Anexo 1) trece (65%) alumnos tienen dominio adquirido en el conocimiento, por
tarea docente orientada por el maestro dentro de la clase, fueron ubicados en el nivel
bajo. Cuatro (20%) alumnos tienen dominio adquirido en el conocimiento, por tarea
docente orientada por el maestro fuera de la clase, fueron ubicados en el nivel medio.
Tres (15%) alumnos tienen dominio adquirido en el conocimiento, por iniciativa propia,
fueron ubicados en el nivel alto.

En la evaluacion del segundo aspecto, se obtuvo como resultado que trece (65%)
alumnos reproducen el conocimiento o habilidad con modelos o esquemas sin llegar a
la aplicacion, se ubican en el nivel bajo. Cuatro (20%) alumnos reproducen el

conocimiento o habilidad sin modelos o esquemas y aplican a otras situaciones con
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modelos o esquemas, se ubican en el nivel medio. Tres (15%) alumnos aplican el
conocimiento o habilidad sin modelos o esquemas, crean otras estrategias de

aprendizaje que aplican a nuevas situaciones y en la practica, se ubican en el nivel alto.

Al evaluar el tercer aspecto se obtuvo que trece (65%) alumnos muestran una posiciéon
pasiva durante la clase, resultaron nivel bajo. Cuatro (20%) alumnos muestran una
posicion de participante durante la clase, resultaron nivel medio. Tres (15%) alumnos

muestran una posicion de activo participante durante la clase, resultaron nivel alto.

En la evaluacion del cuarto aspecto, se obtuvo como resultado que trece (65%) alumnos
manifiestan poca motivacién e interés, no satisfechos consigo mismo producto de su
actuacion en la clase, se ubican en el nivel bajo. Cuatro (20%) alumnos manifiestan
motivacién e interés, poco satisfechos consigo mismo producto de su actuacién en la
clase, se ubican en el nivel medio. Tres (15%) alumnos manifiestan motivacion e interés,
muy satisfechos consigo mismo producto de su actuacion en la clase, se ubican en el

nivel alto.
Las regularidades resultantes de la observacion fueron:

® El dominio adquirido en el conocimiento es por tarea docente orientada por el maestro

dentro de la clase.

® Reproducen el conocimiento o habilidad con modelos o esquemas sin llegar a la

aplicacion.
® Los escolares se muestran pasivos durante la clase.

® Los escolares manifiestan poca motivacion e interés, no satisfechos consigo mismo

producto de su actuacion en la clase.

Evaluacion integral de cada sujeto muestreado en los indicadores de la

variable dependiente en el pretest representado en las tablas 1y 2.
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Tabla 1, pretest.

Alumnos. | Dimensién 1 | Dimension 2 Dimensiéon 3 Evaluacién
11|112|13|21|22|23|24|3.1|3.2|3.3|3.4 |Integral.
1 5 |5 |5 |5 |5 |5 |5 |5 |5 |5 Alto
2 3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 Bajo
3 4 |4 |14 |4 |4 |4 (4 |4 |4 |4 Medio
4 4 |4 |4 |4 |4 |3 |4 |3 |3 |3 Medio
5 3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 Bajo
6 3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 Bajo
7 5 |5 |5 |5 |5 |5 |5 |5 |5 |5 Alto
8 3 (3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 Bajo
9 3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 Bajo
10 4 |4 |14 |4 |4 |4 (4 |4 |4 |4 Medio
11 3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 Bajo
12 3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 Bajo
13 4 |4 |4 |4 |4 |4 |4 |4 |4 |4 Medio
14 3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 Bajo
15 5 |5 |5 |5 |5 |5 |5 |5 |5 |5 Alto
16 3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 Bajo
17 3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 Bajo
18 4 |4 |14 |4 |4 |4 (4 |4 |4 |4 Medio
19 3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 Bajo
20 3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 |3 Bajo
Tabla 2, pretest.
Dimension | Dimension Il Dimension Il
Nivel Indicadores Indicadores Indicadores
(1.1),(1.2), (1.3) | (2.1,(2.2), (2.4) (2.3) (3.1), (3.2), (3.3)
Bajo 12 (60%) 12 (60%) 13 (65%) 13 (65%)
alumnos alumnos alumnos alumnos
Medio 5 (25%) 5 (25%) 4 (20%) 4 (20%)
alumnos alumnos alumnos alumnos
Alto 3 (15%) 3 (15%) 3 (15%) 3 (15%)
alumnos alumnos alumnos alumnos

El andlisis de los resultados obtenidos en el pretest

de los indicadores permitié realizar la evaluacion integral

por cada sujeto en la evaluacion

de los mismos.
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Estos resultados demuestran que prevalece el nivel bajo en los indicadores medidos a los
escolares de la muestra, objeto de investigacion, lo que evidencia la distancia existente
entre el estado actual y el estado deseado en torno a los conocimientos y habilidades

para las tareas docentes en las clases de Lengua Espafiola.

2.2 Consideraciones sobre las tareas docentes conc  ebidas para las clases de
Lengua Espafiola en quinto grado de la escuela prima  ria.

El impacto de la Revolucién Educacional que se lleva en Cuba en la Escuela Primaria
ha propiciado modificaciones en las formas tradicionales de ensefiar y aprender lo que ha
demostrado que uno de los problemas fundamentales esté relacionado con las tareas
docentes que se realizan en el proceso de ensefianza - aprendizaje de la Lengua
Espafiola.

El modelo que se propone para la solucion del problema, objeto de investigacion, en su
enfoque general tiene la aspiracion de favorecer los criterios basicos y las exigencias
didacticas para que la ensefianza - aprendizaje sea desarrolladora al aplicar tareas
docentes que den solucién al campo de accién planteado. Entre las problematicas a
resolver estan el activar la apropiacion de conocimientos, el potenciar el transito de la
dependencia hacia la independencia, el garantizar el equilibrio entre lo cognitivo y lo
afectivo, favorecer la busqueda activa del conocimiento reflexivo y elevar el desarrollo del
pensamiento l6gico, para lograr que el estudiante sea participe activo de su propio
aprendizaje.

Las tareas docentes que se elaboraron se concibieron para que una vez que el escolar
ha adquirido la esencia de los conocimientos y procedimientos como parte de la
realizacion de las tareas docentes en el nivel reproductivo, puedan transferir esos
contenidos a nuevas situaciones aplicativas y con cierto nivel de creatividad.

Ademas de lo anterior se tuvo en cuenta las caracteristicas de los escolares de quinto
grado, las posibilidades que ofrece la asignatura Lengua Espafola y los programas
priorizados por la Revolucién, asi como las demas asignaturas del grado para el
desarrollo de las operaciones basicas del pensamiento. Incluyendo todas las unidades

del programa.
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Las tareas docentes cumplen con los siguientes requerimientos:

# Poseer un tema de interés atractivo que motive a los escolares para iniciar latarea
docente.

% Propiciar la realizacion de acciones que promuevan el cambio de posicion del escolar
en la clase.

% Propiciar la comunicacion maestro — alumno, alumno — alumno, con la familia y la
comunidad, mediante el trabajo individual, grupal (en duos, trios, equipos) al interactuar
en la busqueda del conocimiento con los especialistas, conocedores, guias de museos,
comparieros o familiar, entre otros

% Propiciar la vinculacion con el software educativo, otros libros, centros de
experimentacion, museos, entre otras fuentes, y la vida practica.

# Las mismas pueden ser utilizadas en los diferentes momentos de la clase de Lengua
Espafiola, con orientaciones precisas en cada etapa de la tarea docente.

Otros aspectos a considerar fue que inicialmente el maestro tendra un papel
fundamentalmente directivo y mediador del proceso, posteriormente creando un sistema
de apoyo para aspirar a niveles superiores de desempefio y ejecucién por los alumnos
para ir reduciendo su participacion hasta niveles de simple espectador en que el alumno
pueda trabajar individual, grupal o independiente en el horario de estudio.

Por la complejidad del tema a continuacion se detallan mas las etapas de orientacion,
ejecucién y de control.

1 Etapa de orientacion.

Objetivo : Constatar la disposicion positiva hacia la tarea docente.

% Exploracion y reconocimiento previo de las exigencias de la tarea.

# Andlisis e interiorizacion de las exigencias de la tarea.

Acciones a realizar por el alumno en la etapa de preparacion para la realizacion de la
tarea docente.

Preparacion para la solucion de la tarea docente.

® Leer y analizar las 6rdenes que se dan en la tarea.

® Recordar los conocimientos que posee para solucionarlas.

® Ver las fuentes de informacion con que cuenta.

® Analizar cuantas formas hay para hacerlas.
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® Sintetizar como las resuelve.
® Comenzar cuando esta seguro del como trabajar.
2. Etapa de ejecucion.
Objetivos : Aplicar la via de solucion al ejecutar las érdenes de la tarea docente.
Acciones que debe realizar el alumno.
® Leer la tarea docente para interpretarla y determinar que elementos formales que la
integran (fuentes a utilizar, cdmo ubicarse en ellas)
% ;Qué se pide?
% ;Con qué fuentes se cuenta para obtener la informacion deseada?
% ;Qué operaciones se debe efectuar?
® Determinar y describir los pasos principales de solucion.
® Seleccionar las opciones necesarias y suficientes.
® Dar respuestas claras, precisas, intercambio con otro compariero.
® Argumentar la solucion.
® Concretar la solucion interactuando con los comparieros o especialistas.
3. Etapa de control.
Objetivo : Comprobar el resultado de la tarea docente.
Acciones que debe realizar el alumno.
® Comprobar si es correcta o no.
® Comparar el resultado con las 6rdenes dadas en la tarea.
® Verificar si hay posibilidades para solucionarlas de otra forma.
Para el desarrollo eficaz de los alumnos es necesario analizar aspectos importantes en
cada etapa del proceso de la tarea docente.
Etapa motivacional y de orientacion.
Debe garantizar la comprensién del alumno para la ejecucién, debe producirse el
analisis, la exploracion, el reconocimiento previo, la precision de objetivos, que
implicaria para el alumno aspectos tales como: familiaridad con la tarea docente (qué
es lo nuevo, qué conoce), condiciones para realizar la tarea docente (datos e
informacién con que cuenta), procedimientos y estrategias para resolverla, en qué
momento emplearla. Aspectos estos que contribuyen al protagonismo del alumno en los

diferentes momentos de desarrollo de las tareas docentes propuestas.
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En esta etapa el maestro debe crear una actitud positiva en el alumno para la actividad
cognoscitiva y tener en cuenta el conocimiento que sobre el nuevo contenido posee el
alumno, qué representaciones tiene a partir de su experiencia anterior de modo que el
alumno se sienta implicado formando parte de la elaboracion del nuevo conocimiento,
no recibirlo como algo acabado.

Etapa de ejecucion.

Los alumnos aplican los procedimientos necesarios para obtener el resultado de la
tarea docente. En este momento el maestro debe observar:

# Las acciones que realizan los alumnos para darle solucién a la tarea docente.

# Cuando son capaces de trabajar solos para conocer el nivel de desarrollo alcanzado
por ellos y el potencial que hay en cada escolar para que mediante la colaboracion del
maestro y otros nifios puedan llegar a ejecutarla de forma independiente y convertirse
en un nivel de desarrollo real y efectivo. Todo esto le permite precisar los niveles de
desarrollo de los alumnos dentro del aula para lograr el trabajo individual y diferenciado
con:

e Los alumnos capaces de realizar un analisis correcto de la tarea docente.

e Los alumnos que dan respuestas rapidas y utilizan vias adecuadas para dar solucion
a la tarea docente.

e Los alumnos que no son capaces de solucionar la tarea docente pues no encuentran
la via de solucion.

Durante la ejecucion el docente debe ir reduciendo su participacién hasta un nivel de
simple espectador, brindara niveles de ayuda e impulsos afectivos a aquellos que lo
necesiten.

Etapa de control.

El maestro debe comprobar la efectividad de los procedimientos y el resultado obtenido
para realizar las correcciones necesarias, propiciando la valoracion critica, consciente y
reflexiva de los alumnos. Debe concebir estas tres etapas como un sistema
interrelacionado que permita una mayor eficiencia, propia de una concepcidn
desarrolladora.

El procedimiento anterior se completa mediante la participacion de los escolares en un

analisis introductorio donde les planteen preguntas como:
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& ;Podemos hacer bien la tarea docente si no la leemos toda?

% ¢ Sino laleemos por segunda vez para comprender mejor?

# ;Podemos llegar a una solucién correcta si no sabemos como se resuelve?

% ; Creen que es importante hacer el control cuando terminamos?

Las interrogantes anteriores permiten ir orientando al nifio hacia las exigencias que

debe cumplir para resolver correctamente las tareas docentes.

2.2.1 Fundamentacién de las tareas docentes en las clases de Lengua Espafiola
en los escolares de quinto grado.

Para la elaboracién del disefio propuesto se tuvo en cuenta las tres etapas la de
orientacion, ejecucion y control para una mejor organizacion en los distintos momentos
del proceso. En cada una aparecen precisados el tema, los objetivos, los contenidos
para su ejecucion; asi como orientaciones precisas para el trabajo en la busqueda del
conocimiento. Contienen indicaciones e instrucciones del cémo proceder en su
realizacion. En las mismas se identifican para el escolar las operaciones a realizar con
el conocimiento y dénde y como obtener la informacion en otras fuentes. Se vinculan
con los diferentes contenidos que recibe el escolar en quinto grado. Sus exigencias
responden a los tres niveles de desempefio y al desarrollo de habilidades. Estan
concebidas para que el escolar aplique la esencia del conocimiento o habilidad, a
situaciones diferentes con un mayor nivel de complejidad, en interaccion con
especialistas, comparieros, conocedores de temas o familiar responsable. Motivan a la
reflexion, a la imaginacion, a buscar alternativas, crear textos, dibujos, cuadros
sinopticos; también propician el intercambio de criterios, la colaboracion, la
autovaloracion; incentivan el interés por la lectura de otros textos, contribuyen al
desarrollo de la expresion oral y promueven el cambio de posicion del escolar en las
clases de Lengua Espafiola. (Ver anexo # 6).

En la elaboracion de las tareas docentes se asumen, estas concepciones en su
caracterizacion .

» Son variadas, suficientes y diferenciadas, (Margarita Silvestre, 1999).
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» Propicia la orientacion para su ejecucion, el control y autocontrol en la clase, como
del resultado. “(...), son dos problemas muy comunes”, segun la teoria de: Margarita
Silvestre, (2000).

» Propicia que el alumno analice qué realizo, como lo hizo, qué le permitié el éxito, en
que se equivocd, como puede eliminar sus errores, que defienda sus criterios en el
colectivo. (José Zilberstein,. 2000).

» Propicia interactuar no sélo con su maestro, sino también con especialistas, otras
personas adultas, y muy especialmente con otros compafieros mediante el trabajo en
parejas, trios, equipos". (MINED, 2003).

» Responden a los tres niveles de asimilaciéon planteados en los objetivos,
(reproductivo, de aplicacion y de creacion)”, (Pilar Rico, 2004).

» Propicia acciones que dan respuesta a las influencias educativas, mas alla de la
institucion escolar, de acuerdo con el fin y los objetivos. (Pilar Rico, 2008).

» Propicia que participen de forma creativa e independiente, teniendo en cuenta sus
intereses, potencialidades y necesidades educativas. (Idem.).

El material docente utilizado (las hojas de trabajo individual), como via factible para el
trabajo con las tareas docentes.

En las hojas de trabajo individual, aparecen implicitas las tareas docentes concebidas
en la propuesta, con orientaciones y sugerencias precisas para el éxito de su ejecucion.
El uso de este medio hace factible el proceso de orientacion a la tarea y posibilita la
fijacion del escolar en el mismo, ya que puede practicar el mismo procedimiento fuera
de la clase, con su compafiero de duo, equipo, u otra persona, también facilita el
proceso de autocontrol u autovaloracion con ayuda de otro compafiero u otra persona
adulta.

Las tareas docentes disefiadas. Se orientan, controlan y evaltan dentro del proceso de
aprendizaje de la clase de Lengua Espafiola y se ejecutan, autocontrolan y autovaloran
por el escolar fuera de la clase en interaccion con las especialistas del centro,
compaferos o familiar responsable, entre otros, bajo condiciones de previa orientacion
y coordinacion por el maestro. La valoracion de la misma por el docente depende del

impacto que cause en las clases de Lengua Espafola. La propuesta tiene estrecha
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relacibn con los contenidos que sugiere el programa de quinto grado para esta
asignatura. (Ver tabla que se muestra a continuacion):

Relacion de las tareas docentes con los contenidos de Lengua Espaiiola.

Tareas docentes propuestas en el Contenidos de las clases de Lengua

disefio . Espafiola.

TAREA 1.

Titulo:"El modo de vida de las abejas”. Asunto: Expresion oral. Texto: “La abeja
haragana”. LT.21. Relacionar

Objetivo: Caracterizar el modo de vida de las

abejas y la utilidad del fruto de su trabajo al personajes con las  caracteristicas y

hombre de manera que se interesen por el tillo de la obra con el contenido.

cuidado y proteccion de estos animales. Escritura de un parrafo.

Hoja de trabajo 1.

TAREA 2.
Titulo: “Por qué cuidar los arboles”. Asunto: Expresion oral. Texto: “El
arbol”. LT. 23. Escritura un parrafo.
Objetivo: Argumentar la importancia para la
vida y como recurso de los arboles y
bosques, asi como la necesidad de su
proteccion.

Hoja de trabajo 2.
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TAREA 3.

Titulo: “José Marti y La Edad de Oro”.

Objetivo: Expresar opiniones sobre algunos
de los textos martianos de manera que se
interesen por imitar la actuacion correcta de
los personajes.

Hoja de trabajo 3

Asunto: “Suefios de nifios que leen La
Edad de Oro”. Simposio. Autora: Oilda
M. Fimia. Realizacion de narraciones
orales. Escritura de una composicion de

caracter narrativo.

TAREA 4.

Titulo: “Los vecinos de mi cuadra y las

tareas cederistas”.

Objetivo: Ejemplificar las tareas cederistas
de manera que expresen la responsabilidad
gue le corresponde como pionero en su radio
de accion.

Hoja de trabajo 4.

Asunto: Trabajo con la efemérides del
28 de septiembre. Texto: “El respeto a
los vecinos”. LT.77. Escritura de un
texto descriptivo relacionado con la

ilustracion creada por ellos.

TAREA 5.

Titulo: “Los animales marinos”.

Objetivo: Describir animales marinos de
manera que se interesen por el cuidado y
proteccion de su medio ambiente.

Hoja de trabajo 5.

Asunto: Descripciones orales
relacionadas con ilustraciones creadas
por ellos (animales marinos). Texto: “La
maravilla de los paisajes submarinos”.
LT.140. de

descriptivos.

Escritura parrafos
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TAREA 6.

Titulo: “Algo mas sobre la vida Y obra de

Hans Christian Andersen”.

Objetivo: Caracterizar la actuacion de los
personajes de los cuentos de Hans Christian
Andersen de manera que sientan admiracion

por los que actdan correctamente.

Hoja de trabajo 6.

Asunto: Conversaciones sobre cuentos
leidos o0 escuchados. “Hans Christian
LT.179. Escritura de una

composicion sobre el tema sugerido.

Andersen”.

TAREA 7.

Titulo: “Las frutas y su utilidad”.

Objetivo: Relacionar las frutas y su utilidad
al hombre de manera que sientan Ila
necesidad de consumir las mismas para el

bienestar de su salud y desarrollo.

Hoja de trabajo 7.

Clase combinada: (Lengua Espafiola y

Educacién Laboral).

Asunto: Expresion oral. Interpretacion de
instrucciones para aplicarlas. Trabajo
con las instrucciones. Elaboracion de la
receta de cocina “Canoa”. (Coctel de

frutas). Zunzun

TAREA 8.
Titulo:"Los vegetales y su utilidad”.

Objetivo: Relacionar los vegetales y su
utilidad al hombre de manera que sientan la
necesidad de consumir los mismos para el

bienestar de su salud y desarrollo.

.Hoja de trabajo 8.

Clase combinada: (Lengua Espafiola y

Educacion Laboral).

Asunto: Expresion oral. Interpretacion
de instrucciones para aplicarlas. Trabajo
con las instrucciones. Elaboracion de la
de de
vegetales”.

receta cocina “Ensalada
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TAREA 9.

uEl

endémicas cubanas”.

Titulo: mundo curioso de las aves

Describir las aves endémicas

Objetivo:
cubanas de manera que se interesen por el
cuidado y proteccion de las que estan en

peligro de extincion y su habitat.

.Hoja de trabajo 9.

Asunto: Descripciones orales
relacionadas con laminas e ilustraciones
creadas por ellos (las aves). Texto:
“Nidos”. Revista Zunzun 219, paginas

8 y 9. Escritura de péarrafos descriptivos.

TAREA 10.

Titulo:"Héroes y Martires”.

Objetivo: Valorar, de forma sencilla, a través
de la actuacion de figuras representativas
como: José Marti Pérez, Serafin Sanchez
Valdivia, Antonio Maceo Grajales y Fidel
Castro Ruz, cualidades morales tales como:
tenacidad,

abnegacion, desintereés,

heroismo, intransigencia revolucionaria,
patriotismo valentia y promover su decision

de imitarlas.

Hoja de trabajo 10.

Asunto: Expresion oral. Texto: “Ese
hombre”. Género: Poesia. Autora: Oilda
M. Fimia. (Anexo 7). Comentarios orales
sobre acciones heroicas. Escritura de
un texto con elementos valorativos que
las

refleje  cualidades morales de

figuras que se destacan en el poema.
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2.2.2 Propuesta de las tareas docentes en las clas es de Lengua Espafiola para

los escolares de la muestra, objeto de investigacid n, en la escuela primaria.

TAREA # 1.
Titulo :"El modo de vida de las abejas”.
Objetivo : Caracterizar el modo de vida de las abejas y la utilidad del fruto de su trabajo al
hombre de manera que se interesen por el cuidado y proteccion de estos animales.
Desarrollo
Hoja de trabajo individual 1. (Ver anexo 11).
Conclusiones
1 - El maestro valora la efectividad de la tarea docente realizada por el escolar
atendiendo al nivel logrado en los indicadores declarados.
2 - Esta tarea docente sirve para apoyar los contenidos que se imparten en la asignatura
Lengua Espafiola en quinto grado correspondiente a la Unidad 1 del programa, (primer
periodo):"Los personajes, sus caracteristicas”,” El titulo de la obra y su relacion con el
contenido”,"Reconocimiento en forma practica del cuento...”,”"Escritura de péarrafos”.
3 — El cumplimiento del objetivo de esta tarea garantiza poblar la mente al escolar para
enfrentar el contenido correspondiente a “La abeja haragana” que aparece en el libro de
Lectura de quinto grado en la pagina 21, asi como al desarrollo de la expresion oral y
escritura de parrafos sobre el tema de estudio.

TAREA # 2
Titulo: ¢Por qué cuidar los arboles?
Objetivo: Argumentar la importancia para la vida y como recurso de los arboles y
bosques, asi como la necesidad de su proteccion.
Desarrollo
Hoja de trabajo individual 2. (Ver anexo 12).
Conclusiones
1 - El maestro valora la efectividad de la tarea docente realizada por el escolar

atendiendo al nivel logrado en los indicadores declarados.
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2 - Esta tarea docente sirve para apoyar los contenidos que se imparten en la asignatura
Lengua Espafiola en quinto grado correspondientes a la Unidad 1 del programa, (primer
periodo):"Realizacion de lecturas de informacién en materiales de consulta y lectura
extraclase” ,’El titulo de la obra y su relacion con el contenido”,”Escritura de péarrafos” y se
le da salida a los contenidos del programa de la asignatura Ciencias Naturales, Unidad
6”La vida en la tierra”, epigrafes (6.3) y (6.4.4) y prepara al escolar para los trabajos
practicos que sugiere el programa en la pagina 76.

3 - El cumplimiento del objetivo de esta tarea garantiza poblar la mente al escolar para
enfrentar el contenido correspondiente a “El arbol” que aparece en el libro de Lectura de
quinto grado en la pagina 23, al desarrollo de la expresion oral y escritura de textos sobre
el tema de estudio, asi como dar salida a contenidos de la Unidad 6 del programa de
Ciencias Naturales

TAREA # 3.

Titulo : “José Marti y La Edad de Oro”.

Objetivo : Expresar opiniones sobre algunos de los textos martianos de manera que se
interesen por imitar la actuacion correcta de los personajes.

Desarrollo

Hoja de trabajo individual 3. (Ver anexo 13).

Conclusiones

1 - El maestro valora la efectividad de la tarea docente realizada por el escolar
atendiendo al nivel logrado en los indicadores declarados.

2 - Esta tarea docente sirve para apoyar los contenidos que se imparten en la asignatura
Lengua Espariola en quinto grado correspondiente a la Unidad 4 del programa,”’Lectura
de textos diversos...”,”"Realizacion de narraciones orales” "Escritura de composiciones de
caracter narrativo sobre temas sugeridos” y Unidad 11,”Relacion titulo contenido en las
lecturas”, “El mensaje de la obra”. Previstos para el segundo periodo y la jornada
martiana.

3 — El cumplimiento del objetivo de esta tarea garantiza poblar la mente al escolar para

enfrentar los contenidos correspondientes al Simposio: “Suefios de nifios que leen La
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Edad de Oro”, (texto creativo), asi como al desarrollo de la expresion oral y escritura de
textos de caracter narrativo sobre el tema de estudio.

TAREA # 4.
Titulo : “Los vecinos de la cuadra y las tareas cederistas”.
Objetivo : Ejemplificar las tareas cederistas de manera que expresen la responsabilidad
que le corresponde a los pioneros en su radio de accion.
Desarrollo
Hoja de trabajo individual 4. (Ver anexo 14).
Conclusiones
1 - El maestro valora la efectividad de la tarea docente realizada por el escolar
atendiendo al nivel logrado en los indicadores declarados.
2 - Esta tarea docente sirve para apoyar los contenidos que se imparten en la asignatura
Lengua Espafiola en quinto grado correspondiente a la Unidad 4 del programa, (segundo
periodo) y relacionar con los contenidos del programa de Educacion Civica
correspondientes a la Unidad 1, epigrafe, (1.3) y Unidad 5, epigrafe, (5.3):"Los vecinos de
la cuadra en el CDR”. También al trabajo con la efemérides del “28 de septiembre”.
3 — El cumplimiento del objetivo de esta tarea garantiza poblar la mente al escolar para
enfrentar el contenido correspondiente a “El respeto a los vecinos” que aparece en el libro
de Lectura de quinto grado en la pagina 77, asi como al desarrollo de la expresion oral y

escritura de textos sobre el tema de estudio.

TAREA # 5.
Titulo : “Los animales marinos”.
Objetivo : Describir animales marinos de manera que se interesen por el cuidado y
proteccion de su medio ambiente.
Desarrollo

Hoja de trabajo individual 5. (Ver anexo 15).
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Conclusiones

1 - El maestro valora la efectividad de la tarea docente realizada por el escolar
atendiendo al nivel logrado en los indicadores declarados.

2 - Esta tarea docente sirve para apoyar los contenidos que se imparten en la asignatura
Lengua Espafiola en quinto grado correspondiente a la Unidad 8 del programa, (tercer
periodo):"Descripciones orales de ilustraciones y laminas (personas y animales)” y
“Escritura de parrafos descriptivos” y se le da salida a los contenidos del programa de la
asignatura Ciencias Naturales, Unidad 6”’La vida en la tierra”, epigrafes (6.3) y (6.4.4) y
prepara al escolar para los trabajos practicos que sugiere el programa en la pagina 76.

3 — El cumplimiento del objetivo de esta tarea garantiza poblar la mente al escolar para
enfrentar el contenido correspondiente a “La maravilla de los paisajes submarinos™ que
aparece en el libro de Lectura de quinto grado en la pagina 140, asi como al desarrollo de

la expresion oral y escritura de textos descriptivos sobre el tema de estudio.

TAREA #6.

Titulo : “Algo mas sobre la vida y obra de Hans Christian Andersen”.

Objetivo : Caracterizar la actuacion de los personajes de los cuentos de Hans Christian

Andersen de manera que sientan admiracion por los que actian correctamente.

Desarrollo

Hoja de trabajo individual. (Ver anexo 16).

Conclusiones

1 - El maestro valora la efectividad de la tarea docente realizada por el escolar
atendiendo al nivel logrado en los indicadores declarados.

2 - Esta tarea docente sirve para apoyar los contenidos que se imparten en la asignatura
Lengua Espafola correspondiente a la Unidad 14 del programa, (cuarto
periodo):"Conversaciones sobre cuentos leidos o0 escuchados” y “Escritura de
composiciones sobre temas sugeridos”.

3 — El cumplimiento del objetivo de esta tarea garantiza poblar la mente al escolar para

enfrentar el contenido correspondiente a “Hans Christian Andersen” que aparece en el
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libro de Lectura de quinto grado en la pagina 179, asi como al desarrollo de la expresion

oral y escritura de textos sugeridos sobre el tema de estudio.

TAREA #7.

Titulo : “Las frutas y su utilidad al hombre”.

Objetivo : Relacionar las frutas y su utilidad al hombre de manera que sientan la

necesidad de consumir las mismas para el bienestar de su salud y desarrollo.

Desarrollo

Hoja de trabajo individual 7. (Ver anexo 17).

Conclusiones

1 - El maestro valora la efectividad de la tarea docente realizada por el escolar
atendiendo al nivel logrado en los indicadores declarados.

2 - Esta tarea docente sirve para apoyar los contenidos que se imparten en la asignatura
Lengua Espafiola en quinto grado correspondiente a la Unidad 9 del programa, (tercer
periodo):”Interpretacion de instrucciones para aplicarlas” y los correspondientes a la
asignatura Educacion Laboral en quinto grado. Unidad 3 “Trabajos sencillos de cocina”,
epigrafes, (3.6) y (3.6.1).

3 — El cumplimiento del objetivo de esta tarea garantiza poblar la mente al escolar para
enfrentar el contenido correspondiente a la interpretacion de instrucciones y elaboracion
de la receta de cocina:"Canoa” que aparece en el texto instructivo, (revista Zunzuin...).

4 — La interrelacion entre los contenidos de estas asignaturas propicia la propuesta de la

clase combinada.
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TAREA #8.
Titulo : “Los vegetales y su utilidad”.

Objetivo : Relacionar los vegetales y su utilidad al hombre de manera que sientan la

necesidad de consumir los mismos para el bienestar de su salud y desarrollo.

Desarrollo

Hoja de trabajo individual 8. (Ver anexo 18).

Conclusiones

1 - El maestro valora la efectividad de tarea docente realizada por el escolar atendiendo
al nivel logrado en los indicadores declarados.

2 - Esta tarea docente sirve para apoyar los contenidos que se imparten en la
asignatura Lengua Espafiola en quinto grado correspondiente a la Unidad 9 del
programa, (tercer periodo):"Interpretacion de instrucciones para aplicarlas” y los
correspondientes a la asignatura Educacion Laboral en quinto grado. Unidad 3
“Trabajos sencillos de cocina”, epigrafes, (3.6) y (3.6.2).

3- El cumplimiento del objetivo de esta tarea garantiza poblar la mente al escolar para
enfrentar el contenido correspondiente a la interpretacion de instrucciones y elaboracion
de la receta de cocina:"Ensalada de vegetales”.

4 — La interrelacion entre los contenidos de estas asignaturas propicia la propuesta de la

clase combinada.

TAREA #9.
Titulo : “El mundo curioso de las aves endémicas cubanas”.

Objetivo : Describir las aves endémicas cubanas de manera que se interesen por el

cuidado y proteccién de las que estan en peligro de extincion y su habitat.

Desarrollo

Hoja de trabajo individual 9. (Ver anexo 19).
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Conclusiones

1 - El maestro valora la efectividad de la tarea docente realizada por el escolar
atendiendo al nivel logrado en los indicadores declarados.

2 - Esta tarea docente sirve para apoyar los contenidos que se imparten en la asignatura
Lengua Espafola correspondiente a la Unidad 8 del programa, (tercer
periodo):”"Descripciones orales de ilustraciones y laminas (personas y animales) y”
escritura de parrafos descriptivos.

3 — El cumplimiento del objetivo de esta tarea garantiza poblar la mente al escolar para
enfrentar el contenido “Nidos” que aparece en el texto instructivo, (revista Zunzun 219,
pagina 8 y 9), asi como al desarrollo de la expresion oral y escritura de textos descriptivos

sobre el tema de estudio.

TAREA #10.
Titulo : “Héroes y Martires”.

Objetivo : Valorar, de forma sencilla, a través de la actuacion de figuras representativas
como: José Marti Pérez, Serafin Sanchez Valdivia, Antonio Maceo Grajales y Fidel
Castro Ruz, cualidades morales tales como: tenacidad, abnegacion, desinteres,
heroismo, intransigencia revolucionaria, patriotismo valentia y promover su decision de

imitarlas.

Desarrollo

Hoja de trabajo individual 10. (Ver anexo 20).

Conclusiones

1 - El maestro valora la efectividad de la tarea docente realizada por el escolar
atendiendo al nivel logrado en los indicadores declarados.

2 - Esta tarea docente sirve para apoyar los contenidos que se imparten en la asignatura
Lengua Espafiola en quinto grado correspondiente a la Unidad 12 del programa, (cuarto
periodo).”Comentarios orales sobre acciones heroicas” y se trabaja en base a uno de los
objetivos generales de programa de Historia de Cuba de este grado:"Valorar, de forma

sencilla, la actuacion de personalidades historicas”.
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3 — El cumplimiento del objetivo de esta tarea garantiza poblar la mente al escolar para
enfrentar el contenido correspondiente al poema: “Ese hombre” (texto creativo), asi como
al desarrollo de la expresién oral y escritura de textos con elementos valorativos sobre el

tema de estudio.

2.3 Andlisis y valoracion de los resultados obtenid 0s en los escolares de quinto
grado de la escuela primaria Serafin Sdnchez Valdiv ia con la aplicacion de las
tareas docentes en las clases de Lengua Espafiola.

Para la comprobacion de los resultados de los conocimientos que poseen los escolares
de quinto grado en las clases de Lengua Esparfiola, al final del pre-experimento
pedagogico se emplearon los instrumentos utilizados en el pretest, asi como la escala
valorativa para evaluar el comportamiento de los indicadores declarados en cada
dimension de la variable dependiente.

Al retomar la aplicacion de la revision de las libretas (Anexo 1) con el objetivo de
comprobar el nivel de desarrollo logrado en la adquisicion de los conocimientos de las
tareas docentes que se realizan fuera de la clase de Lengua Espariola en los escolares
de quinto grado de la escuela primaria Serafin Sanchez Valdivia. Se obtuvo como
resultado el siguiente:

De las diez tareas revisadas, al evaluar el primer aspecto de la guia elaborada al
efecto (Anexo 1) dos (10%) alumnos interpretan y ejecutan las tareas docentes que se
realizan fuera de la clase con algunas imprecisiones, se consideré su ubicacion en el
nivel medio. Dieciocho (90%) alumnos interpretan y ejecutan las tareas docentes que se
realizan fuera de la clase ordenes correctamente, se considerd su ubicacion en el nivel
alto.

En la evaluacion del segundo aspecto se obtuvo como resultado que dos (10%)
alumnos, la informacion que obtienen en la busqueda del contenido en las fuentes es
aceptada, se ubicaron en el nivel medio. Dieciocho (90%) alumnos, la informacion que
obtienen en la busqueda del contenido en las fuentes es suficiente, se ubicaron en el
nivel alto.

Como resultado del tercer aspecto de la guia se comprobd que dos (10%) alumnos a

veces utilizan alternativas de solucién para la busqueda del contenido en las fuentes en
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la bibliografia sugerida, se ubicaron en el nivel medio. Dieciocho (90%) alumnos si crean
alternativas de solucion en otras fuentes para la busqueda del contenido, aplican sus
propias iniciativas, se ubicaron en el nivel alto.

Las regularidades resultantes de la revision de libretas fueron:

® Interpretan y ejecutan las 6rdenes de las tareas docentes que se realizan fuera de la
clase correctamente.

® La informacion que obtienen en la busqueda del contenido en otras fuentes es
suficiente.

® Utilizan alternativas de solucion en otras fuentes para la busqueda del contenido,
aplican sus propias iniciativas.

Al aplicar la prueba pedagdgica de salida (Anexo 7) con el objetivo de constatar el
nivel de desarrollo logrado en la adquisicion de los conocimientos de las tareas
docentes que se realizan en la clase de Lengua Espafiola para los escolares de quinto
grado de la escuela primaria Serafin Sanchez Valdivia, se pudo comprobar que:

En la pregunta 1 inciso (a): uno (5%) alumno interpreta y ejecuta las tareas docentes que
se realizan en la clase con dificultad, no aplica las vias de solucion a nuevas situaciones,
este se ubico en el nivel bajo. Uno (5%) alumno interpreta y ejecuta las tareas docentes
que se realizan en la clase con imprecisiones, a veces aplica las vias de solucion a
nuevas situaciones, este se ubico en el nivel medio. Dieciocho (90%) alumnos interpretan
y ejecutan las tareas docentes que se realizan en la clase correctamente, si aplica las
vias de solucién a nuevas situaciones al elaborar sus propias estrategias de aprendizaje,
estos se ubicaron en un nivel alto.

En la pregunta 1 inciso (b): uno (5%) alumno interpreta y ejecuta las tareas docentes que
se realizan en la clase con dificultad, no aplica las vias de solucion a nuevas situaciones,
este se ubico en el nivel bajo. Uno (5%) alumno interpreta y ejecuta las tareas docentes
que se realizan en la clase con imprecisiones, a veces aplica las vias de solucion, este se
ubicé en el nivel medio. Dieciocho (90%) alumnos interpretan y ejecutan las tareas
docentes que se realizan en la clase correctamente, si aplican las vias de solucion a
nuevas situaciones al elaborar sus propias estrategias de aprendizaje, estos se ubicaron

en un nivel alto.
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En la pregunta 1 inciso (c): uno (5%) alumno interpreta y ejecuta las tareas docentes que
se realizan en la clase con dificultad, no aplica las vias de solucion a nuevas situaciones,
este se ubico en el nivel bajo. Uno (5%) alumno interpreta y ejecuta las tareas docentes
que se realizan en la clase con imprecisiones, a veces aplica las vias de solucion, a
nuevas situaciones este se ubico en el nivel medio. Dieciocho (90%) alumnos interpretan
y ejecutan las tareas docentes que se realizan en la clase correctamente, si aplican las
vias de solucion a nuevas situaciones al elaborar sus propias estrategias de aprendizaje
estos se ubicaron en un nivel alto.

En la pregunta uno, inciso (d): uno (5%) alumno no muestra originalidad y creatividad en
las respuestas, se ubic6 en el nivel bajo. dos (10%) alumnos a veces muestran
originalidad y creatividad en las respuestas, se ubicaron en el nivel medio. Diecisiete
(85%) alumnos si muestran originalidad y creatividad en las respuestas, se ubicaron en
el nivel alto.

En la pregunta 1 inciso (e): uno (5%) alumno no muestra originalidad y creatividad en las
respuestas, se ubicé en el nivel bajo. Dos (10%) alumnos a veces muestran originalidad y
creatividad en las respuestas, se ubicaron en el nivel medio. Diecisiete (85%) alumnos si
muestran originalidad y creatividad en las respuestas, se ubicaron en el nivel alto.

Se pudo constatar en el desarrollo del trabajo que: tres (15 %) alumnos muestran poca
dependencia al realizar las tareas, quedaron ubicados en el nivel medio. Diecisiete

(85 %) alumnos son independientes al realizar las tareas, alcanzando nivel alto.

Las regularidades resultantes de la prueba pedagogica de fueron:

® Interpretan y ejecutan las tareas docentes que se realizan en la clase correctamente.
® Aplican las vias de solucion a nuevas situaciones al elaborar sus propias estrategias
de aprendizaje.

® Muestran originalidad, creatividad e independencia al realizar las tareas.

Al retomar la aplicacion de la guia de observacion (Anexo 3) con el objetivo de
constatar el nivel de desarrollo logrado en las habilidades adquiridas para utilizar los
conocimientos en las clases de Lengua Espariola en los escolares de quinto grado de la
escuela primaria Serafin Sanchez Valdivia. Se obtuvo como resultado el siguiente:

De las ocho clases observadas, al evaluar el primer aspecto de la guia elaborada al

efecto (Anexo 1) se obtuvo como resultado que dos (10%) alumnos tienen dominio
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adquirido en el conocimiento, por tarea docente orientada por el maestro fuera de la
clase, se ubican en el nivel medio. Dieciocho (90%) alumnos tienen dominio adquirido en
el conocimiento, crean sus propias iniciativas, se ubican en el nivel alto.

Al evaluar el segundo aspecto se obtuvo que uno (5%) alumno reproduce el
conocimiento o habilidad con modelos o esquemas sin llegar a la aplicacion, fue
ubicado en el nivel bajo. Dos (10%) alumno reproducen el conocimiento o habilidad sin
modelos 0 esquemas y aplican a otras situaciones con modelos o esquemas, fueron
ubicado en el nivel medio. Diecisiete (85%) alumnos aplican el conocimiento o habilidad
sin modelos o esquemas creando otras estrategias de aprendizaje que aplican a
nuevas situaciones y en la practica, fueron ubicados en el nivel alto.

Al evaluar el tercer aspecto se obtuvo que tres (15%) alumnos muestran una posicion de
participante durante la clase, resultaron nivel medio. Diecisiete (85%) alumnos muestran
una posicion de (participante activos) durante la clases, resultaron nivel alto.

Al evaluar el cuarto aspecto se obtuvo que tres (15%) alumnos manifiestan motivacion e
interés, poco satisfecho consigo mismo producto de su actuacién en la clase, resultaron
nivel medio. Diecisiete (85%) alumnos manifiestan motivacion e interés, muy satisfecho
consigo mismo producto de su actuacion en la clase, resultaron nivel alto.

Las regularidades resultantes de la observacion fueron:

® Tienen dominio adquirido en el conocimiento creando sus propias iniciativas.

® Aplican el conocimiento o habilidad sin modelos 0 esquemas, crean otras estrategias
de aprendizaje que aplican a nuevas situaciones y en la practica.

® Muestran una posicion de (participantes activos) durante la clase.

® Manifiestan motivacion e interés, muy satisfecho consigo mismo producto de su

actuacion en la clase.
Evaluacion integral de cada sujeto  muestreado en los indicadores declarados en

cada dimension de la variable dependiente después de aplicado el pre-experimento,

representado en las tablas 3 y 4:
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Tabla 3, (postest).

Alumnos. | Dimensién 1 | Dimensién 2 Dimensién 3 Evaluacion
11(12|13(21|22(23|24|31|3.2/33 |34 Integral.
1 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 Alto
2 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 Alto
3 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 Alto
4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 Alto
5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 Alto
6 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 Alto
7 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 Alto
8 4 4 4 3 3 3 4 4 3 4 4 Medio
9 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 Alto
10 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 Alto
11 4 4 4 |4 4 4 |4 4 4 |4 4 Medio
12 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 Alto
13 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 Alto
14 5 5 5 5 5 4 |4 5 4 |4 4 Alto
15 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 Alto
16 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 Alto
17 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 Alto
18 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 Alto
19 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 Alto
20 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 Alto
Tabla 4, (postest).
Dimensioén | Dimensién Il Dimensioén
Nivel | Indicadores Indicadores Indicadores
(1.1),(2.2),(1.3) | (2.2), (2.2) | (2.3) (2.4) (3.1) (3.2) (3.3),(3.4)
Bajo 1 (5%) 1 (5%) 1 (5%)
alumno alumno alumno
Medio | 2 (10%) 1 (5%) 2 (10%) 3 (15%) 2 (10%) 2 (10%) 3 (15%)
alumnos alumnos alumnos | alumnos | alumnos | alumnos | alumnos
18 (90%) 18 (90%) 17 (85%) | 17 (85%) | 18 (90%) | 17 (85%) | 17 (85%)
Alto alumnos alumnos alumnos | alumnos | alumnos | alumnos | alumnos
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Estos resultados demuestran que prevalece el nivel alto en los indicadores medidos a los
escolares de la muestra, objeto de investigacion, lo que evidencia la distancia existente
entre el estado actual y el estado deseado, lo que da efectividad a la propuesta de las

tareas docentes aplicadas.
Aspecto que se puede apreciar en la evaluacion comparativa integral de cada sujeto
muestreado en los indicadores de la variable dependiente en el pretest y el postest

representado en las tablas 5,6y 7.

Significacion de términos.

DI Diagnastico Inicial.

DF Diagnoéstico Final.

ACA | Avance en la Calidad del Aprendizaje.

Tabla 5, (pretesty el postest).

DIMENSION 1 Nivel de desarrollo logrado en la adquisicion de los
conocimientos de las tareas docentes que se realizan fuera de la clase de

Lengua Espafiola.

NIVEL Indicador 1.1 Indicador 1.2 Indicador 1.3
Forma en gue | Informacion que obtiene | Alternativas de
interpreta y ejecuta | de la basqueda del | solucion que utiliza para
las tareas docentes | contenido en las | la bausqueda del
que se realizan fuera | fuentes. contenido en las fuentes.
de la clase.
% % %
DI DF ACA DI DF ACA DI DF ACA
Bajo 12 - 12 - 12 -
Medio 5 2 |90% 5 2 90 % 5 2 90%
Alto 3 18 3 18 3 18
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Tabla 6, (pretesty el postest).

DIMENSION 2 Nivel de desarrollo logrado en la adquisicion de los
conocimientos de las tareas docentes que se realizan en la clase de
Lengua Espafiola.

NIVEL Indicador 2.1 Indicador 2.2 Indicador 2.3  Indicador 2.4
Forma en que Aplicacion de las Originalidad y Nivel de
interpreta y ejecuta | vias de solucion a creatividad. | independencia
las tareas docentes | nuevas situaciones.
gue se realizan en
la clase.

% % % %
DI | DF | ACA DI | DF | ACA DI | DF | ACA | DI | DF | ACA
Bajo 12 |1 12 |1 13 |1 12 | -
Medio 5 |1 |90% 5 |1 |90% 4 |2 |85% |5 |3 |85%
Alto 18 18 17 17

Tabla 7, (pretesty el postest).

DIMENSION 3 Nivel de desarrollo logrado en las habilidades adquiridas para

utilizar los conocimientos en la clase de Lengua Espafiola.

Indicador 3.1 Indicador 3.2 Indicador 3.3 Indicador 3.4
NIVEL Forma en que | Nivel de desempefio | Posicidon gue | Modo de
utiliza la via de | del conocimiento y la | muestra durante | actuacion que
solucion. habilidad. la clase. manifiesta en
la clase.
% % % DI | DF | %
DI | DF | ACA DI DF | ACA DI | DF | ACA ACA
Bajo 13 |1 13 |- 13 |- 13 |-
Medio 4 1 90 % 4 2 90 % 4 3 | 85% 4 |3 85%
Alto 18 18 17 17

70




Estos resultados posibilitaron la evaluacion y comparacion del comportamiento de los
indicadores declarados en cada dimension de la variable dependiente antes y después
de aplicado el pre-experimento, donde puede inferirse el incremento en el nivel de
desarrollo del aprendizaje desarrollador en los escolares de la muestra, objeto de

investigacion.

Criterio evaluativo de las dimensiones aplicadas a los escolares de la muestra
investigativa, después de valorada la efectividad d e la propuesta concebida,
atendiendo a los indicadores declarados

Esta evaluacion permitié probar la efectividad de las tareas docentes disefiadas en las
clases de Lengua Espafiola para los escolares de quinto grado de la escuela primaria
Serafin Sanchez Valdivia, con lo que se pudo conformar un criterio evaluativo,
expuestos en el siguiente resumen.

Las tareas docentes aplicadas contribuyeron a elevar el nivel de desarrollo del
aprendizaje desarrollador en los escolares de quinto grado de la escuela primaria
Serafin Sanchez Valdivia, lo que se evidencia en los niveles de desarrollo logrados en
cada dimension declarada:

1* Nivel de desarrollo logrado en la adquisicién de los conocimientos de las tareas
docentes que se realizan fuera de la clase de Lengua Espafiola.

1t Nivel de desarrollo logrado en la adquisicién de los conocimientos de las tareas
docentes que se realizan en la clase de Lengua Espafiola.

It Nivel de desarrollo logrado en las habilidades adquiridas para utilizar los

conocimientos en la clase de Lengua Espafiola.
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Conclusiones

% En los referentes tedricos y metodoldgicos obtenidos, en los que se sustenta el
aprendizaje desarrollador de las clases de Lengua Espafiola en la escuela primaria, se
puede comprobar que existen las condiciones para contribuir a la aplicacion de tareas

docentes en escolares primarios de quinto grado, desde las clases en esta asignatura.

# El diagnostico aplicado demostro el no aprovechamiento de las potencialidades de la
asignatura Lengua Espafiola y escolares primarios de quinto grado, para contribuir a un
aprendizaje desarrollador, desde la aplicacion de tareas docentes en estas clases, lo
que se evidencia en el nivel de desarrollo alcanzado en los indicadores, 2.3, 2.4, 3.3y
3.4.

# En la elaboracion del disefio propuesto se emplearon métodos de la investigacion
educacional de los niveles tedrico, empirico y matematico, se tuvo en cuenta las tres
etapas, la de orientacidn, ejecucion y control para una mejor organizacién en los
distintos momentos del proceso de ensefianza aprendizaje, la propuesta esta concebida
para que el escolar aplique los conocimientos adquiridos a niveles de mayor complejidad,

que motiven a la reflexion, a la imaginacion a buscar alternativas y crear.

# Las tareas aplicadas en las clases de Lengua Espafiola contribuyeron a elevar el
aprendizaje desarrollador en los escolares de quinto grado de la escuela primaria
Serafin Sanchez Valdivia, lo que se corrobor6 a partir de los datos resultantes de la
intervencion en la practica, que evidenciaron las transformaciones producidas en la
muestra seleccionada, 1o que demuestra la efectividad de la propuesta aplicada en la
solucion del problema cientifico planteado,
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NN EXOK!

Guia para la revision de las libretas de Lengua E  spafiola

Objetivo : Comprobar el nivel de desarrollo logrado en la adquisicion de los
conocimientos de las tareas docentes que se realizan fuera de la clase de Lengua
Espafiola en los escolares de quinto grado de la escuela primaria Serafin Sanchez
Valdivia.

Aspectos atener en cuenta en la revision de las| ibretas

1 - Forma en que interpreta y ejecuta las ordenes:

___Con dificultad ___con imprecisiones ___correctamente

2 - Informacion que obtiene de la busqueda del contenido en las fuentes:

___Pobre ___aceptada ___suficiente

3 - Alternativas de solucién que utiliza para la busqueda del contenido en las fuentes:
___No utiliza alternativas de solucién para la blusqueda del contenido en las fuentes,
muestra dependencia del uso de los libros de texto del grado.

___ A veces utiliza alternativas de soluciéon para la busqueda del contenido en las
fuentes en la bibliografia sugerida.

___Si utiliza alternativas de solucién en otras fuentes para la busqueda del contenido y

aplica sus propias iniciativas.



ANEXO 2

Pruebas pedagogicas

Objetivo : Constatar el nivel de desarrollo logrado en la adquisicion de los
conocimientos de las tareas docentes que se realizan en la clase de Lengua Espafiola
en los escolares de quinto grado de la escuela primaria Serafin Sanchez Valdivia.
Aspectos atener en cuenta en la prueba pedagdgica

1- Forma en que interpreta y ejecuta las érdenes:

___Con dificultad ___con imprecisiones ___correctamente

2 - Aplica las vias de solucién a nuevas situaciones:

s

No ___aveces Si

3 - Originalidad y creatividad:

__No ___aveces Si
4 - Nivel de independencia:

__Dependiente ___poco dependiente ___independiente



ANEXO 3

Guia para la observacion de los escolares de quin  to grado

Objetivo : Constatar el nivel de desarrollo logrado en las habilidades adquiridas para
utilizar de los conocimientos en las clases de Lengua Espafiola en los escolares de
quinto grado de la escuela primaria Serafin Sanchez Valdivia.

Aspectos a tener en cuenta en la observacion delo s escolares en la clase

1. Forma en que utiliza la via de solucion.

Se constata que tienen dominio adquirido en el conocimiento:

___Por tarea docente orientada por el maestro dentro de la clase.

___Por tarea docente orientada por el maestro fuera de la clase.

___ Por iniciativa propia.

2. Nivel de desempefio del conocimiento y la habilidad.

___ Reproduce el conocimiento o habilidad con modelos o esquemas sin llegar a la
aplicacion.

___Reproduce el conocimiento o habilidad sin modelos o esquemas y lo aplica a otras
situaciones con modelos o esquemas.

___Aplica el conocimiento o habilidad sin modelos o esquemas y crea otras estrategias
de aprendizaje que aplica a nuevas situaciones y en la practica.

3. Durante el proceso de la clase y realizacion de las tareas docentes, se muestra.
___Pasivo ___Participante __Participante activo

4. Motivacion, interés y satisfaccion que experimenta producto de su actuacion en la
clase.

___ Manifiesta poca motivacion e interés, no satisfecho consigo mismo producto de su
actuacion en la clase.

___Manifiesta motivacion e interés, poco satisfecho consigo mismo producto de su
actuacion en la clase.

___Manifiesta motivacion e interés, muy satisfecho consigo mismo producto de su actuacion en

la clase.



AN EXOX]
Niveles de desarrollo de los indicadores declarados
Nivel bajo (3)
1.1), (2.1) Interpreta y ejecuta las 6rdenes con dificultad.
(1.2) La informacion que obtiene de la busqueda del contenido en las fuentes es pobre.
(2.3) No utiliza alternativas de solucion para la busqueda del contenido en las fuentes,
muestra dependencia del uso de los libros de texto del grado.
(2.2) No aplica las vias de solucién a nuevas situaciones.
(2.3) No muestra originalidad y creatividad en las respuestas.
(2.4) Muestra dependencia del maestro u otros al realizar las tareas.
(3.1) Utiliza la via de solucion por tarea docente orientada por el maestro dentro de la
clase.
(3.2) Reproduce el conocimiento o habilidad con modelos o esquemas sin llegar a la
aplicacion.
(3.3) Muestra una posicion pasiva en la clase.
(3.4) Manifiesta poca motivacion e interés, no satisfecho consigo mismo producto de su
actuacion en la clase.
Nivel medio (4)
1.1), (2.1) Interpreta y ejecuta las 6rdenes con imprecisiones.
(1.2) La informacion que obtiene de la busqueda del contenido en las fuentes es
aceptada.
(1.3) A veces utiliza alternativas de solucién para la busqueda del contenido en las
fuentes en la bibliografia sugerida.
(2.2) A veces aplica las vias de solucion a nuevas situaciones.
(2.3) A veces muestra originalidad y creatividad en las respuestas.
(2.4) Muestra poca dependencia del maestro u otros al realizar las tareas.
(3.1) Utiliza la via de solucién por tarea docente orientada por el maestro fuera de la
clase.
(3.2) Reproduce el conocimiento o habilidad sin modelos o esquemas y lo aplica a otras
situaciones con modelos o esquemas.

(3.3) Muestra una posicion de participante en la clase.



(3.4) Manifiesta motivacion e interés, poco satisfecho consigo mismo producto de su
actuacion en la clase.

Nivel alto (5)

(1.1), (2.1) Interpreta y ejecuta las 6rdenes correctamente.

(1.2) La informacion que obtiene en la busqueda del contenido en las fuentes es
suficiente.

(1.3) Si utiliza alternativas de solucion en otras fuentes para la busqueda del contenido
y aplica sus propias iniciativas.

(2.2) Si aplica las vias de solucidbn a nuevas situaciones elaborando sus propias
estrategias de aprendizaje.

(2.3) Si muestra originalidad y creatividad en las respuestas.

(2.4) Muestra independencia al realizar las tareas.

(3.1) Utiliza la via de solucion por iniciativa propia.

(3.2) Aplica el conocimiento o habilidad sin modelos o esquemas y crea otras
estrategias de aprendizaje que aplica a nuevas situaciones y en la practica.

(3.3) Muestra una posicion de participante activo en la clase.

(3.4) Manifiesta motivacion e interés, muy satisfecho consigo mismo producto de su

actuacion en la clase.



INNEXOY5)

Escala de valoracion por niveles de los indicadore s establecidos en las
dimensiones para evaluar a los escolares de la muestra, objeto de investigacion,
después de introducida la variable dependiente.

Dimension 1 Nivel de desarrollo logrado en la adquisicién de los conocimientos de las
tareas docentes que se realizan fuera de la clase.

Indicador 1.1 Forma en que interpreta y ejecuta las tareas docentes que se realizan
fuera de la clase.

Nivel bajo (3) Interpreta y ejecuta las tareas docentes que se realizan fuera de la clase
con dificultad.

Nivel medio (4) Interpreta y ejecuta las tareas docentes que se realizan fuera de la

clase con imprecisiones.

Nivel alto (5) Interpreta y ejecuta las tareas docentes que se realizan fuera de la clase
correctamente.

Indicador 1.2 Informacion que obtiene de la bausqueda del contenido en las fuentes.
Nivel bajo (3) La informacién que obtiene en la busqueda del contenido en las fuentes
es pobre.

Nivel medio (4) La informacion que obtiene en la basqueda del contenido en las fuentes

es aceptada.

Nivel alto (5) La informacion que obtiene en la busqueda del contenido en las fuentes es
suficiente.

.Indicador 1.3 Alternativas de solucion que utiliza para la busqueda del contenido en
las fuentes.

Nivel bajo (3) No utiliza alternativas de solucién para la basqueda del contenido en las
fuentes, muestra dependencia del uso de los libros de texto del grado.

Nivel medio (4) A veces utiliza alternativas de solucion para la busqueda del contenido

en las fuentes en la bibliografia sugerida.
Nivel alto (5) Si utiliza alternativas de solucién en otras fuentes para la busqueda del

contenido y aplica sus propias iniciativas.



Dimension 2 Nivel de desarrollo logrado en la adquisicién de los conocimientos de las
tareas docentes que se realizan en la clase.

Indicador 2.1 Forma en que interpreta y ejecuta las tareas docentes que se realizan en
la clase.

Nivel bajo (3) Interpreta y ejecuta las tareas docentes que se realizan en la clase

con dificultad.

Nivel medio (4) Interpreta y ejecuta las tareas docentes que se realizan en la clase

con imprecisiones.

Nivel alto (5) Interpreta y ejecuta las tareas docentes que se realizan en la clase
correctamente.

Indicador 2.2 Aplicacién de las vias de solucion.

Nivel bajo (3) No aplica las vias de solucién a nuevas situaciones.

Nivel medio (4) A veces aplica las vias de solucion a nuevas situaciones.

Nivel alto (5) Si aplica las vias de solucién a nuevas situaciones elaborando sus propias
estrategias de aprendizaje...

Indicador 2.3 Originalidad y creatividad.

Nivel bajo (3) No muestra originalidad y creatividad en las respuestas.

Nivel medio (4) A veces muestra originalidad y creatividad en las respuestas.

Nivel alto (5) Si muestra originalidad y creatividad en las respuestas.

Indicador 2.4 Nivel de independencia.

Nivel bajo (3) Muestra dependencia del maestro u otros al realizar las tareas.

Nivel medio (4) Muestra poca dependencia del maestro u otros al realizar las tareas.

Nivel alto (5) Muestra independencia al realizar las tareas.

Dimension 3 Nivel de desarrollo logrado en las habilidades adquiridas para utilizar los
conocimientos en la clase de Lengua Espafiola.

Indicador 3.1 Forma en que utiliza la via de solucion:

Nivel bajo (3) Utiliza la via de solucion por tarea docente orientada por el maestro

dentro de la clase.

Nivel medio (4) Utiliza la via de solucién por tarea docente orientada por el maestro

fuera de la clase.

Nivel alto (5) Utiliza la via de solucidn por iniciativa propia.



3.2 Nivel de desempeiio del conocimiento y la habilidad.

Nivel bajo (3) Reproduce el conocimiento o habilidad con modelos o esquemas sin

llegar a la aplicacion.

Nivel medio (4) Reproduce el conocimiento o habilidad sin modelos o esquemas y lo

aplica a otras situaciones con modelos o esquemas.

Nivel alto (5) Aplica el conocimiento o habilidad sin modelos o esquemas y crea otras
estrategias de aprendizaje que aplica a nuevas situaciones y en la practica.

3.3 Posicion que muestra en la clase.

Nivel bajo (3) Muestra una posicion pasiva durante la clase.

Nivel medio (4) Muestra una posicién de participante durante la clase.

Nivel alto (5) Muestra una posicion de participante activo durante la clase.
Indicador 3.4 Modo de actuacién que manifiesta durante la clase.

Nivel bajo (3) Manifiesta poca motivacion e interés, no satisfecho consigo mismo
producto de su actuacion en la clase.

Nivel medio (4) Manifiesta motivacién e interés, poco satisfecho consigo mismo

producto de su actuacion en la clase.
Nivel alto (5) Manifiesta motivacién e interés, muy satisfecho consigo mismo producto

de su actuacion en la clase



ANBE 6
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ANEXO 7
Prueba pedagdgica de entrada

Lee y responde con atencion estas preguntas. Esfuérzate  por alcanzar un buen
resultado.

Nombres y apellidos:

Escuela: Grupo: NUmero:

Municipio: Provincia:

Sexo: Masculino: Femenino: _ Evaluacion:
Actividades

1 - Lee las siguientes palabras:

Rio _ campismo _ arboles _caballo _ cabafia _cascada _ salvavidas.

2 - De las palabras anteriores subraya la esdrujula, dividela en silabas y utilizala en una
oracion.

3 - Construye un texto ilustrativo relacionado con las palabras anteriores.

Observa el dibujo y escribe el titulo que pondrias.

4 - Elabora una pregunta a partir del texto creado por ti para que la formules a tus
compafieros.

5 - Argumenta con tres razones como cuidar el medio ambiente del lugar que
representa el dibujo creado por ti



ANEXO
Prueba pedagdgica de salida

Lee y responde con atencion estas preguntas. Esfuérzate por alcanzar un buen
resultado.

Nombres y apellidos:

Escuela: Grupo:___ Numero:____
Municipio: Provincia:

Sexo: Masculino: Femenino: _ Evaluaciéon:
Actividades

1 Lee las siguientes palabras:

Campo — arboleda — campesino — vacas — rio —playa- campista — vaqueria — cosecha.
2 - De las palabras anteriores escribe la que no se relaciona y utilizala en una oracion.
3 - Construye un texto ilustrativo relacionado con la palabra escrita donde aportes
elementos creativos.

a) Observa el dibujo y escribe el titulo que le pondrias.

b) Elabora una pregunta a partir del texto creado por ti para que la formules a tus
compafieros.

4 - Argumenta con tres razones como cuidar el medio ambiente del lugar que
representa el dibujo creado por ti.



ANEXO 9

“Ese hombre”.

Ese hombre
gigante

como el Turquino,
la esperanza
cultivo.

Ese hombre
enamorado
de la vida,
las injusticias
sufrio.

Ese hombre
firme

como Maceo,
por Cuba
luché.

Ese hombre
maestro
como Serafin,
mucho

nos enseno.

Ese hombre
grande

como Fidel,

La Edad de Oro
escribid.

Ese hombre,

ese hombre.

iEse hombre!
Por una idea
justa,

Vivio y murio.

Oilda M. Fimia.



NEXOYO)

“Miquelito aprende la leccion”.

Extraido del Simposio
"Suefios de nifios que leen La Edad de Oro’,

De la propia autora.

Hoy Miguelito estd muy contento, sus notas han sido excelentes, quiere que termine
rapido el dia de clases, para ir a dar la noticia a sus padres. La maestra le ha regalado
un libro de “La Edad de Oro” y la ha sugerido que no deje de leer el cuento de “Bebé y

el sefior Don Pomposo”, ella sabe el por qué lo hace.

Al llegar al hogar toda la familia estd muy contenta. El tio le ha traido del extranjero un
escudo similar a los que usaban los guerreros en sus batallas. Muy alegre afirma:
— Mafana lo llevaré al aula para que lo vean mis compafieritos, de seguro se van a

morir de envidia.

Ha llegado el nuevo dia, la maestra explica una clase muy interesante. Miguel apenas la
escucha, pues piensa en el escudo que tiene debajo de la mesa. Ansioso espera que

llegue el recreo para mostrarlo a sus amiguitos.

Suena el timbre, el nifio coge su juguete en la mano, todos los demas nifios se retnen
haciendo un coro, unos exclaman: — jQué lindo! Otros: - jlgual que el de las peliculas de
espada!

Los alli presentes intentan tocarlo, pero qué va, Miguelito se ha negado, no ha dejado
que nadie lo toque.

_ ¢ Me lo puedes prestar Miguelito? — Dice uno de los compafieritos.

__Yo no lo presto, se me puede romper. — Contesta el nifio.

_ iMira que tu eres egoista Miguelito, nunca prestas nada, piensas que nunca vas a

necesitar de los demas!



Pero Miguelito no hace caso, coge el escudo, le da vueltas de un lado para el otro, se lo
pone en la cabeza, después va y lo guarda.

Al llegar a la casa, entrada la noche, el nifio se acuesta, coge el libro que le ha regalado
la maestra y se pone a leer el cuento que le habia sugerido ella.

Unos instantes después entra en una casa muy lujosa, se sienta, llevando en sus
manos su favorito escudo. En la mesita hay una foto de un nifio vestido como el
duquecito Fauntleroy.

De pronto entra en la sala un nifio de cinco afios, de pelo muy rubio, que le caen los
rizos por la espalda, vestido con un pantaloncito corto cefido a la rodilla, y blusa con
cuello de marinero de dril blanco como los pantalones, y medias de seda colorada y
zapatos bajos. Mirando al visitante le dice -jBuenos dias, qué desea!

Miguelito asombrado exclama - jPero si tu eres Bebé y tienes un tio que se llama Don
Pomposo, que es muy rico!

_ ¢Qué traes en las manos? — Pregunta Bebé.

__Un escudo que mi tio me trajo del extranjero —Contesta Miguelito.

__jQué lindo! Deja verlo — Agrega Bebé.

Cuando Bebé intenta tocar el escudo, rapidamente Miguelito lo pone detras de la
espalda, respondiendo —No, no, yo no lo presto, se me puede romper.

_ No importa, juega tu con tu escudo, que Raul y yo jugaremos con mis juguetes.

Se dirigen los dos nifios al cuarto de Bebé donde estaba Raul. Miguelito queda
impresionado al ver tantos juguetes, como el nunca habia visto, pero lo mas que le
llamé la atencion fue el sable dorado con cinturon de charol muy lujoso que estaba en la
cama de Radl.

La tentacién de Miguelito fue tanta que olvidando por completo su escudo se dirige a
Bebé agregando -jEse es el sable que te regald tu tio rico Don Pomposo! jQué lindo!
iMe lo puedes prestar!

_No nifio, ese sable yo se lo regalé a Raul, pero yo te propongo que td juegues con tu

escudo y Raul y yo jugaremos con el sable. - Contesta Bebé.



Miguelito se puso muy triste, tomo el escudo en sus manos y comienza a darle vueltas
sin dejar de observar como Bebé y Raul se divierten jugando. Raul con el sable dorado
y Bebé con otro que no era tan lujoso.

Miguelito comienza a derramar lagrimas, tanta era la tristeza del nifio que no pudo evitar
el llanto. En esos momentos comprende o que se siente cuando uno pide algo prestado
y se lo niegan.

Pensaba en lo triste que debian sentirse sus amigos cuando él no le prestaba sus
juguetes. Ahora necesitaba mas de los demas que de su insignificante escudo.

Al instante Bebé y Raul lo llaman y comienzan los tres nifios a divertirse y a jugar.

Miguelito con el sable dorado y Raul protegiéndose con el escudo.

Pero de pronto siente como la mama quita de su cama el escudo, lo coloca en la caja

de los juguetes y lo cubre con una manta, pues la noche se habia hecho fria.

Al dia siguiente Miguelito lleva su escudo al aula, esta vez no dejo de atender a la

maestra y compartié su escudo con el resto de sus amiguitos.

Desde ese dia Miguelito comprende que no debe ser egoista, pues siempre va a

necesitar de los demas.

Oilda M. Fimia.



AN EXOR
Hoja de trabajo individual 1
Lee las orientaciones que te entregara la maestra, antes de realizar la tarea, cumple
con ellas para que tengas éxito en la misma.
Actividades
1 - Averigua como se le nombra a la persona encargada del trabajo con las abejas y cual
es la funcidén de este trabajador. Escribe una familia de palabras para el nombre de la
persona buscada y escribe el significado de cada una.
2 - ¢ Qué relacion tienen las siguientes palabras con el mundo de las abejas?
Reina — obreras — zangano — colmena — enjambre — miel — polen — haragana _ celdillas -
cera.
a) Subraya la palabra que no tiene relacion con la vida de las abejas. Escribe un sinbnimo
y anténimo.
b) Caracteriza a una persona haragana.
3 - Caracteriza la vida de las abejas en cuanto a:
¢ Cémo viven?
¢, Cémo se alimentan?
¢ Como se distribuyen el trabajo?
4 - Lee esta afirmacion:
“Dicen que las abejas son insectos”.
a) Busca informacion para que determines si esta afirmacion es verdadera o falsa.
5 - Existen centros experimentales que se dedican a elaborar productos a partir del fruto
de las abejas.
a) Investiga si en tu municipio hay alguno y donde se encuentra. Visitalo y busca
informacion sobre:
b) ¢ Qué productos se elaboran a partir del fruto de las abejas?
c) ¢ Qué utilidad tienen dichos productos para el hombre?
6 — Caracteriza a las abejas en cuanto a:
e Estructura social y habitos de anidacion.
e Abejas solitarias.

e Abejas sociales.



e Abejas parasitas.

e Abejas meliperas o abejas de miel.

e Organizacion social de las abejas (reina — obrera — zangano), en cuanto a: vida en
comunidad, actividad y comunicacion.

7- Dato curioso:

¢, Cuéntas abejas podran vivir en una colmena?

Indicaciones sugerencias para el trabajo con las fu entes

® Para buscar los significados de las palabras desconocidas para ti puedes consultar
diferentes diccionarios que puedes encontrar en la Biblioteca Escolar:

d Diccionario errante.

4 Breve diccionario de Lengua Espafiola.

4 Gran diccionario Enciclopédico Grijalbo y Océano Practico.

® También puedes consultar los diccionarios que aparecen en las maquinas del
Laboratorio de Computacion.

d La maestra puede facilitarte el diccionario de Sinénimos y Anténimos.

® Para la busqueda del conocimiento sobre las abejas puedes consultar en la biblioteca
escolar los libros:

4 “De la vida curiosa de algunos animales”. Tema en el indice: “La vida de las abejas” y
“El mundo de los insectos” por Antonio de Zulueta. Tema en el indice: “Las abejas”.

® Consulta también en el Laboratorio de Computacion. Biblioteca Premium Encarta
2007, en el tema “Abejas”. Lo relacionado a: caracteristicas.

® Puedes consultar otras fuentes, crea tus propias iniciativas, en Bibliotecas Publicas,

Club de Computacion cercano. Pide ayuda a la familia, otras personas o comparfieros.



ANEXORI2]

Hoja de trabajo individual 2
Lee las orientaciones que te entregara la maestra, antes de realizar la tarea, cumple
con ellas para que tengas éxito en la misma.
Actividades
1 - Lee las siguientes palabras:
Arboles — animales — nido — frutos — sombra — hombre.
a) Confecciona un texto ilustrativo donde se aprecie la relacion que existe entre las
palabras anteriores.
b) Elabora a partir de tu texto ilustrativo una pregunta para que la formules a tus
comparneros.
2 - Lee esta oracion:
“Los arboles son de gran utilidad al hombre”.
a) Argumenta con tres razones la afirmacion anterior.
3 - Averigua qué hace el gobierno revolucionario para evitar la tala indiscriminada de
nuestros arboles y bosques. Argumenta tu respuesta.
4 - Investiga que quiso expresar José Marti a través de este pensamiento:
“Comarca sin arboles, es pobre, ciudad sin arboles, es malsana, terreno sin arboles llama
poca lluvia y da frutos violentos”.
a) Busca al menos un argumento que demuestre la vigencia de las ideas expresadas por
José Marti en la actualidad.
5) ¢ Como puede contribuir un pionero al cuidado de los arboles y bosques? Argumenta
con dos razones tu respuesta.
Indicaciones y sugerencias para el trabajo con las fuentes
® Consulta los diccionarios que aparecen en la Biblioteca Escolar o Laboratorio de
Computacion y podras encontrar el significado de las palabras que desconoces.
® Para buscar la informacién que te servira para realizar la actividad 2, consulta el
afiche “Nuestros éarboles y bosques”. Agencia Canadiense para el desarrollo
internacional. Direccion Nacional Forestal Ministerio de la Agricultura.

® Visita el Laboratorio de Computacion en el tiempo de maquina y consulta el

software educativo “Misterios de la naturaleza”. Tema: “Plantas con flores”. Epigrafe:

10



“Las plantas”. Importancia.

® Para obtener mas informacion consulta la revista Zunzun 206. Octubre, 2004,
pagina 11. “Una casa grande y verde”. Para cuidar los bosques.

® Puedes pedir informacion a personas experimentadas en el tema.

® Puedes consultar otras fuentes, crea tus propias iniciativas, en Bibliotecas Publicas,

Club de Computacion cercano. Pide ayuda a la familia, otras personas o comparieros.
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AN 18

Hoja de trabajo individual 3
Lee las orientaciones que te entregara la maestra, antes de realizar la tarea, cumple
con ellas para que tengas éxito en la misma.
Actividades
1 Realiza una breve caracterizacion de la etapa historica vivida por José Marti.
2 Ejemplifica algunas de las obras escritas por José Marti y averigua cuales de ellas se
encuentran en la Biblioteca Escolar o Laboratorio de Computacion del centro.
a) Pide a la bibliotecaria que te exprese su opinion sobre una de ellas. Atendiendo a:
& Valor literario.
d Autor.
& Epoca en que se desarrollan los hechos.”
4 Personajes.
4 Mensaje que trasmite.
3 Pide a la bibliotecaria que te realice la promocion de uno de los libros de José Marti,
(propio de tu edad).
® Lee el libro 0 uno de sus textos y anota el titulo, autor, afio y edicion de la obra leida.
® Expresa tu opinidn sobre el mensaje que trasmite la obra o uno de los textos leidos.
® ¢ Sabes como hacer la promocion de un libro? Dile a la bibliotecaria que te ensefie
como promover el libro leido. Resume la informacion que te den para que la lleves a la
practica con tus comparieros del aula. Crea tus propias iniciativas.
4 Escribe el titulo de la obra que José Marti dedico a los nifios de América.

a) Expresa tu opinion sobre la obra.

b) De los cuentos leidos en ella, cual te gusté mas y por qué.

c) Comenta con tus comparfieros la opinion que tienes del mensaje que trasmite ese

cuento. Resume la informacion en un texto borrador. Aporta elementos valorativos.
5 De los siguientes textos lee el que le sugiere la maestra a tu equipo y después realiza
el sistema de actividades que aparece a continuacion:
(1) _ “Bebey el sefior Don Pomposo”.
(2) __ “Lamuiieca negra”.

(3) __ “Los zapaticos de rosa”.

12



a) ¢ En qué etapa de la Historia se desarrollaron los hechos que narra el cuento?

b) Escribe una resefa historica de esta etapa.

c) Realiza una breve caracterizacion de los personajes principales del cuento.

d) Expresa tu opinion sobre el mensaje que trasmite el texto leido.

e) Prepara las condiciones en tu equipo para que narren el cuento en el aula.

e) Elaborar entre todos los integrantes del equipo un texto borrador que les sirva para la
escritura de una composicion de caracter narrativo relacionada con el cuento leido.

6 — Datos curiosos.

1 — Las primeras cartas.

2 - ¢ Por qué vestia de negro?

3 — Heridas que recibio.

4 — Lo ultimo que escribid.

Indicaciones y sugerencias para el trabajo con las fuentes

® En los libros de texto de Historia de Cuba de quinto y sexto grado puedes encontrar
informacion para lo que te sugiere la pregunta 1 inciso a). Consulta también el software
educativo “Nuestra Historia”, la especialista te orientard como proceder en la blsqueda
de la informacién.

® Para la lectura de los cuentos sugeridos puedes consultar el libro: “La Edad de Oro”,
de José Marti y “Cuaderno Martiano” orientado para el grado.

® Visita también el Laboratorio de Computacion y consulta el software educativo “El
mas puro de nuestra raza”. Tema: “Matrti escritor”. “La Edad de Oro”.

® Para buscar informacion sobre los datos curiosos puedes remitirte a la revista
Zunzun 185, enero, 2002, pagina 3.

® Puedes consultar otras fuentes, crea tus propias iniciativas, en Bibliotecas Publicas,

Club de Computacion cercano. Pide ayuda a la familia, otras personas o comparfieros.
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ANEXORZ]

Hoja de trabajo individual 4
Lee las orientaciones que te entregara la maestra, antes de realizar la tarea, cumple
con ellas para que tengas éxito en la misma.
Actividades
1 - Lee las siguientes palabras:

Vecino — cuadra — comité — cederista — donante _ efemérides
. @) Busca el significado de las palabras que desconoces.
2 - Escribe el nombre de la sigla: CDR.
a) Busca informacién sobre los CDR, en cuanto a:
e La fecha en que fue constituida esta organizacion.
e Realiza una breve caracterizacion de la etapa historica que corresponde a la fecha
anterior.
e Ejemplifica algunas tareas que organizan los CDR.
3 - Confecciona un texto ilustrativo donde se aprecie cdmo se celebra en tu cuadra la
efeméride del 28 de septiembre.
b) ¢A qué edad se comienza a pertenecer a la organizacion de los CDR?
4 — Averigua qué requisitos debe tener un cederista para ser vanguardia en esa
organizacion de masa.
5— Entrevista a un vanguardia cederista de tu cuadra, en cuanto a:
. Nombre y apellidos.
.o Direccion.
. Organizaciones a que pertenece.
. ¢Queé hizo para ganarse esa condicion?
6 - ¢Quiénes participan en las tareas cederistas? Ejemplifica.
a) Los pioneros también cooperan con las tareas cederistas, de qué forma lo hacen.
Ejemplifica.
7 — Investiga qué requisitos debe tener una familia para ser destacada en el CDR.
a) Ejemplifica los requisitos.
8 _ ¢Qué tarea cederista consideras mas importante? Ejemplifica y argumenta con dos

razones.
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9 — Busca quién te ayude a interpretar el siguiente fragmento:

(...)"la patria comienza con la familia y se extiende a los vecinos, luego a todos los que
viven en la cuadra y asi hasta abarcar a Cuba entera”.

Indicaciones sugerencias para el trabajo con las fu entes

® Consulta los diccionarios que hay en la biblioteca escolar.

® Sitienes alguna duda el presidente de tu CDR te puede brindar la informacion.

® Puedes pedir ayuda también a un miembro de tu familia o un militante del PCC.

® Consulta el software educativo “Mi vida, mi patria’. Modulo: “Familia”. Tema: “Cuba,
gran familia”.

® Consulta en el libro de Educacion Civica de tu grado los contenidos de la Unidad 1,
epigrafe (1.3),”La participacion de la familia en las tareas de la sociedad”.”"Deberes de la
familia en la sociedad: familias destacadas” y la Unidad 5, epigrafe (5.3), “Los vecinos
de la cuadra en el CDR".

® Puedes consultar otras fuentes, crea tus propias iniciativas, en Bibliotecas Publicas,

Club de Computacion cercano. Pide ayuda a la familia, otras personas o comparfieros.
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AN 18
Hoja de trabajo individual 5
Lee las orientaciones que te entregara la maestra, antes de realizar la tarea, cumple
con ellas para que tengas éxito en la misma.
Actividades
1 - Escribe varias palabras que se relacionen con el medio ambiente marino.
2 - Confecciona un texto ilustrativo para que tus compafieros observen como se
relacionan entre si las palabras buscadas por ti.
a) Elabora a partir de tu ilustracion una pregunta para que la formules a tus compafieros.
3 - Dibuja un animal marino y describelo.
a) Prepara las condiciones para que realices en el aula una descripcion oral sobre el
animal marino ilustrado por ti.
4 - Lee la siguiente oracion:
“Todas las especies marinas no son objetos de pesqueria”.
a) Es verdadera o falsa esa afirmacion, por qué.
5 - Dato curioso.
Cada afio se vierten al mar cientos de miles de toneladas de hidrocarburos de petroleo y
66 000 millones de metros cubicos de desechos industriales.
a) ¢ Qué consecuencias podria traer esto para la vida del hombre?
Indicaciones sugerencias para el trabajo con las fu  entes
® Puedes apoyarte para tu busqueda en los libros de la biblioteca. Ejemplo: “De la vida
curiosa de algunos animales” y “Los recursos naturales y su conservacion”, de Jorge
Ramon Cuevas y Fernando Gutiérrez. También:"Cosas curiosas de la vida de algunos
animales”, de Herminio Almendros. En ellos encontraras informaciones muy valiosas que
podras aplicar en todas las actividades sugeridas.
® Consulta también el folleto Universidad para todos, “El mar y sus recursos”. Busca el
indice y trasladate al epigrafe “Recursos pesqueros”. Alli podras encontrar datos curiosos
sobre diversos animales marinos.
® Para buscar la informacion que te ayudara a responder la pregunta cinco inciso a)
consulta el folleto de Universidad para todos, “El mar y sus recursos”. Epigrafe 3.2

“Recursos pesqueros” y remitete a “Biologia pesquera y pesca responsable”. Alli
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encontrards lo que buscas.

® Para elaborar la respuesta correspondiente al dato curioso pregunta seis

visita el laboratorio de Computacion en el tiempo de maquina. Consulta el software
educativo: “Misterios de la Naturaleza”. Da clic en “Temas”. Busca: “El agua” y da clic
en “Contaminacion”. Alli podras conocer muchas cosas interesantes del tema de
estudio.

® Para mas informacion consulta las revistas Zunzun 256. Febrero, 2009, ultima
pagina ¢ Caidas del cielo? y la numerol196. Diciembre, 2003, Ultima pagina. “Animales
que parecen Flores”.

® Busca también informacion en otras fuentes si lo crees necesario. Luego resume
toda la informacion y elabora las respuestas.

® Puedes consultar otras fuentes, crea tus propias iniciativas, en Bibliotecas Publicas,

Club de Computacion cercano. Pide ayuda a la familia, otras personas o comparieros.
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ANEE 16

Hoja de trabajo individual 6

Lee las orientaciones que te entregara la maestra, antes de realizar la tarea, cumple
con ellas para que tengas éxito en la misma.
Actividades
1- Leelo siguiente:
Hans Christian Andersen vivio desde 1805 a 1875.
a) Investiga quién fue este hombre.
b) ¢ Cuantos afios vivié?
2 - Escribe el titulo de algunos de las obras que este artista dedico a los nifios.
3 - Lee uno de los cuentos de Andersen y responde:
4 ¢En qué lugar se desarrollan los hechos del cuento?
J Caracteriza el personaje del cuento que te gustaria imitar.
4 ¢ Qué relacion existe entre el titulo y el contenido del cuento leido?
4 ¢ Qué opinas del mensaje de la obra leida?
4 - Prepara las condiciones en tu equipo para que narren un cuento de Andersen en el
aula.
a) Elaboren una pregunta a partir del cuento a narrar para que la formules al
resto de los compafieros en el aula.
5 - ¢ Qué obra de este autor aparece en el libro “La Edad de Oro”. Léela y responde:
a) ¢Que relacion hay entre el titulo y el contenido del texto leido?
b) Ejemplifica los personajes.
c) Caracteriza uno.
d) Elabora una pregunta a partir del mensaje que trasmite el cuento leido
para que la formules a tus compaferos del aula.
6 - ¢ Cual de los libros de Andersen te gustaria promover y por qué?
e) Elabora la guia de preguntas de promocion al libro para que la lleves a la

practica con tus comparieros del aula. (Pide ayuda a la bibliotecaria).
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Indicaciones sugerencias para el trabajo con las fu  entes

® Para buscar cuentos de Andersen puedes consultar los libros de Lectura de
primero a cuarto grado.

4 En el libro de Lectura de cuarto grado encontrards una adaptacion del cuento de
Andersen titulada “El soldadito de plomo”. Pagina 269.

4 Algunos cuentos que puedes encontrar en la Biblioteca de Hans Christian Andersen:
“El caracol y el rosal”. Ciudad de La Habana. Editorial Gente Nueva, 1999.

“La sirenita”. Ciudad de La Habana. Editorial Gente Nueva, 2001.

“Los tres saltarines”. Ciudad de La Habana. Editorial Gente Nueva, 2002.

“Cinco en una vaina”. Ciudad de La Habana. Editorial Gente Nueva, 2002.

“El pastor y el deshollinador”. Ciudad de La Habana. Editorial Gente Nueva, 2002.

“El soldadito de plomo”. Ciudad de La Habana. Editorial Gente Nueva, 2003.

® Consulta en el libro La Edad de Oro de José Marti. Sexta edicion, 2000. Version libre
de un cuento de Andersen titulado: “Los dos ruisefiores”, pagina 265. (Puedes
encontrarlo en otras ediciones y en el Cuaderno Martiano que usas en tu grado).

® Para la busqueda de la informacién de esta tarea visitaras la biblioteca en el turno
que aparece en el horario de las 4 y 20 los jueves. Consulta con la bibliotecaria las
dudas que se te puedan presentar al consultar las fuentes que ellas te facilitaran.

® Puedes consultar otras fuentes, crea tus propias iniciativas, en Bibliotecas Publicas,
Club de Computacion cercano. Pide ayuda a la familia, otras personas o comparieros.
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NNEX@ 17
Hoja de trabajo individual 7
Lee las orientaciones que te entregara la maestra, antes de realizar la tarea, cumple
con ellas para que tengas éxito en la misma.
Actividades
La busqueda del contenido se realizard por equipos. Cada grupo debera trabajar en
base a una fruta segun indique el maestro y sugiere la orden.
Equipo #1 El mango.
Equipo #2 La guayaba.
Equipo #3 La pifia.
Equipo #4 EIl platano maduro.
Equipo #5 La fruta bomba madura.
Las indicaciones que a continuacion se presentan se igualan para todos los integrantes
de los equipos.
1 - Relaciona la fruta con la utilidad al hombre en cuanto a:
a) Caracteristicas de la fruta.
b) Vitaminas que aporta al hombre.
c) Propiedades medicinales que tiene la planta.
d) Ejemplifica como se puede consumir la fruta.
e) Crea un texto ilustrativo donde se aprecie la relacion de la fruta y su utilidad al
hombre.
f) Elabora una pregunta a partir del texto ilustrativo creado por ti para que la formules a
tus compafieros del aula.
2 - Si sabes preparar una receta de cocina con la fruta trae en un texto borrador las
instrucciones que sigues al elaborarla.
3 - Inférmate sobre que medidas higiénicas y de seguridad hay que tener en cuenta al
elaborar una receta de cocina.
4 — Los ingredientes que se utilizaran en la receta de cocina “Canoa” son:
a) Frutas: (mango, guayaba, pifia, platano maduro y fruta bomba madura).
b) Azlcar.

c) Hielo y agua.
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5 - Los integrantes de cada equipo de mutuo acuerdo aportaran los ingredientes
necesarios y el recipiente para elaborar la receta.

6 - Crea un centro de mesa relacionado con la fruta que le corresponde a tu equipo
para que adornes tu puesto de trabajo.

Indicaciones sugerencias para el trabajo con las fu entes

® Puedes consultar a un conocedor de las plantas.

® En los centros de salud, consultorios médicos u otros existen folletos que tratan el
tema. Las especialistas del lugar pueden brindarte informacion.

® Puedes consultar las revistas Zunzun:

e La numero 219. Noviembre 2005. “La pifia”, (Gltima péagina) y Consejos de Dofia
Lechu, “Garapifia”, (pagina 15).

e Lanumerol75. Marzo, 2002, (pagina 15). Consejos de Dofia Lechu.

e Lanumero 241. Noviembre 2007,”Riquisima, sabrosisima”, texto sobre la guayaba.

® Visita el Laboratorio de Computacion y sigue las siguientes instrucciones:

e Da clic en inicio, clic en todos los programas, clic en Microsoft Encarta y luego en

Biblioteca Premium Encarta. Ir a opcidn y buscar y escribir “Pifia Americana”. Después

ir a opcion. Entrada en: “Fruto con las plantas con flores,...” Consultar epigrafe nimero

4 “Valor nutritivo”.

® Consulta también el software educativo “Misterio de la naturaleza”. Modulo: Tema:
“Plantas con flores”. Epigrafe:”Frutos”. Observar videos sobre las frutas.

® En el libro de texto de Educacion Laboral de tu grado puedes consultar los
contenidos correspondientes a la unidad 3, epigrafe (3.6) y (3.6.1).

® Puedes consultar otras fuentes, crea tus propias iniciativas, en Bibliotecas Publicas,

Club de Computacion cercano. Pide ayuda a la familia, otras personas o comparieros.
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AN 18
Hoja de trabajo individual 8
Lee las orientaciones que te entregara la maestra, antes de realizar la tarea, cumple
con ellas para que tengas éxito en la misma.
Actividades
La busqueda del contenido se realizard por equipos. Cada grupo debera trabajar en
base a un vegetal segun indique el maestro y sugiere la orden.
Equipo #1 La lechuga.
Equipo #2 La col.
Equipo #3 El pepino.
Equipo #4 EIl tomate.
Equipo #5 La acelga.
Las indicaciones que a continuacion se presentan se igualan para todos los integrantes
de los equipos.
1 - Relaciona el vegetal con la utilidad al hombre en cuanto a:
a) Caracteristicas del vegetal.
b) Vitaminas que aporta al hombre.
d) Ejemplifica cdmo se puede consumir ese vegetal.
e) Crea un texto ilustrativo donde se aprecie la relacion del vegetal y su utilidad al
hombre.
f) Elabora una pregunta a partir del texto ilustrativo creado por ti para que la formules a
tus compafieros del aula.
2 - Si sabes preparar una receta de cocina con ese vegetal trae en un texto borrador
las instrucciones que sigues al elaborarla.
3 - Inférmate sobre que medidas higiénicas y de seguridad hay que tener en cuenta al
elaborar una receta de cocina.
4 - Los ingredientes que se utilizaran en la receta de cocina “Ensalada de vegetales”
son:
a) Vegetales: (lechuga, pepino, tomate, col y acelga).
b) Sal.
c) Aceite y vinagre.
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5 - Los integrantes de cada equipo de mutuo acuerdo aportaran los ingredientes
necesarios y el recipiente para elaborar la receta.

6 - Crea un centro de mesa relacionado con el vegetal que le corresponde a tu equipo
para que adornes tu puesto de trabajo.

Indicaciones sugerencias para el trabajo con las fu entes

® Puedes consultar a un conocedor de las plantas o especialista del Organopénico.

® En los centros de salud, consultorios médicos u otros existen folletos que tratan el
tema. Las especialistas del lugar pueden brindarte informacion.

® Puedes consultar las revistas Zunzun 196. Diciembre, 2003, pagina 15. “Consejo de
Dofia Lechu” y la nimero 253. Noviembre, 2008, pagina 13 “Tomate Dulzon”.

® En el libro de texto de Educacion Laboral de tu grado puedes consultar los
contenidos correspondientes a la unidad 3, epigrafe (3.6.2).

® Puedes consultar otras fuentes, crea tus propias iniciativas, en Bibliotecas Publicas,

Club de Computacion cercano. Pide ayuda a la familia, otras personas o comparfieros.
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Hoja de trabajo individual 9

Lee las orientaciones que te entregara la maestra, antes de realizar la tarea, cumple

con ellas para que tengas éxito en la misma.

Actividades

1 Busca el significado de las palabras:

Endémica — pétalos — fauna - habitat.

1 — La expresion: “pétalos de pluma”, es una expresion en sentido figurado:

Si__ No_

a) _ La expresion “pétalos de pluma” corresponde a:

A un mamifero C ___ unanfibio

B ___ unreptil D___ unave.

b) ¢ Por qué seleccionaste esa clasificacion y no otra?

2 — Selecciona un ave endémica de Cuba. Escribe su nombre. Sobre ella busca
informacion en cuanto a:

® Donde habita.

® COmo es.

® CoOmo construyen sus nidos y alimentan a sus pichones.

® Qué mas puedes decir sobre ella.

® Indaga si estd ave endémica esta en peligro de extincion.

® Crea un texto ilustrativo sobre el ave seleccionada por ti. Puedes apoyarte en la
informacion que obtuviste en la busqueda del contenido.

® Elabora una pregunta a partir de la ilustracion creada para que la formules a tus
comparieros en la clase.

® Describe un ave endémica en peligro de extincion. Consulta la informacion extraida
por ti.

® Averigua con tus padres u otras personas experimentadas en el tema, por qué es
necesarias cuidar y proteger las aves en peligro de extincion y su habitat.

3 - Busca el significado de la palabra nido.

a) Busca sindnimos anténimos de esa palabra.

b) Describe un nido de aves.
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b) Compara el nido de los pajaritos con tu hogar, atendiendo a:

® ¢ Quién vive?

® ¢ Quién los cuida?

® ¢ Quién los alimenta?

® ¢Como velar por qué exista paz y armonia en el nido y en el hogar?

4 - ¢Como consideras la actitud de los nifios que destruyen los nidos?

a) Describe cdmo lo hacen.

b) ¢ Qué harias tu si ves una accién como esa.

3- Dato curioso:

El zunzun es un ave endémica de Cuba y representa una curiosidad. ¢ Por qué?
Indicaciones sugerencias para el trabajo con las fu entes

® Puedes consultar los diccionarios, entre ellos, el de Sin6nimos y Anténimos.

® Para obtener informacion sobre las aves endémicas consulta en la biblioteca escolar
el libro: “Los recursos naturales y su conservacion” de José Ramon Cuevas y Fernando
Garcia Gutiérrez. Tema (VI) en el indice: “La flora y la fauna” y luego remitete al
epigrafe:”"La fauna de Cuba”, pagina 30.

® Consultar el software educativo: “Amemos el medio ambiente”. Modulo: Biblioteca.
Tema: “Flora y fauna”. Buscar por el nombre del animal.

® Consulta para méas informacion en el libro de texto de Ciencias Naturales de tu grado
los contenidos correspondientes a la unidad 6:”La vida en la tierra”, epigrafe (6.3)’Los
seres vivos se relacionan con el medio ambiente: el habitat”.

® Puedes consultar otras fuentes, crea tus propias iniciativas, en Bibliotecas Publicas,

Club de Computacion cercano. Pide ayuda a la familia, otras personas o comparfieros.
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Hoja de trabajo individual 10
Lee las orientaciones que te entregara la maestra, antes de realizar la tarea, cumple
con ellas para que tengas éxito en la misma.
Actividades
La busqueda del contenido se realizara por equipos. Cada grupo debera buscar
informacion sobre un personaje segun indique el maestro y sugiera la orden.
Equipo # 1 José Marti Pérez.
Equipo #2 Serafin Sdnchez Valdivia.
Equipo #3 Antonio Maceo Grajales.
Equipo #4 Fidel Castro Ruz.
Equipo #5 Pico Turquino.
4 Las indicaciones que a continuacion se presentan se igualan para todos los
integrantes de los equipos: uno, dos, tres y cuatro.
1 — Inférmate sobre:
a) Etapa histérica vivida por el personaje historico que le corresponde a tu equipo.
b) Caracteriza de forma sencilla esa etapa.
c) Valora, de forma sencilla, una accion trascendental en que particip6 esta figura.
2 — Lee las siguientes cualidades morales:
Tenacidad, abnegacion, desinterés, heroismo, intransigencia revolucionaria,
patriotismo valentia.
a) Valora a través de la actuacion de la figura que le correspondié a tu equipo,
cualidades morales tales como las que se mencionan anteriormente.
d) Consideras que esta figura es digna de imitar por ustedes.
e ;Qué cualidades morales de esta figura te gustaria imitar? Valora una cualidad.
2 - Los integrantes de equipo cinco se informaran en cuanto a:
a) Posicién geografica del pico Turquino.
b) Por qué se puede afirmar que el pico Turquino también tiene una etapa historica
trascendental en nuestras luchas.
c) Investiga cuéles de las personalidades histdricas que se mencionan anteriormente

utilizo el lugar como refugio de lucha.
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d) Puedes aportar otras informaciones si lo crees necesario.

e) Los integrantes del equipo cinco vendran preparados para exponer los contenidos
obtenidos en su bdsqueda. Se sugiere traigan mapa y laminas.

3 — Para todos los alumnos:

Buscar el significado de las palabras:

Gigante - esperanza - cultivo - injusticias - firme - justa.

Indicaciones sugerencias para el trabajo con las fu entes

® Consulta los libros de Historia de Cuba de quinto y sexto grado.

® Busca informacion en el folleto: “Patriotas cubanos”, (Il parte). Abril, 2008 de la
autora Ana Maria Lujan. Alli encontraras algunos datos de Antonio Maceo Grajales y
Serafin Sanchez Valdivia.

® Consulta la sintesis bibliografica del martir de la escuela: Serafin Sanchez Valdivia.

® En el tiempo de maquina visita el Laboratorio de Computacion y consulta:

El software educativo: “TU, yo y lo que nos rodea”. Modulo: Biblioteca, Galeria y
también “Todo de Cuba”. Etapa: “Del primero de enero de 1959: “Poder revolucionario”.
® La bibliotecaria también te indicara la bibliografia que puedes consultar para la
realizacion de esta tarea y el como proceder.

® Puedes consultar otras fuentes, crea tus propias iniciativas, en Bibliotecas Publicas,

Club de Computacion cercano. Pide ayuda a la familia, otras personas, compafieros.
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AN 24

Orientaciones para el trabajo de los escolares con las tareas docentes.

1 - Lee detenidamente la tarea que aparece en la hoja de trabajo, titulada:

2 — Cada orden te indicara qué hacer en cada caso.
3 — Analiza si tienes dominio del conocimiento que vas a utilizar y de cuantas formas

puedes darle solucion al ejercicio. Consulta con tus compafieros de equipo o duo.

4 — Lee las indicaciones y sugerencias que aparecen al final. Alli encontraras qué fuentes

puedes consultar para buscar la informacion y responder a las preguntas formuladas.

5 — Ver y analizar las fuentes de informacién con que cuenta cada miembro del equipo, y

las que te sugieren en la Biblioteca, Laboratorio de Computacién u otro lugar.

6 — Puedes crear tus propias iniciativas en otras fuentes no sugeridas por el maestro.

7 — Para buscar la informacion en las fuentes cumple con estas indicaciones:

e Trabaja de forma organizada, orden por orden.

e Aplica los conocimientos adquiridos en el aula.

e Consulta tus dudas con los compafieros del equipo o duo, elaboren entre todos las
respuestas y controlen la labor realizada o pide ayuda a la bibliotecaria, maestra de
Computacion u otra persona adulta experimentada en el tema.

e Revisa bien el trabajo realizado antes de exponer las ideas en la clase. Recuerda que
alli se valora el trabajo realizado en la tarea.

“Esfuérzate por alcanzar el éxito en esta tarea. Tus compafieros se sentiran orgullosos
de ti".
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