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SINTESIS
En la actualidad se evidencia la importancia que tiene saber expresarse de forma
oral y escrita con coherencia y claridad utilizando los conocimientos ortogréaficos
adquiridos. La ortografia ocupa un lugar importante en el conjunto de componentes
gue integran el Espafiol. Su enseflanza no debe aislarse del resto de los
componentes de la asignatura. En este contexto el presente trabajo ha abordado el
problema de como contribuir al desarrollo de habilidades en el uso correcto de las
reglas de acentuacion en los alumnos de cuarto grado. Contiene actividades
docentes, las cuales tienen enfoque cognitivo, comunicativo y socio — cultural que
propician la busqueda y adquisicién de los conocimientos. Se utilizaron los métodos
del nivel tedrico: el analisis y sintesis, e induccion y deduccion, historico y légico. Del
nivel empirico: la guia de observacion, prueba pedagbgica y analisis de
documentos. Del nivel matematico y estadistico: el calculo porcentual. Para su
concepcion se parti6 de un diagndstico inicial realizado a los alumnos de cuarto
grado de la escuela primaria Julio Antonio Mella. Se pudo apreciar las posibilidades
de aplicacion de las actividades docentes y sus potencialidades, las cuales

permitieron dar respuesta al problema cientifico.
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INTRODUCCION

De las asignaturas que conforman el Plan de Estudio en la ensefanza primaria la
Lengua Espafiola ocupa un lugar fundamental. Mediante ella se desarrolla la lengua
materna y la comunicacion por lo que es imprescindible su atencién y cuidado. Se
disefia para favorecer el dominio préactico de la lengua, facilitar la adquisicion de un
vocabulario ajustado a las normas éticas y preparar al individuo para que lean de
forma correcta, fluida y expresiva interpretando las ideas que los textos contienen.
Contribuye a que puedan escuchar y comunicarse verbalmente y por escrito con
unidad, coherencia, claridad, emotividad, belleza, originalidad, fluidez y con
correccion.

Dentro de los objetivos que se trazan en la asignatura se destaca “Expresarse de
forma oral y escrita con coherencia y claridad utilizando (...) los conocimientos
ortogréaficos adquiridos” (MINED., 2006:8). Aqui se evidencia claramente la prioridad
gue debe darsele al componente ortografico. En consecuencia con ello Alzola
plante6 “escribir correctamente con arreglo a los signos que convencionalmente
representan los sonidos de la lengua, es un asunto muy debatido, resultante que una
correcta escritura permite la utilizacién gréfica que se corresponda con nuestro
cbédigo. La escritura, en ocasiones, presenta omisiones, cambios en los signos
graficos u otras irregularidades que pueden variar el sentido de lo que se desea
transmitir, ademas de afectar la belleza y correccion de lo que se produce; de aqui la
importancia de brindar al aprendizaje ortogréafico, unido al resto de los componentes
del lenguaje la prioridad que requieren” (Garcia, E., 1975:123).

En las ultimas décadas se han trazado multiples estrategias para la ensefianza de
la ortografia. Las mismas han estado orientadas a un aprendizaje participativo y con
un caracter ludico. Reconocidos autores nacionales e internacionales entre los que
pueden citarse a Garcia Alzola Ernesto (1975), Garcia Delfina (1978), Walter Oscar
(1989, Albero Francés Francisco (1999), Seco Manuel (2001), Roméu Angelina
(2004) y Balmaseda Osvaldo (2002) que a criterio de esta autora, ha sido quién mas
ha aportado sobre el tema, (1996, 1999, 2000, 2001,2002), no cejan en el empefo



de buscar soluciones para resolver el problema de la ortografia. A pesar de las
numerosas investigaciones realizadas, de las orientaciones acerca del tema y de los
esfuerzos realizados por el Ministerio de Educacion de Cuba en la confeccion de
folletos y cuadernos para el trabajo ortografico subsisten las dificultades. En los
escritos infantiles, las comprobaciones de conocimientos aplicadas por la escuela y
el municipio y en los operativos provinciales y nacionales se constatan problemas en
este componente. Han constituido regularidad los cambios, omisiones, uso de
mayusculas y de signos de puntuacion pero en mayor medida la acentuacion de
palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Varias son las causas que pueden mencionarse pero las principales estan dadas en
el pobre conocimiento de la clasificacion de palabras segun su acentuacion, asi
como el dominio de las reglas o que no las aplican, se aprecia ademas, que los
alumnos no emplean procedimientos que les permiten mejorar su ortografia y no
tienen conciencia ortografica.

El analisis de la problemética deja ver la contradiccion que existe entre los
resultados que muestran los alumnos en la aplicacién de las reglas de acentuacién
en la construccion de textos y las aspiraciones que plantean los programas de
estudio de cuarto grado para lograr resultados satisfactorios, lo que demuestra la
necesidad de desarrollar habilidades en este particular. Todo ello ha confirmado la
idea de asumir la solucion de esta contradiccion mediante la via del trabajo cientifico
investigativo por lo que se propone como centro de la investigacion el siguiente
problema cientifico ¢ Como contribuir al desarrollo de habilidades en el uso correcto
de las reglas de acentuacion en los alumnos de cuarto grado?

El objeto de la investigacion ha sido el proceso ensefianza-aprendizaje de la
Lengua Espafiola y el campo el desarrollo de habilidades en la aplicacion de las
reglas de acentuacion en los alumnos de cuarto grado.

Para contribuir a la efectividad de este proceso la investigacion tendra como
objetivo : aplicar actividades docentes dirigidas al desarrollo de habilidades en el uso
correcto de las reglas de acentuacion en los alumnos de cuarto grado de la escuela

Julio Antonio Mella.



En el transcurso de la investigacion se pretende dar respuesta a las siguientes
preguntas cientificas

1. ¢ Cudles son los fundamentos tedricos que sustentan el desarrollo de habilidades
en la aplicacion de las reglas de acentuacion en los alumnos de la ensefianza
primaria?

2. ¢Cudl es el estado actual en que se expresa el desarrollo de habilidades en la
aplicacion de las reglas de acentuacion en los alumnos de cuarto grado de la
escuela primaria Julio Antonio Mella?

3. ¢Qué caracteristicas deben tener las actividades docentes dirigidas al desarrollo
de habilidades en la aplicacion de las reglas de acentuacion en los alumnos de
cuarto grado de la escuela primaria Julio Antonio Mella?

4. ¢ Qué efectos tendran las tareas docentes dirigidas al desarrollo de habilidades en
la aplicacion de las reglas de acentuacion en los alumnos de cuarto grado de la
escuela primaria Julio Antonio Mella?

Tareas de la investigacion:

1. Determinacion de los principales fundamentos tedricos y metodolégicos que
sustentan el desarrollo de habilidades en la aplicacion de las reglas de acentuacion
en cuarto grado.

2. Caracterizacion del estado actual en que se expresa el desarrollo de habilidades
en la aplicacion de las reglas de acentuacion en los alumnos de cuarto grado de la
escuela primaria Julio Antonio Mella

3. Introduccién de las tareas docentes, en la clase de Lengua Espafola, dirigidas al
desarrollo de habilidades en la aplicacion de las reglas de acentuacion en los
alumnos de cuarto grado de la escuela primaria Julio Antonio Mella.

4. Evaluacion de los resultados alcanzados con la introduccién de las tareas
docentes en la clase de Lengua Espafiola dirigidas al desarrollo de habilidades en la
aplicacion de las reglas de acentuacion en los alumnos de cuarto grado de la
escuela primaria Julio Antonio Mella.

Variable Propuesta: actividades docentes.

Conceptualizacion de la variable propuesta.



Las actividades docentes son aquellas “actividades que se conciben para realizar
por el alumno en la clase y fuera de esta, vinculadas a la busqueda y adquisicidon de
los conocimientos y al desarrollo de habilidades”. (Rico Pilar y Silvestre Margarita
(2002:68)

Las actividades docentes son las que planifica el maestro para ser realizadas por los
alumnos, en la clase y fuera de ella. Propician la busqueda y adquisicion de los
conocimientos, se tuvo en cuenta el diagnostico de los alumnos en la adquisicion del
conocimiento ortografico. Se conciben con un enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural.

Variable operacional : Desarrollo de habilidades en el uso correcto de las reglas de
acentuacion Habilidades es el sistema de acciones, operaciones mentales y
practicas que permiten a los alumnos la realizacion de diferentes actividades
escolares y de la vida misma. Kalik V.A. (1987: 83) y la Ortografia como la parte de
la gramatica que ensefia a escribir correctamente mediante el acertado empleo de
las reglas de acentuacion. Balmaseda Neyra Osvaldo (2001: 1)

Una reorganizacibn de estos aspectos permitid6 establecer dimensiones e
indicadores para propiciar el desarrollo de habilidades en la aplicacion de las reglas
de acentuacion.

Dimensiones e indicadores

1. Conocimientos para la acentuacién correcta de palabras.

1.1 Conocimiento de la clasificacion de las palabras segun su acentuacion.

1.2. Conocimiento de las reglas de acentuacion.

2. Habilidades para acentuacién correcta de las palabras en cuarto grado.

2.1. Emplean los procedimientos para acentuar las palabras aplicando las reglas
establecidas.

2.2. Utilizan materiales de referencia para aprender la ortografia de las palabras.

2.3. Desarrollo de la conciencia ortografica.

Del nivel teorico

Histérico y l6gico: para profundizar en la evolucién y desarrollo del trabajo con la

ortografia partiendo de las bases filosoficas, sociologicas, pedagdgicas y didacticas

gue la han sustentado en diferentes épocas hasta el momento actual,



contextualizando el desarrollo de habilidades en la aplicacion de las reglas de
acentuacion.

Andlisis y sintesis: para analizar las ideas y los principales aportes teéricos sobre la

ortografia, establecer regularidades, sintetizar los elementos de utilidad en el disefio
de las actividades y constatar los resultados.

Induccion y deduccion: para el estudio de fuentes e interpretacion conceptual de

todos los datos empiricos obtenidos que sirven de base para la fundamentacion del
tema de investigacion.
Del nivel empirico:

Andlisis documental: para obtener informacion sobre el trabajo con la ortografia, las

orientaciones que ofrecen y las posibilidades de aplicacion de las tareas docentes
dentro de la clase de Lengua Espafiola.

La observacion pedagogica: para obtener informacion directa e inmediata en los

modos de actuacion de los alumnos de cuarto grado en cuanto al desarrollo de
habilidades en la aplicacion de las reglas de acentuacion.

El pre-experimento pedagdégico: para introducir una variable en la muestra y el

control de los efectos producidos en la misma. Se concibié un preexperimento
pedagogico y el estimulo y control fueron realizados sobre la misma muestra antes y
después de aplicadas las tareas docentes.

Prueba pedagdgica: para diagnosticar el estado en que se expresa el desarrollo de

habilidades en la aplicacion de las reglas de acentuacion.
Del nivel matematico y estadisticos:

Analisis porcentual: para analizar los datos recogidos en los diferentes instrumentos

aplicados y presentar la informacion.

Estadistica descriptiva: en el procesamiento y analisis de los datos para organizar la

informacion obtenida antes y después de aplicadas las tareas docentes.

Poblacion y Muestra.

Para la aplicacion de esta investigacion se utilizé una poblacion compuesta por 10
alumnos de cuarto grado de la escuela Julio Antonio Mella y de ella se tomé como
muestra los 10 alumnos, que representa el 100% de la poblacién, la cual fue

seleccionada intencionalmente. De ellos 4 varones y 6 hembras con un aprendizaje



normal, poseen una lectura correcta y fluida, les gusta escribir bien y socializan las
clases pero les cuesta mucho acentuar las palabras segun su clasificacion, asi como
aplicar las reglas de acentuacion para las palabras llanas, agudas y esdrdjulas que
es un contenido del grado

La investigacion se realiza bajo la concepcion Dialéctico —Materialista, y en su
contexto se usaron los métodos de los niveles tedricos, empirico y matemético. Se
utilizaron técnicas de investigacion educativa con sus correspondientes
instrumentos.

Aporte y novedad cientifica:

La novedad cientifica se expresa en la determinacion de los elementos teoricos que
sustentan el desarrollo de habilidades en la aplicacion de las reglas de acentuacion y
en la concepcion de las actividades docentes con enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural como una via apropiada para desarrollar habilidades ortograficas,
tomando como espacio el proceso ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola.
La significacion practica de este trabajo radica en las actividades docentes con
enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural que se disefian sobre la base de lo
establecido en los planes de estudio y de las indicaciones para el trabajo con la
ortografia en el presente curso escolar aspectos que permiten su implementacién en
otros contextos educativos. Ademas porque favorecen el desarrollo de habilidades
en la aplicacion de las reglas de acentuacion en los alumnos de cuarto grado a
través de la socializacion, la reflexion y el debate el aprendizaje cooperativo.

El informe se estructura en dos capitulos. En el primero se presentan algunas
consideraciones teoricas respecto al trabajo con la ortografia y al desarrollo de
habilidades ortograficas en los alumnos de la escuela primaria. En el segundo se
expone el diagnostico de la realidad estudiada, las tareas docentes y los resultados
alcanzados después de su aplicacion.

Contempla ademés las conclusiones, las recomendaciones, la bibliografia y el

cuerpo de anexos.



Capitulo 1

CONSIDERACIONES GENERALES RESPECTO AL TRABAJO CON L A
ORTOGRAFIA Y EL DESARROLLO DE HABILIDADES EN LOS AL UMNOS DE
LA ENSENANZA PRIMARIA.

En este capitulo se hace un analisis de la bibliografia especializada sobre el objeto
de estudio y campo de accion, en el mismo la autora desarrolla cinco epigrafes.
En el epigrafe 1.1 El lenguaje, la comunicacion y la ortografia.1.2. El trabajo con la
ortografia en la escuela primaria 1.3. El enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural en la ensefianza de la ortografial.4. El desarrollo de habilidades
ortograficas y el 1.5 El trabajo con las reglas de acentuacion.

1.1. El lenguaje, la comunicacion y la ortografia.

Uno de los elementos que distinguen al hombre del resto de los animales ademas
del poder de razonamiento es su forma de comunicacién a través de la lengua, del
idioma o del lenguaje. El lenguaje constituye la utilizacion del idioma por parte de la
persona, es la utilizacion de la lengua, conformado este por un determinado
vocabulario elaborado socialmente, se rige por reglas y leyes historicas. Desempefia
doble funcion: la intelectiva y la comunicativa, el mismo sirve como via del proceso
de asimilacion y elaboracién de los conocimientos. El lenguaje juega un papel
fundamental en la actividad afectiva volitiva del nifio. Esta, a su vez, en la formacion
de necesidades y motivos y en la regulacion del contenido y formas de manifestacion
de las vivencias afectivas. La relacibn que se establece entre pensamiento y
lenguaje permite comprender que a la vez estad muy estrechamente vinculadas con
la comunicacion y que la produccion verbal de textos.

Es por ello que desempefia una funcion muy importante en el proceso general de la
educacion, en la formacién y desarrollo de la personalidad del hombre, en todo el
complejo y variado proceso de la actividad especificamente humana de
transformacion de la realidad y de transformacion de si mismo, el cual ocurre como
un simple proceso de relaciones e interrelaciones sociales. Al respecto, Ushinky
plantea que “el lenguaje es necesario no solamente para la comunicacion, sino
también constituye una condicion importante en la formacién del intelecto del nifio,

del desarrollo de su pensamiento, que es el instrumento del conocimiento”. (1992:17)



El lenguaje ha estado presente en el hombre desde su surgimiento, desde las
primeras agrupaciones humanas. A lo largo de miles de siglos los hombres fueron
inventando y construyendo el lenguaje hablado. Fueron los hombres los que lo
hicieron, entre todos, para comunicarse, trabajar, vivir juntos. Por eso se dice que el
lenguaje es un hecho social y su funcién primordial es la comunicacion. Su estudio
social revela la diversidad de usos funcionales de la lengua, teniendo en cuenta el
contexto en el que el hombre establece la comunicacion.

El término comunicacion ha sido definido por diferentes autores de varias formas.
Gonzalez Rey Fernando plantea que la comunicacion es un “proceso esencial de
toda la actividad humana ya que se basa en la calidad de los sistemas interactivos
en que el sujeto se desempefa, y ademas, tiene un papel fundamental en la
atmosfera psicoldgica de todo grupo humano.” (1999:1)

También ha sido definido como “proceso en el cual transcurre la interaccién entre los
sujetos y el intercambio de informacion, de vivencias e influencias mutuas, que
siempre dejan una huella que favorece el cambio entre los interlocutores. La
interaccion presupone un tipo de accion en el que se realiza un vinculo, ya sea
directo o indirecto, entre las personas, en el que el contacto que se establece genera
una implicacion emocional, intelectual o de comportamiento. En ella se implica toda
la personalidad, la regula, al mismo tiempo que condiciona su desarrollo”
(Rodriguez, M. y Reinoso, C., 2003:69).

La psicologia de orientacion marxista la concibe como un fendbmeno complejo y
multifacético, en el que se distinguen tres aspectos componentes que, a Su vez,
cumplen funciones diferenciadas, pero mutuamente relacionadas: el proceso
informativo; el proceso de interaccion y el proceso de comprension mutua. La
comunicacion es una categoria psicoldgica que tiene que ver con la esfera de las
relaciones sujeto-sujeto y sujeto-grupo y esté intrinsecamente ligada a la categoria
personalidad.

La comunicacion se concibe como un proceso interactivo que se va construyendo
permanentemente por los sujetos que participan en esa relacion peculiar. La mayor o
menor posibilidad del desarrollo de las formaciones psicologicas de los sujetos

depende de la estabilidad y de la calidad de las relaciones de intercambio y



colaboracién y, a su vez, las caracteristicas de las formaciones psicolégicas de los
sujetos inmersos en esas relaciones van remodelando y transformando el futuro
desarrollo de las mismas.

Entre las habilidades de comunicacion social se encuentran la expresion de
sentimientos y emociones, la posibilidad de elaborar modelos alternativos para
solucionar dificultades y conflictos en las relaciones interpersonales, el analisis de
las posibilidades que brinda una alternativa para solucionar dificultades y/o conflictos
comunicativos, la valoracion de otros, el analisis de actitudes y sentimientos tanto
positivos como negativos. En el caso de la escuela, la comunicacidon se ha
caracterizado histéricamente por ser autoritaria, unidireccional y, por tanto, no
participativa. A través de la comunicacion se brinda la ensefianza y, a su vez, se
ejerce una influencia educativa sobre el escolar en un medio participativo.

El maestro, los instructores directivos de la institucion educacional y todas las
personas que se vinculan con el aprendizaje en la escuela, lo hace a través de la
comunicacion por lo que una inadecuada comunicacion condicionan las indisciplinas
de una institucion educacional e influyen de manera significativa en el éxito docente
y en la calidad de la ensefianza.

Es por ello que la comunicacién profesor alumno cobra una dimensién fundamental y
debe constituir una funcion predominante en las instituciones educacionales, ya que
mediante ella se lleva a cabo la ensefianza y al mismo tiempo es posible incidir
educativamente sobre el estudiante en un ambiente participativo.

Por otra parte, Gonzalez Castro Vicente plantea que “la comunicacion es una
condicion indispensable y universal para la formacion y el desarrollo de la sociedad y
el individuo. La comunicacién no es solo un proceso espiritual, sino también material,
en el cual se opera el intercambio de actividad, de experiencias, de facultades, y
habitos, asi como de los resultados, producto de una actividad materializada en los
fendmenos de la cultura material y espiritual”. (1990:28)

Haciendo un estudio profundo de la comunicacibn como proceso es necesario
destacar las diferentes formas verbales de la comunicacion o comunicacién verbal
gue son el discurso oral, dialogo, mondlogo, expresién oral, expresion escrita. La

comunicacion escrita desempefia un importante papel en la vida moderna. Mediante



la expresion escrita la persona comparte sus experiencias, registra acontecimientos
y transmite informacién a los demas. Su ensefianza exige de competencia linguistica
(fénica, morfolégica, léxica y sintactica) y de otros tipos de competencias
(discursivas, sociolingulisticas y estratégicas).

La expresion escrita es la forma de expresar las ideas por medio de la combinacion
de las palabras. Esta forma del lenguaje requiere la participacion voluntaria y
consciente del individuo y se ve desprovisto de los medios verbales. El lenguaje
escrito es la forma de expresarse a través de la palabra, el buen empleo de esta
adquiere una importancia distinta.

Refiriéndose a ello el doctor Alvero Francés Francisco apunta que “bueno es hablar
bien, mejor, mucho mejor, hablar y escribir bien.” (1999: 11)

En el desarrollo de la expresion escrita intervienen diferentes elementos: caligrafia,
gramatica, redaccion y ortografia. Un aspecto de vital importancia en la expresion
escrita es la buena ortografia, quién la posee puede escribir con mayor confianza y
tiene mas facilidad para concentrarse en las ideas que desea expresar lo que le
facilita la comunicacion.

1.2. El trabajo con la ortografia en la escuela pri  maria

La ortografia, dentro de los componentes de la Lengua Espafiola, ocupa un lugar
importante, pues con su ensefianza se debe propiciar la formacion de la aptitud
ortografica, asi como el desarrollo de habitos, habilidades de caracter intelectual y
docente que permiten escribir sin errores ortograficos.

Para Seco Manuel la ortografia “no solo incluye la escritura correcta, sino el empleo
correcto de una serie de signos que reflejan aspectos de la significacion de las
palabras (por ejemplo, la mayudscula, la intensidad (acento), la entonacién
(puntuacioén); o que responden a necesidades materiales de la expresion escrita
(guion, abreviaturas)” ensefia a escribir correctamente mediante el acertado empleo
de las letras plante6 que “ortografia no es mas que la parte de la gramatica que
ensefia a usar debidamente las letras y signos auxiliares de la escritura.” (2000:3)

En la escuela primaria la ensefianza de la ortografia se distingue por su caracter
preventivo. Se trabaja para que el nifio no se equivoque, fije mediante la utilizacién

de diversos procedimientos, la escritura de palabras.



A ella se le pueden sefalar los siguientes atributos:

1. Es relativamente independiente de la lengua oral.

2. Tiene una funcién normativa o reguladora (empleo de todos los signos o
representaciones gréaficas, ya sean letras, signos auxiliares o formas de las letras-
mayusculas o minusculas).

3. Puede incidir en la significacion de las palabras, en la intensidad y en la
entonacion.

4. Tiene caracter variable, convencional, historico y sincronico.

La ensefianza de la ortografia esta estrechamente relacionada con la ejercitacion de
la lectura, la escritura, el vocabulario y la gramética, porque la imagen grafica debe
estar asociada a la imagen acustica de la palabra.

Este trabajo se distingue por su caracter preventivo, incidental, sistematico y
correctivo segun se requiera.

De ahi que la ortografia se trabaje de manera que el alumno no se equivoque Y fije,
mediante la utilizacién de diversos procedimientos, la escritura de palabras. Las
palabras no deben presentarse aisladas, pues el sentido de la comunicacion parte
de un contexto que trasmite un mensaje; ademas, cuando estas no aparecen
aisladas posibilitan que desde el inicio los alumnos comiencen a reconocer su
significado. Siempre que sea posible es conveniente acompafiar las palabras con
ilustraciones, laminas y objetos que la representen, esto garantiza un aprendizaje
mas efectivo, pues estan observando y captando el mensaje gréfico.

El objetivo de la ensefianza de la ortografia en la educacion primaria va encaminado
a crear en los alumnos una actitud de atencion a todo lo que escribe y un interés por
evitar los errores. Su adquisicion como conocimiento ortografico tiene tres etapas o
fases.

En las mismas debe lograrse el objetivo en si que se proponen para que el alumno
transite hacia la otra etapa con las habilidades logradas. El maestro ha de tener bien
claro en qué fase o etapa del conocimiento se encuentran sus alumnos, segun el
grado, para poder actuar consecuentemente con el problema y solucionarlo. Estas
etapas pueden verse en el siguiente esquema:

CONOCLMIENTO ORTOGRAFICO



ETAPAS*O FASES

FAMILIARIZACION FIJACION CONSOLIDACION

En cada una de las etapas o fases el alumno muestra hasta donde se ha apropiado
0 no de la ortografia de la palabra que tiene en su vocabulario, el cual depende del
grado en que se encuentre y de la cultura idiomética que ha alcanzado. Al ubicarse
en una u otra deben analizarse las causas y orientarse actividades en
correspondencia con ellas de manera que cuando lleguen a la tercera se propicie la
reproduccion consciente de ellas en cualquier escrito, sin errores, lo que demuestra
la adquisicién con solidez del conocimiento.

Para todos los grados existen recomendaciones que hay que tener en cuenta en el
trabajo ortografico. EI mismo puede organizarse de diferentes formas y dirigir la
ensefianza de la ortografia en la clase. Estas formas son:

- Como actividad sistemética que debe atenderse en todas las clases de Lengua
Espafiola y del resto de las asignaturas.

- Como contenido parcial integrado al estudio de los contenidos gramaticales,
caligraficos o de escritura.

- Como clase donde predomina el contenido ortografico.

La ensefianza de la ortografia se ha caracterizado por presentar un enfoque propio,
al abordar los contenidos con un objetivo en si mismos y no de forma integrada y
contextualizada. Se une a ello las deficiencias de algunos docentes al abordar el
trabajo ortogréfico, dado en gran medida por desconocer los nuevos enfoques que
se vinculan a multiples oportunidades comunicativas, heuristicas y productivas que
llevan a la reflexidn, a la metacognicion y autorregulacion de manera que el alumno
alcance la competencia ortogréfica.

Su aprendizaje depende, en gran medida, de las percepciones sensoriales.

En la captacién de la imagen de una palabra intervienen diversos analizadores:
visual, auditivo, y motor, pues deben observar cuidadosamente las palabras para
sefialar peculiaridades y semejanzas ortograficas; escuchar detenidamente para
discriminar fonemas y acentos, y escribir con frecuencia las palabras para llegar a

automatizarlas.



Actualmente existen métodos para la ensefianza de la ortografia que tienen su base
en el analisis multilateral de la palabra. Entre ellos tenemos el viso audio—gnésico—
motor . En €l no solo se ve el factor externo, si no que refleja también el interno
donde el alumno observa cuidadosamente la palabra, desarrolla el oido fonematico
al escucharla atentamente y descomponerla en silabas y sonidos, comprende el
significado de la misma y la escriben de forma consciente poniendo énfasis en el
analisis de las palabras fuera de contexto.

Otro método es el explicativo mediante el cual se ensefia un nimero reducido de
reglas que no alcanza a desarrollar la competencia ortografica de los escolares. Se
considera ademéas como otra de las vias, que debe seguir el maestro para trabajar
los contenidos ortograficos, la aplicacion de la vacuna Val — Cuba . Aqui los autores
proponen una metodologia para ensefiar la ortografia en las escuelas primarias
mediante el estudio y analisis de una serie de palabras con caracteristicas comunes.
En la enseflanza primaria es esencial que el maestro se esfuerce porque los
alumnos fijen y apliquen la escritura correcta de las palabras, sin perder de vista
hasta donde debe lograr un nifio en estas edades, fundamentalmente en el primer
ciclo, cuyo objetivo central no es normativo, sino que la esencia es la adquisicion
del codigo para la lectura y la  escritura, por ser una etapa eminentemente
preparatoria. Por eso, el trabajo debe tener un marcado caracter preventivo,
incidental y correctivo.

El método para el estudio de las reglas ortogréficas es el de la conversacion
heuristica que, empleado de forma creativa, resulta muy conveniente para la fase
de descubrimiento. Este aprovecha la via inductiva para dirigir las observaciones,
comparaciones y el andlisis de las regularidades que se observan en determinadas
palabras. De igual forma, se empleara el método de conversacion reproductiva en
la fase de aplicacion de la regla y en la consolidacion o rememoracion, durante las
cuales esta presente la deduccion.

El método reproductivo de utilizarse con mayor frecuencia para el aprendizaje de
las normas ortogréficas, su conocimiento contribuye a generalizar la escritura
correcta de las palabras. El profesor debe rechazar que el alumno aprenda las reglas

ortograficas de memoria para escribir sin errores, debe quedar claro que el objetivo



no es recitar la regla, sino la escritura de los vocablos y la utilizacion de los signos
segun las normas de la academia.

La regla no es un fin, sino un medio. Se debe trabajar primero las excepciones,
después las sujetas a reglas .Esta regla debe ejercitarse para su interiorizacion, este
meétodo no debe magnificarse, pero tampoco debe ser ignorado pues constituye una
via didactica importante que propicia el andlisis, la sintesis, la generalizacion y la
abstraccion.

El método heuristico estimula la participacion del alumno, no solo habla el maestro.
Incluye una secuencia metodoldgica. Es importante basar el proceso de induccion
en ejemplos variados que faciliten la observacién, la comparacion y el andlisis. El
maestro debe cuidar no adelantar las conclusiones a las que deben llegar o arribar
los alumnos.

- Presentacion de las palabras con idéntica situacion ortografica.

- Observacion y pronunciacion de las palabras.

- Comparacion para establecer lo que tienen en comdn. Se debe pedir que digan
otras palabras con la misma situacion.

- Determinacion de las semejanzas desde el punto de vista ortografico.

- Formulacion de la regla ortogréfica por los alumnos.

- Copia y ejercitacion.

Otros métodos o procedimientos para reforzar el aprendizaje ortogréafico son la copia
y el dictado . El primero enfatiza la imagen gréfica, mediante la fijacion de la imagen
motora. Se utiliza con un objetivo bien definido y seleccionando convenientemente el
texto que copiaran los alumnos.

En el dictado intervienen los analizadores auditivos y motores. Es indispensable para
garantizar la aplicaciéon de los contenidos ortogréficos en la ensefianza primaria.
Existen dos tipos; los preventivos y los de control.

Por tanto, la formulacion de los objetivos como tareas docentes permite que el
alumno pueda orientarse en la busqueda del conocimiento, y guia al profesor en
cuanto al desarrollo de las habilidades que debe lograr. Los objetivos de la
ensefianza de la ortografia, formulados como actividades docentes, pudieran ser

agrupados asi:



Primer nivel (Familiarizacion): Resolucion de tareas docentes de reconocimiento y
distincion de hechos, fenomenos y propiedades.

Segundo nivel (Reproduccion): Resolucion de tareas docentes de reproduccion
de hechos aislados, datos, conceptos, definiciones, textos, normas, reglas, etc. De
descripcion y sistematizacion, de ordenamiento, de determinacion de relaciones, de
abstraccion, y la solucion de ejercicios sencillos que impliquen el empleo de
diferentes fuentes de referencia.

Tercer nivel (Aplicacién): Resolucion de tareas docentes de argumentacion y
explicaciéon, de produccion y de solucion de problemas, de aplicacion en la préactica
de situaciones problémicas mediante la bausqueda y la observacion.

Para que sean transparentes la habilidad, el conocimiento especifico, el nivel de
asimilaciéon y de profundidad, las acciones y operaciones requeridas, en su
formulacion, los objetivos de la ensefianza de la Ortografia podran estructurarse del

siguiente modo:

Primer nivel

1. Reproducir el alfabeto.

2. Representar graficamente los sonidos y expresiones de la lengua oral empleando
convenientemente los grafemas del alfabeto castellano, incluidos los digrafos
ocasionales y los que no representan sonidos (h, u en gue, gui, que, qui).

3. Diferenciar adecuadamente el trazado de las mayusculas y las minusculas.

4. Determinar de forma gréfica la individualidad sonora de cada palabra.

5. Precisar las silabas que componen las palabras.

6. Reconocer y emplear abreviaturas y siglas.

7. Describir regularidades tipicas que se manifiestan en la escritura.

Segundo nivel

1. Determinar los casos en que debe emplearse la letra mayuscula.

2. Dividir palabras en silabas al final del renglon de acuerdo con las normas
establecidas.

3. Conocer técnicas y procedimientos para aprender la ortografia de las palabras.



4. Ordenar alfabéticamente las palabras.

5. Dividir, en lo escrito, palabras en silabas, ya sean directas dobles, inversas o
mixtas, incluidas las que presentan cierta complejidad por tener consonantes
intermedias, de acuerdo con las normas del silabeo ortogréfico, diferenciandolo del
sistema oral.

6. Explicar el origen de diferentes hechos ortogréficos.

7. Describir fenomenos ortograficos y enunciar las reglas mas generales del idioma,
referidas a la ortografia de la letra, del acento y de la puntuacion, a partir de la
generalizacion de hechos ortogréaficos particulares.

Tercer nivel

1. Emplear la tilde en las palabras agudas, llanas, esdrijulas y sobresdrujulas de
acuerdo con las normas, incluidas sus excepciones, y con caracter diacritico.

2. Emplear la tilde en los vocablos compuestos, condensados en una sola palabra o
unidos por un guion.

3. Emplear la tilde en las palabras ditonas.

4. Emplear signos de puntuacion en casos de uso obligatorio.

5. Representar las relaciones sintacticas y otras necesidades expresivas con los
signos de puntuacion adecuados.

6. Emplear los signos de puntuacién de acuerdo con un estilo personal.

7. Emplear correctamente escritas las palabras homaofonas y parénimas.

8. Hallar palabras con rapidez en diccionarios, indices alfabéticos, prontuarios,
inventarios o bancos de palabras.

9. Argumentar el caracter tipico o atipico de diferentes hechos o problemas
ortograficos.

10. Aplicar reglas o normas ortogréficas a lo escrito.

11. Revisar sus escritos asiduamente, y rectificar lapsos u otros errores.

12. Escribir correctamente un nucleo de palabras de mas frecuente uso, cuya
ortografia esté, o no, sujeta a regla.

La formulacion de los objetivos por niveles, en forma de tareas, permite al profesor
establecer relaciones con otros componentes del proceso segun el grado de

desarrollo linguistico del alumno e imprimirle un mayor dinamismo y caracter practico



al proceso de ensefanza-aprendizaje. Esta modalidad le confiere un verdadero
papel orientador a los objetivos, tanto para el profesor como para el alumno.

Entre los medios que le permiten al maestro desarrollar el trabajo ortografico
podemos citar: las fichas ortograficas, el tarjetero, el perfil ortografico, la libreta
prontuario, el diccionario y el propio contexto. En este trabajo revisten gran
importancia el empleo de juegos didacticos.

Es por ello, que para el éxito de la enseflanza de la ortografia se deben tener
presente la organizacion clara, correcta y completa de las percepciones de los
vocablos que son objeto de estudio. Ademas debe partirse del enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural porque revela la relacidén entre la semantica, la sintaxis
y la pragmatica del discurso vinculada a los procesos de comprension y produccion
textual.

1.3. El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocult ural en la ensefianza de la

ortografia.

El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, a criterio de especialistas,
constituye una necesidad. Aun algunos docentes no se sienten suficientemente
identificados con €l. Su aplicacién deviene cambio, transformacion en contraposicion
a la ensefanza tradicional, normativa y formal que aun prevalece en la escuela
cubana.

La relacion entre el discurso, la cognicion y la sociedad. Estos tres elementos
conforman un tridngulo que integra los tres enfoques principales del analisis
multidisciplinario del discurso (Dijk, Van 2000:52). El estudio del discurso revela las
diversas estructuras del texto y la conversacién; de igual forma, se ocupa de la
cognicion como aspecto indispensable, sin el cual no es posible explicar la estructura
del texto y la interaccion y que permite comprender que sin ella tampoco es posible
entender que el conocimiento y otras creencias se adquieren y utilizan en los
contextos sociales; por lo que la estructura social y la cultura determinan en lo que
se significa y en como se significa.

El surgimiento de ciencias como la sociolingtistica, psicolinglistica, la semantica, la
semidtica y la pragmatica entre otras ha permitido ampliar las perspectivas de

estudios del lenguaje desde diversos puntos de vista: social, de su implicacion en los



procesos psiquicos, de los procesos cognitivos, de la actividad linguistica como parte
esencial de la accion humana de la relacidn texto—contexto, lo que evidencia la
interaccion entre los factores noéticos, semioticos, linglisticos y pragmaticos de la
actividad humana.

La comprension y produccion de significados en el ambito educacional cubano se
interpretan a la luz de la psicologia y la pedagogia marxistas, segun los postulados
de la escuela historico-cultural (Vigotski, 1966), y los mas recientes aportes de la
didactica desarrolladora (Silvestre, M y Castellanos, D. 2002). Ellas revelan los
nexos entre la cognicion, el discurso y la sociedad. Vigotsky se refiere a la relacion
entre significado y palabra. Plantea que una palabra sin significado es un sonido
vacio Al respecto afirma, ” el significado de una palabra es un fenémeno del
pensamiento mientras este esté encarnado en el lenguaje, y del habla, sélo en tanto
esté relacionado con el pensamiento e iluminado por él. Es un fendmeno del
pensamiento verbal o del lenguaje significativo, una union de palabra vy
pensamiento.” (Vigotsky, 1966:134).

Presta gran atencién al lenguaje. Sefiala “La escritura es también lenguaje sin
interlocutor, dirigido a una persona ausente o imaginaria, o0 a nadie en particular”,
“las motivaciones para la escritura son mas abstractas, mas intelectualizadas, y
estan mas distantes de las necesidades inmediatas. En el lenguaje escrito, estamos
obligados a crear la situacion, a representarnosla. Esto requiere una separacion de
la representacion real.” (Vigotsky, 1966:114) Vigostky considera que la capacidad
especificamente humana de desarrollar el lenguaje ayuda al nifio a proveerse de
instrumentos auxiliares para la resolucion de tareas dificiles, a planear la solucion del
problema antes de su ejecucion y a dominar su propia conducta. Al respecto sefiala
gue “... los signos y las palabras sirven a los nifios en primer lugar y sobre todo,
como un medio de contacto social con las personas. Las funciones cognoscitivas y
comunicativas del lenguaje se convierten en la base de una nueva forma superior de
actividad en los nifios” (Vigotsky, 2000:54)

Hoy se llama a una ensefianza de la ortografia con un enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural en el que se considere el lenguaje como medio esencial

de cognicion y comunicacion orientada hacia el estudio del lenguaje en uso. Ello



responde a la unidad dialéctica que existe entre el pensamiento y el lenguaje. Segun
Vigotski esta se logra a partir de la existencia de un producto comun: el significado.
Interpretar como se produce y cOmo se comunica constituye la esencia del enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural de la ensefianza de la lengua y dentro de ella,
la ortografia.

Para ver la ensefianza de la ortografia desde este enfoque es preciso partir de su
conceptualizacion. Ademéas debe considerarse que es una construccion teodrica,
resultado del complejo proceso de desarrollo de las nuevas concepciones
linglisticas que centran su atencidén y en los procesos de comprension y produccion
de significados.

La palabra enfoque se define como “la manera de tratar un asunto, lo que esta
determinado por las concepciones tedricas y epistemoldgicas que se asumen.
Expresa una determinada relacion del hombre hacia el mundo. En el proceso del
conocimiento, el enfoque cumple una determinada funcion como concepcion del
mundo, y se diferencia del método en que es mas general, incluye en si los
principios y orientaciones mas generales sin reducirlos a determinaciones
operacionales y le pueden corresponder un método o varios”. (Academia de Ciencias
de la URSS y Cuba, 1985: 161- 165). Roméu Angelina expresa que el enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural “parte de la concepcién dialéctico-materialista
acerca del lenguaje, que lo define como medio esencial de cognicion y comunicacion
social, lo que pone de manifiesto sus dos funciones esenciales: la noética o cognitiva
y la semidtica o comunicativa”; toma en cuenta los postulados de la escuela
histérico-cultural en cuanto a la adquisicion social del lenguaje. Fundamenta que en
Su concepcion teodrica este enfoque “tiene un caracter interdisciplinario y
multidisciplinario, y se basa en teorias linglisticas y psicopedagogicas que asumen
respectivamente la investigacion del texto, en su unidad de contenido y forma, para
su ensefianza. (1992:2)

Las teorias linglisticas que aportan dicho enfoque son la linguistica del texto, la
semantica, la semidtica, la estilistica, la etnometodoldgica, la etnogréafica, la

pragmatica y la sociolinglistica” (2007:7). Este enfoque permite analizar los



procesos culturales como procesos de comunicacion, los que trascienden todos los
espacios y contextos de comunicacion social humana.

También esta indisolublemente vinculado a una concepcion interdisciplinaria, que
tiene su origen en la propia naturaleza interdisciplinaria del conocimiento humano.
La interdisciplinariedad debe verse como “un proceso que permite solucionar
conflictos, comunicarse, cotejar y evaluar aportaciones, integrar datos, definir
problemas, buscar marcos integradores, interactuar con hechos” (Mafhalich, R, para
lo cual se tienen en cuenta los nodos de articulacion entre las diferentes ciencias.
(2003:89)

El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural orienta a la realizacion de tareas
comunicativas en situaciones sociales de comunicacion, las que se asumen como
actividades tedricas y operaciones especificas, asociadas al logro de un objetivo en
el aprendizaje comunicativo de la lengua, que constituyen el puente entre la
competencia comunicativa real que posee el estudiante y su competencia potencial y
deseada; es decir, apoyandonos en la teoria de la zona de desarrollo real y
potencial, ellas generarian en el alumno la contradiccion entre las necesidad
comunicativa que surge de la exigencia planteada en nuevos contextos de
comunicacion, y sus potencialidades para satisfacerla mediante los conocimientos y
habilidades que poseen y los que podran adquirir con la direccién del profesor.
Dichas tareas podran estar asociadas a los procesos cognitivos, comunicativos y
socioculturales, y permitiran la interrelacion entre las dimensiones sintacticas,
semantica y pragmatica del discurso. (Roméu, A, 2007)

El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural asume la tesis vigotskiana acerca
de la unidad de las funciones cognitivo-afectiva y comunicativa, teniendo en cuenta
su dependencia al contexto social en el cual la comunicacion tiene lugar. Al referirse
a la ensefanza del lenguaje escrito explica “.por qué su desarrollo, en la infancia,
gueda rezagado respecto al oral” (Vigotski, 1966:115).

En tal sentido debe tenerse en cuenta la norma subjetiva y la norma objetiva. La
primera explica el habla de cada regién o lugar (diaténicas), los usos segun las

jerarquias o estratos sociales (diastraticas), la adecuacion de los registros del



contexto (difasica) y la segunda esta integrada por el conjunto de reglas que
garantizan el empleo culto de la lengua.

El llamado es a tratar sistematicamente la ortografia desde el nivel preescolar a
través de:

a) Descubrimiento de la funcion denominativa de la palabra.

b) Desarrollo de la conciencia y establecimiento de las relaciones biunivocas del
caodigo fonico y el grafico.

c) Empleo de medios graficos para trasmitir mensajes.

d) Determinacion de los casos biunivocos.

e) Descubrimientos de casos de poligrafias.

f) Descubrimientos de regularidades en casos de poligrafias mediante

la observacién, comparacién, induccion-deduccion, analisis-sintesis etcétera.

De ahi, que los maestros conscientes de la importancia del estudio cientifico de la
lengua materna, seleccionaran los métodos y vias mas efectivos para lograr la
pronunciacion correcta de las palabras y el desarrollo de la habilidad de discriminar
en el habla los distintos componentes del lenguaje: oraciones, palabras, silabas y
fonemas. Deben reconocer que la ortografia es en parte, un problema de desarrollo
de habilidades.

1.4. El desarrollo de habilidades ortogréficas.

Un alumno posee determinadas habilidades cuando pueda cultivar los datos,
conocimientos 0 conceptos que se tiene al maniobrar con ellos para el
esclarecimiento de las propiedades de las cosas y la resolucion exitosa de las
determinadas tareas teoricas o practicas. Estas son componentes de la actividad.
Habilidades: “Son el producto de la asimilacion de las acciones en condiciones tales
que permiten su constante desarrollo “(Cuellar, A. y Roloff, G., 1977: 69). Segun
Petrovski en su libro Psicologia General las habilidades son “el dominio de un
sistema de actividades psiquicas y practicas, necesarias para la regulacion
consciente de la actividad, de los conocimientos y habitos”. (1888:24)

Los investigadores Danilov y Skatkin (1978: 127) expresan que “es un complejo
pedagogico extraordinariamente complejo y amplio; es la capacidad adquirida por el

hombre de utilizar careadoramente sus conocimientos y habitos, tanto durante el



proceso de actividad tedrica como préactica”. Mientras que N. V. Savin apunta en su
texto Pedagogia que las habilidades “son las capacidades de los hombres para
realizar cualquier operacion (actividad) sobre la base de la experiencia anteriormente
recibida”. (1979:71)

Por otro lado V. A. Kan. Kalik expresa que las habilidades “son un sistema de
acciones y operaciones mentales y practicas que permiten a los alumnos la
realizacion de diferentes actividades escolares y de la vida misma. Estan presentes
en la aplicacion expresiva y uso de los conocimientos; se forman y desarrollan
relacionados unos con otros y prepara a los alumnos para afrontar nuevas
informaciones, buscar las necesarias y adquirir por si mismos nuevos conocimientos.
Al respecto, el investigador Brito Héctor expresa que “las habilidades son acciones
gue el sujeto debe asimilar y por tanto dominar en mayor y menor grado y que esta
medida, le permite desenvolverse adecuadamente en la realizacion de determinadas
tareas”. (1987:21)

Se debe garantizar que los alumnos asimilen las formas de elaboracién, los modos
de actuar, las técnicas para aprender, las formas de razonar, de modo que con el
conocimiento se logre también la formacion y el desarrollo de las habilidades,
fundamentalmente las que determinan capacidades cognoscitivas. Una habilidad
constituye un sistema complejo de operaciones necesarias para la regulacién de la
actividad. Formar una habilidad consiste, segun Petroski, en lograr el dominio de un
sistema de operaciones encaminado a la elaboracion de la informacion obtenida del
objeto y contenida en los conocimientos, asi como las operaciones tendentes a
revelar esta informacion. Las habilidades permiten apreciar la extension y la
profundidad de los conocimientos. Es importante precisar dos etapas en la
adquisicion de una habilidad. Estas etapas son la de formacién y la de su desarrollo.
La formacion de la habilidad es la etapa que comprende la adquisicién consciente de
los modos de actuar, cuando bajo la direccion del maestro el alumno recibe la
orientacion adecuada sobre la forma de proceder. Esta etapa es fundamental para
garantizar la correcta formacion de la habilidad.

Se habla de desarrollo de la habilidad cuando una vez adquiridos los modos de

actuacion, se inicia el proceso de ejercitacion, es decir, de uso de la habilidad recién



formada en la cantidad necesaria y con una frecuencia adecuada, de modo que vaya
haciéndose cada vez mas facil de reproducir o usar, y se eliminan los errores.
Cuando se garantiza la suficiente ejercitacion decimos que la habilidad se desarrolla;
son indicadores de un buen desarrollo; la rapidez y correccion con que la accion se
ejecute. Son requerimientos en esta etapa de desarrollo de la habilidad el saber
precisar cuantas veces, cada cuanto tiempo, y algo muy importante: de qué forma se
concibe el trabajo.

El maestro debe tener en cuenta ademas que debe ejercitar la habilidad de manera
gue sea suficiente y diversificada, es decir la presentacion de los ejercicios variados
para evitar el mecanismo, el formalismo, la respuestas por asociacion con algunas
palabras de la orden o de la forma en que el ejercicio se presenta. Estos errores,
anulan el aprendizaje, “eliminan” el pensamiento, la reflexion, la conducta inteligente.
Algunas habilidades comunicativas son:

a) Habilidades para comunicarse con los demas.

b) Habilidades para organizar y dirigir la comunicacion entre los alumnos.

c) Habilidades para comprender a los alumnos.

d) Habilidades para organizar la actividad conjunta con los alumnos.
CLASIFICACION DE LAS HABILIDADES

Generales . Vélidas para contenido de todas las asignaturas:

Modelacion, argumentacion.

Docentes . Organizar, planificar, comunicar, controlar

Intelectuales .Se realizan en el plano del conocimiento.

Practicas .Se forman sobre la base de acciones con los objetos o0 su
representacion.

Especificas .Validas solo para los contenidos particulares: localizar ubicar, ordenar.
HABILIDADES RELACIONADAS CON LA ORTOGRAFIA.

1. Analizar ortograficamente las palabras.

2. Elaborar una regla ortografica a partir de la observacion de varias palabras.

3. Aplicar las reglas ortograficas a situaciones especificas.

4. Copiar de un texto sin incurrir en errores.

5. Formar familias de palabras con una ortografia comun.



6. Escribir correctamente al dictado.

7. Consultar el diccionario.

8. Utilizar correctamente los signos de puntuacion y la tilde.

9. Auto corregir los errores de la escritura de palabras estudiadas.

El desarrollo de las habilidades ortograficas no es algo excepcional; todo lo
contrario, también es posible mejorar la ortografia e incluso eliminar los errores
ortograficos, el interés y el esfuerzo deben andar unidos para alcanzar ese fin. A
pesar de los esfuerzos realizados para mejorar cada dia mas lo referente al tema de
la ortografia todavia existen dificultades que se presentan en la ensefianza.

Esto ha generado diversas investigaciones sobre el tema, asi como la publicacién de
libros, articulos, ponencias que orientan el trabajo en este sentido: sin embargo
aungue existe ese rico y abundante material de consulta, los resultados que se
alcanzan en los alumnos no son satisfactorios. Es por eso que se insiste en todos los
niveles de ensefianza en realizar un trabajo que contribuya eficazmente al desarrollo
de habilidades ortograficas. Es tarea del maestro junto a sus alumnos erradicar los
problemas existentes en la escritura.

Las principales dificultades ortograficas que tienen los alumnos en la ensefanza
son: el uso de la mayudscula en los sustantivos propios, escribir palabras cuya
ortografia no se ajusta a una regla en particular (s—c—z), dividir palabras en silabas
con diptongo y con hiato, escribir el plural de palabras terminadas en z, asi como en
la acentuacion.

El maestro debe analizar las causas de las dificultades que en el aprendizaje tienen
sus alumnos y asi mismo en cada uno de los elementos del conocimiento. Pueden
ser multiples y tener su origen biologico o fisiolégico (vista, oido, maduracion);
sociologico o ambiental; psicolégico (falta de confianza, inseguridad, problemas de
atencion, habitos de trabajo, falta de confianza).

Para la medicion del aprendizaje ortografico se emplean las escalas ortogréaficas. La
gue a continuacion se propone estad estructurada en cuatro niveles cualitativos
referidos a la estabilidad y calidad de las acciones y a su grado de rapidez y
automatizacion.

ESCALAS ORTOGRAFICAS



4. nivel: diestro o experto: el estudiante tiene un dominio absoluto de lo que escribe.
Posee el habito de revisar sus trabajos. Su conciencia ortogréfica es elevada y ha
logrado la automatizacion ortografica de las palabras de su vocabulario activo y
pasivo.

3. nivel: estable o seguro: (con lapsus) posee la ortografia del vocabulario activo y de
una gran parte del pasivo, pero comete errores al no tener formado el habito de auto
revision.

2 nivel del: inseguro: A pesar de haber trabajado con las palabras, tiende a
confundirlas. Necesita escribirlas varias veces, imaginarla con los ojos cerrados o
emplear otro recurso para recordar su escritura correcta.

1. nivel: anarquico: presenta total descontrol grafico. Escribe en bloques y sus
errores generalmente son anarquicos. No tiene nocion de las normas mas
elementales.

El trabajo con las habilidades ortogréficas en este grado esta dirigido a profundizar
en todas las reglas tratadas durante todo el ciclo y dar tratamiento a otros contenidos
gue seran nuevos para ellos. Esto aparece unido a los contenidos gramaticales y
otros componentes del espafiol, siempre teniendo presente las caracteristicas de los
nifios. En cuarto grado la atencion al desarrollo de habilidades ortograficas y la
ampliacion del vocabulario seran también objetivo durante todo el curso.

Ademéas deben ser capaces de aplicar los conocimientos y habilidades para la
realizacién de tareas, en el proceso de aprendizaje, donde se le exija observar,
identificar, describir, comparar, clasificar, argumentar, hacer suposiciones y plantear
diferentes alternativas de solucion y gradualmente valorar sus resultados. Aplicar de
forma independiente estrategias de lectura global, lectura analitica, modelacion, para
el andlisis reflexivo de las tareas y problemas, previo a su ejecucién. Mostrar en su
desempefio la presencia de procedimientos para el procesamiento de la informacion
como esquemas Yy cuadros sindpticos simples, que muestren la presencia de los
procesos de analisis y sintesis y de los elementos esenciales y secundarios, entre
otros.

En consecuencia con ello al enfrentar las tareas docentes que les son orientadas

debe interpretar y ejecutar las diferentes 6rdenes y orientaciones, de acuerdo al



grado, asi como realizar ejercicios, con solucion, sin solucion, con variadas
alternativas de solucion, con errores, y argumentar la soluciébn que conviene 0 no.
Realizar el control y la valoracién de los resultados de sus tareas y la de sus
comparnieros a partir de indicadores dados por el maestro.

Es por ello que el maestro debe valorar las condiciones fisicas, las aptitudes y
actitudes, las condiciones sociales y emocionales, los habitos de trabajo y estudio, el
rendimiento, interés y aspiraciones para concebir las tareas docentes que propondra
en sus clases. Buscar la naturaleza especifica de la dificultad y la causa de la
misma, por la via del dialogo con el alumno y el analisis del error. Considerar que a
veces los errores constituyen desaciertos producidos por emplear palabras que no
han visto nunca antes escritas y que estan alejadas del vocabulario del alumno y le
son desconocidas.

Al trabajar las palabras, ya sean del vocabulario o sujetas a reglas, en la clase o
fuera de ella debe propiciar la observacion, pronunciacion y articulacion, la
comparacion, el analisis y la sintesis, la investigacion, escritura, memorizacion,
memorias semantica, visual y motora y contextualizar cada palabra hasta lograr que
el alumno desarrolle habilidades ortograficas y escriba correctamente sin cometer
errores.

Toda esta ejercitacién en cuarto grado lleva a que se automatice el conocimiento
adquirido en los grados precedentes. Cada regla, dentro de ellas errores siempre
gue sean trabajadas de forma sistematica.

1.5 El trabajo con las reglas de acentuacion.

La Academia expresa que el acento “es la mayor intensidad con la que se pronuncia
una silaba dentro de una palabra aislada o un monosilabo dentro de su contexto
fénico. Se denomina tonica a la silaba donde recae el acento prosédico, en tanto la
silaba o las silabas con menor intensidad son llamadas atonas. (1975:5)

El acento, considerado en su marco conceptual mas amplio, se debe a una
diferencia de la distribucion de la energia espiratoria. El acento gréfico sefiala la
intensidad, pues el acento es una silaba a destacar dentro de la palabra. Las
palabras en espafiol siempre se acentlan al ser pronunciadas. Este acento de la

pronunciacion (llamese también acento prosddico) no se encuentra en un lugar fijo si



no varia en cada caso de acuerdo con ciertas leyes establecidas en el proceso
evolutivo de la lengua. El mismo es utilizado para sefalar la silaba tonica de una
palabra se emplea el acento grafico o tilde, que se coloca de acuerdo con las
normas establecidas por la Academia.

En espafiol esta caracteristica es de suma importancia, pues permite distinguir entre
si vocablos que se escriben con las mismas letras, pero que mudan su significado
segun el lugar que ocupe en ellas el acento. Por su acentuacion, las palabras se
clasifican en:

» agudas (oxitonas): palabras polisilabas cuya ultima silaba es ténica: pared,
cancion, anis, girasol, ajedrez.

* llanas o graves (paroxitonas): palabras cuya silaba ténica es la penultima: jaula,
pozo, fénix, herpes

 esdrljulas (proparoxitonas): palabras cuya antepenultima silaba es la tonica:
impetu, esdrdjula, intimo

* sobresdrijulas: palabras donde la tonica se encuentra situada antes de la
antependultima silaba: tomatelo, diganselo, pregintamelo.

- Las palabras agudas llevaran acento gréfico si terminan en n, s o vocal , ejemplo:
revés, volveran, ojala. Sin embargo, cuando la palabra aguda termina en s precedida
por otra consonante, no llevara tilde: robots. Tampoco convoy

- Las palabras llanas llevan acento grafico si terminan en vocal o consonante
cuando la palabra llana termina en s precedida de consonante, si lleva tilde al igual
gue si termina en y, ejemplo: biceps, forceps.

- Las palabras esdrujulas y sobresdrijulas siempre llevan tilde en la silaba tonica,
independientemente de la letra con que terminen, ejemplo: pétalo, preguntaselo.

- Las palabras con encuentros vocalicos (diptongo, triptongo o hiato) llevan tilde
segun estén afectadas por las reglas de acentuacion.

- El acento diacritico es el que se utiliza en las palabras homografas para diferenciar
su significado.

Las reglas generales de acentuacién son un contenido ortografico que tiene sus
bases desde que el alumno aprende a formar palabras partiendo del esquema

gréfico. Cuando desde primer grado el maestro le ensefia a dividirlas en silaba y a



reconocer la silaba acentuada esta propiciando asegurar las condiciones para que
luego clasificarlas en agudas, llanas o esdrujulas.

Este contenido se dosifica en los programas de estudio de manera que en cada
grado se trabaje de forma dosificada hasta que en tercer grado elaboran las reglas y
las aplican en sus escritos infantiles. Como parte de las orientaciones metodoldgicas
sugeridas por el Ministerio, en los diferentes periodos lectivos debe trabajarse con
palabras sujetas a una regla. Por ejemplo en el primer periodo se sugiere ejercitarse
la division de palabras en silabas, asi como la distincion de la ultima, pendltima y
antepenultima silaba. Ademéas el tratamiento de las palabras agudas y su
ejercitacion.

En el segundo periodo se propone el reconocimiento de las palabras llanas a partir
del trabajo con la silaba acentuada y el lugar que ocupa en la palabra, aspecto que
se retoma de segundo grado. Una acotacién necesaria es que solo se incluyen
dentro de las que llevan tilde, aquellas que no presentan hiato.

En el tercer periodo sigue el desarrollo de habilidades respecto a las reglas de
acentuacion. Aqui continda con la distincion de las palabras esdrujulas tomando
también como base el conocimiento precedente sobre la silaba acentuada y el lugar
gue ocupa en la palabra. En el cuarto periodo se orienta la ejercitacién de todo el
contenido ortografico trabajo en el curso sin especificarse la sistematicidad con que
debe hacerse.

Lo expresado anteriormente no se concibe para todas las unidades sino para
algunas dentro del periodo, lo que conlleva a que no se trabaje con sistematicidad ni
de forma planificada, sino de forma incidental. No siempre se crean actividades que
posibiliten la aplicacion de las reglas sino que el alumno se convierte en un repetidor
mecanico y al escribir no aplica conscientemente los elementos que las forman.

En relacion con este aspecto los alumnos presentan varias dificultades entre las que
se destaca la omision de tildes. En tal sentido Balmaseda Osvaldo apunta que “la
omision de tildes ocurre a menudo por desconocimiento de las reglas y por
inhabilidad para distinguir las silaba de mayor intensidad”. (1996:49)

La didactica de la ortografia tiene como fin el desarrollo de una conciencia

ortografica que en este caso no es mas que la responsabilidad y compromiso moral



que asume el alumno con la tarea. Esto implica que deber& enfrentarse no solo a un
cumulo de conocimientos ortograficos, sino que también habra de conocer y
desarrollar sus procesos mentales de una manera consciente, dicho de otra forma,
habra de "aprender a aprender” ortografia y habra de hacerlo en un proceso de
interaccion social y con la disposicion de contribuir responsablemente. Martin
Oramas Fidelia define la competencia ortografica como el “conjunto integrado de
conocimientos, habilidades, capacidades y convicciones ortograficas que se
manifiestan en el dominio de las normas y empleo Optimo y autorregulado del cédigo
escrito en cualquier contexto situacional en que la comunicacién tenga lugar, lo que
se revela en el saber hacer, saber aprender, el saber actuar de forma activa,
reflexiva y valorativa en el uso correcto de la lengua escrita”. (2005:7) El alumno
demuestra tener competencia ortografica cuando es capaz de realizar esfuerzos
superiores y resolver tareas con un mayor rigor en el menor tiempo posible de
manera que automaticen la habilidad ortografica en actividades donde fijen o
consoliden un contenido.

Por eso, no es suficiente con que el maestro dé una clase atractiva, capaz de
despertar el interés del alumno en un momento dado, ni tampoco con que
recompense de alguna manera los éxitos alcanzados. El interés deberd estar
relacionado con la creacion de motivos intrinsecos que partan del conocimiento de
las propias carencias y necesidades, y del conocimiento del desarrollo de los propios
procesos cognitivos y sus potencialidades.

Para desarrollarla hay que trabajar no solo en lo que se refiere a la creacion de
motivos extrinsecos, como generalmente se pretende en las aulas. Habra que
propiciar el desarrollo de la conciencia como autoconciencia, lo cual implica la
reflexion y la puesta en marcha de procesos de autorregulacion. Utilizar como via de
colaboracion y acicate pues el aprendizaje cooperado motiva. Debe ser sistemético y
solo asi se cultivara la llamada conciencia ortografica y el aprendizaje de la
ortografia.

De ahi, la necesidad de dotar a la clase de una dinamica mas agil que permita la
colaboracién y el intercambio entre los escolares. Segun Coll César "todo parece

indicar que (dicha interaccién) juega un papel de primer orden en la consecucion de



las metas educativas”(1991:34). Por lo que debe considerarse que la beneficiosa
influencia de la interaccibn se manifiesta no solamente sobre los procesos de
socializacién y la aceptacion de las normas establecidas, sino también sobre la
adquisicion de competencias y destrezas y el desarrollo de solidos puntos de vista,
lo que a la larga redunda sobre su rendimiento escolar, la creacion de motivos e
intereses y el crecimiento de su personalidad.

Por una parte, el aprendizaje es una actividad "estrictamente personal, la cual realiza
el aprendiz a partir de sus condiciones y caracteristicas propias

(...) Nadie puede aprender por otro". (Alvarez de Zayas, R. M., 1997:12) El alumno
"es el protagonista y el responsable de su propio aprendizaje. Es un participante
activo, reflexivo, valorativo..." (Addine, F. y otros, 1998:24).

Mientras que, por otra parte, "aprender es comunicarse, desplegar actitudes,
pensar’, por lo que "el aprendizaje tiene que ser socializador, no solo
individualizado". (Alvarez de Zayas, R. M., 1997:14).

Por consiguiente, constituye un problema a resolver, la forma de hallar el justo
equilibrio entre ambos durante el desarrollo de la clase. "La organizacion cooperativa
no debe eludir, sino al contrario, fomentar el trabajo individual de condensacién y
consolidacién de enfoques y técnicas, que cada aprendiz debe practicar o ejecutar
individualmente en el contexto de ese trabajo en equipo". (Pozo, 1998:65).

Si en general para el proceso de ensefanza-aprendizaje esta dinamica se considera
esencial, para la ensefianza-aprendizaje de la ortografia cobra especial importancia
el lograr un equilibrio entre la cooperacion y el trabajo independiente, pues cada uno
de ellos aporta elementos imprescindibles.

Por eso, cuando el profesor oriente el trabajo en colectivo con cualquiera de las
actividades del cuaderno, la ejercitacion debe plantearse, por supuesto, como tarea
independiente.

Cada alumno debe realizar sus ejercicios, cada uno tiene que asumir su propia
racion y esto es indelegable, porque la fijacion del material de estudio es un proceso
personalizado; pero son validas la consulta ante las dudas, la cooperacién y el
control organizado en pequefos grupos de trabajo, los cuales realizan importantes

actividades que requieren de toda su seriedad y responsabilidad. Entre sus tareas se



encuentran las de revisar la ejercitacion, ayudar a los compafieros con dificultades,
elaborar ejercicios, aplicar esos ejercicios a otros comparferos y revisarlos en
colectivo. De esta manera, ademas, el alumno se siente protagonista y ello
contribuye a elevar su interés por la tarea.

Estos pequefios grupos tienen, ademas, el importante cometido de ayudar al
profesor a equilibrar el ritmo de la clase y le confieren una dindmica muy especial en
la que, sin la interrelacion grupal, cada cual marcharia por un lugar diferente de
acuerdo con su propio ritmo de trabajo, con lo que los alumnos deficientes se
sentirian continuamente rezagados. Por eso, esta dinamica contribuye a que el
alumno se sienta mejor desde el punto de vista afectivo-emocional y es, sin dudas,
un importante elemento motivacional que contribuye al aprendizaje ortografico.

“La motivacién puede considerarse como un requisito, una condicién previa del
aprendizaje. Sin motivacion no hay aprendizaje”, (Pozo, 1998:65). Para que el
alumno se sienta motivado por el aprendizaje de una disciplina cuya clase ha sido
habitualmente tan poco interesante como la de ortografia, lo primero es que esa
clase tiene que cambiar: la seleccidon de los textos; la variedad de los ejercicios y
juegos; la orientacion comunicativa de las tareas; la presencia de interesantes
informaciones de caracter etimolégico y otras curiosidades sobre el idioma.

Asi mismo debe cambiar también la responsabilidad y el protagonismo de los
estudiantes en su propio aprendizaje y en el de sus compafieros; y la validez de la
cooperacion en la construccion de los conocimientos, entre otros importantes
elementos. Ello contribuira decisivamente al logro de la motivacion hacia el
aprendizaje ortografico.

Segun Claxton (1984), motivar es "cambiar las prioridades de una persona” citado
por Pozo, (1998:73) y esto no es solo un problema de los escolares; es, ante todo,
un problema de los maestros, y en especial cuando hablamos de una clase tan
aburridora como la que hasta ahora se ha venido dando de ortografia. Para convertir
el aprendizaje ortogréfico en una prioridad son necesarias varias condiciones:

a) el alumno debe que tener clara conciencia de sus carencias y necesidades, e
incluso de sus potencialidades y debe conocer con precision los objetivos de las

tareas propuestas;



b) el maestro debe adecuar las tareas a las posibilidades reales de los alumnos y
ademas, tiene que ensefiarles las técnicas y estrategias para que puedan
convertirlas en herramientas de su propio aprendizaje, para que puedan trazar sus
propias metas y medios de alcanzarlas con una relativa autonomia;

c) el trabajo realizado tiene que tener un resultado positivo a partir del nivel previo
del alumno, y tiene que ser valorado adecuadamente por el colectivo, no solo desde
el punto de vista del resultado obtenido, sino también a partir del esfuerzo realizado.
Esta ultima condicion se concreta en dos consideraciones basicas que a su vez se
interrelacionan entre si:

- La evaluacion ortografica debe dar un plazo para vencer las carencias y mientras
tanto, se evaluaran los avances.

- El fracaso marca a los escolares; si el alumno no avanza, si sus resultados no
satisfacen sus expectativas personales y las sociales, se afectara su motivacion, su
autoestima y su autoconcepto e incluso, se veran comprometidos los resultados
futuros.

Para estimular el aprendizaje de los escolares hay que orientarles tareas docentes
con un enfoque que los impligue y los motive a erradicar el error ortogréafico. Pero lo
mas importante, mas que corregirse, es trabajar de forma preventiva la ortografia.
Este tipo de actividad, por lo tanto, quedara para aquellos momentos en que se haya
vencido ya el objetivo, y que se esté en la fase de generalizacion de manera que les
permita medir su nivel de conocimiento en otras asignaturas, lo que a la par
contribuye a reforzar el caracter interdisciplinario de la ortografia.

1.6 La ortografia como componente importante de la Lengua Espafiola en el
primer ciclo de la ensefianza primaria.

Resulta un lugar coman hablar de la importancia de la lengua materna en todos y
cada uno de los niveles educacionales. Sin embargo, no siempre podemos
argumentar con solidez la exactitud de esa afirmacion.

El nifio adquiere su lengua materna mediante un singular aprendizaje activo que
atraviesa por diversas y complejas etapas o fases. Esa lengua ademas de un eficaz
medio de comunicacion y de elaboracion del pensamiento y un importantisimo

componente de la nacionalidad, profundamente ligado a nuestra identidad, a nuestra



cultura- es una poderosa herramienta de trabajo, imprescindible en el aprendizaje de
todas las asignaturas. De ahi que los pedagogos insistamos en el papel
sobresaliente del lenguaje en la transmision y asimilacion del conocimiento en las
clases y fuera de ellas. La lectura y su comprension, la comunicacion oral y escrita,
la ortografia y el vocabulario son aspectos que resultan comunes en el trabajo de
todas las asignaturas. El lenguaje atraviesa asi, de manera especial y particular, el
curriculo en su conjunto.

Desde los primeros grados, el maestro entre otras actividades debe dirigir al alumno
en la observacion de diferentes objetos y fendmenos, en el desarrollo de sus
sentimientos y emociones... Para que el estudiante aprenda es fundamental que él
mismo, mediante palabras, pueda describir claramente lo que ha observado y
conocido, lo que siente, desea, quiere... De esta forma, cuando en las aulas los
alumnos, por considerar que entiende lo que quiere decir, se cometen por lo menos-
dos errores: primero, creer que el alumno realmente sabe; segundo, afianzar la falta
de interés por la expresion adecuada que en ultima instancia no es mas que un
peligroso reflejo de la subestimacion por la lengua materna en general.

Aunque cada uno de los niveles de educacion tiene objetivos precisos que cumplir
en cuanto a la transmision y adquisicion de conocimientos, amén de la formacion y
desarrollo de habilidades, el nivel primario resulta fundamental. El aprendizaje de las
ciencias en los grados superiores muchas veces tropieza con grandes escollos,
debido, sobre todo, a la utilizacion del lenguaje. Sin un dominio aceptable del
lenguaje que podriamos llamar, corriente, no es posible la asimilacion de aquel que
es peculiar y propio de las diferentes disciplinas cientificas. Ademas, no debe
olvidarse que aunque la observacion y la experimentacion se utilizan ampliamente
durante la ensefianza-aprendizaje de determinados conceptos cientificos, estos se
definen en términos verbales y, por tanto, sera fundamental el grado de
generalizacion alcanzado en el uso del idioma.

En la estrategia general de la lengua materna para el curso 2004-2005 se analiz6 el
problema principal que se afronta en cuanto al aprendizaje de la lengua maternaa,
sus causas, las direcciones de trabajo, el sistema de control y las acciones

especificas que emprenderemos en el afio escolar. Es importante insistir que



asumimos una pluralidad de enfoques siempre a partir de los presupuestos
generales de nuestro sistema educativo.

En todos los niveles, y particularmente en el de primaria, es fundamental que se
atienda de manera especifica o que usualmente identificamos como las cuatro
grandes habilidades idiomaticas: escuchar, hablar, leer, escribir. Ellas deben
atenderse en todas las asignaturas; pero de manera especial deben ejercitarse en
las clases de lengua materna.

A la escuela se llega con un lenguaje ya adquirido a través del proceso de
socializacion que se ha realizado en el seno de la familia y el entorno. Este puede
estar mejor estructurado o no a partir de la situacion social de desarrollo que cada
cual haya tenido en los primeros afios de su vida. El papel fundamental de la
escuela debe ser que, sobre la base del diagnéstico realizado a cada escolar y
segun sus necesidades, se contribuya a su perfeccionamiento y enriquecimiento en
todas las clases y momentos.

La relaciéon entre pensamiento y lenguaje constituye la base tedrica fundamental de
las actividades que se presentan en esta tesis, porque enseflar a escribir con
ortografia permite perfeccionar las herramientas linglisticas del pensamiento y
desarrollar en el escolar habilidades que le servirdn de instrumentos no soélo para
poder conocer el mundo sino para poder triunfar en él a partir del establecimiento de
relaciones con los demas. En este proceso interactivo se produce el crecimiento
intelectual del nifio.

La Ortografia es un éarea del lenguaje sumamente compleja, ocupa un lugar
destacado en la ensefianza de la lengua materna porque mediante ella el alumno
aprende a escribir las palabras de su vocabulario y usar los signos de puntuacion.

Al revisar la bibliografia relacionada con el tema nos percatamos que la ortografia
puede atenderse desde varios puntos de vista tedricos, es decir como la escritura
correcta de palabras; el empleo correcto de una serie de signos que reflejan
aspecto de la significacion; la correspondencia grafica con un conjunto de normas;

entre muchos otros criterios.



Segun la Real Academia Espafiola.(1999:1) la ortografia es: el conjunto de normas
gue regulan la escritura de una lengua, aclarando que ~ la escritura espafola
representa la lengua hablada por medio de letras y de otros signos gréficos.

El gramético Seco,M. especifica que ... la ortografia no solo incluye la que reflejan
aspectos de la significacion de las palabras (mayudsculas), intensidad (acento), la
entonacion (puntuacion) que respondan a necesidades materiales de la expresion
escrita. (1983: 3)

Alvero Francés F expresd No es la gracia ortografica__nunca nos cansaremos de
repetirlo__ don caido del cielo, y el vestir las palabras de manera correcta exige un
bien orientado esfuerzo. Nada se da en quien no pone dedicacién entusiasta,
interesada, para escribir de acuerdo con las normas establecidas. Alvero Francés, F,
1999:5)

Alzola, E, la define como la correspondencia grafica con un conjunto de normas y en
la mayoria de los casos la trasgresion de tales normas distorsiona el ajuste de la
intencién de significado con la notacién escrita convencional, se le denomina
ortografia "(1981: 98)

Las ideas expuestas permiten afirmar que en términos generales, la ortografia
encierra en su propia definicion y contenido la problematica de su ensefianza; su
estudio ofrece multiples perspectivas para su correcta aplicacion, aspecto que
determina grandes distinciones en relacién con los contenidos que deben formar
parte del aprendizaje de los alumnos de primer ciclo a partir de la preparacion que
tenga el maestro para enfrentar el trabajo con la acentuacion de palabras.

La autora asume el criterio de Balmaseda al afirmar que la ortografia desborda los
limites de la esfera linguistica como objeto de estudio de una ciencia en particular
para irrumpir en el medio escolar, dada su pertenencia como herramienta de
comunicacion. Ademas considera como un concepto béasico el dominio y
discriminacioén correcta del acento.

Independientemente que los autores ofrecen definiciones diferentes coinciden en
acentuar que la Ortografia es la parte de la gramética que regula el modo correcto
de escribir, el buen empleo de los signos graficos dentro de la palabra, aspecto de

su capacidad expresiva, pues tiene que expresarse con claridad y precision y si



acudimos a la palabra escrita, debemos hacerlo de forma correcta segun su
significado y con un buen empleo de la tilde. Hacia estos logros se encamina el
estudio del espafiol, pues sin su dominio le resultaria imposible la adquisicion de los
conocimientos de las distintas asignaturas.

El espafiol es una asignatura compleja dado que comprende varios aspectos:
elementos de linguisticas (con insistencia en asuntos gramaticales), ortografia,
expresion oral y escrita, ademas de caligrafia hasta el cuarto grado.

Todos estos elementos se encuentran estrechamente relacionados entre si.

La ortografia es esencialmente desarrollo de habilidades. Estos, junto con la
formacion de habitos y capacidades en los alumnos forman parte del contenido de la
ensefianza. Se considera que un alumno puede aprovechar los datos conocidos o
conceptos que se tienen, operar con ellos para la elucidacion de las propiedades
sustanciales de las cosas y para la resolucion exitosa de determinadas tareas
tedricas o préacticas.

Desde su fundacién la Real Academia Espafiola ha desarrollado una pausada labor
de simplificacion ortografica, la academia no solo ha incorporado nuevas palabras,
sino también ha modificado la escritura de muchas de ellas.

Las reformas ortograficas se hacen luego de una amplia consulta con todas las
academias, en los congresos efectuados desde 1951 se han adoptado importantes
acuerdos que posibilitan la fijacion y defensa del idioma y una racional simplificacion
de su ortografia. Muchos gramaticos y escritores anhelan escribir como se habla y
eso esta muy lejos debido a las formas de pronunciacion entre paises que hablan el
mismo idioma, entre regiones e incluso entre individuos. Por ello aprender ortografia
también se convierte en una tarea de mucha complejidad. Existen numerosos
obstaculos que no acceden al conocimiento ortografico y cuya dimension podra
variar de un sujeto a otro en dependencia de la edad y los conocimientos linguisticos
gue posea, podemos mencionar los siguientes:

Varias letras con un mismo sonido o que una letra tenga varios sonidos.

Dificultades propias de hacer corresponder la percepcion fonética de la cadena
hablada con una trascripcion alfabética que refleje fielmente la independencia de

cada palabra.



Una vocal puede perder su caracter sonoro, o una consonante puede adquirir sonido
vocalico.

Numerosos normas de acentuacion y el empleo de mayudsculas y puntuacion
requiere de conocimientos gramaticales.

Diferentes configuraciones de las letras para leer y escribir.

Problemas del individuo (concentracion, memoria, percepcion, defectos
neurofisioldgicos que repercuten en las capacidades auditivas, visuales o motoras
importantes para reproducir la escritura de forma correcta.

La ortografia por su caracter descriptivo carece del atractivo que pueden tener otras
asignaturas.

Insuficientes conocimientos y habilidades relacionadas con la lengua que impiden el
acceso masivo a la ortografia de las palabras que frecuentemente se emplean o
débil habito de lectura.

Garcia Moreno Maria L, refiere que para hablar de conciencia ortogréfica hay que
referirse a cuatro definiciones importantes:

-La conciencia como conocimiento compartido, referido a la interaccion que se
establece en el aula, interaccion maestro-alumno, interaccion alumno-alumno, esta
tltima permite la creacion de un conocimiento mas favorable y que segun los
criterios y postulados de Vigotsky, opind... que se aprende no solo del adulto, no
solo del maestro, sino también de los compafieros del aula. (1998:34)

-La conciencia como criterio moral que también tiene caracter social: permite que el
alumno se involucre en la ensefianza aprendizaje de la ortografia, se ve obligado a
aprender, por estar comprometido con su grupo, maestro, monitor y no puede
fallarles.

-La conciencia como darse cuenta de algo, conocimiento exacto y reflexivo de las
cosas. Moreno Hernandez sefialaba que la conciencia posee un caracter activo y en
ella esta implicada la atencién.

-La conciencia como autoconciencia, se refiere al conocimiento inmediato que tiene
una persona de sus pensamientos, sentimientos y operaciones mentales.

Puntualiz6 Moreno Hernandez que era un acto reflexivo que el sujeto sabe lo que

piensa y que sus pensamientos y acciones son suyas y no de otras personas.



El analisis de estas definiciones permite apreciar su estrecha interrelacién pues en
definitiva la conciencia humana no es mas que una. Sobre este aspecto Rey
Gonzalez planteaba que la conciencia es el reflejo de la esencia del objeto material,
del propio sujeto (la autoconciencia) y la diferencia y relacién entre ambos y afade
este psicologo cubano que en la medida en que es capaz el ser humano de reflejar
la esencia de la realidad de diferenciar y correlacionar mejor al mundo objetivo
podemos decir que en él se desarrolla la conciencia.

Por eso si se quiere desarrollar la conciencia ortografica en los alumnos mas
deficientes y con ello, lograr su motivacion y hacer que paulatinamente mejoren su
aprendizaje ortografico, habra que ponerlos en situaciones de éxito y juzgar sus
avances, no a partir de lo mucho que les falta, como generalmente se hace, sino de
las potencialidades y vacilantes pasos que de las potencialidades que puedan dar,
quizas sea necesario que el maestro brinde pequefas ayudas, pasos previos que un
alumno con graves deficiencias realice antes que enfrente a él.

De manera que, hablar de conciencia ortografica implica un analisis didactico,
ejercicio previsto para todos. reflexivo y profundo en torno a toda una serie de
conceptos psicolégicos relacionados con ensefar ortografia y aprenderla, aprender
a ensefiarla y a aprenderla insertada dentro de un proceso comunicativo e
interactivo.

Gonzalez, R, sefialaba que para comprender el aprendizaje como proceso de
comunicacion implica la utilizacion del didlogo y el trabajo conjunto maestro-alumno
y alumno- alumno en el proceso de construccion del conocimiento, sin embargo y
lamentablemente, la clase en la actualidad continda caracterizandose por un
excesivo y absurdo protagonismo del docente y por una rigidez y autoritarismo que
no permiten que el escolar se sienta comodo y dispuesto y que aprenda en un
ambiente feliz. (1980:15)

La necesidad de dotar a la clase de una dindmica mas agil que permita la
colaboracion y el intercambio entre los estudiantes es imprescindible para la
ensefianza-aprendizaje de la ortografia y cobra especial importancia cuando se logra
un equilibrio entre la cooperacion y el trabajo independientemente pues cada uno de

ellos aporta elementos necesarios, criterios al respecto fueron reflejada por diversos



autores el aprendizaje es una actividad estrictamente personal, la cual realiza el
aprendiz a partir de sus condiciones y caracteristicas propias (...) Nadie puede
aprender por otro.(Moreno Hernandez, A, 1999:234)

La organizacion cooperativa no debe eludir, sino al contrario, fomentar el trabajo
individual de condensacion y consolidacion de enfoques y técnicas, que cada
aprendizaje debe practicar o ejecutar individualmente en le contexto de ese trabajo
en equipo.

El trabajo en colectivo lleva implicito la tarea independiente, donde cada estudiante
tiene que asumir propia racion y la fijacion del material de estudio es personalizada,
las consultas, intercambios, ayuda a los compafieros con dificultades y contribuye a
elevar su interés por la tarea. Por ello la funcion de estos pequefios grupos es muy
importante pues colectivamente se elaboran, ejecutan y evallan los ejercicios sin
romper el equilibrio entre lo individual y lo colectivo. En la vida cotidiana se requiere
de la cooperacion, por ello lograrlo en la clase es una forma de preparacion para la
vida mas aun en un pais con un sistema social como Cuba. Solo viviendo de forma
democratica en la escuela se puede aprender a vivir y a sentir democraticamente en
la sociedad, construir y respetar el delicado equilibrio entre la esfera de los intereses
y necesidades individuales y las exigencias de la colectividad.

En este sentido los estudiantes con mayores dificultades se sienten mas comodos y
motivados porque no se quedan detras, el grupo da la posibilidad de sentirse mas
integrados y de vencer sus carencias aprendiendo de sus compaiieros. Vigotsky,
afirmaba La instruccion solamente es positiva cuando va mas all4 del desarrollo.
Entonces despierta y pone en funcionamiento toda una serie de funciones que,
situados en la zona de desarrollo préoximo, se encuentran en proceso de
maduracion. (1998:40)

Por otra parte los alumnos aventajados se sienten mas Utiles y realizados durante
toda la actividad (en la actualidad no es comdn en la escuela) no se aburren y se
sienten satisfechos. No puede olvidarse que los seres humanos siguen las pautas

requeridas por las metas y actividades del grupo social en que se encuentran.



Esta dinamica contribuye a que el alumno se sienta mejor desde el punto de vista
afectivo emocional y es sin dudas, un importante elemento motivacional que
contribuye al aprendizaje ortogréfico.

La motivacion puede considerarse como un requisito, una condicion previa del
aprendizaje.

Sin motivacion no hay aprendizaje pero para que el estudiante se sienta motivado
por el aprendizaje de contenidos que han sido trabajados habitualmente de forma
tan poco interesante como los de ortografia, es necesario variar los textos, introducir
variedad de ejercicios y juegos, adecuada comunicacién de las tareas, incluir
informaciones de interés, curiosidades y temas del idioma , por ello es necesario
conocer que motivar es cambiar las prioridades de una persona y esto no solo es
problema de los alumnos es, ante todo un problema del maestro.

Para convertir el aprendizaje ortografico en una prioridad son necesarias varias
condiciones:

-El estudiante debe conocer sus carencias y necesidades e incluso sus
potencialidades, asi como los objetivos de las tareas propuestas.

-El maestro debe adecuar las tareas a las posibilidades reales del grupo de
estudiante, tiene que ensefiarles las técnicas y estrategias para que puedan
convertirlas en herramientas de su propio aprendizaje, para que puedan trazar sus
propias metas.

-El trabajo realizado tiene que tener un resultado positivo a partir del nivel previo del
estudiante, tiene que ser valorado por el colectivo reconociendo el esfuerzo
realizado.

Cuando un estudiante tiene dificultades es necesario que en la evaluacion
ortogréfica se de un plazo para vencer las carencias y metas tanto, se evaluaran los
avances. El fracaso en este sentido marca a los escolares, afecta su motivacion, su
autoestima, su auto concepto y se pueden ver comprometidos los resultados
futuros.

En el proceso de ensefianza  aprendizaje de una materia tan arida como la
ortografia hay un elemento importantisimo que puede contribuir a una adecuada

motivacién de este componente y lo constituye la introduccion de los juegos.



Jugar para el nifio y para el adulto es una forma de utilizar la mente, es un momento
gue podemos combinar pensamiento, lenguaje y fantasia. De ahi la importancia del
juego para el aprendizaje, importancia que se acrecienta en el caso de la ensefianza
aprendizaje de la ortografia.

En la ensefianza primaria los estudiantes estan en la primera fase del interés
cognoscitivo, por ello el maestro debe procurar que el estudio sea atractivo, aunque
sin quitarle el caracter de labor seria que exige un esfuerzo de voluntad.

En la actualidad muchos se manifiestan a favor de la utilizacion e incrementos de los
juegos y definen la idea de que un aprendizaje feliz contribuye a un positivo aumento
de lo colectivo-emocional, esto debe cuidarse que no signifique facilidad pues todo lo
gue se alcanza sin esfuerzo deja poca huella. En obras completas Marti sefialo la
enseflanza por medio de impresiones en los sentimientos es la mas facil, menos
trabajosa y mas agradable para los nifios, a quienes debe hacerse llegar los
conocimientos por un sistema que a la vez concilie la variedad, para que no se
fatigue su atencion y la amenidad, para hacer que se aficionen a sus tareas. (Marti,
J.1975:564)

Los juegos aunque constituyen un estimulo extrinseco que puede dar un caracter
superficial bien concebido y realizado, tiflen de afectividad la actividad y contribuyen
a la creacion de un ambiente emocional adecuado para la actividad de aprendizaje.
El logro de la motivacion al trabajar la ortografia en particular, estad condicionado,
entre otros elementos, al protagonismo del escolar en el aprendizaje y a la
cooperacion como dinamica de la actividad, y al posibilidad real de éxito, a la
variedad de la ejercitacidon y al juego, asi como a todo lo que contribuya a la creacion
de un clima feliz. De ahi que entre conciencia ortogréfica y motivacion, haya una
estrecha interrelacion, que estard dada, en ultima instancia, por la comprension
consciente de que la ortografia no es la materia dificil, compleja e inalcanzable,
tradicionalmente ha sido un instrumento imprescindible para comunicarse, en el
plano escrito de forma correcta en la sociedad de hoy.

Otro aspecto importante en el trabajo ortografico es el empleo de los medios de
ensefianzas, los mas utilizados son: los libros de texto, cuadernos, los murales,

perfiles, las tarjetas y, en la actualidad, las nuevas tecnologias de la informacion.



El desarrollo cientifico-técnico alcanzado en la época actual ha puesto en manos de
los docentes, tecnologias que pueden ser usadas como medios de ensefianza y
como herramientas de trabajo, con el fin de hacer mas efectivo el aprendizaje de los
estudiantes y establecer verdaderos vinculos interdisciplinarios. Tal es el caso de las
computadoras que permiten al sujeto el intercambio o la interactividad con la
maquina, esto unido a las posibilidades de usar imagenes y sonidos, las convierten
en un medio de alta capacidad educativa.

El trabajo con estas nuevas tecnologias permite el desarrollo intelectual de los
alumnos, pero no resuelve todos los problemas de aprendizaje, es necesaria la
preparacion del maestro en todos los sentidos de su uso y empleo para que pueda
dirigir con eficiencia el trabajo con ellas y garantizar que los estudiantes desarrollen
las habilidades que les permitan escribir de forma correcta las palabras. Es por ello
gue el maestro debe realizar adecuaciones curriculares al programa de Lengua
Espafola con vistas a establecer las relaciones interdisciplinarias con la asignatura
Computacion, incorporar al sistema de objetivos y contenidos todo lo que tiene que
ver con el uso y empleo de estas tecnologias dentro de las clases dedicadas al
trabajo con la acentuacion de palabras, tanto para la etapa de familiarizacion con
vistas a observar la palabra o consultar el diccionario, como para la etapa de fijacién
y consolidacion con el objetivo de la ejercitacion ortografica.

El uso de la computacion como medio de ensefianza y como herramienta de trabajo
constituye uno de las aristas propuestas en las actividades que se presenta en esta
tesis. Segun Torres Lima, introducir el uso de las tecnologias en la ensefianza hace
necesario modificar la forma de ensefiar, los procedimientos que pueden utilizar los
estudiantes para aprender, los contenidos que se estudian, las cualidades que se
deben desarrollar. (2003:9)

La funcion mas importante de los medios de ensefianza radica en establecer el
verdadero vinculo entre lo sensorial y lo racional y en la aplicacion en la practica de
los contenidos establecidos, con lo que se cierra el ciclo de la obtencion del
conocimiento.

Nuestro Héroe Nacional sefialé .no hay mejor sistema de educacion que aquel que

prepara al nifio a aprender por si. (Marti,J.1975:421).Es por ello que el interés del



estudiante por aprender ortografia suele conseguirse en buena medida cuando el
maestro reconoce el papel y el lugar que le corresponde a la evaluacién y al control
del aprendizaje, conociendo de antemano su utilidad para estimular el estudio,
detectar errores y corregirlos. La evaluacion de la actividad ortografica resulta ser
uno de los elementos principales de su didactica, por su papel relevante en la
formacion del habito. Abarca el control del maestro y el autocontrol del estudiante y
como permite diagnosticar problemas, reconocer avances o retrocesos en el trabajo,
ha de ser obligatoriamente, sistematico, variado y oportuno.

El control y la evaluacion de la ortografia pueden efectuarse mediante
observaciones, entrevistas, revision de libretas o aplicaciéon de pruebas; de esta
forma el maestro puede conocer el grado de aptitud de sus estudiantes para
aprender la escritura correcta de nuevas palabras, el interés por la ortografia, el
progreso en el aprendizaje, el conocimiento de las reglas, la extension del
vocabulario y las vias particulares que adopta cada estudiante para apropiarse de la
ortografia de las palabras.

La evaluacién permite conocer y demostrar si el proceso que se ha utilizado es
efectivo o no, qué cambios deben hacer, influye no solo sobre la actividad del
estudiante para determinar aciertos o desaciertos de lo que le falta por lograr, sino
también sobre la propia actividad metodolégica del maestro, a fin de corregirla,
perfeccionarla, introduciendo o reforzando operaciones necesarias y planificando
actividades adecuadas al caracter y a la naturaleza del error en correspondencia con
las caracteristicas del individuo, pues se pretende que la ensefianza de la ortografia
sea lo mas personalizada posible.

La importancia del conocimiento por el estudiante de que esta constantemente
controlado por el maestro y que tenga un caracter preventivo traera consigo que este
tenga mas preocupacion e interés por la tarea y el estudio.

Para la medicion del aprendizaje ortografico se emplea las escalas ortogréficas, que
estan estructuradas en cuatro niveles cualitativos referidos a la estabilidad y calidad
de las acciones y a su rapidez y automatizacion:

La escuela cubana lucha incansablemente y no queda otra alternativa que seguir

enfrentandose a numerosos y nuevos obstaculos para ensefiar la ortografia de la



lengua materna a nifios y jovenes en tanto no se logre materializar el ideal
académico de poseer una letra y solo una para cada fonema. Mucho tiempo le
gueda a la ortografia para lograr que todos nuestros estudiantes estén en el 4. nivel
de diestros o expertos y continuar siendo como puntualizé Cassany Daniel en su
libro Ensefar lengua la obsesion de maestros y alumnos el caballo de batalla.

La ortografia es un tipo de etiqueta-afirmd Donal Graves en el libro Didactica de la
escritura- que demuestra la preocupacion del escritor respecto al lector. La falta de
ortografia en una obra de calidad es como asistir a un banquete en cuyas mesas
gueden todavia grasas Yy restos de la comida anterior. (Graves, D.H.1991:173)

Lo cierto es que la ensefianza- aprendizaje de la ortografia tendra éxito en
dependencia de los métodos y estrategias que se utilicen para hacer del proceso un
sistema que posibilite la formacion de conocimientos, a través de la ldgica del
aprendizaje con un 6ptimo aprovechamiento del campo docente.

En el quehacer diario del aula hay que recordar que Raul Ferrer nos advirti6 que
Defender la calidad del lenguaje es defender la calidad de la ensefianza
(Ferrer,R.1980: 93)

El estudio de este capitulo permitié a la autora arribar a la siguiente conclusion que
la ortografia no es algo excepcional, sino todo lo contrario, la misma necesita de la
practica y estar acompafiada de la observacion, del uso constante del diccionario y
de la revision sistematica de todo lo que se escribe.



Capitulo 2

ACTIVIDADES DOCENTES DIRIGIDAS A DESARROLLAR HABILI DADES DE
ACENTUACION EN LOS ALUMNOS DE CUARTO GRADO.

En el capitulo 2 se presentan los resultados de los instrumentos aplicados en el
diagndstico inicial, se fundamenta, caracteriza y describe la propuesta formada por
actividades encaminadas al desarrollo de habilidades en el uso correcto de las
reglas de acentuacion, se presentan los resultados obtenidos con su aplicacion en la
practica educativa. Aparecen ademas las conclusiones, las recomendaciones, la
bibliografia y el cuerpo de los anexos que facilitan una mejor comprension del
trabajo realizado.

2.1 Resultados de los instrumentos aplicados en el diagndstico inicial

Se decidié realizar un analisis de los documentos normativos (Anexo 2) con el
objetivo de constatar como estaba relacionado el problema con dichos documentos,
de lo cual se obtuvo lo siguiente:

Se constatd que en el modelo de escuela cubana hay objetivos referidos al
desarrollo de habilidades en el uso correcto de las reglas de acentuacion

Fueron analizados los programas de la asignatura del grado, las Orientaciones
Metodoldgicas y textos asi como la circular 01/2000, todo lo cual demostré que se
hace referencia al desarrollo de habilidades en el uso correcto de las reglas de
acentuacion, donde aparece consignado en los objetivos y varia sugerencias
metodolégicas, no obstante, no aparecen actividades especificas que puedan
constituir una guia para lograr tal propésito por lo que esto justifica una vez mas la
necesidad de buscar alternativas como la contenida en la propuesta. Se revisaron
los documentos normativos que rigen el trabajo con la ortografia con énfasis en el
elemento de acentuacion. Ademas se hizo un estudio del libro de texto de Espafiol y
del cuaderno de ortografia con el objetivo de constatar si se proponian actividades
para fijar y consolidar las reglas de acentuacion con niveles crecientes de
complejidad y si respondian al enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural.

En las Orientaciones Metodoldgicas se ofrecen algunas sugerencias, se hacen
precisiones sobre los contenidos que deben trabajarse en el grado y el momento en

gue deben ser tratados, asi como los métodos y procedimientos a emplear. Se



constatd ademas que son insuficientes las orientaciones en torno a como darle
tratamiento en cada etapa del trabajo ortogréfico y la sistematicidad conque deben
trabajarse para lograr la automatizacion de las reglas. Las actividades que aparecen
en le libro de texto y en el cuaderno para el trabajo con la ortografia y en especial
con las reglas de acentuacion presentan limitaciones pues no son suficientes, ni
variadas ni responden al enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural.

A través de la observacion al desempeiio de los alumnos en la clase se ha podido
constatar que la mayoria de los alumnos conocen la clasificacion de las palabras por
su acentuacion y saben determinar la silaba acentuada. Al trabajar demuestran no
tener las habilidades ortograficas desarrolladas ni han alcanzado una conciencia
ortografica que les permita realizar las tareas docentes en las que apliquen el
conocimiento precedente para fijarlo y consolidarlo, especialmente el referido a las
reglas de acentuacion. Siempre no son capaces de trabajar de forma espontanea ni
muestran satisfaccion por los resultados de su trabajo.

Ademas, se han constatado resultados similares en los instrumentos que aplica el
responsable municipal de la asignatura, asi como en las comprobaciones de la
estructura de base de la escuela. Los alumnos de cuarto grado no han desarrollado
las habilidades para acentuar correctamente las palabras agudas, ubicarlos en los
diferentes niveles ortograficos coincidiendo en el primer y segundo nivel la gran
mayoria.

Lo anteriormente expuesto corrobora la necesidad de un cambio que favorezca la
escritura correcta de palabras. Deben concebirse tareas docentes, en las clases de
Lengua Espafiola, que posibiliten la sistematizacion, fijacion y consolidacion de las
reglas generales de acentuacion, desarrollen habilidades en su aplicacion y se
revierta en la escritura correcta de los textos.

Para evaluar la variable operacional se aplicé una prueba pedagdgica (anexo 4) y
una guia de observacion (anexo 3) y se tuvieron en cuenta los indicadores y
dimensiones mencionadas en la introduccion. A continuacion se describen los
resultados y la evaluaciéon de los indicadores declarados en cada dimension,
mediante la aplicacién de una escala valorativa que comprende niveles bajo (1),

medio (2) y alto (3), (anexo 1).



Para la evaluacion integral en cada sujeto de investigacion, se determin6 que el nivel
bajo comprende al menos tres indicadores bajos, el nivel medio al menos tres
indicadores medios y no mas de uno bajo y el nivel alto al menos tres indicadores
altos y no mas de uno bajo.

Con el objetivo de comprobar los conocimientos que respecto al desarrollo de
habilidades en el uso correcto de las reglas de acentuacion que poseen los alumnos
en este componente de la Lengua Espafiola declarado en la dimension se aplico una
prueba pedagdgica (anexo 4) y una guia de observacion (anexo 3).

En el primer indicador el (30,0%) tres alumnos se evalltan en el nivel bajo,
manifiestan dominio en la clasificacion de palabras segin su acentuacién, pero no
logran explicar el por que teniendo en cuenta la fuerza de pronunciacion segun la
silaba acentuada, cinco alumnos (50,0%) se evaltan en el nivel medio, eevidencian
dominio de la clasificacion de palabras segin su acentuacion llana, aguda y
esdrljula, pero solo puede explicar dos de estas clasificaciones, manifestando
desconocimiento de la tercera, y dos alumnos (20,0%) se evaluan en el nivel alto,
dominan la clasificacion de las palabras segun su acentuacion (llana, aguda y
esdrijula) y es capaz de explicar cuando se esta en presencia de cada una de ellas
teniendo en cuenta el lugar de la silaba acentuada o fuerza de pronunciacion.
Respecto al indicador (1.2) cinco, (50,0%) se evalian en el nivel bajo, evidencian
dominio solamente de la regla de acentuacion para las palabras agudas,
manifestando desconocimiento para las llanas y esdrijulas, tres alumnos que
representan el (30,0%) se evaltan en el nivel medio, evidencian dominio de las
reglas de acentuacion para las palabras agudas y esdrijulas manifestando
imprecisiones en cuanto a las llanas y dos alumnos (20,0%) se evaltan en el nivel
alto, evidencian dominio de las reglas de acentuacion para las palabras llanas,
agudas y esdrujulas acordes al grado.

Para comprobar las habilidades que poseen los alumnos en la acentuacion correcta
de palabras en la dimension II, se aplicé una observacion a clases (anexo 3) y la
prueba pedagdgica (anexo 4).

En el indicador (2.1) cinco alumnos (50,0%) se evalGan en el nivel bajo. No tienen

en cuenta los procedimientos para la ortografia del acento por tanto aplican de forma



incorrecta las reglas.,tres alumnos(30,0%) se evaltan en el nivel medio, Tienen en
cuenta los procedimientos al acentuar las palabras pero en ocasiones aplican de
forma incorrecta la regla puesto que no logran determinar el lugar de la silaba
acentuada de forma correcta en algunas palabras fundamentalmente cuando estan
en presencia de diptongo e hiatos y dos alumnos (20,0%) se evaltan en el nivel alto.
Emplean los procedimientos al acentuar las palabras de forma correcta lo que le
permite acentuar las palabras llanas agudas y esdrujulas.

En relacion al indicador (2.2) que se refiere a materiales de referencia para
aprender la ortografia de las palabras, seis alumnos (60,0%) se evallan en el
nivel bajo, no emplean materiales de referencia para aprender la ortografia de las
palabras, cuatro (40,0%) se evalian en el nivel medio, emplean como materiales de
referencia para aprender la ortografia de las palabras el diccionario, prontuario y
software en forma esporadica,

Respecto al indicador (2.3) ocho alumnos (80,0%) se evalian en el nivel bajo, no
evidencian el habito de revisar lo que escriben ni el interés por producir textos
acatando las normas ortograficas, dos (20,0 %) se evalian en el nivel medio, se
preocupan por revisar lo que escriben en las clases de Lengua Espafiola faltandoles
conciencia ortografica para el resto de las asignaturas.

2.2 Fundamentacion de la propuesta de actividades g ue contribuyan al

desarrollo de las habilidades en el uso correcto de las reglas de acentuacion

en los escolares de cuarto grado

Las actividades se dirigen a los escolares de cuarto grado. Estan concebidas
teniendo en cuenta los tres niveles de comprension y con distintos tipos de
preguntas: abiertas y cerradas. Se utilizan diversas estrategias, segun requieren la
acentuacion de las palabras. Pueden desarrollarse en los turnos de clase de la
asignatura y en los de ejercitacion.

Se ha tenido en cuenta el caracter integrador de la lengua, el vinculo con otras
asignaturas del plan de estudio, como: la Matematica, Educacion Plastica y El
mundo en que vivimos, entre otras.

Para la organizacion de las actividades se ha tenido presente las relaciones de

caracter socializador que se dan en la clase, también los principios individualizados y



desarrolladores que parten del diagndstico y el de la sistematicidad como base de la
solidez de los conocimientos.

Se presentan doce actividades que se corresponden los componentes estructurales
y funcionales de cualquier actividad humana: la orientacién, ejecucion y el control.

Etapa de la orientacion: En esta etapa es fundamental la comprension de los textos

por los alumnos; asi como lograr un ambiente favorable de manera que se logre
disposicion para cumplir con las actividades planteadas.

Etapa de ejecucion: En la misma se produce el desarrollo de las actividades que

permiten capacitar a los alumnos. Se favorece ademas el intercambio y el desarrollo
de los procesos cognitivos, afectivos y motivacionales.

Etapa de control: Permite comprobar la efectividad de las actividades y de los

productos contenidos para realizar correcciones pertinentes.

Al concebir las actividades se tuvo en cuenta los programas de estudio,
orientaciones metodoldgicas, ajustes curriculares del grado.

En la propuesta especificamente se presentan las caracteristicas individuales de
cada alumno. En la planificacion de cada actividad se precisan: titulo, objetivos,
proceder metodoldgico . Las actividades que se presentan responden a los objetivos
generales del grado que es lograr la formacion integral del escolar, adecuado al
momento del desarrollo en que se encuentran y ajustado al Modelo de Escuela
Primaria.

La propuesta que se hace se caracteriza ante todo, por la presencia de actividades
donde existe una gran interaccion del sujeto con el objeto, y del sujeto con los
demés objetos que conviven en su entorno. En este proceso se experimenta la
satisfaccion de aprender desde su propia experiencia, lo que se rige en un
aprendizaje significativo.

Como fundamento psicoldgico de las actividades se retoman los postulados de la
teoria historico cultural acerca del papel de la cultura, el devenir histérico y social en
el desarrollo de la personalidad, situando al hombre en contacto con su medio para
transformarlo y a su vez transformarse, sin desechar que cada individuo tiene sus

propias caracteristicas psicologicas que lo distinguen.



La propuesta recoge actividades con las caracteristicas de ser variadas, suficientes,
diferenciadas, ademéas de ofrecer credibilidad, participacion de los autores,
coherencia y contextualizacion.

Variadas: de forma que presenten diferentes niveles de exigencias, que promuevan
el esfuerzo intelectual creciente, para lograr asi, enmendar la problematica.
Suficientes: de modo que aseguren modos de actuacion en los alumnos que le
permita discernir la efectividad de las actividades para el uso correcto de las reglas
ortograficas. Diferenciadas: de modo tal que estas acciones que se aplican en la
clase estén al alcance de todos, independientemente de la individualidad.

Es de sefalar que estas actividades estan dirigidas a demostrar cuanto puede
hacerse en funcion de un aprendizaje desarrollador, logrado por una ensefianza
desarrolladora, de manera que se logre un proceso sistematico de transmision de la
cultura organizada a partir de niveles de desarrollo actual y potenciar que conduzca
el transito continuo hacia niveles superiores de desarrollo, con la finalidad de formar
una personalidad integral y autodeterminada, capaz de transformarse y transformar
la realidad objetiva en un contexto histérico concreto.

2.3- Disefio de las actividades

ACTIVIDAD 1

Titulo: ¢ Dbénde se acentlian?

Objetivo: Reconocer palabras segun su acentuacion.

Medios de ensefianza: Libro de La Edad De Oro, pizarron.

Forma de evaluacion : escrita.

Proceder metodoldgico.

Se trabaja el texto” La mufieca negra” en la clase de Lengua Espafiola precedido del
componente ortografico referido a la acentuacion para lo cual se puede preguntar:

¢, Quiénes son los personajes del cuento?

¢, Cudl es el personaje principal?

Pronunciar la palabra mufieca ¢En qué silaba se acentua? ¢Como se clasifica esta
palabra?

Se les dice que en ese texto solo no hay palabras con esa clasificacion, se indica:



a) Seleccionar de dos o tres parrafos del cuento leido palabras para completar esta
tabla.

Silaba acentuada

Ultima ‘ Pendltima ‘ Antependltima

b) Emplea en un texto algunas de las palabras que seleccionaste.

» Los alumnos que no cometieron errores se colocaran sus nombres en el mural
ortogréfico.

ACTIVIDAD 2

Titulo: ¢ Cual sobra?

Objetivo: Reconocer palabras agudas.

Medios de ensefianza: Cartel

Forma de evaluacion: Escrita

Proceder metodoldgico

Se trabajara en equipos.

Se presenta un juego en un cartel titulado Traigo un barco cargado de:

Debajo del barco se colocan tarjetas con las palabras siguientes.

bellisimo azul sartén
participaron compas reloj

caer televisor jarra
peaton lampara chaparrén

a) Busca en cada grupo una palabra que no corresponda con la clasificacion.

b) Coloca la tilde a las palabras agudas que deben llevarla y explica por qué.
autobus  caracol cancion jardin mejor  mareo

» Concluye la actividad dibujando un barco. Seleccionar el mas bonito para la
galeria de plastica.

ACTIVIDAD 3

Titulo: “Las frutas”

Objetivo: Escribir palabras agudas, llanas y esdrujulas.



Medios de ensefianza: Cestas

Forma de evaluacion: Escrita - Oral

Proceder metodoldgico

Se trabajara en duos

Se presenta una cesta que contenga frutas como: platano, naranja, coco, pifa,
cerezas y mango.

Conversar acerca de la importancia de estas frutas para la salud.

Pedirle que pronuncien las palabras que nombran las frutas.

a) Escribe los sustantivos anteriores y dividelos en silabas.

b) Clasificalos por su acentuacion.

» El duo que no comete errores seleccionara la fruta de su preferencia.
ACTIVIDAD 4

Titulo: “Las flores de mi jardin”

Objetivo: Reconocer palabras llanas.

Medios de ensefianza: Laminas y hojas de trabajol

Forma de evaluacién:Oral

Proceder metodoldgico.

Presentar una lamina que muestra flores y conversar acerca de ellas asi como su
importancia en la naturaleza.

Pedir que mencionen el nombre de algunas.

a) Colorea los rectangulos que contengan palabras llanas.

rosa gladiolo girasol marpacifico

jazmin clavel tulipan

b) Escribe las que no son llanas en orden alfabético.

» Imagina que te encuentras en un jardin con esas flores. Escribe tu propio cuento
en el que sean ellas los personajes.

ACTIVIDAD 5



Titulo: jSiempre con tilde |

Objetivo: Reconocer palabras esdrujulas.

Medios de ensefianza: Cajas y tarjetas.

Forma de evaluacion: Escrita.

Proceder metodologico.

Presentar tres cajitas de diferentes colores amarilla, azul y rojo las cuales
representan las palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Se divide el aula en equipos encima de la mesa de la maestra se colocan tarjetas
con palabras, el alumno la lee y la clasifica segun su acentuacién y la coloca en la
caja correspondiente argumentando su clasificacion.

Se presenta la siguiente actividad.

Llena este crucigrama.




Horizontal

1- Aparato con luces que regula el transito.

2- Equipo para establecer comunicacion hablada.

3- Fruta a la que también se le dice banano.

Vertical

1- Objeto que amplia la voz.

2- Figura geométrica de tres lados.

> El equipo que mas rapido resuelve el crucigrama se le obsequiard una mascota

de Ortografito.

ACTIVIDAD 6

Titulo: Ejercita, juega y aprende.

Objetivo: Escribir palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Medios de ensefianza: Cartel.

Forma de evaluacion: Oral.

Proceder metodoldgico.

Se realiza la actividad de forma individual, consiste en seleccionar del recuadro
palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Selecciona del recuadro palabras para completar las oraciones.

médico césped nifio  album  hipop6tamo
lampara japoneés

Ese es muy interesado por sus pacientes.
En el zooldgico vimos un muy hermoso.
Luisa tiene en el fotos de su
En la pelicula el fue el héroe de la batalla.
La se quedd encendida todo el dia.
Todos debemos cuidar el para embellecer la ciudad.

a) Clasifica por su acentuacion las palabras con que completaste las oraciones.

b) Explica por qué llevan tilde.



» El que no comete errores se le entregara una estrella.

ACTIVIDAD 7

Titulo: jA jugar |

Objetivo: Identificar palabras segun su acentuacion.

Medios de ensefianza: Tarjetas y juego de pelota.

Forma de evaluacion: Oral.

Proceder metodologico.

Se divide el grupo en dos equipos de pelota provincial. Los alumnos tendran en sus
manos diferentes tarjetas con silabas, a la voz de un pionero que dira una palabra
los nifios la formaran uniendo las silabas.

Se lee la palabra formada.

a) ¢Qué tipo de palabra es por su acentuacion?

b) Escribela en tu libreta.

c) Dividelas en silabas.

» El equipo ganador se le entrega un bate.

ACTIVIDAD 8

Titulo: ¢ Cuél es mi lugar?

Objetivo: Clasificar palabras por su acentuacion.

Medios de ensefianza: Cuaderno martiano I.

Forma de evaluacion: Escrita.

Proceder metodoldgico.

Se orienta leer del cuaderno martiano | el texto “La perla de la Mora”. Completar la

tabla a partir de ese texto, se indica que no deben tomarse los monosilabos.

Agudas Llanas Esdrujulas

a) Selecciona algunas palabras esdrujulas y escribe un texto donde las emplees.



» Hacer un dibujo sobre el texto trabajado. El mas bonito se pondra en el sitial
martiano.

ACTIVIDAD 9

Titulo:"Jugamos con los nombres de los nimeros”.

Objetivo: Escribir palabras llanas.

Medios de ensefanza: El pizarron.

Forma de evaluacion: Escrita.

Proceder metodologico.

Se realiza un juego donde se les pide a los alumnos que digan numeros de dos y
tres lugares. La maestra escribe algunos en el pizarrén y pregunta ¢Cual es su
numeral?

Se clasifican algunos por su acentuacion.

a) Escribe solamente los nombres que son palabras llanas.

23 200 25
19 16 300
b) Clasifica las siguientes palabras por su acentuacion.
veintidos cuatrocientos ochenta

treinta dieciséis

Emplea algunas de estas palabras en un texto.

» Los que no cometan errores se colocaran sus nombres en el mural ortografico.
ACTIVIDAD 10

Titulo: Las mariposas adornan el arbol.

Objetivo: Clasificar palabras por su acentuacion.

Medios de ensefianza: Cartel y mariposas.

Forma de evaluacion: Oral y escrita.

Proceder metodologico.

Se presenta un cuento breve relacionado con un nifio que en un suefio conversoé con
unas bellas mariposas, las cuales le pedian que las cuidaran, pues ellas ayudan a
las flores y embellecen los jardines.

Preguntar.

¢, Como cuidas tu a las mariposas?



Se trabajara en equipo.

Pedir que clasifiquen la palabra mariposas por su acentuacion.

Se trae al aula dibujado un jardin en un cartel el cual deberan adornar con las
mariposas si contestan las actividades que ellas traen como:

» Diuna palabra llana y explica el por qué de su clasificacion.

* Mencione un objeto del aula que su nombre sea una palabra aguda y deletréala.
* Lee la palabra transito y clasificala por su acentuacion.

» Clasifica por su acentuacion las palabras que nombran los simbolos patrios.

» Concluir haciendo un dibujo con mariposas.

ACTIVIDAD 11

Tituld: Asi las escribo.

Objetivo: Escribir palabras llanas.

Medios de ensefianza: Computadora.

Forma de evaluacion: Escrita.

Procedimiento Metodoldgico:

Se presenta el software Habia una vez para que escuhen el cuento “Medio Pollito”
-Escriben en el Word palabras llanas.

-Emplea tres de ellas en un texto.

» Se le entregara un distintivo ortografico al alumno que no cometa errores.
ACTIVIDAD 12

Titulo: Tengo una clasificacion.

Objetivo: Escribir palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Medios: Video.

Forma de evaluacion: Oral y escrita.

Procedimiento metodoldgico.

Presentar en el video la cancién “El despertar”

Los alumnos escriben palabras agudas y llanas y las clasifican por su acentuacion.
Explica por qué procedieron asi para acentuarlas.

» Se declararan ganadores aquellos alumnos que escriban mayor numero de

palabras.



2.4 Resultados alcanzados con la aplicacion de las actividades que

contribuyen al desarrollo de las habilidades en el uso correcto de las reglas de

acentuacion en escolares de cuarto grado

Para la evaluacion del impacto de las actividades que contribuyen al desarrollo de
las reglas de acentuacion de los alumnos de cuarto grado de la escuela Julio
Antonio Mella se tuvieron en cuenta los mismos instrumentos e indicadores
empleados en el diagnostico.

Respecto al indicador (1.1) correspondiente a la dimension |, se aprecian cambios
positivos, puesto que no queda un alumno evaluado en el nivel bajo, ni en el medio.
Los 10 alumnos lo que representa el 100% se evaliuan en el nivel alto, porque
reconocen las reglas ortogréficas trabajadas en el grado.

Al valorar el indicador (1.2) se puede apreciar cambios positivos, porque dominan al

menos dos procedimientos para acentuar correctamente y cometen hasta dos



errores al escribir palabras agudas, llanas y esdrujulas., el resto ocho (80,0%) se
evaltan en el nivel alto, puesto que dominan todos los procedimientos para acentuar
correctamente las palabras en el indicador (2.1) se constatd que el (70,0%) de la
muestra se ubica en el nivel alto, ya que aplican los procedimientos al acentuar las
palabras, dos(20,0%) se evalian en el nivel medio, acentlan las palabras, pero
cometen al menos dos errores. Y muestran habilidades al acentuar y corrigen los
errores al autorrevisarse. Un alumno (10,0%) se evalla en el nivel bajo ya que es no
tiene en cuenta los procedimientos al acentuar las palabras.

En el indicador (2.2) se evidencian cambios sustanciales del 100,0%) que
presentaban dificultades para aplicar los procedimientos para acentuar las palabras,
un alumno (10,0%) se evalia en el nivel bajo, porque comete al menos cuatro
errores en palabras agudas, llanas y esdrujulas al escribirlas. de los demas, dos
(20,0%) se evaluan en el nivel medio, comete al menos dos errores en palabras
agudas, llanas y esdrujulas al escribirlas. y el (70,0%) siete alumnos, se evallan en
el nivel alto, escriben correctamente palabras agudas, llanas y esdrujulas respecto al
indicador (2.3) el (50,0%) cinco alumnos se evaltuan en el nivel alto, porque aplican
las reglas de acentuacion en las demas asignaturas del grado , tres (30,0%) se
evalian en el nivel medio aplican las reglas de acentuaciébn en las demas
asignaturas del grado pero cometen errores en ocasiones y dos alumnos (20,0%) no
aplican las reglas de acentuacion en las demas asignaturas del grado,evaluandose
en el nivel bajo.

La valoracién del diagnéstico final en forma cuantitativa se refleja en el (anexo 7) la
cual evidencia un movimiento hacia el nivel alto.

Al resumir los resultados de la aplicacion de las actividades se parte de la evaluacion
individual de cada uno de los sujetos de la muestra, se puede apreciar que un
alumno (10,0%) se evalua en el nivel bajo, puesto que clasifica algunas palabras
segun su acentuacién pero no domina los procedimientos para acentuar
correctamente las palabras y no tiene en cuenta la aplicacion de las reglas en las
demas asignaturas., dos (20,0%) se evallan en el nivel medio, porque clasifican,
pero presentan algunas imprecisiones o se demoran para responder. Dominan al

menos dos procedimientos para acentuar correctamente pero cometen hasta dos



errores al escribir palabras agudas, llanas y esdrujulas. Acentian las palabras, pero
cometen al menos dos errores y muestran habilidades al acentuar y corrigen los
errores al autorrevisarse, el resto siete (70,0%) se evaltdan en el nivel alto pues
logran aplicar los procedimientos al acentuar las palabras, escriben correctamente
palabras agudas, llanas y esdrljulas y aplican las reglas de acentuacion en las
demas asignaturas del grado.

Esta evaluacion permitio probar la efectividad de las actividades aplicadas para
contribuir al desarrollo de habilidades en el uso correcto de las reglas de
acentuacion. Los alumnos manifiestan dominio de las reglas y las aplican
consecuentemente, han desarrollado conciencia ortogréfica, emplean diversos
materiales para el trabajo ortografico por lo que emplean de forma mas eficiente su

lengua materna.



CONCLUSIONES

La determinacion de los presupuestos tedricos que sustentan el desarrollo de
habilidades en la aplicacion de las reglas de acentuacion descansan en el enfoque
socio-histérico-cultural y se tiene en cuenta las caracteristicas y momentos del
desarrollo de los alumnos de cuarto grado, los documentos que norman y orientan
el tratamiento a esta problematica en la ensefianza primaria, que constituyen un
valioso recurso para el trabajo con este componente de la Lengua Espafiola.

El diagnéstico inicial permitio determinar las dificultades que existian relacionadas
con la aplicacion de las reglas de acentuacion y el desarrollo de habilidades
ortograficas alcanzadas por los alumnos de cuarto grado. Las mismas se centran en
gue no todos dominan los procedimientos para la acentuacién ni son capaces de
aplicarlos. Es insuficiente el desarrollo de habilidades para escribir correctamente
palabras agudas, llanas y esdrijulas en la construccion de textos. Se evidencio
ademas, que en su gran mayoria, los alumnos no son capaces de relacionar
palabras, por las reglas de acentuacion que cumplen, al no tener en cuenta los
elementos que las distinguen.

La introduccion de las actividades docentes referido al trabajo con la ortografia de
palabras de uso frecuente y sujetas a reglas, incidié en el desarrollo de habilidades
en la aplicacion de las reglas de acentuacion en los alumnos de cuarto grado. Los
resultados alcanzados son satisfactorios y se constatan en el comportamiento de la
variable operacional y en los indicadores declarados para medir la efectividad de la
misma.

La validacion de las actividades se confirma en la aplicacion de los diferentes
instrumentos y técnicas utilizados para el diagnostico final. El resultado permitio
determinar que es factible de generalizar y que por su contenido desarrollan
habilidades en la aplicacion de las reglas de acentuacion en los alumnos de cuarto
grado de la escuela primaria Julio Antonio Mella. Por lo que La efectividad de las
actividades dirigidas al desarrollo de habilidades en el uso correcto de las reglas de
acentuacion en los alumnos de cuarto grado, se corroboré a partir de los datos

resultantes de la intervencion en la préctica, los que evidenciaron las



transformaciones producidas en la muestra seleccionada quedando (70%) en el
nivel alto , dos (20.0%) en el nivel medio y uno (10%) en el nivel bajo .



RECOMENDACIONES

Efectuar investigaciones relacionadas con la aplicacion de las reglas de acentuacion
en 5. y 6. grados de manera que estas reglas puedan generalizarse al uso de la

tilde distintiva, el hiato y el diptongo.
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Anexo 1

Escala de medicién cualitativa para evaluar el desarrollo de habilidades en la
aplicacion de las reglas de acentuacion.

Indicador 1.1.Conocimiento de la clasificacion de las palabras segun su acentuacion
Nivel bajo (1).

Manifiesta dominio en la clasificacion de palabras segun su acentuacion, pero no
logran explicar el por que teniendo en cuenta la fuerza de pronunciacion segun la
silaba acentuada.

Nivel medio (2).

Evidencia dominio de la clasificacién de palabras segin su acentuacion llana, aguda
y esdrujula, pero solo puede explicar dos de estas clasificaciones, manifestando
desconocimiento de la tercera.

Nivel alto (3).

Domina la clasificacion de las palabras segun su acentuacién (llana, aguda y
esdrijula) y es capaz de explicar cuando se esta en presencia de cada una de ellas
teniendo en cuenta el lugar de la silaba acentuada o fuerza de pronunciacion.
Indicador 1.2.Conocimiento de las reglas de acentuacion.

Nivel bajo (1).

Evidencia dominio solamente de la regla de acentuacion para las palabras agudas,
manifestando desconocimiento para las llanas y esdrujulas.

Nivel medio (2).

Evidencia dominio de las reglas de acentuacion para las palabras agudas y
esdrUjulas manifestando imprecisiones en cuanto a las llanas.

Nivel alto (3).

Evidencia dominio de las reglas de acentuaciéon para las palabras llanas, agudas y
esdrujulas acordes al grado.

Indicador 2.1 Emplean los procedimientos para acentuar las palabras aplicando las
reglas establecidas.

Nivel bajo (1).

No tiene en cuenta los procedimientos para la ortografia del acento por tanto aplican

de forma incorrecta las reglas.



Nivel medio (2).

Tiene en cuenta los procedimientos al acentuar las palabras pero en ocasiones
aplican de forma incorrecta la regla puesto que no logran determinar el lugar de la
silaba acentuada de forma correcta en algunas palabras fundamentalmente cuando
estan en presencia de diptongos o hiatos.

Nivel alto (3).

Emplea los procedimientos al acentuar las palabras de forma correcta lo que le
permite acentuar las palabras llanas agudas y esdrujulas.

Indicador 2.2 Utilizan materiales de referencia para aprender la ortografia de las
palabras.

Nivel bajo (1)

No emplea materiales de referencia para aprender la ortografia de las palabras.

Nivel medio (2).

Emplea como materiales de referencia para aprender la ortografia de las palabras el
diccionario, prontuario y software en forma esporadica.

Nivel alto (3).

Emplea materiales de referencia para aprender la ortografié de las palabras tales
como diccionarios, glosarios, prontuario, software y tarjeteros Con sistematicidad.
Indicador 2.3 Desarrollo de la conciencia ortografica.

Nivel bajo (1)

No evidencia el habito de revisar lo que escribe ni el interés por producir textos
acatando las normas ortogréficas.

Nivel medio (2)

Se preocupa por revisar lo que escribe en las clases de Lengua Espafiola faltandole
conciencia ortografica para el resto de las asignaturas.

Nivel alto (3).

Evidencia el habito de revisar todo lo que escribe y el interés por producir textos

acatando las normas ortogréaficas en todo momento.



Anexo 2

Guia para el andlisis del Programa, O.M, adecuaciones curriculares, textos y
cuaderno de caligrafia de cuarto grado relacionados con la acentuacion.

Objetivo

Constatar en los Programas, O M, adecuaciones curriculares, textos y cuadernos el
trabajo con las reglas de acentuacion.

Aspectos a tener en cuenta en el analisis.

Formulacion de objetivos generales de la asignatura y especifico en las diferentes
unidades relacionadas con las reglas de acentuacion.

Tratamiento que se da al trabajo con las reglas de acentuacion.

Numeros de actividades frecuencias en que aparecen las reglas de acentuacion.



Anexo 3

Guia de observacion a clases dirigida al desempefio de los alumnos.

Objetivo: Obtener informacion sobre el nivel de conocimientos acerca de las reglas

de acentuacion.

Aspectos a observar:

» ¢Conocen la clasificacion de las palabras por su acentuaciéon y las reglas que
cumplen?

» ¢ Preguntan, si tienen dudas, como se escribe la palabra?

» Muestran habilidades ortogréficas en la escritura correcta de las palabras.

» Aplican los procedimientos para la acentuacion.

» Aplican el conocimiento precedente en la sistematizacion, fijacion consolidacion
del contenido.

» Escriben correctamente palabras agudas, llanas y esdrijulas en la construccion
de textos.

» Emplea diccionarios, prontuario y software

Guia de observacion.

1-Conocer la clasificacion de palabras por se acentuacion.

Si no

2-Dominan las reglas de acentuacion.

Llanas: si no
Agudas: si no
Esdrdjulas: si no

1- Aplican las reglas de acentuacion.

Llanas: siempre aveces nunca
Agudas: siempre a veces nunca
Esdrdjulas: siempre aveces nunca

4- Preguntan si tienen dudas.

siempre a veces nunca
5- Son capaces de autocorregirse.

Siempre a veces nunca

6- Emplean los siguientes materiales de referencia.



Diccionario:
Prontuario:
Glosarios:
Tarjeteros:
Software:
Otros:

Si
Si
Si
si

Si

no

no

no

no

no

no



Anexo 4

Prueba pedagdgica.

Objetivo: Constatar las habilidades que presentan los alumnos en el dominio y
aplicacion de las reglas de acentuacion.

1-Lee detenidamente las siguientes palabras.

-cubano.

-camion

-péjaro

-arbol

-cantar

a)- Sefala la silaba acentuada en cada una.

b)- Clasificalas por su acentuacion y explica el por qué de tu respuesta.

c)- Explica por qué las palabras 2,3 y 4 se tildan.

2- Elabora un texto relacionado con las actividades que realizas como pionero en tu

destacamento.



Anexo 5

RESULTADO DEL DIAGNOSTICO INICIAL

TABLA 1
INDICADOR 1 INDICADOR 2
1.1 1.2 2.1 2.2 2.3 EVALUACION
1 3 3 3 2 2 ALTO
2 2 1 2 1 1 BAJO
3 1 1 1 1 1 BAJO
4 2 1 1 1 1 BAJO
5 2 2 2 2 1 MEDIO
6 1 1 1 1 1 BAJO
7 3 3 3 2 2 ALTO
8 1 1 1 1 1 BAJO
9 2 2 1 1 1 BAJO
10 2 2 2 2 1 MEDIO
TABLA 2
EVALUACION | ALTO % MEDIO % BAJO %
1.1 2 20 5 50 3 30
1.2 2 20 3 30 5 50
2.1 2 20 30 5 50
2.2 - - 40 60
2.3 - - 20 8 80
TABLA 3
NIVEL DE DESARROLLO FRECUENCIA %
Nivel Alto 2 20
Nivel Medio 2 20
Nivel Bajo 6 60




ANEXO 6

Prueba pedagdgica final

Objetivo: Constatar el desarrollo de habilidades logrado en los alumnos de cuarto
grado en la aplicacion de las reglas de acentuacion.

Actividades:

En el siguiente texto coloca la tilde sobre las palabras que lo requieran.

Recuerda utilizar los procedimientos para acentuar cada palabra.

Un libro nuevo es siempre un motivo de alegria una verdad que no sale al paso, un
amigo que nos espera, la eternidad que se nos adelanta, una rafaga divina que
viene a posarse en nuestra frente.

En la orilla florecian los nomeolvides .Resplandecian con el color azul de cielo. Las
pequenas florecillas en el extremo del tallo eran de un rosa tierno. El patico nunca
habia visto algo mas hermoso.Lo miraba todo con asombro .Asi se olvido del resto
del mundo.

Agrupa las palabras que llevan tilde segin su acentuacion.

Dividelas en silaba.

b) Escribe una palabra de cada una de las reglas. Pueden llevar tilde o no.

c) Explica por qué se tildan.

d) Escribe un texto donde le cuentes a un amigo o familiar que haces para mejorar la

ortografia. Utiliza correctamente palabras llanas, agudas y esdrujulas.



Anexo 7

RESULTADO DEL DIAGNOSTICO FINAL

TABLA 1
INDICADOR 1 INDICADOR 2
1.1 1.2 2.1 2.2 2.3 EVALUACION
1 3 3 3 3 3 ALTO
2 2 2 1 1 1 BAJO
3 3 3 2 2 2 MEDIO
4 3 3 3 3 3 ALTO
5 3 3 3 3 3 ALTO
6 3 3 3 3 2 ALTO
7 3 3 3 3 3 ALTO
8 3 3 3 3 3 ALTO
9 3 3 3 3 2 ALTO
10 3 2 2 2 1 MEDIO
TABLA 2
EVALUACION | ALTO % MEDIO % BAJO %
1.1 10 100 - - - -
1.2 8 80 2 20 - -
2.1 7 70 2 20 1 10
2.2 7 70 2 20 1 10
2.3 5 50 3 30 2 20
TABLA 3
NIVEL DE DESARROLLO FRECUENCIA %
Nivel Alto 7 70
Nivel Medio 2 20
Nivel Bajo 1 10
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