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PENSAMIENTO

“Educar es depositar en cada hombre toda la obra
humana que le ha antecedido: es hacer a cada hombre
resumen viviente del mundo, hasta el dia en que vive: es
ponerlo a nivel de su tiempo, para que flote sobre él, y no
dejarlo debajo de su tiempo, con lo que no podra salir a

flote; es preparar al hombre para la vida. ”

José Marti.
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RESUMEN.

La escritura de textos para la comunicacion eficiente es una de las habilidades
fundamentales que debe desarrollarse en los escolares primarios. Esto hace necesaria
la basqueda, por los docentes, de alternativas didacticas que favorezcan el aprendizaje.
Esa es la contribucion que se pretende hacer en esta tesis cuyo aporte fundamental lo
constituyen las tareas de aprendizaje dirigidas a la redaccion de textos argumentativos
en tercer grado. En la busqueda del conocimiento se emplearon métodos de la
investigacion educacional, del nivel tedrico, del nivel empirico y del nivel estadistico y/o
procesamiento matematico que permitieron diagnosticar el problema, buscar la
informacion para fundamentar teéricamente la via de solucion, elaborar las tareas de
aprendizaje y corroborar los resultados en la experimentacion. Los resultados obtenidos
con la aplicacién de las tareas de aprendizaje evidenciaron logros significativos en
cuanto al ajuste al tema, la concordancia y claridad en las ideas y el dominio de la

estructura del tipo de parrafos.
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INTRODUCCION:

La educacion es un proceso de formacion del hombre durante toda su vida. Desde hace
varios siglos ha habido grandes pensadores que se han referido a la necesidad de mejorarla
para que contribuya al desarrollo de los pueblos. Entre ellos se destaca José Marti. Sus
ideas se han considerado siempre como sustento filosofico de nuestra ideologia. El ideario

pedagdgico marca pautas a seguir en educacion.

Por esta razon, con el triunfo de la Revolucién en 1959 el Estado concede la seriedad e
importancia que tiene la formacion integral de las nuevas generaciones, que son las que
tendrdn mafana la responsabilidad de poner al servicio de la sociedad todos sus
conocimientos. Ha sido bien definido por Fidel, el papel trascendental que corresponde a la
escuela y a los educadores en lograr una sociedad diferente, mas justa, lo que
evidentemente implicé una nueva concepcion en el sistema de educacién que se habia

implantado décadas atras.

El Ministerio de  Educacion es el encargado de poner en practica el sistema y
evaluarlo. Grandes etapas marcan el desarrollo educacional cubano después de 1959: La
Campafia de Alfabetizacion, el Perfeccionamiento del Sistema de Educacion vy el

perfeccionamiento continuo de programas y planes de estudio.

Actualmente, se enfrasca en la puesta en practica de la Tercera Revolucion Educacional.
Esto ha implicado la realizacion de transformaciones en todos los niveles de ensefianza,
dirigidas a la formacion integral de los nifios, adolescentes y jovenes con la utilizacion de
las tecnologias de la informacion y las comunicaciones puestas a su disposicion de todos

en las escuelas.

Sin dudas, el proceso exige de los docentes la elevacion de su preparacion sobre todo para
buscar alternativas que propicien que los escolares aprendan varias veces mas.
Se han realizado investigaciones para detectar los principales problemas que atentan contra

el aprendizaje y como resolver dicha problemética.



Entre las limitaciones que presentan los estudiantes en el aprendizaje estan las referidas a la
formacion y desarrollo de las habilidades comunicativas: leer, hablar, escuchar y escribir. En
pos de lograrlas los docentes investigadores han buscado y aun buscan alternativas

didacticas.

La expresion  escrita, el escribir 'y sus problemas ha sido uno de los temas de
investigacion a los cuales se le ha dado seguimiento por pedagogos e investigadores
cubanos. Entre ellos Delfina Garcia Pers (1976) Ricardo Repilado (1977), Migdalia Porro
(1988), Rosario Manalich (2004), Angelina Roméu (1992) (2006), Georgina Arias Leyva
(2004) lliana Dominguez Garcia (2007) y otros. Estos autores en sus estudios aportan
metodologias y procederes para dirigir el proceso de ensefianza y aprendizaje. Los mas
completos estudios en la provincia sobre el tema son de Maria de los Angeles Valero
(1998) (2004), Caridad Cancio Lopez (2007) Misleidi Rodriguez Plasencia (2008), Maria |
Pifia Nufiez (2009), Silvia Lumpuy Mendosa (2009) y otros.

Los planes de estudio, y programas incluyen el trabajo con la asignatura Lengua Espafiola.
Se persigue en ellos que el alumno emplee el idioma muy directamente vinculado al
pensamiento, como un instrumento de comunicacion. Un objetivo importante de la
asignatura es el desarrollo de las habilidades comunicativas de los alumnos y en este
sentido ocupa un lugar destacado el referido a la lengua escrita, o sea, la formacion de
escritores competentes que sepan expresar por escrito sus sentimientos, experiencias y

opiniones.

La ensefianza de la redaccion es un contenido fundamental de la Lengua Espafiola en los
primeros grados de la escuela primaria. Primero tiene que perfeccionarse el lenguaje oral
para después ensefiar al nifio a expresarse por escrito, lo cual constituye una aspiracion

a largo plazo, que necesita del trabajo esmerado y consciente de los maestros.

En el dmbito educativo se presentan con cierta frecuencia, algunas insuficiencias en el

desarrollo de la expresion escrita. Los estudiantes no logran expresar coherentemente sus



ideas al escribir sobre algunos temas, porque no tienen el conocimiento suficiente del

mismo.

Segun se expresa en los objetivos por grados en los programas desde el nivel preescolar
los nifios se inician en la practica del idioma a través de la lengua materna. En 1. grado
escriben oraciones y aprenden a expresarse oralmente en diferentes situaciones
comunicativas, en 2. grado se inicia el trabajo con los parrafos descriptivos y narrativos, al

arribar a 3. grado se exige el trabajo con otros tipos de textos incluyendo el argumentativo.

A pesar de que en las Orientaciones Metodoldgicas y en las Adecuaciones Curriculares se
describen las metodologias que permiten al maestro dirigir este complejo proceso, en la
practica escolar se declaran en las evaluaciones sistematicas aplicadas, insuficiencias en la
calidad de la escritura de los péarrafos. Se manifiestan en la estructura del tipo de texto, falta
de coherencia, la claridad de las ideas, la estructuracion de las oraciones. En este grado
deben dominar la escritura del parrafo argumentativo lo que constituye una problematica que

enfrentan los escolares debido al nivel alcanzado en el grado anterior.

Esta realidad se refleja en el 3. grado uno de la escuela primaria Federico Engels de la
provincia de Sancti Spiritus. Por tal razon, se formuld el siguiente problema cientifico

¢,como perfeccionar la redaccion de parrafos argumentativos en tercer grado?

Como objeto de estudio de la investigacion se declaré el: proceso de ensefianza -
aprendizaje de la expresion escrita y como campo de accion : la redaccion de parrafos

argumentativos en tercer grado.
Por tal razon este trabajo tiene como objetivo Aplicar tareas de aprendizaje dirigidas a la

redaccion de parrafos argumentativos en tercer grado uno de la escuela “Federico Engels”

del municipio de Sancti Spiritus.
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Para el logro de este objetivo se formularon las siguientes preguntas cientificas
1. ¢Qué fundamentos tedricos y metodoldgicos existen acerca del proceso de
enseflanza — aprendizaje de la expresion escrita y la redaccion de parrafos

argumentativos?

2. ¢Cual es el estado inicial de la redaccion de parrafos argumentativos en el tercer
grado uno, de la Escuela Nacional Urbana “Federico Engels” del municipio de Sancti

Spiritus?

3. ¢Qué tareas de aprendizaje contribuyen al perfeccionamiento de la redaccion de

parrafos argumentativos en tercer grado?

4. ¢Qué efectividad tendrian las tareas de aprendizaje elaboradas al ser aplicadas en el
grupo tercer grado uno de la Escuela Nacional Urbana “Federico Engels” del
municipio de Sancti Spiritus?

Para lograr la investigacion se hizo necesario cumplir las siguientes tareas cientificas :
1. Determinacién de los fundamentos tedricos y metodoldgicos que existen acerca
del proceso de ensefianza — aprendizaje de la expresion escrita y la redaccion

de parrafos argumentativos.
2. Diagnéstico del estado en que se encuentra la redaccidon de parrafos
argumentativos en el tercer grado uno de la Escuela Nacional Urbana “Federico

Engels” del municipio de Sancti Spiritus.

3. Elaboracién de las tareas de aprendizaje que contribuyan al aprendizaje de la

redaccion de parrafos argumentativos en tercer grado.
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4. Evaluacion de la efectividad de las tareas de aprendizaje elaboradas al ser
aplicadas en el grupo tercer grado uno de la Escuela Nacional Urbana “Federico

Engels” del municipio de Sancti Spiritus?

En la realizacion del trabajo se utilizaron métodos del nivel teorico, empirico y
estadistico- matematico.
Del nivel teodrico:
% Andlisis y sintesis: se empleo para estudiar el proceso de la construccion de textos,
sus antecedentes, llegar a comprender las etapas en que se estructura la

metodologia y poder elaborar las tareas de aprendizaje.

% Induccién y deduccion: se utilizé para hacer referencia de la teoria que aborda el
tema y extraer informacion para fundamentar las tareas de aprendizaje.

R/

% La modelacion: se utilizé para elaborar las tareas de aprendizaje.

Del nivel empirico:

+« Andlisis de documentos: posibilitd obtener informacion sobre las posibilidades que
brindan los Programas, Orientaciones Metodoldgicas y libros de texto de Lengua
Espafiola para desarrollar habilidades en la redaccion de textos argumentativos y

elevar el nivel de la calidad.

+«» Andlisis de los productos de la actividad del alumno: se empled para comprobar la
calidad de los pérrafos escritos en las libretas por los alumnos orientados en cada
tarea de aprendizaje. Se aplicO a través de una guia contentiva de los indicadores y
dimensiones determinadas.
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« Prueba pedagodgica: Se utilizd para comprobar cémo estdn los alumnos en la
redaccion de parrafos argumentativos antes de la puesta en practica de la propuesta

y para evaluarla al finalizar su aplicacion en la practica escolar.

+« Del nivel estadistico- matematico: el procedimiento del calculo porcentual para
procesar los datos empiricos obtenidos y establecer una generalizacion apropiada a

partir de ellos.

Se tomo6 como muestra a los 20 alumnos de tercer grado uno de la Escuela Nacional Urbana
Federico Engels del municipio de Sancti Spiritus, que representan el 100 % de la poblacion

por ser el grupo en que trabaja la autora.

Variable independiente: las tareas de aprendizaje.

La autora asume la siguiente conceptualizacion: “son las actividades que se conciben para
realizar por el alumno en la clase y fuera de esta, vinculadas a la busqueda y adquisicién de

los conocimientos y al desarrollo de habilidades”. (Rico, P et al, 2004:105).

Variable dependiente: nivel alcanzado por los alumnos de tercer grado en la redaccion de

parrafos argumentativos.

Se define como la exposicion coherente de ideas en las que se expresen razones, criterios
y se fundamente una posicion determinada en relacion con un tema o asunto propios del
grado a través de oraciones correctamente estructuradas y relacionadas entre si en

correspondencia con su nivel de desarrollo expresado en los objetivos del programa.
Operacionalizacion de la variable dependiente.
Dimensiones e indicadores
1. Tipodetexto: 1.1 Estructura adecuada del texto argumentativo: plantea el tema,
explica brevemente los hechos argumentando el tema y concluye.

2. Coherencia: 2.1 Ajuste al tema que se selecciona.
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2.2 Claridad y precision de las ideas que expresan argumentos.
3. Cohesion: 3.1- Estructuracion correcta de las oraciones en sujeto y predicado.

3.2 Delimitacién de oraciones por punto y seguido.

3.3 Establece la concordancia entre sustantivo y adjetivo, sujeto y

verbo.

3.4 Aplicacion de las reglas ortogréficas estudiadas.

La significacion practica esta dada en las tareas de aprendizaje elaboradas que permiten a
los alumnos desarrollar la habilidad de comunicarse expresando razones y argumentos

tanto de forma oral como escrita con un lenguaje coherente, preciso Yy claro.

Como novedad cientifica se elaboraron las tareas de aprendizaje ya que en los libros
de Espafiol no aparecen ejercicios similares a estos. Estas se caracterizan por permitir que
los alumnos logren primeramente comprender qué es argumentar para posteriormente
observar  peliculas, leer cuentos, leer textos y a partir de estos temas escribir parrafos

argumentativos.

El informe cuenta con dos capitulos. En el capitulo uno se presenta el andlisis de la
bibliografia revisada. Se aborda lo relacionado con el proceso de ensefianza aprendizaje de
la expresion escritay el de la redaccion de textos argumentativos. En el dos se caracteriza
y se describen la propuesta de tareas de aprendizaje y los resultados antes y después de
aplicada la propuesta. Se incluyen, ademas, las conclusiones, las recomendaciones, la

bibliografia consultada y los anexos.
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CAPITULO I. EL PROCESO DE ENSENAZA - APRENDIZAJE DE LA EXRESION
ESCRITA Y LA REDACCION DE PARRAFOS ARGUMENTATIVOS.

1.1 Particularidades del proceso de ensefianza - ap  rendizaje de la expresion escrita

en la escuela primaria

El proceso de ensefianza -aprendizaje es el momento del proceso pedagdgico donde la
actividad conjunta del maestro y los alumnos alcanza su mayor nivel de sistematicidad,
intencionalidad y direccionalidad. Al profundizar en las caracteristicas del proceso de
ensefanza -aprendizaje se pudo constatar, que un colectivo de autores cubanos del Instituto
Central de Ciencias Pedagogicas (1984:182) define el término proceso: “como una
transformacion sisteméatica de los fendbmenos sometidos a una serie de cambios graduados,
cuyas etapas se suceden en orden ascendente; como tal todo proceso puede entenderse en

su desarrollo dinamico, su transformacion y constante movimiento”.

Este término también fue definido por Lothar klingberg (1985:12): “Generalmente, la palabra
proceso designa la sucesion dinamica de diferentes estadios o fases de un fenOmeno o de

un sistema”.

Se han consultado otros textos en que se caracteriza el proceso y se habla de lo que
significa. Para Guillermina Labarrere (1988) la palabra proceso sefiala las distintas fases de
un fendmeno, transformaciones que ocurren, no de forma abrupta, sino gradual y

enmarcada en el tiempo.

Rico Montero, Pilar et al (2004) en la Carta el Maestro expresa que en el proceso a partir
de sus diferentes formas organizativas, y muy especialmente en la clase, el maestro ejerce
su accion estructurada sobre determinados principios didacticos que le permiten alcanzar
objetivos previamente establecidos en los programas, asi como contribuir a aquellos mas

generales que se plantean en el proceso educativo.

Después de analizar las diferentes definiciones del término proceso y teniendo en cuenta los

elementos comunes, se infiere que todo proceso implica fases o etapas, transformaciones,
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cambios graduales, que esas etapas se suceden en forma ascendente y que todo proceso

es dindmico e implica movimiento.

Al consultar la literatura relacionada con la didactica, se aprecia que Rico, P (2004) hace un
estudio de diferentes autores que dan una importancia significativa a la categoria
ensefianza y que son tomados como antecedentes importantes en los estudios actuales

relacionados con el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Segun esta autora en la obra de J. A. Comenius (1592-1670) se encuentra por primera vez
un sistema estructurado de teorias sobre la ensefianza, en las que se revela su caracter
de proceso, pues la consideré como orden natural de pasos o secuencias que posibilitan

un aprendizaje racional de los alumnos.

Apunta que otros pedagogos, enriquecieron estas valiosas concepciones tedricas de
Comenius sobre la ensefanza, entre otros: Juan Jacobo Rousseau (1712-1778), quien
colocé en la base de su concepcion de la ensefianza, los intereses de los escolares; Enrique
Pestalozzi (1746-1827), que atribuyd gran valor a la psicologia infantil como fundamento de
la ensefianza; Juan Federico Herbart (1776- 1841), que propuso una serie de pasos
formales de base a la estructuracidon de su concepcidn de ensefianza a modo de orientacion

a los profesores sobre la conduccion de este proceso para el aprendizaje de los alumnos.

Refiere Rico més adelante que un lugar importante lo ocupé K. D. Ushinski (fines del siglo
XVIIl, inicios del siglo XIX) que destacO entre sus consideraciones el papel del maestro
como conductor de la ensefianza y a los alumnos en su actividad de aprendizaje de
conocimientos y habilidades, trasmitido por este. También valoré6 como esencial el desarrollo

de las capacidades en los alumnos y no solo los conocimientos.

Sin  embargo, exhorta a que para hablar acerca de los procesos de ensefianza y
aprendizaje, es necesario hacer referencia a algunas ideas expresadas por eminentes
pedagogos cubanos, que sin dudas han enriquecido la concepcién acerca de estos

procesos, las cuales se constituyeron en fuertes criticas hacia el escolasticismo, el
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memorismo mecénico y el dogmatismo, caracteristicos de la escuela cubana de los siglos
XVIIl'y XIX.

Se pueden destacar todos los esfuerzos de José de la Luz y Caballero (1800-1862), que
estuvieron dirigidos a lograr en los alumnos durante su aprendizaje el interés por la
investigacion, asi como la independencia en la adquisicién del conocimiento, la importancia
de la formacion de jovenes criticos, que no repitan ni aprendan de memoria. En sus
valoraciones se perciben en esencia concepciones importantes con respecto a la
ensefianza, a la actividad para el logro de un aprendizaje eficaz, asi como al significado de

la motivacion.

En cuanto a la ensefianza del idioma materno, especificamente, Luz se referia a la
implantacion del método explicativo y expreso: “Hacer mas facil y agradable el aprendizaje
de la lectura, sacarle partido a su contenido, proporcionarles un caudal de voces y facilidad
de explicarse por medio de un andlisis minucioso de cada pasaje y, por ultimo,

acostumbrarlos a razonar”.Citado por (Cartaya Cotta, P., 1989:58).

En estas ideas queda clara la concepcion de Luz y Caballero en relacion con las
caracteristicas que debia tener el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura como

parte de la lengua materna.

Herminio Almendros al compilar las obras martianas en el Ideario Pedagdgico expresa el
concepto que Marti tenia de la funcion de la escuela, donde se evidencian las caracteristicas
gue debia tener la ensefianza: “Gran bendicion, seria, si las escuelas fuesen aqui como son
en mayor grado en esto en Alemania, casas de razén donde con guia juiciosa se habituase
al nifio a desenvolver su propio pensamiento, y se les pusieran delante, en relacion
ordenada, los objetos e ideas, para que deduzca por si las lecciones directas y arménicas
gue le dejen enriquecido con sus datos, a la vez que fortificado con el gjercicio y gusto de
haberlos descubierto.”(Almendros, H., 1990:9) También son importantes las que hablan del

valor de la lectura y la importancia de que los nifios escriban.
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Es importante destacar los criterios de Savin N. V (1981) al respecto pues apunta que la
ensefianza es un arte, arte dificil, delicado, polifacético y diverso en el cual concurren dos
factores fundamentales: maestro y alumno. Este autor aporta, ademas, que la calidad de la
enseflanza encuentra o se refleja en la calidad de los conocimientos, en el nivel de
desarrollo del alumno. La actividad del maestro es la ensefianza y la actividad del alumno

es el aprendizaje.

Como se puede apreciar, son criterios que aun conservan validez, se ha tomado todo lo
positivo de las concepciones anteriores pues la escuela cubana actual se orienta al
perfeccionamiento del proceso de ensefianza-aprendizaje para que los alumnos aprendan a

aprender.

Con el decursar de la historia de la investigacion, numerosos psicélogos contindan
aportando diferentes enfoques, corrientes y teorias que tratan de explicar el aprendizaje
humano. Entre las principales tendencias estan el conductismo, el cognitivismo, el

humanismo y el historico cultural.

La tendencia del conductismo considera el aprendizaje desde una posicion descriptiva como
un cambio estable de la conducta donde lo fundamental es el reforzamiento o
condicionamiento. El condicionamiento consiste en la presentacion de un estimulo

repetidamente y debe ir acompafiado de un reforzamiento.

En la segunda mitad del siglo XX surge el cognitivismo, tendencia que concibe el
aprendizaje como procesamiento de la informacion y transcurre mediante una serie de
etapas durante las cuales la informacion es transformada y a su vez es controlada por una
serie de procesos de “control ejecutivo” o estrategias cognitivas los cuales son, ellos

mismos, parte del repertorio del sujeto que aprende.
Durante la década de los afilos 20 aparece un nuevo enfoque con un caracter

eminentemente humanista, el cual hace importantes aportes respecto al aprendizaje: el

enfoque socio-historico-cultural, como se ha dado en llamar. Esta tendencia fue liderada por
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L. S. Vigotski (1896-1934) y plantea que los procesos de desarrollo en el nifio no son
auténomos de los procesos educacionales, ambos estan vinculados desde su nacimiento.
Por eso la ensefianza debe proyectarse en sus dos niveles, real y potencial y sobre todo el

potencial para promover niveles superiores de desarrollo y autorregulacion.

La experiencia ha demostrado que el nifio con una zona mas amplia de desarrollo préximo
tendra un mejor rendimiento escolar. Referido a esto Vigotski dijo: “Con ayuda, todo nifio
puede hacer mas de lo que puede hacer por si solo, aunque solo dentro de los limites

establecidos por su estado de desarrollo”. (Rico Montero, P et al, 2004:6).

Rico Montero, P y et al (2004:6) deja clara la posicidén de Vigotski con respecto a la relacion
enseflanza-aprendizaje en la que continla profundizando cuando sefiala que en el
desarrollo infantil: ...”la imitacion y la instruccion desempefian un papel fundamental,
descubren las cualidades especificamente humanas de la mente y conducen al nifio a
nuevos niveles de desarrollo. Tanto en el aprendizaje del habla como en el de las materias
escolares, la imitacion resulta indispensable. Lo que el nifio puede hacer hoy en
cooperacion, mafiana podra hacerlo solo. Por lo tanto, el Unico tipo de instruccion adecuado
es el que marcha delante del desarrollo y lo conduce; debe ser dirigida mas a las funciones
de maduracién que a lo ya maduro. La educacién debe estar orientada hacia el futuro y no

hacia el pasado.”

Al definir el término aprendizaje la especialista expresa que: “aprendizaje es el proceso de
apropiacion por el nifio de la cultura, bajo condiciones de orientacion e interaccion social.
Hacer suya esa cultura, requiere de un proceso activo, reflexivo, regulado, mediante el cual
aprende, de forma gradual, acerca de los objetos, procedimientos, las formas de actuar, las
formas de interaccion social, de pensar, del contexto histérico-social en el que se desarrolla
y de cuyo proceso dependera su propio desarrollo.”Rico Montero, Pilar y et al (2004:13). Se
asume esta definicion pues es la que se considera en el modelo de escuela cubana en los

momentos actuales.
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Para ser consecuente con esta definicion, durante la direccion del proceso de ensefianza-
aprendizaje y en la concepcion de las clases, se ha de tener presente la participacion activa
de los escolares en la elaboracion de los conocimientos, su caracter reflexivo e integrador,
como un sistema formativo Unico. Se debe propiciar, ademas, el vinculo con la vida, para
contribuir de manera decisiva a la formacion de cualidades de la personalidad y asi

proporcionar un mayor crecimiento humano.

La clase es el lugar donde la vinculacion de los procesos de ensefianza -aprendizaje se
estructura, siguiendo un esquema predeterminado en cuanto a objetivos, métodos, medios,

formas organizativas, espacio, tiempo y lugar.

El caracter individual del proceso considera los resultados arrojados en el diagndstico
realizado por elementos del conocimiento, caracteristicas biologicas, psiquicas, fisicas,
sociales, asi actuard cada escolar de manera peculiar, que lo hace distinto a los demas,
pero a su vez se producen las acciones en el proceso con marcado caracter social porque
ocurren en condiciones socioculturales, en grupos, donde la cooperacién y accion conjuntas,

sientan las bases para su accion independiente.

En la escuela cubana actual se concibe la direccion del proceso de ensefianza- aprendizaje
sobre la base de la teoria pedagdgica del enfoque histérico cultural: va guiando, orientando,
estimulando, es decir, que conduce al escolar mas alla de los niveles alcanzados en relacion

con los conocimientos que posee.

Seguln estas concepciones la enseflanza-aprendizaje del grupo escolar se produce a
través de distintas formas de colaboracion que propician multiples relaciones sociales en las
gue los escolares enriquecen sus saberes y producen nuevas necesidades y experiencias,

teniendo siempre en cuenta las particularidades de sus integrantes.
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Para el logro de lo anteriormente expresado es indispensable que se conciba el aprendizaje
como una actividad social, de produccion y reproduccion del conocimiento mediante la cual
el nifio se apropia de la experiencia histérico-cultural, asimila modelos sociales de actividad y
de interrelacion y més tarde en la escuela, de conocimientos cientificos, bajo condiciones de
orientacion e interaccion social.

Indispensablemente, en ese proceso de interaccion que se produce en la escuela se
establecen relaciones: maestro-alumno, alumno- alumno, alumno-grupo y los alumnos con
las materias de ensefianza, todos estos son mediadores de este proceso donde la
comunicaciéon desempefia un rol fundamental tanto por su caracter de pedagdgico como por
la necesidad de desarrollar en los alumnos habilidades para que se conviertan en

comunicadores competentes.

Leticia Rodriguez (2005:69) expresa que: “La comunicacion es una forma de relacion activa
entre el hombre y el medio, es el proceso mediante el cual el hombre utiliza el lenguaje con

el fin de transmitir y asimilar la experiencia histérico-social”

La comunicacion permite que se manifiesten las emociones humanas y es imprescindible en
la formacion de la personalidad, en su conciencia y autoconciencia. Comprender este
concepto, es esencial para las concepciones actuales acerca de la ensefianza y el
aprendizaje escolar, ya que implica no solo estimular el trabajo de los grupos, sino que le
otorga gran valor a que sus integrantes se comuniquen, dialoguen, busquen conocimientos y
estrategias comunes de accion, a la vez de reconocer el enriqguecimiento del desarrollo

personal de cada uno de ellos.

A proposito Leticia Rodriguez (2005:69) destaca que: “es muy favorable que en la escuela
se provoquen ambientes que estimulen la comunicacion sistematica, ya que la interacciéon
mutua, sobre la base del respeto por el otro, permite a unos producir ideas, a otros
ordenarlas y a otros transformarlas. El intercambio grupal eleva y perfecciona el flujo
de informacion entre los escolares, al favorecer la actividad grupal repercute en la

individual, y trae por consiguiente un mejor aprendizaje y desarrollo del escolar”.
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El desarrollo de habilidades comunicativas estd muy ligado a la ensefianza de la lengua
materna que en una sociedad socialista forma parte de los objetivos generales de la
educacion de las nuevas generaciones, en tanto que contribuye a la formacion integral de la
personalidad del hombre nuevo, participante activo en la sociedad que se construye y
plantea exigencias cada vez mayores para la solucion de los problemas tedrico-préacticos,

gue surgen en la transformacion revolucionaria.

Por su parte Angelina Roméu (2006:39) afirma que la ensefianza de la lengua, tiene un
enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural. La esencia de ese enfoque esta en
interpretar como se produce el lenguaje y como se comunica. Este enfoque considera el
lenguaje, tiene en cuenta la relacion entre la cognicion, el discurso y la sociedad y se orienta
hacia el estudio del lenguaje en uso. Varias ciencias han estudiado lo social del lenguaje
revelando diversidad de usos funcionales de la lengua y los multiples contextos en los que el

hombre se comunica.

Segun esta autora dicho enfoque se sustenta en los aportes de la escuela histérico-cultural
fundada por Vigotski, las concepciones de la linguistica discursiva y el aprendizaje
desarrollador.

Ella reconoce que desde el punto de vista ontogenético, la adquisicion del lenguaje por el
nifio es resultado del proceso de socializacion. Tanto el significante como el significado de
una palabra se van desarrollando en la medida en que se incrementa la competencia

cognitiva y comunicativa del nifio.

Llaman la atencion estas reflexiones por la importancia que se debe conceder en el proceso
de ensefianza-aprendizaje a la comunicacion, como via fundamental para la adquisicion de
los conocimientos, el desarrollo de habilidades y las relaciones interpersonales entre los

escolares.

Entre las asignaturas que se imparten en la Educacién Primaria, la Lengua Espafiola

desempefia un papel importante en este sentido, pues precisamente tiene como proposito
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fundamental el desarrollo de la competencia comunicativa de los escolares, es decir,

aprender a utilizar el lenguaje .

La imparticion de la asignatura hablado y escrito para comunicarse de manera efectiva en
distintas situaciones. se fundamenta en un principio esencial: la correlacion entre
pensamiento y lenguaje; ambos se condicionan mutuamente formando una unidad
dialéctica. Se cumplen funciones  cognoscitivas, éticas, estéticas e ideologicas,

contribuyendo asi al desarrollo integral de los alumnos.

Los componentes de la asignatura Lengua Espafiola se trabajan de forma integrada: lectura,
expresion oral, expresion escrita, la caligrafia, la gramatica y la ortografia, con un enfoque
comunicativo, asi se precisa en las orientaciones generales para la instrumentacion de los
ajustes curriculares cuando se expresa que de manera especifica se atiendan las cuatro

habilidades idiomaticas: escuchar, hablar, leer y escribir.

Para el mejor desarrollo de esta asignatura en la escuela primaria, es imprescindible que

el maestro tenga conocimiento de los objetivos, contenidos, métodos y
procedimientos, formas de organizacion, caracteristicas de la evaluacion, y asi puede dirigir
el proceso de ensefianza-aprendizaje segun las concepciones ya expresadas con

anterioridad.

En cuanto a los objetivos, en el Modelo de Escuela Primaria se expresa que los alumnos al
terminar el nivel primario deben: “Evidenciar el dominio practico de la lengua materna al
escuchar y comunicarse oralmente y por escrito, con unidad, coherencia, claridad,
emotividad, belleza, originalidad, fluidez y correccion; lo que se evidencia en la aplicacion de
las reglas orogréficas y gramaticales aprendidas; el trazado y enlace de la letra cursiva, asi
como de un vocabulario ajustado a las normas éticas. Leer de forma correcta, fluida y
expresiva e interpretar adecuadamente las ideas contenidas en los textos”. (Rico Montero, P
et al 2008:30).
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En relacion con el objetivo estan los contenidos referidos a cada uno de los componentes
de la asignatura Lengua Espafiola: lectura, expresion oral, expresion escrita y como parte de

este: la gramatica, la ortografia y la caligrafia.

Los métodos a emplear para la ensefianza-aprendizaje del espafiol son los que atienden
tanto al aspecto interno como al externo. A saber: heuristicos, problémicos e investigativos
por ser los que conducen a un proceso verdaderamente productivo y a una ensefianza
desarrolladora. Propician, ademas, la interaccion comunicativa y hacen que los alumnos

aprendan a aprender.

Se utilizan medios de enseflanza-aprendizaje que responden a los objetivos de la
asignatura, asi como a los intereses y necesidades de los alumnos. Entre ellos se destacan:
la television, videos, software, libros de textos, cuadernos de trabajo y otros de singular

importancia.

En las formas de organizacion ocupa un lugar importante la actividad practica y la
evaluacién debe ser formativa, continua, de manera que el alumno domine los objetivos que
tiene que vencer y las pautas que le ayudan a medir su propio proceso, todo esto a partir de
un buen diagnéstico inicial. Es importante destacar que se evalla tanto el proceso como el
resultado de manera sistematica, parcial y final y se adoptaran como variantes: la
coevaluacion, la autoevaluacion y la heteroevaluacion, muy a tono con las caracteristicas

gue debe tener el proceso de ensefianza-aprendizaje segun las concepciones de Vigotski.

Lo expresado anteriormente se materializa en las clases. Estas deben ser amenas y
dindmicas. Deben emplearse procedimientos y actividades variadas para hacer de estas,
momentos interesantes y alegres, donde los alumnos se expresen y expongan sus ideas e
impresiones libremente sobre un tema, sobre los personajes de una lectura, los momentos

emocionantes de esta, y puedan producir textos con calidad, claridad y coherencia de las
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ideas. De todo esto se desprende que la clase de Lengua Espafiola tiene un marcado
caracter educativo, lo que contribuye al fortalecimiento de los valores en los escolares.

La concepcién general de la asignatura se materializara en la medida en que los
docentes transformen sus modos de actuacion y asi propiciar en los escolares el interés

por conocer la lengua, por leer y comprender cada vez mejor.

La escuela cubana actual tiene la mision de cultivar conocimientos, habitos y habilidades
en los estudiantes para convertirlos en comunicadores eficientes, por lo que se considera
una prioridad de la ensefianza la construccion de textos, teniendo en cuenta que es un
componente de la Lengua Espafiola, que tiene como fin la produccion textual y es

fundamentalmente individual. La expresion oral es la base para la escritura.

Cuando se habla se expresan las ideas que se desean comunicar, pasan del pensamiento al
lenguaje. El que escucha interpreta lo que le dice su interlocutor: pasan del lenguaje al
pensamiento. Cuando hablamos de lenguaje nos estamos refiriendo al hecho linguistico, es
decir, al lenguaje como comunicacién y expresion mediante un sistema de articulaciones
sonoras que son portadores de significados y que emplean los hombres en la convivencia

familiar y social.

Todas las asignaturas que se imparten contribuyen al desarrollo de habilidades
comunicativas las cuales favorecen la formacion y expresion del pensamiento. La Lengua
Espafiola incluye la lectura y su comprension; el desarrollo de la expresion oral y escrita, el
trabajo ortografico y caligrafico y el tratamiento de contenidos gramaticales, todo lo cual

debera realizarse, segun las orientaciones metodoldgicas.

Se debe lograr que los estudiantes se comuniquen mejor en diferentes situaciones
comunicativas, lo que significa el dominio de las funciones del lenguaje: hablar, escuchar,
leer y escribir correctamente, no obstante se ha constatado que existen dificultades en el

desarrollo de estas habilidades en los estudiantes sobre todo en la expresion escrita.
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El lenguaje escrito es la forma de expresar a los demas nuestras ideas por medio
Unicamente, de la combinacion de palabras, ya que no estamos presentes para imprimirles

un énfasis, ni podemos aclarar si algo no se entiende.

El éxito para el desarrollo de una correcta expresion escrita radica en los ejercicios orales y
en la capacitacion que se les dé a los alumnos para juzgar y emprender por si  mismos
sus pensamientos y expresarlos graficamente, con un lenguaje correcto y ordenado, donde
los nifios se expresen espontaneamente. Hablar con ellosy hacerles decirlo que
ellos desean, dirigir sus observaciones y ayudarlos a expresarse por si mismos.
Por esto es necesario que el maestro logre en sus clases una correcta expresion oral para

gue el nifio pueda redactar sin dificultad.

Los objetivos de la expresion escrita se inician en primer grado y continGan durante la
educacion media superior. En sus exigencias el maestro puede saber qué debe lograr en
cada grado. Cuando los nifios aprenden a hablar se expresan en oraciones y parrafos y

estas nociones, después, las adquiere en la escuela.

Es entonces cuando aprende a escribir sobre un tema, a través de varias oraciones
delimitadas por el punto y seguido, a organizar las ideas, a emplear el nuevo vocabulario
gue va adquiriendo, las nociones gramaticales y a hacerlo en diferentes situaciones

comunicativas y con diferentes intenciones.

Para dirigir el proceso ensefianza-aprendizaje es fundamental estudiar las diferentes
maneras en que se define el parrafo por los linglistas y especialistas de su ensefanza.
Segun Ricardo Repilado (1977:47)” el parrafo es una serie de oraciones, relacionadas entre

si, que lo desarrollan. Los péarrafos estdn compuestos logicamente por oraciones”.
Otros como Mario Ruiz de Ugarrio y Maria Julieta Orizondo (1988: 9) profundizan y lo

definen como” una forma de organizacion de la expresién escrita. Su contenido lo constituye

el mensaje, la comunicacion. En él se dan las relaciones del qué y del como. Es un conjunto
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de oraciones que desarrollan un tema, y que tiene como elemento formal demarcador el

punto y aparte”.

Segun Migdalia Porro (1988:9)"el que constituye la esencia del contenido; es el nucleo
intencional de la comunicacion. Muchos lo denominan idea central y creemos que, aunque
esto es valido para el plano ideal, puede, por extension, denominarse asi, tanto en el plano

material de la cadena hablada, como en su representacion grafica”.

Mas adelante esta misma autora refiere las caracteristicas y cualidades de los parrafos.
Sefiala que la idea central se desarrolla, fundamenta, precisa, enriguece mediante otras que
les son afines, aunque no todas tienen igual importancia para la funcién que estan llamados

a desempefiar.

Como asunto esclarecedor determina que en la redaccion de un péarrafo hay que tener en
cuenta las caracteristicas fundamentales que le prestan armonia, belleza y fuerza
expresiva, por un lado y posibilidades de plena comunicacién al conjunto, por otro, en la
doble estructuracion externa e interna del contenido y la forma. Estas caracteristicas o

cualidades del parrafo son:

« La unidad.
++ La coherencia.

« El énfasis.

Define la unidad como la relacion intima entre lo general y lo particular, la conformidad de
todas las ideas en un propdésito comudn o intencibn comunicativa, cuya expresion a traves de
las oraciones que componen el péarrafo, consiste en indicarnos, de forma directa o indirecta,
la esencia de la comunicacion deseada, es decir, su idea central. A nuestro modo de tratar

este asunto lograr la unidad garantiza la coherencia textual.

Explica la coherencia como la elaboracion o continuidad légico-psicolégica del pensamiento,

asi como en las correctas conexiones 0 enlaces gramaticales de la expresion. Cuando esta
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presente, las ideas quedan formuladas con precision, claridad y solidez. Esta idea es similar
al indicador cohesion planteada en esta tesis en la que se ha seguido la terminologia

expresadas en las Adecuaciones Curriculares.

Como eénfasis explica que es de las cualidades del parrafo, la més dificil de conseguir y
gue a ella contribuyen, de manera indudable, la conservacion de la unidad y el logro de la

coherencia; pero esto solo no imprime el caracter enfatico a la composicion.

La construccion textual comprende las siguientes fases:

¢+ Motivacion (Todo acto comunicativo esta motivado, responde a una intenciéon y un fin
determinado.

+«+ Planificacion (Una vez fijado el objetivo el emisor determina las acciones que debe
realizar.

¢ Realizacion (Concepcién y emision del mensaje a través de signos lingiisticos)

¢+ Consecucion de la finalidad (obtencién de los resultados segun el fin perseguido; se

comprueba la correspondencia objetivos -resultados.

El proceso creativo en la redaccién de parrafos es de vital importancia porque mediante
estos, el escolar serd capaz de expresarse mejor y con mas calidad, empleando frases

correctas abarcadoras y bellas.

Desde tercer grado el alumno se enfrenta a la tarea de redactar parrafos, sin embargo,

muchos no dominan esta habilidad cuando egresan de la escuela primaria.

Garantizar el dominio de una habilidad implica ensefiar correctamente el concepto, pues la
no solidez de los conocimientos impide el desarrollo de las habilidades. No obstante la
reproduccion de un concepto no es lo fundamental, sino operar con él, es decir, aplicarlo
mediante la ejercitacion variada. Las habilidades son tan importantes que ellos determinen

si se tiene realmente dominio del conocimiento.
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La habilidad de redactar parrafos depende, en primer lugar del conocimiento que se tenga
del parrafo y, en segundo lugar de la ejercitacion sistematica a través de actividades cada
vez mas complejas. Un viejo refran nos dice que se aprende a escribir escribiendo, sin
embargo la experiencia nos demuestra que la habilidad no se desarrolla al margen de los
conocimientos que los alumnos van adquiriendo por la via del analisis de textos, que le

sirven de modelos constructivos.

A menudo se parte del presupuesto de que el estudiante sabe qué es un péarrafo, pero no se
comprueba su dominio tedrico y practico y orientamos mecanicamente su construccion.
Luego, realizamos su revision, en muchas ocasiones, mediante la audicion. En este caso,
casi siempre se presta atencion a la estructura profunda, al contenido, sin percatarse de los
errores en la estructura de superficies, es decir en la forma. Asimismo en las pruebas de
diagnéstico se ha detectado que los alumnos dominan aceptablemente el tema: pero desde
el punto de vista formal presentan muchas dificultades. Una de ellas es la organizacion del

parrafo.

En tercer grado atendiendo a que el desarrollo del nifio es muy complejo son muchos los
factores que lo condicionan, es que la redacciéon se va graduando acorde con el grado en
gue se encuentran los alumnos, con actividades en correspondencia con su asimilacion.

El trabajo de redaccion se inicia desde primer grado con oraciones cortas y sencillas, en
segundo grado con la ampliacion de oraciones y en tercer grado con la redaccion de

sencillos pérrafos.

Es por eso que el maestro debe propiciar la redaccion libre y creadora que obligue al alumno
a buscar en su experiencia, en su fantasia a ser original, sincero y claro. Ademas,
puntualizar en qué deben conocer que antes de escribir hay que pensar, es decir, elaborar
sus ideas, ordenarlos para que cuando escriban puedan comunicar lo que piensan teniendo
en cuenta dos premisas fundamentales:

¢+ Saber sobre qué va a escribir.

<+ COmo debe hacerlo.
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El nifio que redacte teniendo en cuenta estas premisas fundamentales lograra realizar una

correcta redaccion.

En las Orientaciones Metodoldgicas de los diferentes grados se les orienta como trabajar las
diferentes habilidades en la asignatura Lengua Espafiola. Se expresa que es fundamental
gue el maestro desarrolle en los alumnos la expresion oral pues esta es el punto de partida

para lograr una rica y fluida comunicacion de forma escrita.

Gayoso Suérez, N et al (1990)en las Orientaciones metodoldgicas de 3.grado desarrollan
metodologias para la ensefianza de la expresion escrita. En dos epigrafes explican como

dirigir la ensefianza de la redaccion de oraciones y de parrafos.

Al referirse a la redaccion de oraciones, sugieren continuar el trabajo iniciado en 1. grado y
atender especialmente a la ampliacion de oraciones. Entre las actividades que se
recomiendan est4 ampliar oraciones dadas; hacerlo con apoyo de ilustraciones, en una o

varias de un péarrafo dado y otras expresadas por los alumnos.

Mas adelante los autores abordan lo relacionado con la construccion de parrafos. Ellos
plantean que el alumno al terminar el tercer gado debera estar capacitado para construir
parrafos bien estructurados. Para lograr esto se hace necesario realizar los ejercicios de

manera gradual, desde los mas sencillos hasta los mas complejos.

Entre los que se orientan esta el ordenamiento de oraciones, en este tipo de ejercicio se
pude proceder presentando varias oraciones desordenadas y se les indica a los alumnos
gue lean y piensen para que digan, qué expresa cada una. A continuacion se selecciona el

orden que se les dara, se escribe en la pizarra y luego en las libretas.
Otras variantes metodolégicas que se ofrecen son:

% “Laredaccion de parrafos, de forma colectiva, partiendo de ilustraciones;

% Laredaccion de pérrafos, de forma individual, partiendo de ilustraciones;
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% La redaccion de parrafos, de forma colectiva, relacionadas con vivencias y
experiencias personales;
% La redaccion de parrafos, de forma individual, relacionadas con vivencias y

experiencias personales”.( Gayoso Suarez, N et al1990:34)

Para la primera variante se recomienda dirigir la observacion de la ilustracion mediante
preguntas. Una vez que la mayoria de los alumnos expresen sus ideas, se procede a la
elaboracion oral de oraciones sobe cada ilustracion. Seguidamente se escriben a un lado del
pizarron una debajo de la otra. Al otro lado de la pizarra las escribira en forma de pérrafo.
Por ultimo copian ese parrafo en sus libretas mientras el docente alerta sobe el margen, la
sangria y otros asuntos. Para esto puede ser util el proceder de la copia dirigida. Este mismo
proceder se puede aplicar en la tercera variante, cuando de redaccién colectiva partiendo de
vivencias y experiencias se trate. De manera muy similar se dirige la redaccion de parrafos
en forma individual. Es decir, el maestro dije la observacion y las preguntas sobre las
vivencias y experiencias, los alumnos de manera independiente pueden escribir a manera
de texto borrador sus oraciones, el maestro revisa y después de hacer correcciones escriben

su version final.

Se recomienda que se realicen revisiones colectivas para lo que se describe un algoritmo
gue va desde la seleccion adecuada del que se revisara, su copia, su lectura, la rectificacion
de errores, la copia y la lectura de ambos parrafos, y la valoracion para que establezcan

diferencias entre el seleccionado y el corregido.

Por otra parte en la Adecuaciones curriculares se enriquece la metodologia para la
ensefianza — aprendizaje de la expresion escrita a partir del enfoque cognitivo, comunicativo
sociocultural. Al respecto abundan en la necesidad de que se creen situaciones
comunicativas reales de expresion y comunicacion, lo que resultara significativo para los

escolares, sin dudas tendran otras motivaciones para escribir.

Otro asunto a atender son las fases que deben cumplirse en este proceso, Segun Arias
Leyva, Georgina et al (2005:67).
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+ “La preescritura incluye toda actividad que motive a escribir, genere ideas o centre la
atencion del alumno sobre determinado tema. Esta fase hace que el alumno se libere
del temor de la hoja en blanco. Desarrolla un papel importante el trabajo oral previo
gue se lleve a cabo para incentivar al alumno a escribir, para lograr su motivacion.

« En la etapa de redaccion el que escribe traduce en palabras sus ideas; debe
animarse a los alumnos a que expresen cuanto tienen que decir, sin preocuparse
exageradamente por la forma, pues puede utilizar borradores.

« El momento de la reescritura implica releer lo escrito para descubrir y corregir
errores. Se leera el texto tantas veces sea necesario, y se analizara atendiendo a:

- lo que trata de comunicar;

- larelacion del contenido con el titulo;

- el contenido de cada parrafo: ideas principales y secundarias de cada uno;

- claridad de las ideas que se expresan: secuencia de los hechos, tiempo del
discurso, si se producen cambios abruptos del narrador;

- calidad de las expresiones, vocabulario: variedad, precision, posibles
repeticiones;

- estructuracion de las oraciones: sujeto, predicado, forma verbal, concordancia.”

Estas orientaciones metodoldgicas tienen un caracter general y no se describen en
ellas las particularidades para la redaccion de distintos tipos de textos siendo esta
una exigencia planteada en las propias Adecuaciones Curriculares. Estas y las
caracteristicas del texto argumentativo se han tenido en cuenta en la propuesta de

tareas de aprendizaje.

1.2 El texto argumentativo. Caracteristicas y meto  dologia para su enseflanza desde

tercer grado.

En las adecuaciones curriculares realizadas para tercer grado se incluyé como objetivo la
redaccién de parrafos argumentativos. Contenido de cierta complejidad para los alumnos y
para su ensefianza. Sobre todo porque deben argumentar o dar criterio sobre una persona,

hecho u objeto y eso requiere de conocimiento profundo sobre lo que se va a argumentar.
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Segun Ricardo Repilado (1977:61) expresa: Lo que hace que un texto se diferencie de otro
es la formacion funcional estilistica a la cual pertenece y entre los métodos de desarrollo de

los parrafos que conforman un texto incluye la argumentacion.

Define la argumentacion como “un método de desarrollo del parrafo que se aplica cuando
se intenta exponer al lector los argumentos o razones que los han llevado a sostener sus
criterios”. (Ricardo Repilado 1977:61).

La argumentacion a menudo se manifiesta como la relacion entre causa y efecto. En este
caso, pueden presentarse dos variantes: se relacionan primero las causas terminando con
una oracion que expone el o los defectos que produjeron,o, viceversa, se comienza
por los efectos dejando las causas para el final.

Segun el Seminario Nacional para educadores (MINED., 2001:4) .Argumentar es un
procedimiento que permite a los alumnos buscar, integrar y expresar las ideas que sustentan
la veracidad o conformidad de juicios sobre un hecho, objeto, fendbmeno o proceso
natural o social. Contribuye a la apropiacion conciente de los conocimientos, ya que les
exige que amplien, profundicen, comparen y tomen posiciones, lo que es de gran eficacia en

la formacién de convicciones.

Mediante este procedimiento los escolares conocen que argumentar, significa encontrar las
razones, del por qué o causa de algo o el para qué ocurre, se requiere o es de utilidad.

Un valor distintivo del procedimiento es que posibilita la formacién, planteamiento de criterios
personales, toma de posicion y defensa de esos criterios ante el colectivo, lo que incide en
su independencia y es una via insustituible en la formacién de convicciones personales y

formas de actuar.
Con dicho procedimiento el alumno de forma independiente, adopta una posicion ante un

juicio formulado por el mismo o por otra persona y busca argumentos que sustenten dicha

posicién .Para ello debe:
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+«» Partir del andlisis de la idea o juicio que debe argumentar, para comprenderla y
saber: de qué o quién se habla, precisar qué se afirma o se niega, determinar qué es

lo esencial del planteamiento.

Son varios los autores que han escrito sobre parrafos argumentativos pero en la realizacion
de este trabajo se asume el criterio de la autora Evangelina Ortega (2002:163) que expresa:”
argumentacion es la forma de expresion que con mas detenimiento debe observar el
estudiante, pues se hace uso de ella continuamente. Tiene como objetivo convencer y
persuadir al lector en relacidbn con un dato, un razonamiento, una tesis que se hace
manifiesto en el escrito. El tema de la argumentacion debe ser controvertible, susceptible
de diferentes interpretaciones, o en su defecto, una verdad evidente que no ha sido captada
0 sostenida debidamente”.

La cualidad fundamental de una argumentacion es la veracidad y la sinceridad de los juicios.
Si los datos son incorrectos y la tesis falsa, la demostracion caerd por su propio peso,
aunque esté dicha con un lenguaje perfecto y una impecable construccion.
Para Margarita Silvestre Oramas (1999:106) al argumentar hay primeramente que:
1. Analizar el o los juicios a argumentar y distinguir en el o ellos lo esencial:
+«» De quién se habla.
¢+ Precisar qué es lo que se afirma o niega.
+» Determinar lo esencial de lo que se afirma o se niega.
+«+ Bulsqueda e integracion de elementos esenciales y generales que caracterizan el
objeto, hecho, o fendmeno o proceso, personalidad de quién se habla en el juicio a
argumentar.
% Tomar posicion respecto al juicio a argumentar: Determinar de la correspondencia o no
de las caracteristicas esenciales y generales obtenidas, con los expresados en el juicio
a argumentar.
Expresar la forma de posicion adoptada.
Expresar las razones y su defensa mediante los argumentos, es decir, los
conocimientos que se poseen 0 los nuevos que se adquieren, que determinan la

posicion adoptada.
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En la literatura consultada, se encuentran definiciones sobre este tipo de texto segun
Wikipedia (2010) La expresion texto argumentativo se utiliza como sindnimo de "discurso
argumentativo", y hace referencia tanto a la expresion escrita como a la oral. El texto
argumentativo tiene como objetivo expresar opiniones o debatirlas con el fin de persuadir
o convencer al receptor. La finalidad del autor puede ser probar o demostrar una idea (o
tesis), refutar la contraria o bien persuadir o disuadir al receptor sobre determinados

comportamientos, hechos o ideas.

La argumentacion, por importante que sea, no suele darse en estado puro, suele
combinarse con la exposicion. Mientras la exposicion se limita a mostrar, la argumentacion
intenta demostrar, convencer o cambiar ideas. Por ello, en un texto argumentativo ademas
de la funcion apelativa presente en el desarrollo de los argumentos, aparece la funcion

referencial, en la parte en la que se expone la tesis.

Més adelante se precisa: “La argumentacion se utiliza en una amplia variedad de textos,
especialmente en los cientificos, filoséficos, en el ensayo, en la oratoria politica y judicial, en
los textos periodisticos de opinidn y en algunos mensajes publicitarios. En la lengua oral,
ademas de aparecer con frecuencia en la conversacion cotidiana (aunque con poco rigor),

es la forma dominante en los debates, coloquios 0 mesas redondas”

Se reconoce que el emisor al producir estos textos persigue como intencién comunicativa
prioritaria la de ofrecer su vision subjetiva sobre un determinado tema. En tanto que
argumentar es, por definicién, un procedimiento persuasivo, aparte de toda la informacion
gue a través de estos textos se pueda proporcionar existe implicitamente en ellos también la

intencion de convencer al receptor acerca de lo que se esta diciendo.

Aparte de su intencidén el texto argumentativo se caracteriza por una organizacion del
contenido que lo define como tal: se presentan unas premisas o datos, que no se podran

aceptar si no se admite también una determinada conclusion o tesis.

Desde la perspectiva de la linguistica del texto, el texto argumentativo es el que presenta

como secuencia dominante, esto es, como esquema de base para organizar el contenido, la
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secuencia argumentativa. Una secuencia argumentativa prototipica se caracteriza por

presentar tres proposiciones basicas:
1) las premisas o datos que se aportan a favor de la opinion que se sostiene en el texto;
2) las inferencias sobre las que se apoya la opinion defendida; y
3) la conclusién o tesis que se sostiene.

Existen distintos tipos de argumentos que el emisor puede utilizar para persuadir al

receptor. - Segun Sarda J, Anna y Sanmarti Puig, N (2005) los principales son:

“- Analdgico: Este tipo de argumento compara el punto de vista que se quiere imponer

con otro hecho de similar naturaleza para una mejor comprension.

- Autoridad: Este argumento utiliza el prestigio de alguien que sea autoridad en el
tema o intelectualmente, reproduciendo su opinion. De este modo, si el destinatario
estd en contra de la postura del emisor, ahora también estard en contra de una

personalidad importante, afiadiéndole una carga mas para que acepte su vision.

- Ejemplos: Casos concretos de cualquier indole serviran al argumentador para lograr

su objetivo (anécdotas, metéforas, frases famosas, etc.).
- Presuncion: Se basa en el principio de verosimilitud.

- Probabilidades: Este tipo de argumento es el mas cientifico, fundamentandose en
datos estadisticos de fuentes fidedignas.”

El discurso argumentativo por lo general tiene una estructura, que consta de cuatro etapas,
segun estos autores:

“- Presentacion: Es la introduccion de la tesis. Se define brevemente el tema que sera
argumentado.
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- Exposicién: En esta segunda etapa, los hechos son puestos sobre la mesa y son
explicados. Puede darse en una forma monologada (el emisor expone
ininterrumpidamente) o dialogada (existen réplicas de ambos lados durante la

exposicion).

- Argumentacion: Es la base fundamental. Debe ocupar la mayor parte del discurso.

Aqui el emisor utiliza sus argumentos para persuadir al receptor.

- Conclusion: Se sintetiza lo expuesto, resaltando los argumentos mas importantes

y/o convincentes”

Otros autores refieren como estructura la siguiente:

- Titulo: Debe ser conciso y debe estar relacionado con el tema que se va a
tratar.

« Presentacion: Se hace el enunciado del tema que se va a tratar y luego se da a
conocer la tesis que se pretende defender o aprobar.

- Desarrollo: En esta parte se hace la exposicion de los argumentos que apoyan la
tesis.

« Conclusion: Es un breve resumen de las ideas expuestas, en el que se recoge la idea

principal o tesis que hemos defendido.

Existen en estos criterios diferentes nombres a cada una de la partes en que se
estructuran, sin embargo en ambas se coincide en la presentacion del tema, la tesis
y los argumentos y las conclusiones. Consideramos oportuno definir que a los

escolares de la educacion primaria se les ensefie teniendo en cuenta esta ultima.

El texto argumentativo esté presente en nuestra vida cotidiana, en las charlas de cafe,
en la politica, etc. Como emisor y como receptores nos encontramos
constantemente en situacion comunicativa donde se ofrecen argumentos y es
necesario aprender a comprender y producir estos textos. Por esa razon se incluye

desde el tercer grado de la escuela primaria con el propésito de que en grados
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superiores puedan presentar y defender sus ideas, pensamientos y posiciones con

argumentos correctamente organizados y estructurados.

En el trabajo con los textos argumentativos es fundamental abordar con los alumnos la

lectura de los mismos en repetidas ocasiones antes de que se les pida producirlos.

Para ello es recomendable que en su lectura y comprensiéon el docente siga un orden

metodologico que permita a los alumnos.

» Reconocer la situacion de comunicacion en que el texto se ha producido.

* Preguntar acerca de quién escribid el texto que se esta leyendo, donde, cuando, cual
era la situacion.

* En muchas ocasiones, entonces, el docente debe orientar la mirada de los alumnos
hacia esa situacion de comunicacion original, explicando los datos del contexto de

produccién y también, algunas veces, proponiendo pequefias investigaciones.

La escritura de textos argumentativos como su lectura requiere de distintas operaciones que
garanticen que los escolares pueblen sus mentes de ideas. Estas no difieren en esencia del

proceder para construir otros tipos de textos:

- Busqueda de informacion, es decir, lectura de textos (no necesariamente
argumentativos) sobre el tema. Sin este paso, el texto producido no sobrepasa,
habitualmente, la mera opinion infundada o el sentido comun.

- Debate oral para enunciar y analizar argumentos a favor y en contra sobre el tema en
cuestion. Este debate puede organizarse dividiendo al curso en dos grupos, o puede
ser el profesor quien discuta con la clase. El resultado de este intercambio son dos
series de argumentos, que se pueden listar en el pizarron.

- Planificacion del texto, en la que se puede seguir la estructura de la Habitualmente,
se empieza por la narracion, se sigue con la exposicion de los argumentos y la

refutacion. La introduccion se planifica al final, al igual que la conclusion.
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« Redaccion de un borrador, correccion y elaboracion de una nueva version. Los
sucesivos ajustes de la redaccion surgen del intercambio de los alumnos con el
docente y también de nuevas consultas a los textos que se usaron como fuentes.

- El maestro debe conocer que en el parrafo argumentativo predomina la exposicion de
ideas, a través de las cuales se ofrecen razones, criterios y se fundamenta una

posicion determinada.

Las opiniones y argumentos dados reflejan acuerdos o desacuerdos con relacién a
un tema, a las acciones de los personajes de las lecturas o a cualquier asunto en
general. En este tipo de texto la idea esencial casi siempre esta explicita y debe estar
apoyada por otras complementarias que la refuercen. El propdsito comunicativo principal

es convencer, persuadir, dar elementos razonables.

CAPITULO 2 TAREAS DE APRENDIZAJE PARA LA REDACCION DE PARRAFOS
ARGUMENTATIVOS. FUNDAMENTACION Y APLICACION DE LA PROPUESTA

2.1.- Fundamentacion de las tareas de aprendizaje.

La autora asume como conceptualizacion de tareas de aprendizaje las “actividades que se
conciben para realizar por el alumno en la clase y fuera de esta, vinculadas a la busqueda y

adquisicion de los conocimientos y al desarrollo de habilidades” (Rico, P et al 2004:105).

Esta autora refiere que la formulacion de la tarea les plantea a los alumnos determinadas
exigencias que deberan responder a los diferentes niveles de asimilacion planteados en los
objetivos. Aspecto que debe ser considerado por el maestro para organizar las actividades

de modo que recorran diferentes niveles desde lo reproductivo hasta lo aplicativo.

En tal sentido apunta que las tareas deben indicar a los alumnos un conjunto de
operaciones a realizar con el conocimiento, desde su busqueda hasta la suficiente
ejercitacion, si se trata del desarrollo de una habilidad. Pueden conducir a la reflexion,

profundizacion, suposicion, busqueda de nueva informacion, entre otras.
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Al considerar la ensefianza del idioma opina sobre la orientacion de tareas comunicativas
en situaciones sociales de comunicacion, pueden asumirse como tareas de aprendizaje,
asociadas al logro de un objetivo en el aprendizaje comunicativo de la lengua, y precisa que
constituyen un puente entre la competencia comunicativa real que poseen los alumnos y su
competencia potencial y deseada; es decir, se sustenta esta ensefianza al decir de esta
autora en la teoria de la zona de desarrollo real y potencial ya que ellas generan en el
estudiante la contradiccion entre  las necesidad comunicativa que surge en nuevos
contextos de comunicacion, y sus potencialidades para satisfacerla mediante los
conocimientos y habilidades que poseen y los que podran adquirir con la direccion acertada
del maestro. Dichas tareas estan asociadas a los procesos cognitivos, comunicativos y

socioculturales y permiten la interrelacion entre las dimensiones del discurso.

Para la concepcion de las mismas se asume una orientacion filosofica materialista y
dialéctica en relacién con el trabajo de la redaccion de parrafos desde la clase de Lengua
Espafiola tomando como base el papel del maestro en el desarrollo de la actividad practica y
transformadora del sistema educacional cubano y el protagonismo del alumno en la

bldsqueda del conocimiento.

Estas tareas tienen como fundamentacion psicoldgica, que parten del diagnéstico inicial de
los estudiantes teniendo en cuenta las posibilidades de cada uno, segun la teoria de la zona
de desarrollo proximo. Ademas, permite conocer mejor los procesos que intervienen en el

pensamiento, asi como las peculiaridades y diferencias de los individuos.

Las tareas de aprendizaje dirigidas a la redaccion de parrafos argumentativos en 3. grado,
se conciben para que el maestro sea un orientador y los alumnos ejecuten en las clases de
Lengua Espariola cada accion de forma independiente o con ayuda de otro alumno. Incluyen

ademas acciones de sistematizacion, fijacion y consolidacion del contenido en si.
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Las tareas de aprendizaje que se presentan en esta tesis favorecen la estimulacion del
pensamiento y el desarrollo de habilidades para la redaccion de péarrafos argumentativos,

propician la busqueda y utilizacién del conocimiento.

Al confeccionarlas se tuvieron en cuenta un ascenso gradual en las exigencias en
correspondencia con las necesidades y dificultades asi como las caracteristicas de los textos
utilizados. También las posibilidades que ofrecen los programas de estudio, la tecnologia
educativa y los diferentes textos, asi como la flexibilidad que brinda el programa de Lengua
Espafiola y las potencialidades del enfoque cognitivo, comunicativo Yy sociocultural.
Propician la actividad y el trabajo en parejas y equipos y responden a las exigencias del
grado y a las caracteristicas de los alumnos en el momento del desarrollo en que se
encuentran. Contienen presentaciones atractivas y aumentan la motivacion y los deseos de

aprender.

Para su confeccion se tuvieron en cuenta las caracteristicas de los alumnos de 3. grado y el

momento del desarrollo en que se encuentran. (Rico, P. et al. 2008:42).

En relacion con la comprension de los textos plantea que son capaces de interpretar
informacion de periddicos, revistas y diferentes tipos de textos de la literatura infantil y
cientifica acordes con su edad y expresar verbalmente o por escrito sus

conclusiones.

En cuanto a la memoria logica recomienda continuar trabajando con materiales que
permitan establecer relaciones mediante medios auxiliares, modelos, entre otros,
y que sirvan de apoyo para la fijacion de textos, imagenes, que el nifio puede repetir
en forma verbal o escrita, 0 en forma grafica mediante la realizacion de esquemas,
dibujos, etc. Esta reproduccion no puede hacerse de forma mecénica por lo que el
maestro siempre debe buscar mecanismos que le permitan valorar si el alumno
tiene significados claros de lo que reproduce y alcanza un nivel de comprension

adecuado.
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Un aspecto importante es el que refiere la autora y que esta relacionado con que el nifio
en esta etapa debe lograr mayor independencia al ejecutar sus ejercicios y tareas de
aprendizaje en la clase. Critica a algunos maestros que mantienen su tutela protectora que
inician desde el preescolar, guiando de la mano al nifio sin crear las condiciones para que
este trabaje solo, a veces hasta razonando por él un determinado ejercicio, comportamiento

gue justifican planteando gque los nifios no pueden solos.

Dicha autora atribuye la misma importancia al trabajo que el educador realiza por el
aprendizaje en la clase y fuera de ella para lograr mayor nivel de independencia en los

ninos, conformando junto con ellos las actividades a realizar.

En este momento del desarrollo se requiere que la accion pedagdgica del educador se
organice como un sistema, que permita “articular de forma coherente la continuidad del
trabajo con tercero de forma que al culminar el cuarto grado, los conocimientos,
procedimientos, habilidades, normas de conducta y regulacion de sus procesos
cognoscitivos y comportamientos, permitan una actuaciéon mas consciente, independiente y
con determinadlas tareas de aprendizaje son las “actividades que se conciben para realizar
por el alumno en la clase y fuera de esta, vinculadas a la busqueda y adquisicion de los

conocimientos y al desarrollo de habilidades” (Rico, P., 2004:105).

2.2 -Resultados del diagnostico.

El problema que presentan los escolares en la redaccién de textos es ampliamente debatido
en el ambito pedagdgico. Se ha reconocido por numerosos pedagogos que se han
encargado de su estudio; no obstante, se ha decidido explorar la redaccién de parrafos
argumentativos en la practica escolar. Para realizar el estudio inicial y conocer la
efectividad de la propuesta se han empleado métodos y técnicas que permiten ofrecer un
orden de prioridad a cada una de las actividades a realizar, partiendo del diagnostico, no
para acumular datos sino para comprender la realidad existente y poder actuar en la

practica.
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Al realizar el andlisis de documentos ver (anexol) para constatar las posibilidades que
brindan el Programa de Lengua Espafiola, las Orientaciones Metodologicas, las
Orientaciones Metodoldgicas para los ajustes curriculares y los libros de textos de Lengua
Espafiola para la redaccion de parrafos argumentativos se pudo constatar que: En el
programa si existen objetivos y contenidos relacionados con la redaccion de parrafos. En
ellos se exige que los estudiantes expresen sus vivencias y experiencias, pero no existen

actividades dirigidas a la redaccion de péarrafos argumentativos.

En el se plantea que se debe continuar desarrollando mediante una practica adecuada las
habilidades relacionadas con el idioma materno. Para esto, y partiendo de las habilidades

alcanzadas en los grados anteriores, los alumnos deben:

« Ampliar y elaborar oraciones acerca de ilustraciones o laminas, textos o
cuentos leidos y acerca de sus experiencias, impresiones, observaciones y
conocimientos;

% Redactar sencillos péarrafos sobre laminas o ilustraciones, temas relacionados con
Sus experiencias, impresiones, con los conocimientos que adquieren y los cuentos
gue conocen;

+ Redactar felicitaciones y breves dedicatorias en fechas seleccionadas, respuestas a

sencillas cartas.

En las Orientaciones Metodoldgicas aparecen sugerencias para trabajar la expresion escrita
y en ellas se explica la graduacion y complejidad de los ejercicios, se detalla como ensefiar
a redactar oraciones, a redactar parrafos en sus variantes: ilustraciones, vivencias y
experiencias personales. En ambos casos se parte de la redaccion colectiva hasta llegar a
la individual. Estas van dirigidas a la redaccion de oraciones, parrafos descriptivos y
narrativos, escribir respuestas a sencillas cartas, felicitaciones y dedicatorias; no se hace
ninguna mencion a la construccion de parrafos argumentativos. Por lo que se considera una

limitacion para el trabajo que deben hacer los docentes.
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En los Ajustes Curriculares (2005:81) este asunto es uno de los que se incluyen como

nuevos en el tercer grado. Aparecen como objetivos los siguientes:

%+ Comprender textos dialogados, instructivos, argumentativos y expositivos.

% Argumentar de forma sencilla las acciones de los personajes.

“ Redactar oraciones y parrafos donde expresen razones y argumentos a partir de las

acciones realizadas por los personajes estudiados.

En el libro de texto de lectura aparecen preguntas donde el nifio tiene que explicar o decir el
porqué de un modo de actuar de un personaje, el porqué sucede un cambio determinado,

es decir, tienen que dar razones y criterios sin decirle al nifio que esta argumentando.

En el libro de Espafiol existen actividades dirigidas a la expresion oral y escrita de parrafos
descriptivos y narrativos. Aparecen también ejercicios donde el alumno tiene que explicar el
porqué de determinadas cosas, es decir emitir sus criterios sin saber que esta
argumentando, no existen actividades relacionadas con la redaccion de parrafos de este

tipo.

Seguidamente se realizé la prueba pedagoégica ver (Anexo 2) con el objetivo de constatar la
habilidad que tienen los alumnos en la redaccion de péarrafos argumentativos, donde se

tuvieron los siguientes resultados:

Como carencias reflejadas en la prueba pedagogica inicial se detect6 que:
+« De 20 alumnos que tiene el grupo, 18 que representan el 90% presentaron dificultad
en la estructura del texto, pues plantearon el tema pero no argumentaron.
+« 16 para un 80% no se ajustaron al tema por lo que no lograron una comunicacion
coherente.
¢ En el indicador nimero 3 el 70% de los muestreados no expresaron sus ideas con

claridad.



En la estructura de las oraciones el 50% presentd dificultad pues no escriben el
predicado en relacién con el sujeto del texto y cometen errores en la estructuracion
del mismo.

En la delimitacion de oraciones el 30% no usan correctamente el punto y seguido
para delimitar las oraciones.

En el indicador relacionado con la concordancia el 50% no tuvo presente la
concordancia entre sustantivo-adjetivo, sujeto-verbo.

En cuanto a la ortografia solo el 20% presento dificultad por no escribir

correctamente palabras con las reglas ortogréaficas estudiadas.

Como resultado de la prueba pedagégica aplicada para determinar el nivel de desarrollo

alcanzado por los alumnos se pudo inferir que tienen carencias en relacion con el objetivo

tratado.

Es por esto que la autora de este trabajo decide elaborar una serie de tareas de aprendizaje

encaminadas a la redaccion de parrafos argumentativos, para qué el maestro tenga la

posibilidad de ensefiar este tipo de redaccion con diferentes actividades.

Las tareas de aprendizaje que se elaboraron se caracterizan por:

Tener en cuenta las necesidades Yy las potencialidades de los alumnos.

Potenciar los conocimientos previos del ninio en los temas sobre los cuales
escribiran.

Favorecer la integracion del medio audiovisual al proceso de redaccion.

Estar ordenadas gradualmente en su complejidad. Comienzan con la redaccion.
colectiva y termina en actividades de caracter independiente

Considerar la estructura de la metodologia para la escritura: preescritura, escritura,

reescritura.
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2.3-Propuesta de tareas de aprendizaje relacionada  con la redaccion de péarrafos

argumentativos.

1.-Titulo: ¢ Qué sé de los parrafos?

Objetivo: Reconocer distintos tipos de parrafos a través del andlisis de péarrafos leidos por
el maestro.

Desarrollo
La maestra comenzara explicando que en esta actividad vamos a conversar sobre la
redaccion de parrafos y la importancia de escribirlos correctamente.
Se les orientara buscar la pagina 50 del libro de Espafiol 3 y se les pedird que lean el
recuadro. A continuacion se les preguntara:
¢, Qué dice del parrafo?
¢ Por qué es importante escribirlos correctamente?
¢, Todos los parrafos se escriben de la misma forma?
¢, Qué hacemos en ellos cuando los escribimos?
A continuacion recordamos la estructura de cada parrafo.
¢, Qué hacemos en los descriptivos?
¢En qué se diferencian de los narrativos?
Si quiero exponer razones y criterios ¢,qué tipo de parrafos escribo? ¢ Saben hacerlo? ¢Han
leido este tipo de texto en los libros?
Explicar que para redactar un parrafo argumentativo debemos tener en cuenta:
+« Dominar el tema a tratar.
+ Exponer razones, criterios.
+« Fundamentar una posicion determinada.

«+ Convencer al lector.

Luego de recordar la estructura de los péarrafos, se dara lectura a varios textos de diferentes

caracteristicas para que los alumnos reconozcan a cual pertenece:
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1-En mis vacaciones fui un dia a la playa. Alli me diverti mucho con mis amiguitos Pedro,
Patricia y Miguel. En la arena hicimos castillos tan grandes que casi cabia mi hermanita
pequefa. Jugamos y nadamos un buen rato en el agua. Cerca de nosotros el salvavidas
nos cuidaba .Por la tarde fuimos al parque de diversiones y montamos en los aviones y en
los sillas voladoras.

2- Miguel va a cumplir diez afios. Es un muchacho delgado, triguefio, muy despierto y activo.
Al que le gustan las aventuras emocionantes y el estudio. Su caracter alegre y sincero
agrada a los demas. Sus 0jos negros y perspicaces miran con la incansable curiosidad del
gue desea aprender cosas interesantes.

3- El agua tiene gran importancia para el hombre, porque puede utilizarla, por ejemplo, para
beber, preparar los alimentos, mantener la limpieza en las casas y lugares de recreo.
También es empleada en el riego de plantas y en la cria de animales, asi como en fabricas e
industrias, y como via de comunicacion para trasladarse de un lugar a otro.

Se dirigira el debate hasta lograr que los alumnos reconozcan la estructura de cada parrafo.
¢, Cudl de los péarrafos es argumentativo? ¢De quién se habla en él? ¢Qué se dice? ¢Qué

argumentos se dan para hablar de su importancia? ¢Por qué es un parrafo argumentativo?.

La maestra orientard como tarea para la casa: consultar la revista Zunzin nimero 262 en la
pagina 13 para leer los parrafos que alli aparecen y responder:

¢,De qué tratan los textos?

¢, Qué ensefanza nos trasmiten?

¢, Qué tipo de textos son?

2.-Titulo: Reconozco péarrafos argumentativos.

Objetivo: Reconocer en una serie de parrafos cuales son argumentativos.
Desarrollo

Se controla la tarea.

Pedir a los nifios leer los textos y que respondan:

¢De qué tratan los textos?
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¢, Qué ensefianza nos trasmiten?

¢,Como los clasificaron? ¢ Por qué?

L a maestra orientara que continuaran reconociendo los textos argumentativos y para eso
recordaran las caracteristicas de ellos.

Se les pedira que formen 2 equipos. Se les entregaran los péarrafos y se les pedira que los
lean y respondan:

¢,De qué tratan cada uno? ¢,Qué se dice?

¢,Cudl de los dos es argumentativo?

¢ Por qué lo saben?

¢ Esta correctamente estructurado?

¢,Cudles son sus caracteristicas?

Equipo 1

Trabajaran con un péarrafo argumentativo y uno descriptivo.
1.-El perro es grande. Es de color blanco como el algodén. Tiene una cabeza grandota con
un hocico muy gracioso. Sus 0jos son negros como el azabache y parece que
sonrien al mirar. Su cuerpo esta cubierto de una lana suave y rizada. Tiene una
bonita cola que mueve como un molino para demostrar su alegria. Sus patas son fuertes y
largas. El perro es un animal Util porque cuida y protege nuestras casas. ¢ Saben cémo le

pondria si fuera mi perro? jPues le pondria Mota!

2.-El suelo es muy importante para la vida del hombre, pues en él se cultivan plantas que

nos proporcionan alimentos, maderas y pastos para el ganado.

Equipo 2

Trabajaran con un pérrafo narrativo y uno argumentativo.

1.-El domingo fuimos a la playa mi papa, mi mama y yo. Jugamos mucho. Con arena
hicimos pelotas, castillos y otras figuras. Luego nos bafiamos. jEl mar estaba tan azul' Me
diverti mucho en el agua saltando entre las olas con mama y papa. Un dia en la playa es

para mi como una fiesta.

48



2.-La rana es una especie de insecticida natural, pues como se alimenta de insectos,
defiende a los humanos de estos indeseables bichos. Puede controlar plagas. Su lengua
esta cubierta de una saliva muy pegajosa a la que se pegan los insectos.

Se les orienta que van a leer oralmente los péarrafos argumentativos que han reconocido y
gue los copiaran de manera dirigida.

El maestro revisara y corregiré los errores de la copia si los hubiera.

Titulo: Fidel: guia y ejemplo.
Objetivo: Completar con palabras dadas un parrafo argumentativo.
Desarrollo

La maestra presenta el parrafo siguiente en la pizarra:

Nuestro comandante Fidel Castro Ruz es ejemplo y guia por su  ......ccceeenennn.

et Y e a su pueblo .Es un hombre lleno de virtudes,
consagrado a su pais. Brinda..................... a muchos paises hermanos
.Desea el bienestaryla...........cccoooiiiiiiinn. para todos los pueblos.

Se lee el texto. ¢ De quién se habla en el parrafo?
¢, Qué se dice de éI? ¢ Por qué consideras que Fidel es ejemplo y guia?
¢,Cuéntas oraciones tiene el texto? ¢ Estan completas?
La maestra tiene sobre la mesa palabras escritas en tarjetas. Se les mostraran para que las
lean.
Después de leidas las palabras se les pide que completen las oraciones del parrafo con
ellas.
Las palabras son las siguientes:
+« Solidaria, ayuda, igualdad, la dedicacion, el sacrificio, virtudes, la lealtad.
Los alumnos copiaran el texto en sus libretas, la maestra les recordara:
--Dejar margen y sangria.

--Escribir con buena letra, tener cuidado con la ortografia.
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Se controlara mediante la lectura oral de los parrafos por varios alumnos y se les preguntara:

¢, Qué argumentos nos hacen saber que Fidel es ejemplo y guia?

Como tarea se les orienta buscar en la coleccion Multisaber el software Nuestros Héroes
para que lean un texto sobre Carlos Manuel de Céspedes.

Para acceder al texto se les orientara dar clic sobre su foto en el menu principal y
encontrara un texto breve. Después de leerlo escribe con que otro nombre se le conoce.
Posteriormente se les indica buscar la carpeta clases y se les dice que a la derecha
aparecen los nombres de nuestros héroes. Da un clic sobre el nombre Céspedes y
encontraras un texto mas extenso sobre su vida. Toma notas del parrafo que narra por qué

se le conoce como el Padre de la Patria.

4.-Titulo: El Padre de la patria.

Objetivo: Escribir colectivamente un parrafo sobre Carlos Manuel de Céspedes donde

argumenten por qué es el Padre de la Patria.

Desarrollo
El maestro les comunica a los alumnos que van a escuchar algunas caracteristicas de una
persona para gque ellos reconozcan a quién pertenece.
¢ Luchd por la libertad de Cuba.
¢ Fue un hombre valiente y decidido.
«+ Demostré mucho amor a su patria.
¢ Le dio lalibertad a sus esclavos y los incit6 a la lucha.
Pueden reconocer a qué persona pertenecen dichas caracteristicas.
Se les informa que van a leer la pagina 42 del Libro de lectura de tercer grado.
Después de leer se les pregunta:
¢,De quién nos habla el texto?
¢, Qué pasaje de su vida nos narra?
¢, Qué actitud asumié cuando tomaron prisionero a su hijo?

Lean las palabras pronunciadas por Céspedes
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¢,Qué demostro?

Preguntar: ¢Por qué se le llama a Céspedes el Padre de la Patria?

Las respuestas que dan los alumnos se escriben en la parte izquierda de la pizarra.

Se les comunica que con esas ideas vamos a escribir un texto argumentativo de forma
colectiva en la parte derecha de la pizarra.

Se les pide que vayan ordenando las ideas y que vayan diciendo cémo deben estructurarse
las oraciones. La maestra va escribiendo el texto en la pizarra. Cuando se concluya, se
les pedira que lo lean y que respondan las siguientes preguntas:

¢, Qué tipo de péarrafo es?

¢ Por qué lo saben?

¢, Qué razones se dan en el parrafo?

Los alumnos copiaran el texto en sus libretas, la maestra les recordara:

--Dejar margen y sangria.

--Escribir con buena letra, con mayuscula el nombre propio, la letra inicial de las oraciones,

y otras prevenciones ortogréaficas sobre la acentuacion.

Como tarea para la casa se les pedira que vuelvan a leer el cuento La Caperucita Roja en
la coleccion Habia una vez en el laboratorio de Computacion y escriban sobre los

personajes.

5.-Titulo: La caperucita roja.

Objetivo: Escribir un parrafo donde argumenten la actitud del personaje de un texto.

Desarrollo
La maestra conversara con los nifios sobre algunos cuentos que ellos conocen, sobre los
personajes y su actitud.
Se les informa que van a escuchar un cuento atentamente para determinar:
%+ qué cuento es

RS

% nombrar los personajes

51



+ lugar donde se desarrolla
% personajes y su modo de actuar
Se procede a escuchar la narracion, al concluir se realiza un debate donde se le da
respuesta a las siguientes interrogantes.

« ¢Qué cuento es?

< ¢ Quiénes son los personajes?

s ¢ Cudl te impresion6 mas y por que?

« ¢ Cudl es el personaje gque interviene de forma negativa?

% ¢Qué hace?

¢ Qué otro personaje conoces que actla de esta forma?

« ¢ Es correcto tener este tipo de actuacion?

s ¢ Porqué?

El maestro escribir4 en la pizarra las opiniones de los alumnos.

Posteriormente se les comunica que van a realizar un parrafo argumentativo de forma

colectiva sobre el personaje negativo del cuento. ¢, Cuél es?.

Se les presentara la siguiente oracion: El lobo actué mal con la Caperucita Roja.

Para que digan razones que permitan afirmar lo que en ella se dice.
Se escuchan las opiniones y razones de los nifios y se escriben en la parte izquierda de la
pizarra las ideas mas claras y completas.
Se redacta el mismo en la parte derecha de la pizarra. En este momento, si es necesario, se
haran algunas correcciones, por ejemplo, cambiar una palabra, establecer la debida
concordancia entre las palabras, entre otras cosas.
Se lee y analiza el texto y se realizara la copia dirigida. Se indicara hacerlo renglon a reglon

y se les pedir4 atender la altura de las mayusculas y de las mindscula, la inclinacion.
Como tarea se les orienta buscar en el diccionario el significado de la palabra libertad.

Escribir una oracién con dicha palabra.

Escribe el nombre de algunos héroes que lucharon por la libertad.
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6.-Titulo: ¢ Por qué se defiende la libertad?

Objetivo: Escribir parrafos argumentativos de forma independiente sobre el personaje

protagénico de una pelicula.

Desarrollo
Se les orienta a los alumnos que se iniciara la actividad observando un fragmento de la
pelicula El corcel indomable.
Van a observarla atentamente para tomar notas sobre:
....los personajes.
... .l lugar donde se encontraban.
..... lo que sucedid.
..... la actitud del protagonista principal.
A continuacion se proyecta el filme.
Al culminar la proyeccion se realiza un debate guiado por las preguntas siguientes:
¢ Quién es el personaje principal?
¢En qué lugar se encontraba?
¢, Coémo vivia?
¢, Qué sucedioé que cambio su vida?
¢, Qué hizo al respecto?
¢, Coémo fue su actitud ante el enemigo?
Al culminar el debate se escribe en la pizarra la siguiente afirmacion:
El corcel defendi6 su libertad ¢ Estas de acuerdo con esta afirmacion?
Explica por qué con varias razones.
El maestro escribira en la pizarra algunas ideas que puedan ser utilizadas en la escritura
del texto.
Ahora van a escribir un parrafo donde argumenten la siguiente frase: “El corcel indomable
fue un defensor de su libertad”.
Se les recuerda que primeramente lo hardn a manera de texto borrador y se orientara sobre

la escritura ortografica de las palabras: corcel, indomable, actitud, libertad. Se insistira en el
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uso de mayuscula al inicio de las oraciones, se pedira tener en cuenta el margen vy la
sangria, el ajuste al tema y la claridad de sus ideas.

Al culminar la escritura se les pedira que lean sus textos y autorrevisen su escritura.

El maestro corrige los errores en la revision individual y se va indicando la escritura
definitiva. Se tiene en cuenta el ajuste al tema, la claridad en sus ideas, la concordancia, Si
expresa sus argumentos de forma convincente.

Para culminar la actividad se lee el parrafo mejor estructurado y que cumple con los

indicadores.

Como tarea se les orienta:

Si quieren conocer mas sobre uno de los personajes reales de la Historia de Cuba que
defendieron su libertad y la de su patria busquen en el laboratorio de computacion el
software Nuestros Héroes para que lean un texto sobre José Marti.

Para acceder al texto se les orientard dar clic sobre su foto en el menud principal y
encontrara un texto breve, después buscar la carpeta clases y se les dice que a la derecha
aparecen los nombres de nuestros héroes. Da un clic sobre el nombre y encontrards un

texto mas extenso sobre su vida. Toma notas sobre como este héroe luché por la libertad.

7.- Titulo: Cualidades de Marti.
Objetivo: Escribir un parrafo donde argumentes una de las cualidades de Marti que

aparecen en la sopa de letras.

Desarrollo

La maestra comenta con los nifios que como ellos conocen José Marti fue un cubano que
lucho incansablemente por la libertad de Cuba, sobre todo en la preparacion de la guerra
necesaria. Sus ideas estany estaran presentes siempre entre los cubanos.
Se les orienta buscar las cualidades martianas que aparecen en la sopa de letras y
escribirlas en sus libretas. Comentar oralmente cada una de ellas con hechos de la vida de

Marti en que se hayan puesto de manifiesto.



Se les invitara a escribir en un parrafo las razones por las cuales Marti demostr6 ser un

patriota.

Pla |t |r |1 |Oo|t |a|p

Linfo|] |[u|y |t |r |m
S|iviall |i |[e|ln]|t |e

Lilaju|dja|z|k|o]|o

Hio|ln|e|s |t |o]|l |y

Glo |l [j [t |i|d]u]|O
D|le|s|i |d|i |d|o]|U
Rie|v|o|l jujc i [O
T|i |u|t ol [j |r |E

Se escriben en la pizarra las palabras que pueden ser utilizadas por los alumnos: amg,
organizo, defendio.

Primeramente lo hardn a manera de texto borrador y se insistird en el uso de mayuscula al
inicio de las oraciones y se pedira tener en cuenta el margen Yy la sangria, la claridad y
concordancia de las ideas.

Se controlara por escrito teniendo en cuenta los indicadores.

Se escribe el texto definitivo.

Como tarea se les orienta buscar en la coleccion Multisaber el software Mi vida, mi patria
para que lean lo relacionado con la bandera.

Para acceder al texto se les orientara dar clic sobre el modulo patria y buscar en los

simbolos patrios lo relacionado con la bandera .Después de leerlo tomar notas.
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8.-Titulo: La bandera de la estrella solitaria.

Objetivo: Redactar un parrafo donde expresen razones por las cuales hay que respetar

nuestra bandera.

Desarrollo

El maestro conversa con los alumnos sobre los simbolos patrios y o que representan para
los cubanos.

Se les orienta leer el texto La bandera de la estrella solitaria p.60 libro de Lecturas segundo
grado.

Se realizan las siguientes preguntas:

¢, Sobre qué simbolo habla?

¢,Qué nos dice de ella?

¢ Por qué decimos que la bandera representa la patria?

¢,Donde la podemos encontrar?

Comentar que la bandera nos representa desde hace siglos, desde que los mambises
lucharon por nuestra libertad.

Se controla el estudio independiente.

El maestro orienta que van a escribir un texto donde expresaran sus razones

y argumentos sobre por qué decimos que la bandera nos representa.

Se escriben en la pizarra posibles palabras que puedan ser utilizadas por los alumnos:
vemos, ondear, barcos, paises, olimpiadas.

Escribiran primero el texto borrador.

Se recuerda antes de la redaccion: Comenzar con mayuscula, el punto y seguido, la
ortografia, la claridad de las ideas que expongan las razones de manera coherente.

Se controla por escrito teniendo en cuenta los indicadores.

Se escribe el texto definitivo.

Al concluir se leen varios parrafos

Como tarea investigar por qué los animales son muy importantes para la vida del hombre.
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9.-Titulo: La importancia de los animales.

Objetivo: Redactar un parrafo donde expongan razones sobre la importancia de los animales

para la vida del hombre.

Desarrollo
Se comienza la actividad presentando laminas, donde aparecen diferentes animales.
Se realiza la observacion y responden a continuacion:
¢,Qué observan?
Nombralos.
¢, Todos son iguales?
¢, Qué caracteristicas tienen?
¢A qué grupos pertenecen?
¢, Seran todos importantes para la vida del hombre?
¢ Por qué?
Busca el libro de texto de EI Mundo en que vivimos en la pagina 66.
Observa la ilustracion y responde.
¢, Qué animales aparecen en la ilustracion?
Describe qué utilidad de cada animal aparece representada. ¢ Conoces otras razones por
las que podemos afirmar que son utiles al hombre?
Comentar sobre la cadena de alimentacion.
Se les orienta redactar un parrafo donde expongan razones convincentes de por qué los
animales son Utiles para la vida del hombre.
Se trabajard preventivamente con la escritura de palabras que utilizaran en le texto: Util,
hombre, alimentacion, vida.
Si van a escribir el nombre propio de algun animal deben hacerlo con mayudscula asi mismo
la letra inicial de la oracion. El punto y seguido para delimitar las oraciones.
Escribiran primeramente el texto borrador.
Se controla por escrito.

Se escribe el texto definitivo.
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Se orienta como tarea el texto Dos acciones. p.90 del libro de Lectura 3 grado y
responder:

¢, Quiénes son los personajes de la lectura?

¢,Qué le sucedid a uno de ellos?

¢ Esta correcto lo que le hicieron? ¢ Por qué?

¢,Qué harias ta?

¢, Como actud el duefio?

10.- Titulo: Protejo los animales.

Objetivo: Redactar un parrafo donde expresen cédmo protegen los animales.

Se comienza la actividad conversando con los nifios sobre lo que leyeron.

Desarrollo

¢De qué trata el texto?

¢, Qué les ensefio?

Comentar sobre la proteccion de los animales.

Buscar el libro de EI Mundo en que vivimos en la pagina 67 y observa:

¢, Qué se aprecia?

¢, Qué estan haciendo?

¢Ambos actian correctamente?

¢, Has observado a algunas personas cuidando los animales? ¢ Y maltratandolos?

¢, Qué haces tu si observas alguna actitud incorrecta en el cuidado de los animales?

¢ Tienes animales en tu casa?

¢ Los cuidas? ¢ Por qué?

Se les orienta que van a escribir un parrafo donde digan por qué es necesario proteger a los
animales.

Se escriben en la pizarra algunas palabras de las que pueden utilizar en la escritura:
proteger, necesarios, vida, beneficiosos, hombre...

Recordar:
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Si van a escribir el nombre propio de algin animal deben hacerlo con mayuscula asi mismo
la letra inicial de la oracion. El punto y seguido para delimitar las oraciones. La claridad de
las ideas.

Escribir el texto borrador.

Se controla y se escribe el texto definitivo.

Se controla por escrito teniendo en cuenta lo recordado anteriormente.

Tarea: investiga que animales son perjudiciales para la vida del hombre. ¢Por qué?

2.4 Analisis de los resultados de la aplicacion de la propuesta.

Durante el proceso de introduccion de la propuesta se aplico la guia de revision de los
parrafos (Anexo 3). A continuacion se exponen los resultados obtenidos de algunas de

ellas:

% En la segunda redaccion individual efectuada se constatd que 8 estudiantes
continuaban con dificultad en la estructura del tema, 6 no se ajustaban al tema ni
exponian con claridad sus ideas, 4 no delimitaban correctamente las oraciones,
7tenian errores de concordancia y 2 con ortografia.

« Al controlar la actividad 8 ya se notaba un notable avance, pues solamente 4
alumnos continuaban con errores al exponer sus argumentos, 4 no se ajustaban al
tema ni exponian con claridad sus ideas, 2 no delimitaban correctamente las

oraciones y continuaban con errores de concordancia y de ortografia.

Descripcion del resultado final:
Al revisar la prueba pedagdgica final (Anexo 4) se pudo constatar que aun existen algunos
alumnos con dificultad en la redacciébn de parrafos argumentativos, a continuacion se

presentan los resultados obtenidos en la misma.

En el primer indicador que mide la estructura adecuada al texto argumentativo todavia

existen 2 alumnos con dificultad, pues no exponen sus argumentos con claridad.
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En el indicador relacionado con el ajuste al tema el 10% de los muestreados tuvieron

dificultad en el ajuste al tema.

En el tercer indicador el 10% de los alumnos continlan con dificultad en la claridad y

precision de las ideas.

En el cuarto y quinto indicador solamente el 10% de los alumnos contindan con dificultad en
la estructuracion del predicado en relacion con el sujeto y en el uso del punto y seguido para

delimitar las oraciones.

El indicador seis fue vencido por toda la muestra.

En el Ultimo relacionado con la ortografia todavia 2 alumnos tienen dificultad.

Describir la tabla del resultado final.

Como parte de la informacion obtenida con la aplicacion de los distintos instrumentos se
procede a continuacion a describir de forma comparativa los resultados de la prueba inicial y
final para lo cual se ha disefiado una tabla con los datos numéricos y un analisis cuantitativo

y cualitativo que evidencia la efectividad de la propuesta.

Muestra Antes Después
20 alumnos 3.1
Indicadores B |% |R % |M | % | B % |R|% M
1 2 |10|4 20|14 |70 |20 100
2 4 1208 40 |8 40|18 90 |2 |10
3 6 306 308 40|18 90 |2 |10
4 10|50 |6 304 20|18 90 |2 |10
5 14170|3 15|13 | 15|18 90 |2 |10
6 10|50 | 8 402 10|20 100
7 16 80| 2 10|2 |10 |18 90 |2 |10
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La tabla esta dividida en tres columnas.

En una parte aparecen los indicadores de la variable dependiente y en las dos restantes se
muestran las categorias y los por cientos antes y después de la aplicacion de la propuesta.
En el primer indicador que mide: la estructura adecuada al texto argumentativo, se puede
observar que antes de la aplicacion el 70% de la muestra estaba en la categoria M y solo 2
para un (10%) se encontraban evaluados de B. Apréciese que después la mayoria de los
muestreados se desplazaron hacia la categoria de B, existiendo 2 nifios evaluados de R

para un 20% por no exponer sus argumentos con claridad.

En el segundo indicador relacionado con el ajuste al tema, al inicio habian solamente 4 para
un 20% evaluados de B, 8 evaluados de R para un 40% y 8 con la categoria de M. Notese
que al final la mayoria se ubicaban en la categoria de B (90%) y solo el (10%) quedaron

evaluados de R por presentar algunas imprecisiones en oraciones del texto.

El tercer indicador estuvo referido a la claridad y precision de las ideas en el que se aprecian
avances notables con respecto al inicio, pues de 8(40%) de los alumnos evaluados de M
antes, ahora no existen ninguno con esta categoria.

En el cuarto indicador relacionado con la estructura correcta de las oraciones se nota
también un cambio pues antes habia 8(40%) evaluados de R y 2(10%) de M, sin embargo,
después de aplicada las tareas se redujo a el 10% de alumnos evaluados de R, pues no

escriben el predicado en relacion con el sujeto del texto.
En el indicador numero 5 relacionado con delimitar las oraciones con punto y final al inicio
habia un (30%) de los alumnos con dificultad y después de aplicada la propuesta

continllan dos con dificultad.

En el indicador 6 relacionado con la concordancia entre sujeto y verbo se logré obtener el

100% de nifios con la categoria de B.
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El dltimo indicador estuvo referido a la ortografia, en el que se puede apreciar que 18(90%)
nifios se encuentran evaluados de B y 2(10%) de R por no dominar las reglas ortograficas

estudiadas.

Al realizar las comparaciones correspondientes a cada uno de los indicadores, se aprecio
avances en el grupo 3.1 con la aplicacion de las tareas de aprendizaje ya que lograron
adquirir los conocimientos referidos para la redaccion de parrafos argumentativos, ajuste al
tema, exponer sus ideas con claridad y precision con una correcta concordancia entre

sujeto-verbo y buena ortografia.

Por todo lo expuesto en este capitulo se puede referir que fue efectiva la aplicacion de estas

tareas de aprendizaje.
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CONCLUSIONES

El proceso de ensefianza — aprendizaje de la Lengua Espafiola en la Educacion primaria
tiene como fin el desarrollo de habilidades comunicativas en los escolares. Los
fundamentos teoricos de dicho proceso estan en el enfoque histérico — cultural del
aprendizaje, especialmente en el postulado de la relacion que existe entre pensamiento
y lenguaje, en el enfoque cognitivo — comunicativo — sociocultural de la ensefianza del
idioma pues para poder escribir textos argumentativos deben conocer desde elementos
de la linglistica textual, la estructura de este tipo de texto, hasta en qué situaciones

comunicativas se emplean y con qué intencion.

El estado inicial del aprendizaje de la escritura en los escolares manifiesta que tienen
potencialidades e insuficiencias que son necesarios considerar antes de introducir una
propuesta para la escritura de textos argumentativos. La mayor potencialidad es que
saben estructurar oraciones y parrafos asi como que leen y reconocen parrafos
narrativos y descriptivos, sin embargo les ha resultado complejo explicar las
caracteristicas del texto argumentativo, conocer su estructura y escribirlos con suficientes

ideas.

Teniendo en consideracién los fundamentos pedagogicos, psicolégicos y linguisticos asi
como el estado inicial del desarrollo logrado por los escolares se elaboraron tareas de
aprendizaje dirigidas a que estos aprendieran a reconocer textos argumentativos y a
escribirlos correctamente en las que se integran el uso de medios audiovisuales y la

lectura.

Las tareas de aprendizaje introducidas en la practica fueron efectivas en tanto la
mayoria de los escolares mostraron en la prueba pedagogica aplicada que escriben
estructurando adecuadamente el tipo de texto, estructuran bien las oraciones ofreciendo
argumentos suficientes al desarrollar el tema y lo hacen con claridad, con

concordancia y adecuada ortografia al ajustarse a las reglas ortogréficas del grado.
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RECOMENDACIONES

¢ Utilizar las tareas de aprendizaje de la presente tesis como material de apoyo para

los maestros de tercer grado.
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ANEXO 1

Analisis de documentos

Objetivo: Constatar las posibilidades que brindan los Programas, las Orientaciones
Metodoldgicas, las Adecuaciones Curriculares y los libros de textos para el trabajo con la
redaccion de textos argumentativos.

Guia:
_Objetivos y contenidos de redaccién de textos argumentativos que aparecen en el
Programa.

_Sugerencias que aparecen en las Orientaciones Metodoldgicas y recomendaciones de
coémo trabajar la redaccion de textos argumentativos durante las clases de Lengua
Espafiola.

_Calidad, variedad y suficiencia de los ejercicios que aparecen en los libros de Lectura 'y
Espafiol.
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ANEXO 2

Prueba pedagogica de entrada.

Objetivo: Constatar la habilidad que tienen los alumnos en la redaccion de parrafos
argumentativos.

Orden: Lee el siguiente pensamiento martiano y escribe por qué los nifios son la

esperanza del mundo.

Pensamiento: Los nifios son la esperanza del mundo.
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ANEXO 3

Guia para la revision de los parrafos redactados en la libretas.

Objetivo: Constatar el nivel alcanzado en la redaccion de parrafos argumentativos en

los alumnos de 3. grado.

Aspectos a tener en cuenta:

Dimensiones

2. Tipo de texto:

Indicador:
1.1 Estructura adecuada del texto argumentativo: plantea

tema, la explicacién breve de los hechos argumentando el tema, conclusion.

2. Coherencia:
Indicadores
2.1 Ajuste al tema que se selecciona.
2.2 Claridad y precision de las ideas que expresan argumentos.

3. Cohesion:
Indicadores
3.1- Estructuracién correcta de las oraciones en sujeto y predicado.

3.2 Delimitacion de oraciones por punto y seguido.
3.3 Concordancia entre sustantivo y adjetivo, sujeto y verbo

3.4 Aplica las reglas ortogréficas.
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ANEXO 4

Prueba pedagdgica final

Objetivo: Constatar la habilidad que tienen los alumnos en la redaccion de parrafos

argumentativos.

Orden: Lee el siguiente pensamiento martiano y escribe un parrafo argumentativo.

Pensamiento: Toda madre debiera llamarse Maravilla.
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