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SINTESIS
La tesis titulada: “Tareas docentes para fortalecer la habilidad acentuacion de
palabras llanas en alumnos de cuarto grado en la zona # 6”, tiene como objetivo:
Aplicar tareas docentes para fortalecer la habilidad acentuacion de palabras llanas en
alumnos de cuarto grado con la participaciéon de los 15 estudiantes. Se organizé
sobre la base de los fundamentos y los objetivos que condicionan las
transformaciones y el acercamiento al modelo de la escuela primaria En su
concepcion se utilizaron métodos de la investigacion educacional del nivel Teorico,
Empirico y Matematico estadistico permitieron la busqueda del conocimiento
cientifico. Las tareas docentes contienen diferentes procedimientos metodoldgicos
donde el alumno potencia la acentuacioén de palabras llanas. Los resultados finales
demuestran la efectividad de la via de solucibn mediante un pre-experimento

pedagogico que desarroll6 la autora desde su puesto de trabajo.
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Introduccion
Las relaciones del hombre con la naturaleza se hicieron mas complejas y
complicaron también las relaciones entre los hombres. Pronto ellos comprendieron
las ventajas del trabajo en comudn y sintieron como nunca antes, la necesidad de
comunicarse entre si. Los sonidos articulados, las sefias y los gestos de que antes
se valian para expresarse, fueron insuficientes y empezaron a emplear palabras para
designar o representar las ideas que a realidad exterior hacia surgir en su mente y a
combinar las palabras para expresar las relaciones de esas representaciones entre
si. Asi adquirieron la capacidad de hablar y surgié el lenguaje, que fue
enriqueciéndose y alcanzando mayor complejidad y abstraccion a medida que el
cerebro se desarrollaba y se perfeccionaba.
La asignatura Lengua Espafiola en la Educacion Primaria tiene como propdsito
fundamental el desarrollo de la competencia comunicativa de los alumnos, es decir,
gue aprendan a utilizar el lenguaje hablado y escrito para comunicarse de manera
efectiva en distintas situaciones. Para alcanzar ese fin es necesario que los alumnos
desarrollen las habilidades de hablar, escuchar, leer y escribir.
En el camino de formar ciudadanos preparados para enfrentar los cambios de la
época que les tocé vivir, los pedagogos hallaran los medios ideales para propiciar el
ambiente cultural requerido. En este noble intento, el contexto ortografico se
constituye en arma valiosa y eficaz. La Tercera Revolucion Educacional se desarrolla
en Cuba con pasos firmes bajo el influjo de la informatica y con el apoyo de la
television. Dentro de ella el estudio de la Lengua Materna cobra importancia
primordial. La ortografia es un area del lenguaje sumamente compleja. Ocupa un
lugar destacado en la ensefianza de la lengua materna, porque mediante ella el
alumno aprende a escribir las palabras de su vocabulario y a usar los signos de
puntuacion.
La importancia concebida a la Lengua Espafola se basa en que la mayor parte de
los conocimientos que el alumno adquiere interviene el espaiol, su lengua materna,
la lengua que hablan.
Escribir de forma correcta, empleando como es debido los signos de puntuacion, que

convencionalmente representan las individualidades sonoras de la lengua es un
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asunto bastante amplio en todos los idiomas, sin embargo la ortografia se mantiene a
la zaga de las disciplinas del idioma y los individuos salen del sistema con grandes
dificultades en este indicador.

La buena ortografia es un problema que mientras no haya disposicion de enfrentarla,
resulta dificil resolver, con la ayuda del maestro y el empleo de vias adecuadas de
aprendizaje, se logra alcanzar de forma creativa los habitos y habilidades en la
escritura de las palabras del vocabulario activo y técnico de cada asignatura .Su
ensefianza ha estado regida por la normativa, segun se ha entendido, como un
cadigo que establece lo correcto y lo incorrecto.

El tratamiento de los contenidos relativos a la ortografia en cualquiera de sus
modalidades, tendra que abordarse recurriendo a las relaciones que se establecen
entre los componentes funcionales, porque juntos conforman el nucleo que conduce
hacia una mayor cultura del idioma y permite el logro de la competencia ortogréfica
.Lo cierto es que la ensefianza - aprendizaje de la ortografia tendra éxitos en
dependencia de los métodos y procedimientos que se utilicen para hacer del proceso
un sistema que posibilite la formacion de conocimientos, a través de la légica del
aprendizaje con un éptimo aprovechamiento del tiempo docente.

Hoy la escuela cubana tiene un importante reto y es el desarrollo multilateral de los
alumnos, por ello el trabajo con la lengua materna y prioritariamente con los
contenidos ortograficos resulta vital. Las reglas de acentuacién tienen un valor
esencial y de gran utilidad siempre y cuando sean bien utilizadas por los alumnos y
lleguen a interiorizarlas y profundizarlas, para que a la hora de escribir lo hagan
correctamente.

En Cuba el tema ha sido tratado por varios autores que han realizado investigaciones
en lo relacionado con la ensefianza de la ortografia. Un grupo de pedagogos del pais
han dirigido en los ultimos afos grandes esfuerzos en producir obras, que desde el
punto de vista tedrico nos dan luz en el largo camino de lograr realmente éxitos en
este sentido. Julio Vitelio Ruiz y Eloina Millares (1965), Rafael Seco (1973), Delfina
Garcia Pers (1976), Raquel Vals Chacon y Ernesto Garcia Alzola (1978), Georgina
Arias Leyva (2002), Osvaldo Balmaceda Neyra (2003), Angelina Roméu Escobar
(2007) que entre otros han producido una abundante obra referida a esta
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problematica. Varios diplomantes han sido estudiosos de aspectos relacionados con
el tema como Leonolbis Marzo Lépez (2005), Liudmila Cruz Martinez (2007), Danay
Ledn Rodriguez (2007) y Lourdes Soto Guelmes (2008) que realizé su tesis de
maestria. Pero aun contindan las insuficiencias ortogréaficas lastrando el aprendizaje
de la lengua; de ahi que la busqueda de vias efectivas para tratar de solucionar esta
situacién, sigue siendo una necesidad y, al mismo tiempo, un reto para todos.

El objetivo de la ensefianza de la ortografia en la Educacion Primaria, va encaminado
a crear en los alumnos una actitud de atencion a todo lo que escribe y con interés por
evitar los errores. Los programas y orientaciones metodoldgicas propician algunas
formas de como desarrollar en los alumnos una correcta actitud ortogréafica, lo que
posibilita un mejoramiento en la acentuacion de las palabras. A pesar de los
esfuerzos realizados por el Ministerio elaborando resoluciones que normen el trabajo
con la ortografia, en cuanto al como y el cuando desarrollar habilidades linguisticas
en los alumnos, se han podido observar deficiencias. En el municipio este fenémeno
tiene un alto indice de incidencias en el correcto aprendizaje de los alumnos, lo que
se ha puesto de manifiesto en las diferentes comprobaciones realizadas por
metodologos y responsables de la asignatura. En la practica pedagdégica cotidiana se
ha podido constatar que:

-No siempre aplican la regla ortografica aunque la memorizan.

-Carecen de motivacion a la hora de escribir palabras llanas.

-Ven la ortografia como algo aislado de las demas asignaturas.

-Alun son insuficientes los conocimientos y habilidades relacionadas con la lengua
gue impiden el acceso masivo a la ortografia de las palabras que frecuentemente se
emplean. Por tal motivo y teniendo en cuenta las observaciones realizadas en las
visitas y comprobaciones realizadas a los alumnos de cuarto grado, de la zona # 6
del municipio de Yaguajay, se determino el siguiente: Problema cientifico: ¢Como
fortalecer la habilidad acentuacion de palabras llanas en los alumnos de cuarto grado
de la zona # 67

Objeto: Proceso de ensefianza aprendizaje de la lengua espafola en la escuela

primaria.
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Campo: La acentuacion de palabras llanas en los alumnos de cuarto grado de la
zona # 6.

Objetivo: Aplicar un sistema de tareas docentes que fortalezcan la habilidad
acentuacion de palabras llanas en los alumnos de cuarto grado de la zona # 6.

Como solucion adelantada al problema, se establece:

Como hipétesis: Si se aplica un sistema de tareas docentes entonces se fortalecera
el desarrollo de habilidades de acentuacién de palabras llanas en los alumnos de
cuarto grado de la zona # 6.

De la hipotesis anterior fueron derivadas las siguientes variables:

Variable propuesta: Sistemas de tareas docentes.

Conceptualizacion:

*Sistema: Conjunto de componentes logicamente interrelacionados que tienen una
estructura y cumplen ciertas funciones con el fin de alcanzar determinados objetivos.
(Valle Lima, A, 2005, pp. 17).

*Tareas docentes: actividades que se conciben para realizar por el alumno en la
clase o fuera de esta, vinculadas a la busqueda y adquisicién de los conocimientos y
el desarrollo de las habilidades. (Rico Pilar y Silvestre Margarita, 2000, pp. 50)
*Sistema de tareas docentes: Conjunto de actividades concebidas de forma gradual,
gue cumple ciertas funciones dirigidas al alumno con el fin de alcanzar un objetivo
determinado.

Variable Operacional: Fortalecimiento de las habilidades de acentuacion de
palabras llanas.

Fortalecimiento: Hacer fuerte o mas fuerte a alguien o a algo. (Breve diccionario de

la lengua espafiola. Tomo ll, pp. 101)

Habilidad: Constituye el dominio de operaciones (psiquicas y practicas) que
permiten una regulacion racional de la actividad. (Gonzéales Maura, V, 2000, pp. 82).
Acentuar: Es dar acento prosodico a las palabras. // Ponerles acento ortogréfico. //
Recalcar por medio de la pronunciacion determinadas palabras. // Realzar, resaltar.
Tomar cuerpo hacerse mas perceptible una cosa. Acentuacion. (Diccionario Océano

Practico de la Lengua Espaiiola, pp.; 10)
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Llana: Palabra que tiene el acento en la pendltima silaba. Las llanas llevan acento
ortografico cuando no terminan en n, s o vocal. Ejemplo: cércel, Térax. (Breve
diccionario de la lengua espafiola tomo 1, pp.255)

Fortalecimiento de las habilidades de acentuacion de palabras llanas:

Es hacer fuerte o mas fuerte a alguien dominando las operaciones (psiquicas y
practicas) que permiten una regulacion racional de dar acento prosddico, asi como
ponerle acento ortografico en la penultima silaba aplicando las reglas de palabras
llanas.

Dimensionl: Conocimiento sobre la acentuacion de las palabras llanas.
Indicadores:

1.1 Reconocen la silaba tonica.

1.2Conocen cuando se coloca tilde segun las reglas de acentuacion de palabras
llanas al escribir.

Dimensidn 2: Modos de actuaciones para escribir acentuando palabras llanas.
Indicadores:

2.1. Reconocen las palabras llanas por su acentuacion.

2.2. Aplican las reglas al escribir palabras llanas.

Para organizar correctamente el proceso investigativo fueron estructuradas las
siguientes tareas de investigacion:

1. Sistematizacion de los fundamentos psicolégicos, pedagogicos y didacticos que
permiten elaborar un sistema de tareas docentes dirigidas al fortalecimiento de las
habilidades de acentuacién de palabras llanas.

2. Caracterizar el conocimiento que tienen los estudiantes sobre la acentuacion de
palabras llanas.

3. Elaboracion y aplicacion de un sistema de tareas docentes para contribuir al
fortalecimiento de habilidades en la acentuacion de palabras llanas.

4. Validacion y comunicacion de los resultados del sistema de tareas docentes para
contribuir al fortalecimiento de habilidades en la acentuacion de palabras llanas.

Para la realizacion de este trabajo se utiliz6 como método general el dialéctico —

materialista por ser la base de todo sistema metodolégico y porque en él se
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sustentan los demas métodos ya que permiten analizar las dificultades desde bases
cientificas, viendo cada elemento, cada fendbmeno como la causa de otro.

Se utilizaron los métodos tedricos que permiten revelar las relaciones esenciales del
objeto de investigacion no observable directamente. Se utilizaron los que se
enumeran a continuacion:

Del nivel tedrico:

Analitico - sintético: Permiti6 determinar lo que debian conocer los escolares

relacionado con la acentuacion de las palabras y la sintesis conformar las tareas
docentes. Se utilizé ademas en el andlisis de toda la bibliografia y su sintesis e
integracion en las distintas etapas del cumplimiento del sistema de tareas docentes.

Inductivo - deductivo: Se utilizO para extraer regularidades en el procesamiento de

los fundamentos tedricos y metodologicos exigidos al sistema de tareas, para inferir
los resultados de los instrumentos aplicados y elaborar las conclusiones.
Transito de lo abstracto a lo concreto: Este método permitié concretar el modelo

tedrico en el plano l6gico pensado y en su aplicacion practica. Mediante la aplicacion
del método se plantearon los fundamentos tedricos y metodologicos para la
confeccioén del sistema tareas de aprendizaje y su aplicacion.

Histérico Légico: Se utilizé en la evaluacién histoérica, la adquisicién de elementos

para la interpretacibn del comportamiento de las dificultades que tienen los
estudiantes para fortalecer la habilidad de acentuacion de palabras llanas en las
diferentes etapas, sus diferentes manifestaciones y comportamientos.

Hipotético Deductivo: Permitid dar tratamiento a los elementos estructurales de la

hipétesis que posibilitaron llegar a la via de solucion eficaz de lograr fortalecer la
habilidad de acentuacion de palabras llanas.

Enfogue de sistema: Permitié abordar todos los elementos la investigacion en forma

de sistema, asi como para la elaboracion, estructuracion y organizacion de las
actividades para fortalecer la habilidad acentuacion de palabras llanas.

Se completd el aseguramiento metodoldgico con la utilizacibn de los métodos
empiricos, que revelan y aplican las caracteristicas fenomenoldgicas del objeto se
utilizaron los métodos empiricos que se relacionan a continuacion:

DEL NIVEL EMPIRICO:
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La observacion pedagogica: Se aplico durante todo el experimento a los escolares.

Permitié obtener informacion primaria directa de los objetos investigados en su forma
natural, posibilitando constatar las transformaciones y el modo de actuacion de estos
ante el sistema de tareas de aprendizaje realizadas.

La prueba pedagdgica: Permiti6 obtener informacién inicial y final a escolares de

cuarto grado con la finalidad de constatar el nivel de conocimientos que poseen
relacionado con el aprendizaje de la acentuacion de las palabras llanas.

La experimentacion: Se utilizo para evaluar la transformacion mediante la via de

solucion seleccionada, en forma de pre-experimento, permiti6 comprobar la eficacia
del sistema de tareas docentes para el fortalecimiento de la habilidad acentuacion de
palabras llana.

Métodos matematicos

Caélculo porcentual Se realiz6 en el analisis porcentual para el procesamiento de la

informacion aplicado a la muestra.

Estadistico descriptivo: Se realizd para expresar a través de tablas y gréficas los

resultados obtenidos en la constatacion del problema y la medicion del impacto.

Para la realizacion de esta investigacion se tomo:

Como poblacion el grupo de cuarto grado de la zona # 6 con una matricula de 15
alumnos se tomo para la muestra el 100 % de la poblacion.

Esta muestra estd formada por alumnos de 10 afios de edad, 6 del sexo femenino y
9 del sexo masculino, que son hiperactivos, predomina en ellos, ser hijos Unicos, con
mucha sobreproteccion, demostrando actuar precipitados, entusiastas, muy
solidarios, motivados por realizar juegos, competencias, dibujar, les gusta ponerse a
prueba de lo que saben, evidenciandose al ayudar a sus compafieros en las
diferentes actividades y tareas, muestran felicidad al hacerlo, ya sea en duos, trios o
equipos, les interesa la obra martiana pero con la certeza absoluta de que otros
temas relacionados con los héroes de la revolucion o la literatura son también de su
agrado, se aprecia en ellos amor por la patria, pero al practicar la ortografia cuando
escriben se ha comprobado que presentan insuficiencias en la acentuacién de

palabras llanas demostrado en las comprobaciones, encuentros de conocimientos,
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en los diferentes dictados sisteméticos y en el dia de la ortografia que se realiza en la
escuela.

La novedad cientifica: radica en la elaboracion de tareas docentes que permiten

enfrentar la escritura correcta de las palabras llanas de un modo dinamico,
independiente e integrador, por lo que se organizan las tareas que contribuyen al
uso correcto de las reglas ortograficas para el dominio de la Lengua Espafiola y
permiten la integracion de unas con otras para su uso en las diferentes asignaturas
del grado.

Aporte practico: Es el sistema de tareas docentes elaboradas que va a posibilitar el

fortalecimiento de la habilidad de la acentuacién de palabras llanas. Significan un
instrumento tanto para el docente como para el alumno, el maestro puede disefiar
una estrategia de trabajo para cada uno de los alumnos de forma individual o
pequefios grupos de modo que sean atendidas las necesidades reales de cada uno
de ellos con problemas en el aprendizaje.

La estructura de la presente tesis esta conformada por: la introduccién que presenta
y fundamenta el problema del objeto de la investigacién, ademas de exponer los
elementos esenciales del disefio tedrico metodoldgico. En el capitulo uno,
Fundamentos Tedricos metodologicos sobre el fortalecimiento de las habilidades de
acentuacion de palabras llanas. Se presenta un andlisis de la bibliografia revisada,
se toma posicion acerca del trabajo con la ortografia en Cuba segun los criterios del
enfoque historico-cultural y se reflexiona sobre la ensefianza de las reglas de
acentuacion de las palabras llanas en la escuela primaria. EI mismo ha sido dividido
en cuatro epigrafes que son:

1.1. Consideraciones teodricas acerca del proceso de ensefianza aprendizaje de la
acentuacion de palabras llanas en la Lengua Espafiola 1.2. Consideraciones
generales acerca de las habilidades de acentuacion de palabras llanas. 1.3.
Indicaciones metodoldgicas para el tratamiento de la acentuacion de palabras llanas.
1.4. Consideraciones generales acerca de los sistemas de tareas docentes para
fortalecer la habilidad acentuacion de palabras llanas en los alumnos de cuarto

grado.
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En el capitulo dos, cuyo titulo es Propuesta de solucién para fortalecer la habilidad
acentuacion de palabras llanas, contiene la fundamentacion de la propuesta del
sistema de tareas de docentes, el experimento de las tareas docentes en la practica,
evaluacion de los alumnos antes y después de la aplicacion del sistema de tareas
docentes y la descripcion de los resultados. Las ultimas péginas de la investigacion
recogen las conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos.

Los resultados demuestran su efectividad en la solucion del problema cientifico
planteado, despertando el interés de los alumnos a erradicar las dificultades en este
componente. Contribuyen a elevar el nivel de aprendizaje de los mismos y pueden

ser tenidas en cuenta e implementadas por maestros en otras escuelas primarias.
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CAPITULO1- FUNDAMENTOS TEORICOS Y METODOLOGICOS SOBRE EL
FORTALECIMIENTO DE LA HABILIDAD DE ACENTUAR PALABRAS LLANAS.
1.1 Consideraciones teéricas acerca del proceso de ensefianza- aprendizaje de
la Lengua Espafiola

La ensefianza de la lengua materna en una sociedad socialista es parte de los
objetivos generales de la educacion de las nuevas generaciones, en tanto que
contribuye a la formacion integral de la personalidad del hombre nuevo, participante
activo en la sociedad que se construye y que plantea exigencias cada vez mayores
para la solucion de los problemas tedrico-practicos, que surgen en la transformacion
revolucionaria.

El proceso de ensefiaza- aprendizaje como parte del proceso educativo que tiene
lugar en la escuela, consiste en ser: "El momento del proceso educativo donde la
actividad conjunta del maestro y los alumnos alcanzan un mayor nivel de
sistematicidad, intencionalidad y direccionalidad, es el proceso de ensefiaza
aprendizaje en sus diversas formas organizativas y, muy especialmente en la clase
,pues es alli donde la accién del maestro se estructura sobre determinados principios
didacticos que le permiten alcanzar objetivos previamente establecidos en los
programas asi como contribuir en aquellos mas generales que se plantean en
proceso educativo en su integralidad . (Rico Montero, P 2007:8).

El lenguaje es el medio esencial de la cognicion y la comunicacién. Comprender esto
es entender la unidad dialéctica del pensamiento y el lenguaje, la cual se logra segun
Vigotski, a partir de la existencia de un producto comun: el significado. (Roméu, A.,
2002:315).

La ensefianza — aprendizaje no es, pues, una simple relacién entre dar por parte del
maestro, y recibir de manera pasiva e irreflexiva por parte de los alumnos. El
aprendizaje es valido en la medida en que los alumnos tomen parte activa en la
apropiacion del conocimiento, por lo tanto el que ensefia ha de tener en cuenta las
regularidades y condiciones especificas que operan en los alumnos para ponerlos en
condiciones de aprender. Valga decir, es el maestro quien dirige ese aprendizaje. La
consideracion didactica del lenguaje aporta las condiciones preceptivas
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indispensables para influir sobre la actividad expresiva del alumno, orientandola en
todas las direcciones en que es posible dirigir su aprendizaje. Ella formula los
principios en los que ha de apoyarse el proceso de la ensefianza para que se cumpla
la tarea fundamental que la ciencia pedagégica sefiala en la formacion de las
actuales y futuras generaciones; partiendo de ellos, nos da la respuesta a las
cuestiones relativas a los objetivos, la extension, la seleccion y el ordenamiento de la
materia que hay que ensefiar y la organizacion de la ensefianza en la clase o fuera
de ella; orienta, ademas, los métodos, los procedimientos y los medios adecuados a
las particularidades especificas de las disciplinas que abarca el aprendizaje de la
lengua.

Esta permite que se manifiesten las emociones humanas y es imprescindible en la
formacion de la personalidad, en su conciencia y autoconciencia. Comprender este
concepto, es esencial para las concepciones actuales acerca de la ensefianza y el
aprendizaje escolar, ya que implica no solo estimular el trabajo de los grupos, sino
gue le otorga gran valor a que sus integrantes se comuniquen, dialoguen, busquen
conocimientos y estrategias comunes de accion, a la vez de reconocer el
enriquecimiento del desarrollo personal de cada uno de ellos. L. Turner y J. Lépez
(1988:112) plantean que “para realizar la comunicacién con la efectividad necesaria
resulta imprescindible su ensefianza como parte de la labor docente educativa
encomendada a la escuela.”

A propésito Leticia Rodriguez (2005:69) destaca que “es muy favorable que en la
escuela se provoquen ambientes que estimulen la comunicacién sistematica, ya que
la interaccion mutua, sobre la base del respeto por el otro, permite a unos producir
ideas, a otros ordenarlas y a otros transformarlas. El intercambio grupal eleva y
perfecciona el flujo de informacion entre los escolares, al favorecer la actividad grupal
repercute en la individual, y trae por consiguiente un mejor aprendizaje y desarrollo
del escolar”.

En la escuela socialista, los objetivos, los contenidos y los métodos y procedimientos
particulares de la ensefianza de la lengua materna han de estar en intima conexion
con los principios didacticos fundados en la concepcion marxista-leninista del mundo

y con las leyes del aprendizaje que de ella se derivan.
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1. Principio del caracter cientifico y educativo de la ensefianza.

2. Principio de la vinculacion de la teoria y la préactica.

3. Principio de la unidad de lo concreto y lo abstracto.

4. Principio de la sistematizacion de la ensefianza.

5. Principio del papel dirigente del maestro y de la actividad independiente de los
alumnos.

6. Principio de la asequibilidad.

7. Principio de la atencion individual de los alumnos, sobre la base del trabajo en el
colectivo. (Garcia Pers, D .1995:10).

Al aplicar estos principios a las diversas disciplinas de la lengua incluidas en los
planes de estudio de la ensefianza primaria — expresion oral, lectura, escritura
redaccion y composicion, gramatica, ortografia y literatura—, ha de tenerse siempre
en cuenta el principio de la practica.

La practica es el punto de partida y el aspecto basico del proceso cognoscitivo.

E papel que ella desempefia en el desarrollo del pensamiento y del lenguaje en el
hombre. El principio basico de todos los métodos y procedimientos de la ensefianza
de las materias linglisticas en la escuela primaria ha de ser, pues, la préctica,
apoyada en un sistema de analisis, sintesis y generalizaciones en el que las
nociones tedricas, despojadas de definiciones, reglas, nomenclaturas vy
clasificaciones inutiles o enojosas, queden reducidas a ideas sencillas y claras. Esas
nociones deben ser elaboradas conscientemente por los propios alumnos o
adquiridas intuitivamente, pero siempre en el propio proceso del andlisis y de los
ejercicios practicos, durante los cuales se subsanaran errores, se resolveran
dificultades y quedaran aclaradas todas las dudas.

La ensefianza de la lengua materna segun Leticia Rodriguez (2005:3) enfrenta en
nuestros pueblos un conjunto de problemas de compleja solucién. Para esto es
necesario desentrafiar las relaciones entre identidad cultural y lengua sin dejar de
preservar nuestro acervo cultural y ver estos como vias para la comunicacion. Por
este motivo en el Programa del Partido Comunista de Cuba (1975:7) aparece: “Se
insistird en la ensefianza, dominio y uso adecuado de la lengua materna, que

constituye junto al aprendizaje de las lenguas extranjeras, vehiculo idoneo para la
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mas efectiva comunicacion con otros pueblos y también para la asimilacion y
profundizacién de los adelantos y exigencias de la ciencia y la técnica”. Diferentes
enfoques se han dado a la ensefianza de la lengua. Cuando se habla de lenguaje,
segun Delfina Garcia (1995:43) se refiere al hecho lingtistico, al lenguaje como
expresion y comunicacion mediante un sistema de articulaciones sonoras que son
portadoras de significado y que emplean los hombres en la convivencia familiar y
social. Tal como lo sefiala Delfina Garcia (1995:44), “el lenguaje es una funcién
privativa del hombre. Es un hecho social convencional. Se manifiesta en forma de
lenguas. A su vez cada hablante actualiza en forma de habla, cambiandolos y
matizandolos a su modo, segun su cultura, su manera de ser y su propio gusto, los
rasgos caracteristicos de su lengua y el inmenso conjunto de conceptos que definen
el ambiente cultural de su origen”. Desde posiciones normativas en que lo esencial
era el conocimiento de las reglas, se transitd hacia el enfoque comunicativo, en el
que se puso énfasis en los hechos del habla, hasta el enfoque mas reciente en el
gue se integran lo cognitivo, lo comunicativo y lo sociocultural.

El pensamiento ha de ascender, en el proceso de inducciones y deducciones que
parten del analisis de la realidad objetiva, de manera tal que cada generalizacion
represente un escalén mas alto del paso de lo concreto a lo abstracto y sirva como
punto de partida para una generalizacion superior. Solo mediante esta lbégica
concatenacion de conclusiones previamente elaboradas, es posible llegar a la
verdadera comprension y captacion de la esencia de las cosas y de los fendmenos.
La edad de los alumnos, su madurez intelectual y el grado de conocimientos, daran
la medida del esfuerzo que puede exigirse de ellos en tal sentido.

Cualesquiera que sean los métodos que emplee el maestro, orales, visuales o
practicos propiamente dichos, ha de tener presente este principio de la practica. Lo
demas depende de sus propias capacidades y aptitudes, de su esfuerzo para
perfeccionar y enriquecer su lenguaje y de su interés en aumentar su cultura.

Bases psicologicas de la ensefianza del lenguaje. La escuela primaria ha de
considerar las particularidades que dependen de la edad y de las caracteristicas del

desarrollo de los alumnos que asisten a ella.
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En las ultimas décadas, como resultado del perfeccionamiento continuo de la
educacion, de las demandas sociales a la practica educativa escolar y de la
construccion tedrica que se lleva a cabo en las ciencias pedagogicas, se ha
producido en nuestro pais una profunda reconceptualizaciéon del vinculo entre los
procesos de ensefianza, aprendizaje y desarrollo, enfatizdndose en el caracter
socializador, formativo y desarrollador.

El rol del docente en el proceso de ensefianza — aprendizaje es el de educador
profesional, que tiene el encargo social de establecer la mediacion indispensable
entre la cultura y los estudiantes, con vistas a potenciar la apropiacion de los
contenidos de esta, seleccionados atendiendo a los intereses de la sociedad, y a,
desarrollar su personalidad integral en correspondencia con el modelo de ideal
ciudadano al que se aspira en cada momento histérico concreto. Es un proceso
bilateral, pues implica la unidad dialéctica de ensefiar y aprender; es decir, el
contenido de la actividad del maestro es ensefiar y la de los alumnos es aprender.
Sin embargo, esto no significa que se pueda analizar aisladamente el proceso de
aprendizaje por parte del alumno. Si estos elementos se aislaran de una manera
simplista, habria que decir que el maestro tiene que limitarse a preparar su trabajo
para ensefiar y el alumno sencillamente aprender.

La comprension de que ensefiar y aprender no pueden considerarse aisladamente,
estd en el hecho de que el maestro, al dirigir el proceso, debe tener en cuenta las
peculiaridades de los alumnos que aprenden. La funcion del maestro esta
encaminada a estimular y dirigir el aprendizaje de los alumnos. Por lo tanto, cuando
él prepara su material docente no soélo tiene que ocuparse de la actividad intelectual
gue como educador debe cumplir sino ademas, prestar atencidén a las que necesita
promover en los educandos para lograr éxitos en el proceso de aprendizaje.

El enfoque metodologico de la asignatura Lengua Espafiola, en la Educacion
Primaria es eminentemente practico; este es el punto de partida para arribar a la
teoria y que esta permita volver a una practica enriquecida. La Lengua Espafiola
ocupa un lugar destacado en el conjunto de asignaturas de la Educacién Primaria y
en particular en el primer ciclo .Su objeto de estudio es el propio idioma: nuestra

lengua materna, fundamental medio de comunicacion y elemento esencial de la
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nacionalidad .El alumno ha de emplear el idioma muy directamente vinculado con el
pensamiento, como un instrumento cotidiano de trabajo, ya que lo necesita para
expresarse cada vez mejor para participar activa y conscientemente en el mundo que
lo rodea, para entender y estudiar los contenidos de todas las asignaturas del plan de
estudio. Por eso es imprescindible que aprenda a utilizar bien su lengua. Los
primeros pasos en su aprendizaje son decisivos e influyen en el desarrollo ulterior del
alumno.

El perfeccionamiento actual del sistema de ensefianza que ha de revolucionar los
conceptos de la educacién hasta los cimientos, por el desarrollo vertiginoso de la
revolucién cientifico-técnica y por otras particularidades del mundo actual que son del
dominio de lo ideoldgico, exige que ese cambio radical empiece desde el primer
grado. Para ello es necesario, entre otras cosas, que la ensefianza de la lectura y de
la escritura considere y se apoye en los adelantos de las ciencias en general y de la
pedagogia marxista-leninista, la psicologia y la ciencia linguistica en particular, sin
perder de vista que estas proclaman la prioridad de la lengua oral, a esencia social
del lenguaje y su estudio cientifico.

1.2 Consideraciones generales acerca de las habilidades. La habilidad de
acentuacioén de palabras llanas.

La formacién y desarrollo de las capacidades y habilidades del hombre a un maximo
de posibilidades constituye un problema objeto de central atencion en la actualidad,
como consecuencia del acelerado desarrollo de la ciencia y de la técnica, y en
particular, un reto a la educacioén, que se agiganta en los paises subdesarrollados y

en vias de desarrollo.

El término habilidad, independientemente de las distintas acepciones que cobra en
la literatura psicopedagdgica moderna, es generalmente utilizado como un sinénimo

de saber hacer.

“‘Un alumno posee determinada habilidad cuando pueda aprovechar los datos,
conocimientos o conceptos que se tienen, operar con ellos para la elucidacién de las
propiedades sustanciales de las cosas y la resolucién exitosa de determinadas

tareas teodricas o practicas”.( Petrovski, A, 1986. 22)
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Es evidente que no puede desarrollarse o fortalecerse una habilidad leyendo sobre
ella, ni oyendo explicaciones sobre la misma sino practicandose en la realizacion de

tareas relacionadas con ellas.

En relacién con el concepto de habilidad, son muchas las definiciones que se han
ofrecido, las mismas en su esencia no resultan contradictorias; pero revela los puntos

de vista de sus autores al abordarlas.

“...la habilidad siempre se refiere a las acciones que el alumno debe asimilar y por
tanto dominar en mayor o menor grado, y que en esta medida, le permite
desenvolverse adecuadamente en la realizacion de determinadas tareas”.( Gonzalez
Maura, V, 2000, pp.82)

Continua planteando que “Las habilidades constituyen el dominio de operaciones

(psiquicas y practicas) que permiten una regulacioén racional de la actividad”.

En esta definicion se expresa a las habilidades como formas efectivas de actuar en

determinada actividad.

J. Zilbertein Toruncha se refiere al concepto de habilidad dado por diferentes

autores:

Petrovsky reconoce por habilidad” el dominio de un complejo sistemas de acciones
psiquicas y practicas, necesarias para la regulacion consciente de la actividad con la

ayuda de los conocimientos y habitos que la persona posee”.

En el mismo sentido se pronuncian Danilov y Skatkin, para estos autores la habilidad
es “un complejo pedagdgico extraordinariamente complejo y amplio: es la capacidad
adquirida por el hombre de utilizar careadoramente sus conocimientos y habitos,

tanto durante el proceso de la actividad te6rica como practica”.

Para M Lépez la habilidad “constituye un sistema complejo de operaciones
necesarias para la regulacion de la actividad (...) se debe garantizar que los alumnos
asimilen las formas de elaboracion, los modos de actuar, las técnicas para aprender,
las formas de razonar, de modo que con el conocimiento se logre también la

formacion y desarrollo de las habilidades”.
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Segun J. Silberstein Toruncha los autores antes mencionados coinciden de una u
otra forma en considerar que “la habilidad se desarrolla en la actividad y que implica
el dominio de formas de la actividad cognoscitiva, practica y valorativa, es decir el

conocimiento en accion”. (Toruncha Silberstein, J, 2002, pp. 32)

Atendiendo a estas definiciones, el docente juega un importante papel porque los
autores consideran que la habilidad se corresponde con la posibilidad (preparacion)
del sujeto para realizar una u otra accion en correspondencia con aquellos objetivos,
y condiciones en las cuales tiene que actuar y esto depende en gran medida de las
condiciones que se creen para ello.

Los componentes funcionales de la habilidad son:

Acciones Operaciones

Habilidades

Las acciones estan directamente relacionadas con el objetivo de la actividad de que

se trate y las operaciones con las condiciones en que estas se realizan.

José Zilberstein Toruncha y Margarita Silvestre Oramas (2002°40) plantean que
existe una unidad dialéctica entre acciones y operaciones, ambas se complementan

y para que estas logren el desarrollo de la habilidad deben ser:

Suficientes: Que se repita un mismo tipo de accion aunque varie el contenido

tedrico practico.

Variadas: Que impliquen diferentes modos de actuar, desde los mas simples hasta

los mas complejos, lo que facilita una cierta automatizacion.

Diferenciadas: Atendiendo al desarrollo alcanzado por los alumnos, y propiciando

un “nuevo salto” en el desarrollo de la habilidad.

Si no se tiene en cuenta lo sefialado anteriormente, el alumno ejecuta acciones

aisladas, lo que impide su sistematizacion.
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La habilidad supone la posibilidad de elegir y llevar a la préactica los diferentes
conocimientos y métodos que se poseen en correspondencia con el objetivo o fin

perseguido y con las condiciones y caracteristicas de la tarea.
El conocimiento constituye una premisa para el desarrollo de una habilidad.

“...el conocimiento es efectivo, existe realmente, en tanto es susceptible de ser
aplicado, de ser utilizado en la resolucion de tareas determinadas. Y en la medida en
que ocurre asi, es ya un saber hacer, es ya habilidad”. (Gonzalez Maura, V, 1995,
pp. 100)

Teniendo en cuenta esto podemos plantear que la verdadera formacién de
conocimientos conlleva necesariamente a un proceso de fortalecimiento de una
habilidad.

Es decir la habilidad deben estar estrechamente relacionada con los conocimientos,
la unidad dialéctica entre ambos es lo que favorece el desarrollo intelectual de los

alumnos y alumnas.

En este sentido José Zilberstein Toruncha expresa algunas de las ideas de Talizina

que plantea:

“Los conocimientos siempre existen unidos estrechamente a una u otras acciones
(habilidades).

Las mismas puede funcionar en gran cantidad de acciones diversas”.

Significa que un mismo conocimiento puede ser utilizado para resolver distintas

actividades.

Distintos autores coinciden al plantear que para favorecer la estructuracion y
desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje y en particular el desarrollo y
fortalecimiento de una habilidad es importante tener en cuenta que en la direccion de
la actividad, y de las acciones que comprende, deberan distinguirse dos pasos
esenciales: la orientacion y la ejecucion. En este trabajo han resultado de gran valor

los criterios de Luis Campistrous, Celia Rizo, Talizina que tienen gran coincidencia.
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La parte orientadora resulta fundamental, ya que sin saber qué hacer y cémo
hacerlo, la ejecucién resultaria una accion a ciegas: sin embargo, solamente una
buena ejecucion, sobre la base de la orientacion, puede propiciar una completa

asimilacion del contenido de la actividad.

Tanto en la orientacion como en la ejecucion deben estar presentes las funciones de
control y autocontrol que permiten comprobar si se domina lo que se ha de hacer
(orientacion) y la calidad de lo realizado (ejecucion), al mismo tiempo que los

educandos aprenden y se habitlan a regular su actividad.

Hay habilidades que se desarrollan con facilidad cuando han sido precedidas por
otras que les sirven de antecedentes, con las cuales, tienen pasos comunes. Es
necesario sustituir grupos de procedimientos especificos por procedimientos

generalizados.

Julio Viterio Ruiz y Aloina Millares en su libro Ortografia teérico-practico también
plantean empleo de métodos con diversos analizadores como:( auditivo, visual,
motor...) Para que el alumno aprenda mas el maestro debe crear en sus alumnos el

deseo de:

» Dominar la materia.

» Emular individual y colectivamente.

» Autoestimularse.

» Autorevisarse.

Ademas debe poner en practica las siguientes sugerencias:
1. La ensefianza de la ortografia debe de ser sistémica.

2. El alumno debe de ser sometido a una prueba semanal de dictado preventivo y

de comprobacién.
3. Cada alumno debe tener una libreta de control ortogréfico.
4. Debe de hacerse emulaciones ortograficas.

(Vitelio Ruiz julio y Aloina Millares, Ortografia teérico — practica, 1975, pp., 48)
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En las Orientaciones Metodoldgicas de los diferentes grados se hace una propuesta

de variados tipos de dictados, en 4. Grado se encuentran:
1. Dictado visual

2. Dictado explicativo.

3. Dictado sin escritura

4. Dictado selectivo. (MINED, 1990: 43).

El seminario Nacional para Educadores del 2001 propone otros con su metodologia

como.

Dictados por parejas, de secretario, memoristico, de redaccion colectiva, grupal,
medio dictado, fonético, telegréafico, para modificar, cantado y otros con caracter
preventivo visual como: oral y visual, oral con prevencion de los errores, sin escritura,

auto dictado, selectivo y creador.

Recomiendan también el uso del diccionario, escribir con la mano la palabra a cada
alumno le resulta agradable la competencia ortografica. Hacen una mencién especial
al uso de la computadora, tanto para realizar los juegos didacticos como para

desarrollar el interés por escribir. (Seminario Nacional, MINED, 2001, p.p. 14).

La observacion segun colectivo de autores del libro Perfeccionando la Escuela
primaria, aconseja sobre que en esta edad el niflo del. A 4. Grado es cuando tiene
mayor volumen de retencion légica y no mecanica;, La observacion es una
percepcion voluntaria y consciente posibilitando un conocimiento mas detallado de

los objetos. Por eso es necesarios medios auxiliares que lo ayude en su atencién.

V.A. Krutelski se refiere a que el alumno debe de aprender a controlar visualmente
sin cesar cada letra escrita, que articule por silaba, soliloquiando. Que existen
escolares impacientes, precipitados, impulsivos, indiferentes a la ensefianza. El
maestro debe conocer con una base sélida de conocimientos psicologicos vy
habilidades.

En este sentido hay que sefalar que la ensefianza desarrolladora supone una

adecuada seleccion y estructuracién de las actividades que se proponen a los

27



alumnos. Se convierten por su ejercitacion en habilidades y hébitos, lo que puede
favorecer, en correspondencia con la calidad de la actividad, la solidez de los
conocimientos, asi como contribuir al desarrollo de los procesos psiquicos que se

dan en ellas.

1.3 Indicaciones metodoldgicas para el tratamiento de la acentuacion de
palabras llanas.

La evolucion del acento ortogréafico fue bastante lenta. Pueden leerse textos de los
siglos XVI y XVII sin una sola tilde, y en otros se pueden ver palabras acentuadas
ortograficamente de modo caprichoso. La Academia elaboré al respecto unas reglas
complicadas que no todos seguian. Fue en el siglo XIX cuando se lleg6 a un acuerdo
general. La mayoria de las reglas que actualmente se emplean fueron hechas por
esta institucion hacia 1880. La supresion de la tilde en la preposicion a y en las
conjunciones e, 0, u se hizo en 1911, en tanto que la de los monosilabos se realiz6
en 1952. (Real Academia Espafiola. 1974:11)

La definicion de Osvaldo Balmaseda (2003:9) subraya que “el concepto empleo
correcto responde a la intencion del hablante. A ese empleo correcto, o mejor, al
ajuste de la intencién de significado con la notacién escrita convencional”’, se le
denomina ortografia. El breve diccionario de la lengua espafiola (2007:334) la define
como “la rama de la gramatica que se ocupa del estudio y conocimiento del modo de
escribir correctamente una lengua”. Las ideas expuestas permiten afirmar que en
términos generales, la ortografia encierra en su propia definicibn y contenido la
problemética de su ensefianza. Su estudio ofrece mdultiples perspectivas para su
correcta aplicacion en la escuela primaria. El aprendizaje de la normativa ortografica
no puede mantenerse aislado segun Delfina Garcia Pers (1975:185) cuando decia
que, la ensefianza y el aprendizaje ortogréaficos en la escuela primaria estan llenos
de dificultades. Es dificil coordinar el lenguaje oral y el escrito; la lengua oral tiene
como componentes basicos los sonidos, las silabas y los grupos fonicos expresivos y
la escrita se basa en las letras, palabras y oraciones. No obstante la ensefianza de la
ortografia esta ligada estrechamente a la ensefianza de la lengua oral, de la lectura
oral y en silencio, de la escritura y desde luego de la gramatica. La probleméatica de

la ensefianza de la ortografia se debe ver desde una perspectiva comunicativa, para

28



lo cual hay que tener en cuenta las condiciones concretas de la comunicacion y
proyectar su estudio con un caracter interdisciplinario.

La acentuacién de palabras debe ser sistematica. Lo que no se ejercita no se
aprende bien. Es importante como ver, oir o pronunciar. En el aprendizaje de la
ortografia cuando se logra la correcta imagen motriz gréfica, se crea la habilidad, la
conexion de las imagenes sonoras y visuales entre la mano y el cerebro. Escribir una
palabra no es acto mecanico, sino que es una actividad en la que participa la
memoria, a inteligencia, la percepcion global de la palabra y la capacidad creadora.
El primer ciclo es importante porque desarrolla las habilidades ortogréaficas
esenciales con que el alumno debe comenzar el segundo ciclo. Desde que el alumno
aprende a leer, la ortografia de la palabra es atendida: el método de lectura fonico,
analitico, sintético hace posible el desarrollo de las habilidades ortograficas, pues al
realizar el estudio de los diferentes fonemas se tienen en cuenta las inadecuaciones
entre el nivel fonematico y el grafemético, es decir, se crean desde ese grado las
bases para una escritura correcta. Esto constituye la concepcién clave, dentro de la
ensefianza de la ortografia, el caracter preventivo de los errores y no correctivo,
como muchas veces tendia a hacerse; corregir el error.

Asi lo expres6 (Balmaseda, O., 1996:27) Ademas de lo expresado por varios autores
“la ensefanza-aprendizaje de la ortografia debe propiciar el desarrollo de lo cognitivo
con lo meta cognitivo en un contexto donde prevalezcan lo afectivo-volitivo, lo
axiolégico y lo humanistico, donde el escolar aprenda en interaccién social y se
sienta responsable de su aprendizaje y el de sus comparferos”. Asi se lograra en
ellos el proceso de socializacion y el protagonismo estudiantil, segun sefala (Garcia
Moreno, Maria L., 2005:23). En consonancia con la autora antes mencionada se
puede afirmar que, aprender ortografia implica reproducir patrones establecidos, y
para esto el escolar necesita desarrollar un amplio sistema de habilidades y procesos
mentales sin los cuales el aprendizaje no puede tener lugar, pero que una vez
alcanzado este conocimiento sera valido para cualquier otra disciplina o contexto.

“La ortografia ocupa un lugar destacado en la ensefianza de la lengua materna,

porque mediante ella el alumno aprende a escribir las palabras de su vocabulario y a

29



usar los signos de puntuacion de acuerdo con las normas vigentes que le permiten
decodificar y codificar textos”. Balmaseda, O., (1996:27).

En la ensefianza primaria es esencial que el maestro se esfuerce porque los alumnos
fijen y apliqguen la acentuacion correcta de las palabras sin perder de vista hasta
donde debe llegar un alumno en estas edades, fundamentalmente en el primer ciclo,
cuyo objetivo central no es normativo, sino que la esencia es la adquisicion del
codigo para la lectura y la acentuacion, por ser una etapa eminentemente
preparatoria. Por eso, el trabajo debe tener un marcado caracter preventivo,
incidental y correctivo.

En la primaria las reglas ortograficas que se trabajan carecen de excepciones o
tienen pocas, atendiendo a las particularidades y posibilidades de los alumnos. No
obstante se observa que en el tratamiento de estas reglas se obvian las fases de
familiarizacion vy fijacién y en ocasiones se acude a procedimientos memoristicos
Unicamente, por lo que no se logran resultados eficientes, pues existen alumnos que
conocen la regla y no la aplican sistematicamente. A partir de quinto grado.

Siempre que sea posible es conveniente acompafar las palabras con ilustraciones,
laminas y objetos que las representen. Esto garantiza un aprendizaje mas efectivo,
pues estan observando y captando el mensaje gréafico. En efecto Maria Luisa Garcia
(2005:23) enfatiza en que el aprendizaje de la ortografia no constituye un fin en si
mismo Yy, necesariamente, ha de relacionarse con el contexto de la competencia
comunicativa. Mediante la comunicacion los escolares pueden poner de manifiesto
su propio mundo interno ante los otros, lo que sirve para conocerse a Ssi mismos,
para someterse a las valoraciones de los demas. La valoracion requiere y provoca:
analisis, reflexion, valoracion, saber ponerse en la situacion del otro, tomar
decisiones y puntos de vista.

De igual manera hay que propiciar en los alumnos desde las primeras edades, el
desarrollo de su imaginacion. En este proceso no se trata como en el de la memoria
de reproducir lo percibido, sino que implica, crear nuevas imagenes. El trabajo del
maestro con el alumno se debe central esencialmente en activar el aprendizaje por
parte del maestro, lo que demanda asegurar la participacion intelectual activa del

alumno y ejercitar sistematicamente sus habilidades intelectuales, (analisis, sintesis,
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comparacion, generalizacion, induccion, deduccién), hasta llegar al desarrollo del
pensamiento dialéctico. El aprendizaje, el desarrollo y la educacion tienen en el
proceso docente educativo, y solo es posible con la actividad del propio estudiante
en lo intelectual, en lo practico y en la conformacion de su sistema de valores. Esta
es la verdadera forma de dirigir la ensefianza y la educacion, al propiciar que los
alumnos desarrollen los propios procedimientos que los permitan aprender, por si
mismos, desarrollarse y educarse.

Para ensefar la acentuacion de palabras en la ortografia es necesario explotar los
saberes de los escolares. Se debe partir siempre de lo que ya conoce para poder
ensefar lo nuevo que necesita, tener en cuenta sus intereses para que le pueda dar
un adecuado matiz emocional-afectivo durante la orientacion comunicativa que la
misma requiere.

Pero para que el estudiante se sienta motivado para el aprendizaje de contenidos
que han sido trabajados habitualmente de ortografia, lo primero que debe hacer el
maestro es alternar la seleccion de los textos, introducir variedad de ejercicios y
juegos Yy lograr la orientacion comunicativa de las tareas.(Garcia M. L., 2002:38).
Segun la autora de referencia “el logro de la motivacion al trabajar la ortografia esta
condicionado entre otros elementos, al protagonismo del escolar en el aprendizaje y
a la cooperacion como dinamica de la actividad, a la posibilidad real del éxito, a la
variedad de la ejercitacion y al juego, asi como a todo lo que contribuya a la creacion
de un clima feliz”. De ahi que entre la conciencia ortogréfica y la motivacion haya una
clara interrelacion, dada por la comprension consciente de que la ortografia “no es la
materia dificil, compleja, (...) prestigiosa e inalcanzable” que tradicionalmente ha
sido, sino un instrumento imprescindible para comunicarse en la sociedad de hoy.
Los programas de Lengua Espafiola ofrecen contenidos ortograficos especificos para
cada grado. En el segundo Seminario Nacional para educadores se hace un analisis
exhaustivo de la ortografia y los problemas en su aprendizaje en la escuela cubana
actual. Se valoran como problemas fundamentales:

e Cambios o sustituciones

e Omisiones.

e Omisiones de tildes.
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Condensaciones o segregaciones.

Segun la lengua, aunque a veces estan presentes mas de uno de estos elementos,
siempre hay un suplemento de uno de ellos que sirve para hacer destacar la silaba
acentuada. Al acentuar se le da a las palabras, al pronunciarlas el acento que les
corresponde //poner en la acentuacion dicho acento.

En el Espafol una palabra no tiene nada mas que una silaba acentuada (con
excepcion de los adverbios terminados en mente, que tienen dos), llamada
acentuada o tonica por contraposicion de todas las demas, que carecen de esa
energia articulatoria y que son inacentuadas o atonas.

Relacionado con la acentuacion, en el cuarto grado de la escuela primaria se ejercita
la acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrdjulas. En este grado se realizan
tareas de aprendizaje desde un nivel reproductivo hasta un nivel aplicativo en
correspondencia con los objetivos que aparecen en los programas, orientaciones
metodoldgicas y en la concepcion del libro de texto. El programa plantea los objetivos
especificos que se deben lograr en los escolares durante el curso escolar. Las
orientaciones metodoldgicas, indican al maestro sugerencias para el trabajo con la
ortografia, y ademas, el libro de texto del grado, contiene ejercicios dirigidos al
trabajo ortogréafico pero estos no son suficientes si se tienen en cuenta las carencias
y necesidades de los escolares.

El conocimiento de la ortografia en la practica presenta dificultades que son
necesarias identificar. El especialista Osvaldo Balmaseda (2001:29) ha estudiado
esta tematica con profundidad, y en su articulo “Razones para estudiar ortografia”
seflala como elementos que contribuyen a obstaculizar ese conocimiento los
siguientes:

¢ Arbitrariedad del sistema de notacion escrita con respecto al sistema oral.

¢ E| caracter contradictorio de muchas normas ortograficas; la mayoria de las cuales
requieren conocimientos gramaticales complementarios para ser asimiladas.

e Las reglas de la acentuacion son muchas y con humerosas excepciones para ser
reconocidas, recordadas y aplicadas sin dificultad.

¢ El caracter temporal de las reglas ortograficas.
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e La configuracion de las letras con que debe operar el escolar para leer y para
escribir son diferentes.

e Débil habito de lectura.

e Por su caracter descriptivo, carece del atractivo que suelen tener otras asignaturas.
e Dificultades para concentrar la atenciéon, problemas de memoria, de percepcion.
Estas razones son consideradas muy importantes en el tratamiento de la ortografia,
pero en particular la relacionada con la acentuacion hace complejo el aprendizaje por
los escolares. La escuela cuando trabaja con la ortografia tiene que ensefar al
escolar a hacer cosas con las palabras, o sea, emplear la lengua en los procesos de
comunicaciéon oral y escrita. Esto se puede hacer a través de la comprension y la
produccién de textos. En relacién con lo anteriormente sefialado Osvaldo Balmaseda
Neyra (2001:12) enfatiza en que el estudio de la ortografia debe estar vinculado a un
propésito definido en la vida del nifio y formar parte de su trabajo educativo total. Asi
se educard en la conveniencia de escribir correctamente todo lo que escribe en
cualquier asignatura del plan de estudios. Existen en todos los grados
recomendaciones que hay que tener en cuenta en el trabajo ortografico. Sin
embargo, es conveniente reiterar las diferentes formas en que puede organizarse la
ensefianza de la ortografia en la clase.

En los programas de la ensefianza primaria se plantean los contenidos relacionados
con la acentuacion de la siguiente manera:

Primer grado: Division de palabras en silabas.

Segundo grado: divisibn de palabras en silabas, reconocer la silaba acentuada,
distincién de la ultima, penultima y antepenultima silaba.

Tercer grado: Division de palabras en silabas, distincion de la silaba acentuada de
manera practica, clasificacion y reconocimiento de las palabras agudas, llanas y
esdrujulas asi como conocimiento y aplicacion de estas reglas de acentuacion.
Cuarto grado: Division de palabras en silabas, ejercitacién del reconocimiento de la
acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrudjulas asi como la aplicacion de las
reglas de acentuacion.

Para el aprendizaje de este componente se realizan actividades practicas

relacionadas con la acentuacion de las palabras con mayor frecuencia en las
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palabras, llanas debido a las dificultades que presentan los escolares. Este asunto se
conceptualiza por los linguistas y es muy esclarecedor cuando se refieren a esta
problematica. Se puede decir que “las palabras en espafiol siempre se acentuan al
ser pronunciadas. Este acento de la pronunciacion no se encuentra en un lugar fijo,
sino varia en cada caso de acuerdo con ciertas leyes establecidas en el proceso
evolutivo de la lengua”. En otros casos segun refiere Rodolfo Alpizar (1985:17), “sirve
para diferenciar en la escritura de voces homografas. También sirve para diferenciar
una forma acentuada prosodicamente de otras (mas de una) inacentuada. En
ocasiones el valor de la tilde es sefialar una diferencia melddica: ¢quién viene?/
quien viene. Estas son excepciones a las reglas anteriores para evitar confusiones
en la interpretacion”. Dentro del estudio de la acentuacién de las palabras esta el
término acento. Este puede utilizarse en espafiol con las siguientes acepciones. En
correspondencia con lo dicho por el mencionado autor se presentan las siguientes
definiciones.

Acento prosodico se le denomina a la mayor fuerza de pronunciacion que recae
sobre una silaba de la palabra, la ténica.

Acento ortogréafico: Tilde que en la lengua escrita se coloca sobre la vocal de la
silaba ténica de algunas palabras, siguiendo unas determinadas reglas ortogréficas.
Tilde diacritica: Es el mayor tono o intensidad con que se pronuncia la vocal de la
silaba tonica en algunas palabras para, ademas establecer el contraste entre silaba
débil y fuerte. Diferenciar el significado de ese vocablo del de otros homdénimos
suyos: salto/ saltd; mas / mas: acento diacritico.

Las palabras llanas o graves son aquellas en las que la acentuacion fonética recae
en su pendltima silaba. Llevan acento ortografico las que terminan en una
consonante que no sea n ni s. Las llanas terminadas en y, y que a los efectos de la
acentuacion grafica se toma como consonante, si llevan tilde, segun la regla anterior
(poney, joquey). También llevan tilde las palabras llanas terminadas en s precedidas
de una consonante (biceps, comics).

Valor diferencial del acento:

“Las palabras en espafiol siempre se acentuan al ser pronunciadas” (Alpizar Castillo,

R. 1989:13). Este acento de la pronunciacion (llamese también acento prosodico).
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“No se encuentra en un lugar fijo, sino varia en cada caso de acuerdo con ciertas
leyes establecidas en el proceso evolutivo de la lengua” (Ibidem.1989 p. 13.). En
espafol esta caracteristica es de suma importancia, pues permite distinguir entre si
vocablos que se escriben con las mismas letras pero que mudan su significado
segun el lugar que ocupe en ellas el acento.

Ocurren a menudos por desconocimientos de las reglas y por dificultades en
determinar las silabas que se pronuncia con mayor intensidad (silaba acentuada).
Podran realizarse ejercicios como los siguientes:

_ Division de las palabras en silabas.

_ Determinacion de la silaba acentuada.

Existe un método practico en este idioma para la colocacion de la tilde, basado en
reglas claras y faciles de memorizar que permite a quien lee por primera vez
determinado vocablo pronunciarlo sin vacilaciones en cuanto a la acentuacion
prosodica.

Segun el lugar que ocupa la silaba acentuada en el interior de una palabra, se puede
realizar la siguiente clasificacion:

Al analizar lo referido al tema investigado Osvaldo Balmaseda (2003:112) plantea:
“Se pronuncian graves o llanas (acento de intensidad en la pendltima silaba) las
palabras de mas de una silaba acabada en vocal o en consonante n, s “como por
ejemplo, pila, paredes, corren, libro, crisis. Excepcion: se escribira acento ortografico
en aquellas palabras llana que terminen en cualquier consonante que no sea n ni s,
como: caracter, habil, huésped, album, vacio, etcétera”.

Las palabras biceps, triceps y férceps marcan acento ortografico, a pesar de terminar
en s por la presencia del grafema p.

Se puede decir que la ensefianza de la ortografia para que resulte efectiva debe
llevarse a cabo mediante el empleo de métodos que garanticen la participacion activa
de los alumnos en la apropiacion de los conocimientos y les den la posibilidad de
operar con ellos.

1.4 Consideraciones generales acerca del sistema de tareas docentes sobre la

habilidad acentuacion de palabras llanas en los alumnos de cuarto grado.
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El término de sistema se utiliza profusamente en la literatura de cualquier rama del
saber contemporaneo y en los ultimos afios se ha incrementado su empleo en la

pedagogia, utilizando ese término para:

1-Designar una de las caracteristicas de la organizacion de los objetos o fenbmenos

de la realidad educativa.

2-Designar una forma especifica de abordar el estudio (investigar) de los objetivos o

fendbmenos educativos (enfoque sistematico, analisis sistémico).

3-Designar una teoria sobre la organizacién de los objetos de la realidad pedagdgica

(Teoria General de los Sistemas).

Segun diferentes autores la teoria general de los sistemas (TGS) es una forma
cientifica de aproximacién y representacion de la realidad y una orientacion hacia la

practica cientifica distinta, es un modelo de caracter en general.

Diferentes autores aportan definiciones sobre el sistema pudiendo citar a: Blunenfeld,
I.H, quien definié sistema como “Conjunto de elementos reales o imaginarios,

diferenciados no importa por que medio del mundo existente.
Este conjunto sera un sistema si:

e Estan dados los vinculos que existen entre estos elementos.

e Cada uno de los elementos dentro del sistema es indivisible.

¢ El sistema actia como un todo. (Blunenfeld, I.H: (1960), pp.12)

Juana Rincén al referirse al concepto de sistema plantea que es: “Un conjunto de
entidades caracterizadas por ciertos atributos que tienen relacion entre si y estan
localizados en cierto ambiente de acuerdo con un criterio objetivo... las relaciones
determinan la asociacion natural entre dos o0 mas entidades o entre sus atributos”.
(Rincon, J, 1998, pp.3).

Julio Leyva consideré al sistema como “conjunto delimitado de componentes,

relacionados entre si que constituyen una formacion integral”. (Leyva, J., 1999, pp.7).
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Por su parte Valle Lima define al sistema con “Un conjunto de componentes
l6gicamente interrelacionados que tienen un estructura y cumplen ciertas funciones

con el fin de alcanzar determinados objetivos”. (Valle Lima, A, 2005, pp.17).

La autora de esta investigacion asume el concepto de sistema dado por Valle Lima,

por considerar que es mas preciso y que se ajusta a los fines de esta investigacion.

Teniendo en cuenta todas estas concepciones sobre los sistemas se puede afirmar

gue estos autores coinciden en definir a los sistemas como:
1-Una forma de la realidad objetiva.

2-Los sistemas de la realidad objetiva pueden ser estudiados y representados por el
hombre.

3-Se encuentra sometido a diferentes leyes generales.
4-Se distinguen por cierto ordenamiento.

5-Posee limites relativos, solo pueden ser separados o limitados para su estudio con
determinados propositos.

6-Cada sistema forma parte de otro sistema de mayor amplitud.
7-Cada elemento puede ser asumido a su vez como totalidad.
8-El sistema supera la idea de sumas de partes que lo componen.

El enfoque sistémico esta constituido por un conjunto de tendencias y modelos
conceptuales que son herramientas tedrico-metodologicas para el estudio de los
fendbmenos y presupone su examen multilateral. Posee una perspectiva holistica e
integradora, para transformar el objeto de estudio a partir de los vinculos que
establecen en él e interpreta el movimiento que ocurre en el mismo como resultado

de la transformacioén de dichos vinculos.

Para hacer una interpretacion mas veraz de como se conforma un sistema de tareas

docentes se debe realizar un analisis de los fundamentos que respaldan a la tarea.

La via metodologica fundamental para lograr una organizacion adecuada del

contenido que conduzcan al logro de los fines propuestos, se deben fundamentar en
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el trabajo con ejercicios correctamente organizados de forma tal, que la participacion
del alumno en el mismo sea efectiva y desarrolle sus capacidades de trabajo

independiente.

Otro aspecto a tener en cuenta es que este ejercicio que se propone como tarea,
contribuya a la formacion y desarrollo del pensamiento l6gico de los alumnos. Esta
contribucion se realiza cuando se desarrolla la capacidad de transformar un mismo
ejercicio para aplicar uno u otro método de solucién, cuando los alumnos son
capaces de aplicar nuevos medios para resolverlos y cuando aprenden a extraer y

utilizar la informacion etc.

Para elevar la eficiencia de la ensefianza es necesario perfeccionar el sistema de
ejercicios. Los ejercicios que aparecen en los tabloides y en los libros de textos
ofrecen solo una base de partida para confeccionar los sistemas que requiere la
realizacion de las clases en cada grupo de alumno. En efecto, la tarea de ensefiar se
realiza de manera diferente en condiciones diferentes y cada grupo tiene necesidad

de sistemas que corresponden a sus caracteristicas.
Funciones basica de los ejercicios.

1-Funcion instructiva: Es la que estd dirigida a la formacion en el alumno del
sistema de conocimientos, capacidades, habilidades y hébitos ortogréaficos que se

corresponden con su etapa de desarrollo.

2-Funcion educativa: Es la que esta orientada a la formacién de la concepcion
cientifica del mundo, de los intereses cognoscitivos, de cualidades de la personalidad
y también a lograr que el alumno conozca nuestras realidades y nuestros éxitos, asi
como a desarrollar el patriotismo y el internacionalismo. Para cumplir esta funcién el
profesor debe actualizar los ejercicios y crear otros gque muestren la realidad

presente.

3-Funcion desarrolladora: Es la que esta encaminada a desarrollar el pensamiento
de los alumnos (en particular, la formacion en ellos del pensamiento cientifico y

tedrico) y a dotarlos de métodos efectivos de actividad intelectual.
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Esta es la funcidn rectora en el caso de ejercicios orientados a la formacion o

fortalecimiento en los alumnos de habilidades.

Esta debe estar presente en la mayor parte de los ejercicios, es decir debe tratarse
que el alumno realice independientemente algunas de las operaciones que

corresponden a los métodos de conocimiento.

4-Funcién de control: Es la que se orienta a determinar el nivel de la instruccion de
los alumnos, su capacidad para trabajar independientemente, el grado de desarrollo
de las habilidades ortograficas. Es decir, que el trabajo ortografico se distingue por su

caracter preventivo, incidental, sistémico y correctivo. (OM, 1989:pp. 8,9)

Nos referimos anteriormente que para la elaboracion de ejercicios es imprescindible
tener en cuenta las caracteristicas individuales de cada uno de los estudiantes para
la obtencion de resultados satisfactorios. En tal sentido no pueden quedar al margen
sus motivaciones, intereses y necesidades, partiendo de cualquier orientacion que
no provoquen un significado relevante, solo adquiere valor informativo y por tanto no

motiva ni moviliza al sujeto.

Los intereses constituyen un fuerte factor motivacional en la personalidad, todo lo
que despierta el interés de una persona lo impulsa a actuar positivamente. Por tanto
aquellos ejercicios en los que los alumnos se sientan interesados, seran los

verdaderamente efectivos y donde él da lo mejor de si.

“La adquisicion de conocimientos se logra a nivel de cada alumno, solo cuando él
trabaja con su mente, se esfuerza, y la tarea es el elemento que estimula esas
acciones mentales que conducen a la adquisicion de conocimientos y al transito de
los niveles reproductivos mas elementales hasta los niveles de asimilacion mas

profundos”. (Gladys Rivera Acevedo, 2002, pp.30)

Significa que la formulacién de la tarea docente plantea exigencias a los alumnos
que repercuten tanto en la adquisicion de los conocimientos como en el desarrollo

de su intelecto.

“La tarea docente es la actividad en la que se concretan las acciones Yy operaciones
a realizar por el alumno”. (P.Rico y M. Silvestre, 2002, pp.35)
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Continuan planteando que “Estas actividades, tanto en el aula como en la casa,
tienen el fin de contribuir a que el alumno venza los objetivos propuestos en
correspondencia con el diagndstico que se posee de él, por lo cual deben asignarse

de forma diferencial’.

Las tareas docentes indicaran al alumno un conjunto de operaciones a realizar con el
conocimiento desde su busqueda hasta la suficiente ejercitacion, si se trata del
desarrollo de una habilidad. Igualmente puede conducir al alumno bien a la repeticion
mecanica o a la reflexion, profundizacion, suposicion, busqueda de nueva

informacién entre otras.

Es por esto que las érdenes que se den en la tarea docente adquieren un importante

significado en la concepcién y direccion del proceso.

Cualquier tarea puede cumplir la funcion de comprobacion de los conocimientos o
del desarrollo de una habilidad, no obstante, todas las tareas no se pueden controlar

por el maestro ni es necesario.

Es necesario decidir las tareas docentes que formaran parte de las clases y las que
se realizaran fuera de las mismas, previendo en estas Ultimas el momento de

orientacion, las formas y momentos de control parcial y la evaluacion final.

Para que el proceso de ensefianza-aprendizaje provoque el fortalecimiento de
habilidades en los alumnos y alumnas, el docente debera analizar la estructura de las
tareas que se proponen, tener claridad acerca de que acciones y operaciones se
forman en la misma vy luego determinar la sucesion mas racional atendiendo al

desarrollo alcanzado por los alumnos y el que podrian posteriormente alcanzar.
Lo anterior lleva al docente a plantearse las siguientes interrogantes:

¢ Qué elementos del conocimiento necesito revelar y qué indicaciones vy

procedimientos pueden conducir al alumno a una busqueda activa y reflexiva?

¢, Qué operaciones del pensamiento necesito estimular y como conjugo la variedad
de tareas de forma que a la vez que faciliten la busqueda y utilizacion del

conocimiento estimulen el desarrollo?
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¢, Como promover mediante las tareas el incremento de las exigencias cognoscitivas,

intelectuales y formativas en el alumno?

¢, Como organizar las tareas de forma que tanto sus objetivos particulares como su

integracion y sistematizacion conduzca al resultado esperado en cada alumno?

¢ He concebido los ejercicios necesarios y suficientes que propicien la adquisicion de
los conocimientos objeto de ensefianza aprendizaje, teniendo en cuenta la atencion

diferenciada de los alumnos?

Estos elementos permitirdn al docente dar la atencion particular al fortalecimiento de

una habilidad, en este caso la acentuacion de palabras agudas, llanas y esdrujulas

Aspectos que pueden incidir para que la tarea docente pierda interés por parte del

alumno.

e No estén en el contexto del alumno o cuando siendo una situacion ajena para él,

no se promueva una conversacion que lo ubique y le permita darle solucion.

e No ofrezca la orientacion requerida para poder solucionarla (falta de la Base
Orientadora de la Accion: BOA).

e Se orienta las mismas actividades que se realizaron durante la clase y por tanto,
no hay exigencia del esfuerzo intelectual alguno (no sean variadas ni suficientes para
contribuir a que el estudiante se apropie de la esencia del contenido de los

conceptos).
e Su realizacién no esté al alcance de los alumnos.

Entonces, los alumnos al enfrentarse a actividades que estén por encima de sus
posibilidades se defraudan ante el esfuerzo realizado y la imposibilidad de encontrar

la solucion al ejercicio propuesto.

e Sea la misma para todos los alumnos y no tengan en cuenta sus potencialidades,
sus intereses y sus motivos, es decir, que no se tenga en cuenta el diagnéstico que

se posee de ellos.

e No se controle. Este importante actividad es una accién que no se debe obviar,
para asi contribuir a la formacién de la personalidad de los alumnos, ya que la
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entrega en el tiempo establecido, la constancia, la laboriosidad, la limpieza y la
presentacion del trabajo, en fin, la responsabilidad ante el cumplimiento del deber
son elementos que contribuyen a la formacion de las cualidades que se debe aspirar

para formar en nuestros alumnos. (Cuervo Martin-Viafia, Virginia, 2006, pp. 20)

Es importante saber qué ayuda ofrecer a cada alumno en funcion de sus
caracteristicas individuales, asi como también en que momento ofrecerla, con el fin
de poder brindar una atencion diferenciada, de modo que cada alumno avance
en funcion de sus potencialidades. Es decir, los diversos niveles de ayuda que se
le puede brindar a los alumnos con el fin de contribuir a que puedan vencer los

objetivos propuestos.

La elaboracion de sistemas de tareas docentes eleva la eficiencia de la labor en la
escuela en tanto conduce al maestro a reflexionar y dedicar mas tiempo a preparar lo
que los alumnos haran con sus manos, y con su mente, que lo que el mismo tendra

que decir.

El sistema de tareas docentes permite al maestro disefiar una estrategia de trabajo
para cada uno de los alumnos de forma individual o en pequefios grupos, de modo
que sean atendidas las necesidades reales de cada alumno, desde los que tienen

dificultades en el aprendizaje hasta los mas aventajados.

Un sistema de tareas docentes no es solamente una agrupacion de ejercicios, este
conjunto tiene que cumplir determinados principios y para estos el profesor tiene que
hacer un andlisis cuidados de cada uno de los ejercicios y del sistema en su

conjunto.
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CAPITULO Il: PROPUESTA DE SOLUCION PARA FORTALECER LA HABILIDAD
ACENTUACION DE PALABRAS LLANAS.

El presente capitulo consta de cuatro epigrafes que muestran aspectos referidos al
estado inicial de la muestra en la preparacion para la produccion de textos escritos,
se diseflan un sistema de actividades que permitan preparar a los alumnos de
cuarto grado en la produccion de textos escritos y se expresan los resultados
alcanzados por la muestra una vez de aplicada la propuesta.

2.1 Evaluacion de los alumnos antes de aplicado el sistema de tareas.
Diagndstico inicial.

La investigacion presenta la selecciéon de un sistema de tareas docentes y se
consider6 necesario partir de la diversidad de las definiciones existentes acerca del
sistema.

El término sistema es usado en la literatura de cualquier rama del saber
contemporaneo y en la pedagogia se ha incrementado en los Ultimos afios. Estos
términos se utilizan, entre otros para designar un tipo particular de resultados en la
investigacioén pedagdgica.

Segun Seminario Nacional a dirigentes, metodologos e inspectores de las
direcciones provinciales y municipales de educacion y de los institutos superiores
pedagdgicos sistema es: “Un conjunto de elementos vinculados entre si, tanto
estructural como funcionalmente, de forma tal que cada componente adquiere
cualidades especificas correspondientes al funcionamiento del sistema, el cual es el
resultado integrado del funcionamiento de sus elementos”. (Seminario Nacional a
dirigentes, metodologos e inspectores provinciales y municipales y los Institutos
Superiores Pedagogicos febrero 1989 pp. 138).

La autora de esta investigacion asume la definicion de sistema que a continuacion se
expresa:

“Conjunto de elementos que guardan estrechas relaciones entre si, que mantienen al
sistema directa o indirectamente unido de forma mas o menos estable y cuyo
comportamiento global persigue, normalmente un objetivo.” (M. Arnold y F. Osorio,
2003 pp. 35)
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El sistema propuesto responde de manera contextualizada a las exigencias de la
politica educacional cubana. Proyecta las actividades a partir de las valoraciones y
en total correspondencia con las necesidades y potencialidades que ofrecen la
concepcion curricular dirigida a la formacion integral del escolar primario.

Esta formada por doce tareas, todas estructuradas y organizadas con su titulo,
objetivo especifico, , desarrollo de la actividad, conclusiones que ayudan a que
cualquier docente para su puesta en practica, pudiéndolas enriquecer segun su
desempeiio profesional y pedagdgico.

En todo momento de la puesta en practica se controlan y valoran las tareas
docentes. Se logran estructurar desde la motivacion con cada tarea anterior de modo
gue el alumno sepa qué va a hacer, como y para qué. El desarrollo de las mismas
estd concebido para lograr una posicion reflexiva, sistematica, creadora, con un
enfoque pedagdgico, psicoldgico, desarrollador y ameno.

En el desarrollo de las tareas se aprovechan espacios en la biblioteca, computacion,
casas de estudio.

Las tareas docentes concebidas posibilitan la incorporacion de los escolares en el
desarrollo y fomento de la habilidad para la correcta acentuacién de palabras llanas.
Para la elaboracion del Sistema de tareas docentes se produjo un proceso de
intercambio y confrontacion dirigido a la busqueda de opiniones y criterios para
llegar al entendimiento y comprometimiento de los implicados, se establecieron
relaciones de coordinacion por parte del maestro con los especialistas que se
vinculan con la muestra, digase instructores de arte, bibliotecaria, profesor de
computacion, responsable del programa audiovisual y familia, de manera que
apoyaran el desarrollo de las tareas docentes para darle solucién al problema
planteado.

La propuesta se organiza teniendo en cuenta las caracteristicas de la edad de los
escolares para el desarrollo ameno de las tareas docentes y responde a las
necesidades y potencialidades del diagnéstico.

Las tareas docentes elaboradas tienen en cuenta el desarrollo de procesos como la
atencion, el pensamiento logico, el lenguaje, la creatividad, la imaginacion. Desde el

punto de vista psicologico se respeta la individualidad de cada escolar.
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El Sistema de tareas docentes adopta como fundamento filosofico, el materialismo
dialéctico, a partir de un enfoque que presume la unidad de la teoria con la préactica,
de lo objetivo con lo subjetivo dirigido al desarrollo de los escolares en la
transformacion dialéctica.

Se sustenta en el enfoque historico-cultural centrando la atencion en el papel de la
educacion para propiciar el desarrollo partiendo del diagndstico y su transformacion
del estado real al estado deseado, donde el alumno es centro del proceso.

Tiene como esencia la unidad de lo afectivo y cognoscitivo, elemento psicoldgico que
se encuentra en la base del sentido y significatividad que el contenido adquiere para
el sujeto logrando la reflexién, el comportamiento regulador dirigido al desarrollo de
habilidades en la acentuacién de palabras llanas partiendo de las necesidades y
potencialidades de cada sujeto.

Para la realizacidbn de las tareas docentes se tuvo en cuenta los siguientes
documentos normativos: Las Orientaciones Metodoldgicas, Programas, Ajustes
Curriculares, el Modelo de Escuela Primaria.

La investigacidn se proyecta en organizar la propuesta a partir de un grupo de
exigencias didactico metodologicas encaminadas a fortalecer la atencién a la
diversidad, la calidad idiomatica, sustentada sobre la base de la imaginacion y la
creatividad del escolar primario.

Para obtener los datos que permitieron conocer el nivel inicial de la preparacién de
los alumnos en la acentuacion de palabras llanas se aplicaron diversos métodos,
técnicas e instrumentos que permitieron corroborar la existencia del problema a
investigar y la necesidad de aplicar la propuesta un sistema de actividades.

Andlisis de documentos: Fueron analizados documentos normativos tales como:
Programas, Orientaciones Metodoldgicas asi como los Ajustes Curriculares durante
la determinacion de necesidades con el objetivo de constatar si proponen actividades
para clasificar y acentuar palabras llanas. En resumen el analisis de documentos
permitié6 constatar que aunque se aborda la acentuacion de palabras, aun no son
suficientes las actividades que se sugieren para el tratamiento a la problematica
abordada. (Anexo 1)

2.2 Fundamentacion de la propuesta
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El trabajo con la acentuacion de las palabras llanas esta concebido que se realice
orientando tareas de aprendizaje de los tres niveles de asimilacion, por eso, al
realizar estas en las aulas se debe partir de este diagnostico, para identificar el
objeto de estudio, definir el objetivo de la experiencia y a partir de ahi trazar y
ejecutar las acciones de ensefanza-aprendizaje para que el alumno participe de
forma activa y productiva.

Teniendo en cuenta estos aspectos se hizo un estudio de las caracteristicas de los
escolares de cuarto grado de la escuela rural. Estos se han caracterizado por tener
bajos niveles de aprendizaje, dificultades en los procesos de andlisis y sintesis, en la
clasificacion y la solucién de problemas donde estan implicadas estas exigencias, no
siempre trabajan en duos, grupos y se sienten motivados para aprender las reglas de
acentuacion, realizan insuficientes reflexiones, autocontroles y autovaloraciones de la
calidad de las tareas realizadas y una carente incorporacion de los resultados a las
acciones diarias.

La escuela juega el rol principal en la preparacion de los escolares en lo referido al
desarrollo de los procesos légicos de analisis-sintesis, induccion -deduccion,
abstraccion y generalizacién y en el uso de procedimientos de abstraccion, lectura,
copia, dictado, comparacioén, formulacién de la regla y la ejercitacion, propiciando que
el alumno participe de forma productiva y reflexiva para descubrir la regla adecuada.
Para la preparacion de las tareas de aprendizaje se realiz6 el estudio bibliografico de
libros que permitieron trabajar el tema relacionado con la acentuacion de las
palabras. También se evidencio la necesidad de analizar las caracteristicas de estas.
Para dar cumplimiento al objetivo de cada una de las tareas de aprendizaje estas
fueron preparadas teniendo en cuenta las potencialidades de los escolares, sus
carencias y necesidades y se puso en sus manos la bibliografia suficiente para su
auto preparacion de manera que no vean este estudio como una obligacién, sino
como una necesidad de aprender para no afear su escritura y puedan comprender y
valorar con eficiencia lo que escriben.

En la seleccion de las tareas de aprendizaje se tuvo en cuenta un ascenso gradual
en las exigencias en correspondencia con las necesidades y dificultades asi como

las caracteristicas de los textos utilizados. Estos han sido asequibles a los escolares,
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sin grandes complejidades en cuanto al estilo y lenguaje que emplean y se abordan
tematicas conocidas y de interés para ellos. En el orden pedagdgico las tareas de
aprendizaje propuestas cumplen con la funcion orientadora y valorativa y permiten a
los escolares que por si mismos realicen valoraciones de la calidad en la solucién de
las mismas y arriben a conclusiones que le sirvan para su preparacion futura en el
componente ortografico. Esta propuesta se concibié teniendo en cuenta los
postulados del enfoque socio-historico cultural de Vigotski, generalizados en el
sistema educacional. Bajo esta concepcion, al preparar las tareas de aprendizaje se
ha tenido en cuenta:

- el desarrollo en el ser humano va a estar determinado por los procesos de
aprendizaje que sean organizados, con lo que se crearan nuevas potencialidades
para nuevos aprendizajes.

- considerar su concepcion de “zona de desarrollo proximo o potencial” definida por
Vigotski, considerada uno de los elementos claves cuando se habla de una
ensefianza que se proyecte el presente y el futuro.

- considerar el espacio de interaccion entre los sujetos, bajo la direccion del maestro,
con la ayuda de otros y lo que puede hacer por si solo. Las tares de aprendizaje
aunque las dirige y orienta el maestro, pueden realizarse por duos, trios, grupos,
individuales. El escolar tiene un rol protagonico, mientras el docente hace la funcion
de direccién del aprendizaje: planifica, orienta, controla, evalla y conduce el
aprendizaje.

- considerar que el alumno que aprende debe poner en relacion los nuevos
conocimientos con los que ya posee, lo que permitira el surgimiento de un nuevo
nivel, de un nuevo conocimiento.

Es evidente que la educacién cubana se sustenta en la filosofia dialéctica
materialista, por tanto la filosofia de la educacion propicia la educacion del hombre
en cuanto a qué, por qué y para qué se ensefia. La educacion del hombre durante
toda la vida permitirA un desarrollo estable, la preservacion de su identidad
sociocultural, la comunicacion entre estos, de aqui que podra aprender, autorregular
su conducta y aprendizaje y ponerlos en practica. Este es un aspecto importante que
se ha tenido en cuenta en la elaboracion de la propuesta. La educacion a la que se
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aspira tiene un caracter integral, de ahi que la ensefianza de las reglas de
acentuacion forma parte de ella. Las caracteristicas de esta propuesta permite que
los escolares reconozcan y empleen las reglas de acentuacion de las palabras,
teniendo presente que este es un objetivo y contenido esencial en la educacion
primaria ademas, que sean capaces de resolver las tareas de aprendizaje y logren la
motivacion y la autovaloracion en la solucion de cada una, para que propicie la
elevacion del nivel de preparacion de estos.

Las tareas de aprendizaje disefiadas permiten integrar los componentes de la
Lengua Espafiola, asi como la independencia y la participacion de los escolares
donde estos se ven implicados en el proceso de ensefianza aprendizaje mediante su
participacion activa y reflexiva en la busqueda y utilizacién del conocimiento. Pueden
buscar diferentes vias de solucion, asumir y defender posiciones, reflexionar, trabajar
de forma individual, en duos, en grupos, buscar estrategias de aprendizaje, auto
controlar y auto valorar los resultados del proceso hasta llegar a la autorreflexion.
Intercambian sus puntos de vista, criterios, opiniones, para llegar a ser un ente activo
dentro del proceso. El escolar interioriza la importancia de escribir sin errores

ortograficos y estos contenidos que aprenden adquieren un sentido personal para él.

Tareas docentes para fortalecer la habilidad acentuacion de palabras en los
alumnos de cuarto grado de la Zona Rural # 6.

2.2.1 Propuesta de tareas docentes

TAREA 1

Titulo: jClasifico palabras!

Objetivo: Clasificar palabras llanas.

Proceder metodoldgico.

1. Lee el texto Es Marti quien aconseja (Médulo lectura Software Jugando con las
palabras.)

a) Clasifica palabras llanas, que alli aparecen.

= Copia con cuidado y bien lindo.

= Deben tener en cuenta que las palabras que mas utilizamos son las llanas y para
gue no presentes dudas tendran presente los siguientes versos:

“Cuando la palabra es llana,
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Para que no la escribas mal,
Tildala si no termina,
enn, s o vocal’.
b) ¢Por qué ti cumples con los consejos del apostol? Argumenta tu respuesta.
Conclusiones:
% El maestro ir4 corrigiendo los posibles errores por los puestos de trabajo.
% Se revisa en la clase, intercambiando libretas y con tarjetas.
« Estimular jugando en el software Acentia y Aprende al equipo ganador.
Tarea para una clase en la computadora.
TAREA 2
Titulo: “Formando oraciones”.
Objetivo: Reconocer la silaba acentuada y el lugar que ocupa, a través de un texto
relacionado con el clima, de manera que desarrollen habilidades ortogréficas y se
fortalezcan sentimientos ambientales.
Proceder metodoldgico.
- Lee las palabras que aparecen en el recuadro.

- Completa la oracién con la palabra que corresponda en cada espacio.

tiempo hombres
plantas animales

condiciona humana

El estado del ejerce influencia sobre los las

, Yy los . En particular, la

salud

- Busca una palabra con diptongo.

- Pronunciala

- Dividela en silabas. Encierra en un circulo la silaba acentuada.
- ¢,Cuantas silabas tiene?

- Escribe qué tipo de palabra es por su acentuacion.
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La actividad se revisara en la proxima actividad intercambiando con tus compafieros
lo escrito. Para esta revision puedes tener presente las reglas de acentuacion
estudiadas. Recuerda siempre intentar realizar la acentuacion correcta de estas
palabras.

Conclusiones.

¢ Se revisa intercambiando las libretas entre los alumnos.

e Se estimula a los alumnos que lograron trabajar correctamente

TAREA 3

Titulo: “Sopa de palabras”.

Objetivo: Reconocer la silaba acentuada y el lugar que ocupa esta, en la sopa de
palabras de manera que desarrollen la competencia comunicativa, habilidades
ortogréficas.

Proceder metodoldgico.

Busca en la sopa de letras las ocho palabras que estan escondidas. Escribelas en

una columna.

a d | e n t e
m e d a I I a
h z h [ I o] b
a w y e c n e
z S 0 m k z ]

a u b | d w a
f a a r b o] I

a % C [ S I r
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Pronuncialas.

Dividelas en silabas. Encierra en un circulo la silaba acentuada y escribe en tu libreta
el lugar que ocupa esta.

¢, Como se clasifican estas palabras segun su acentuacion?

¢,Cuando una palabra es llana?

Realiza oraciones exclamativas con tres de ellas.

Redacta un texto donde relaciones las palabras llanas que aparecen en el
crucigrama. Esfuérzate por hacerlo de la mejor forma, cuida tu letra y la ortografia.
Recuerda que los mejores trabajos seran premiados en el festival de ortografia.
Conclusiones:

El maestro revisa la actividad en la clase mediante la pizarra asegurandose de la
autorrevision del alumno.

TAREA 4

Titulo: Reconozco solo las llanas

Objetivo: Reconocer palabras llanas

Proceder metodologico:

Colorea los rectangulos que tengan palabras llanas.

lapiz cristal miércoles atil jueves almibar

alumno ajedrez origen album reloj pizarra

¢,Pueden las palabras llanas tener una sola silaba? ¢Por qué?
a) Escoge cuatro palabras y Usalas en un texto.
Conclusiones:

Se revisa intercambiando libretas y en la pizarra.

TAREA 5

Titulo: “Gana quien dice mas”.

Objetivo: Reconocer cuando las palabras llanas llevan tilde
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Proceder metodoldgico.
Fijate en estas palabras:

césped taxi cantan
carcel Félix pifia
Sanchez nifo estudias
casabe martir album

a) De ellas selecciona palabras terminadas en:

r 0 S
n I m

b) Todas estas palabras tienen acentuada la silaba. Son
palabras

c) Levan tilde las palabras : , ,

, y
d) No llevan tilde las palabras : :

1 1 y 1

porque

Tarea para el tiempo de maquina

Conclusiones

Se revisara en clase de escritura en la computadora.

TAREA 6

Titulo: “Nuestro Héroe Nacional’.

Objetivo: Clasificar palabras segun su acentuacion, a través de un fragmento del
cuento “La mufeca negra”’, de manera que desarrollen la competencia comunicativa,
habilidades ortogréficas y sentimientos humanos.

Proceder metodoldgico.

Lee con cuidado el siguiente fragmento del cuento "La mufieca negra”, que leiste en
la lectura extractase, donde una nifia llamada Piedad, le dice a su mufieca:

...”Yo te digo, Leonor, que aqui pasa algo. Dimelo ta, Leonor, td que estuviste ayer
en el cuarto de mama, cuando yo fui de paseo. jMama mala que no te dej6 ir

conmigo, porque dice que te he puesto muy fea con tantos besos, y que no tienes
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pelo, porque te he peinado mucho! La verdad, Leonor, tl no tienes mucho pelo, pero
yo te quiero asi.

Del fragmento anterior realiza las siguientes actividades:

a) Extraer todas las palabras llanas que alli aparecen. Explica la regla por escrito.

b) Divide en silabas las que tengan diptongo.

Piensas en tres cosas buenas que te gustaria que dijeran de tu juguete preferido.

c) Redacta un texto sobre su juguete preferido. Cuida la ortografia.

Se revisara la tarea respondiendo la siguiente actividad:

Diga verdadero (V) o falso (F) segun corresponda:

---Las palabras llanas son aquellas que tienen la fuerza de pronunciacién en la
penultima silaba y se acentian cuando terminan en n, s, o vocal.

---Las palabras llanas son aquellas que tienen la fuerza de pronunciacion en la
antependultima silaba y se acentlian cuando no terminan en n, s, o vocal.

---Las palabras llanas son aquellas que tienen la fuerza de pronunciacién en la
penultima silaba y llevan tilde cuando no terminan en n, s o vocal.

Conclusiones:

La revisibn se realizara en clase de ejercitacion, a través de respuestas orales
donde vayan analizando los errores cometidos,

Realizar un dictado selectivo. En el momento del dictado, el maestro lee el texto
completo, pero los escolares soOlo escribiran las palabras antes analizadas .El
maestro lee de nuevo el texto. Los escolares realizan la autorrevision de manera
individual.

¢En qué se equivocaron? ¢ Qué hicieron con los errores cometidos? ¢ Coémo pudieron
detectarlos?

TAREA 7

Titulo: “Buscando mas”.

Objetivo: Clasificar palabras llanas a partir de un ejercicio propuesto de manera que
desarrollen la competencia comunicativa, habilidades ortogréaficas y sentimientos
humanos.

Proceder metodoldgico.

Se divide el grupo en equipos.
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Se les orienta a los alumnos que observen el alfabeto y se les dice que observen la
letra que se le sefiala, todos van a pensar en una palabra que comience con esa
letra y que han de cumplirse las siguientes orientaciones:

1. Todas deben ser llanas.

2. Al menos una debe ser un sustantivo propio.

3. Tres de ellas que tengan hiato

4. Todas deben relacionarse con lecturas “Mefiique” que aparecen el libro “La Edad
de Oro”.

Se revisa la tarea haciendo el andlisis por equipos donde los alumnos deben tener
presente la regla de acentuacion de las palabras llanas.

Al final los equipos se prepararan para reproducir este cuento que aparece en el
libro de La Edad de Oro, donde las palabras mas utilizadas seran llanas.
Conclusiones:

Se realizara un dictado selectivo en la préxima clase teniendo en cuenta el estudio
realizado. La clase sera de expresion oral sobre el texto leido.

TAREA 8

Titulo. ¢ Qué es la Patria?

Objetivo: Escribir palabras llanas, a través de un ejercicio propuesto de manera que
desarrollen la competencia comunicativa, habilidades ortogréficas y el amor a la
Patria.

Proceder metodoldgico.

Se inicia la actividad orientando la lectura del texto de la escritora cubana Exilia
Saldana, del software educativo: “El secreto de la lectura II”. Realiza las siguientes
actividades:

Lee en silencio el texto:

- “Abuela, ¢Qué es la Patria?

- Una forma en el mapa no le basta.

Ni el escudo, ni el himno, ni la bandera. Es la tierra y la luz y la lengua y los muertos
y los vivos y el poema que aprendimos de alumnos en la escuela. Es el pasado y el

futuro y el hoy que construye y crea. Es un alumno en los brazos de su padre
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vitoreando lideres e ideas. Es tu pais, tu ciudad, tu barrio, tu calle, tu casa, tu sillén,
tu cama, tu mesa.

<< La Patria también es luchar por la humanidad entera>>.”

-Responde las siguientes preguntas:

a) ¢ Qué es para ustedes Patria?

b) Extrae del texto palabras llanas

c) Ordénalas alfabéticamente y dividelas en silabas.

e) Explica por qué algunas palabras llanas llevan tilde y otras no.

f) Realiza una oracién con una de ellas, sefiala el sujeto y el predicado.

d) Escribe un parrafo descriptivo donde las relaciones.

-Valora si tu descripcion ayudaria a alguien a tener una idea cabal de como es tu
pais.

Completa:

Las palabras llanas son aquellas

Conclusiones:

El maestro ir4 corrigiendo los posibles errores por los puestos de trabajo.
Se revisa en la clase, intercambiando libretas y con tarjetas.

Tarea para una clase en la computadora.

TAREA 9

Titulo: Aprendiendo con Elpidio Valdés.

Objetivo: Identificar palabras llanas, en una serie de palabras dadas.
Proceder metodologico:

Buscar en el “Correo mambi” un mensaje que ha enviado Elpidio Valdés.
El alumno debe recibir el correo y leer el mensaje

Mensaje: “Pionero explorador, lee estas palabras que te damos y luego responde las
siguientes actividades”:

mocha, machete, Palmiche, caballo, aventuras, espafioles,

mambi, mensaje, pistola, herradura, hierba, sombrero,

-Dividelas en silabas.

- Sefiala la silaba acentuada y responde el lugar que ocupa

- Encierra en un circulo solo las palabras llanas y di por qué sabes que son llanas.
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- Escribele un mensaje a Elpidio Valdés donde le cuentes las actividades que haces

como pionero explorador en tu escuela, emplea algunas palabras llanas.

Conclusiones:

Se revisara a través de un encuentro ortografico el dia de la ortografia con los

alumnos de cuarto grado.

TAREA 10

Titulo: Juego con las palabras llanas.

Objetivo: Escribir correctamente palabras llanas

Proceder metodoldgico

Completa la siguiente tabla usando solamente palabras llanas.

Nombres de: Palabras llanas

Paises

Flores

Personas

Animales

Frutos

Instrumentos musicales

Organos del cuerpo humano

Medio de transporte

a) Circula la V en las preposiciones verdaderas y la F en las falsas.
e Se acentlan en la penultima silaba Vv F

e Pueden tener dos silabas V F

e Siempre llevan tilde \% F

¢ A veces llevan tilde \% F

Tarea para hacer en el circulo de estudio:

Conclusiones:

Se revisara a través de un encuentro ortografico el dia de la ortografia con los

alumnos de 4. Grado.
TAREA 11

Titulo: Busca a la intrusa.
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Objetivo: ldentificar palabras llanas en una serie de palabras

Proceder metodoldégico:

jatencion! En las siguientes palabras se ha “colocado” una que pertenece a las

palabras llanas. Descubrela.

camion, transito, guagua, avion, tren, maquina

a) Empléala en una oracion.

b) Sefala sujeto y predicado.

Conclusiones:

Se revisa intercambiando libretas y en la pizarra.

TAREA 12

Titulo jYa me sé la regla!

Objetivo: Explicar las reglas de acentuacion de palabras llanas.

Proceder metodolégico

2) Complete cada una de las siguientes afirmaciones por escrito y sefiala ejemplos
de cada una.

a. Las palabras llanas tienen la fuerza de pronunciacion en ...

b. Las palabras llanas llevan tilde...

c. Practicalo oral para decirlo en el aula.

Tarea para hacer en el circulo de estudio:

Conclusiones:

Se revisard a través de un encuentro ortogréfico el dia de la ortografia con los

alumnos de cuarto grado.

2.3 - Organizacién del pre — experimento

En el epigrafe anterior se presentan el sistema de tareas docentes para fortalecer la

habilidad acentuacion de palabras llanas en los alumnos de cuarto grado en la Zona

Rural # 6. a continuacion se explica como se realizo el pre — experimento.

Se utilizé un disefio pretest y postest con el propdsito de comprobar la solidez de la

aplicacion de el sistema de tareas docentes, se aplic6 un pre — experimento

pedagogico del tipo O1 x O2 donde O1 y O2 representan el pretest y el postest

respectivamente, para la medicion de la variable propuesta antes y después de la

aplicacion de las tareas docentes en un mismo grupo.
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Objetivo del pre — experimento: Evaluar los resultados que se obtienen, a partir de la
implementacion del sistema de tareas docentes disefiadas para fortalecer la
habilidad acentuacion de palabras llanas en los alumnos de cuarto grado.

2.3.1 - Implementacién experimental de las tareas docente y sus resultados.

En la investigacion se identifica como variable propuesta: Sistema de tareas
docentes y como variable operacional: Fortalecimiento de la habilidad acentuacion de
palabras llanas.

Para la aplicacion del diagnéstico se elabor6 una escala valorativa, con una
distribucion de tres frecuencias, teniendo en cuenta los indicadores declarados para
medir la efectividad de la variable operacional, la cual se describe a continuacion.
Escala valorativa para evaluar los indicadores de cada dimension.

Dimension 1: Conocimiento sobre la acentuacion de las palabras llanas.

Indicador 1.1Reconocen la silaba ténica.

Alto: Cuando el alumno reconoce la silaba tonica.

Medio: Cuando el alumno solo reconoce la silaba ténica por la presencia de la tilde.
Bajo: Cuando el alumno no es capaz de reconocer la silaba tonica.

Indicador 1.2 Conocen cuando se coloca tilde segun las reglas de acentuacion de
palabras llanas al escribir.

Alto: Cuando el alumno aplica correctamente la regla

Medio: Cuando el alumno escribe correctamente las palabras llanas aunque omite la
tilde en las palabras con hiato.

Bajo: Cuando los alumnos escriben las palabras y omiten la tilde.

Dimension 2: Modo de actuaciones para escribir acentuando palabras llanas.
Indicador 2.1Reconocen las palabras llanas por su acentuacion.

Alto: Cuando el alumno reconoce las palabras llanas por su acentuacion.

Medio: Cuando el alumno reconoce las palabras llanas bajo la direccion del docente
en la clase y fuera de ellas.

Bajo: Cuando el alumno reconoce las palabras llanas con niveles de ayuda.
Indicador 2.2 Aplican las reglas al escribir palabras llanas.

Alto: Cuando el alumno aplica las reglas al escribir palabras llanas dentro de la clase
y fuera de ella.
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Medio: Cuando el alumno aplica las reglas al escribir palabras llanas solo en las
actividades que dirige el maestro.
Bajo: Cuando el alumno aplica las reglas al escribir palabras llanas con niveles de

ayuda.

Para la evaluacién integral de la variable operacional, en cada sujeto de
investigacion, se determind que el nivel bajo comprende tres indicadores bajos
0 mas, tres bajos y uno medio; el nivel medio comprende tres indicadores medios y
uno alto; el nivel alto comprende cuatro indicadores alto 0 uno medio y tres alto.
2.3.2 Resultados del Pretest

Para observar como se realizan en la zona el sistema de tareas docentes para
fortalecer la habilidad acentuacion de palabras llanas se realizo

En la entrevista (Anexo2) con el objetivo de conocer el estado actual de los alumnos
en cuanto a la acentuacién y clasificacion de palabras llanas y las actividades que
realizan los maestros para el desarrollo de este habito.

En la pregunta 1 referida a si los alumnos acenttan y clasifican correctamente las
palabras llanas, los entrevistados responden que solo a veces lo realizan
correctamente.

En la pregunta 2 sobre que opinaban, si habia dificultades en este aspecto en los
alumnos, respondieron qué si, porque casi ninguno poseia esta habilidad, ya que no
se concentran en clases a la hora de realizar las actividades pues algunos alumnos
muestran desintereés.

En la pregunta 3 referida a si han logrado motivar a sus alumnos correctamente a
para acentuar y clasificar palabras llanas los entrevistados responden solo a veces.
En la pregunta 4 los entrevistados respondieron que solo a veces utilizaban
diferentes medios de ensefianza para clasificar palabras llanas

La observacion pedagogica (Anexo3) permitié observar a 15 alumnos

En la pregunta 1 referida a que si los alumnos reconocen la silaba tonica dos
alumnos siempre la reconocen, cuatro a veces y ocho nunca.

En la pregunta 2 referida a si los alumnos reconocen las palabras llanas por su
acentuacion seis alumnos si la reconocen, cuatro a veces y cinco no la reconocen

nunca.
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En la pregunta 3 referida a si los alumnos aplican correctamente la regla al escribir
palabras llanas, tres alumnos aplican correctamente la regla, tres alumnos en
ocasiones aplican la regla, nueve alumnos no aplican la regla.

En la pregunta 4, siete alumnos siempre dividen correctamente las palabras llanas,
cuatro a veces y cuatro nunca.

Se aplicd una prueba pedagodgica inicial (anexo 4) con el objetivo de comprobar la
veracidad del problema objeto de estudio en combinacion con el propio proceso
docente educativo para conocer el comportamiento de los alumnos al trabajar la

habilidad acentuacién de palabras llanas.

La prueba pedagdgica comprende los siguientes aspectos:

De los 15 sujetos muestreados dos alumnos separan en silabas y reconocen la
silaba ténica correctamente cuatro comete algunos errores y nueve no reconocen la
silaba tonica. Al escribir palabras llanas cuatro alumnos lo hacen correctamente tres
lo realizan a veces y ocho nunca Al clasificar las palabras llanas seis alumnos lo
hacen correctamente, cuatro a veces y cinco nunca Al escribir palabras llanas tres
alumnos aplican la regla, tres a veces y nueve nunca aplican la regla.

En la tabla se muestran los resultados de la primera constatacién en los alumnos
tomados como muestra. En la parte izquierda aparecen las dimensiones y los
indicadores empleados para medir la asimilacién del conocimiento de la regla
ortografica de la acentuacién de palabras llanas en el grado. Hacia la derecha
aparecen los resultados numéricos obtenidos y representatividad respecto a la

muestra.

I 115 |2 |13,3|4 |26,6|9 |60,0

15 |4 |26,6|3 (20,08 |53,3

15 (6 (40,04 |26,6|5 |33,3
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15 (3 20,03 |20,0|9 |60,0

La tabla ofrece el nivel real de los alumnos donde se pudo comprobar que los
resultados obtenidos no son satisfactorios ya que existen dificultades en el
conocimiento y aplicacion de la habilidad acentuacion de palabras llanas

En la dimensidn uno cognitiva, en el indicador uno que se refiere a si reconocen la
silaba tonica un alumno es capaz de reconocerlo correctamente para un 13,3% por lo
que fueron ubicados en el nivel Alto, cuatro clasifican las llanas sin hiato, para un
26.6% y fueron ubicados en el nivel Medio y nueve alumnos desconocian los
aspectos fundamentales en este sentido, por lo que se ubico en el nivel bajo, para un
60% de la muestra.

En el indicador dos, Si Conocen cuando se coloca tilde segun las reglas de
acentuacion de palabras llanas al escribir. Solamente cuatro alumnos conocen estos
aspectos, siendo ubicados en el nivel alto, para un 26,6% de la muestra, tres fueron
ubicados en el nivel medio, la escriben pero no la acentdan, en el lugar
correspondiente para un 20% de la muestra y ocho alumnos no cumplen con lo
descrito en el resto de los indicadores y no siempre manifiestan motivacién para
realizarlas dejando estas inconclusas y fueron ubicados en el nivel bajo, para un
53,3% de la muestra.

En la dimension dos Actitudinal. En el indicador uno Si reconocen las palabras por su
acentuacion, seis alumnos reconocen las palabras por su acentuacién y son
ubicados en el nivel alto, para un 40% de la muestra, cuatro lo hacen
esporadicamente y fueron ubicados en el nivel medio, para un 26,6% de la muestra y
cinco fueron ubicados en el nivel bajo, pues no se sienten motivados y nunca la
acentuan, representando el 33.3% de la muestra.

En el indicador dos: Si aplican las reglas al escribir palabras llanas. Se pudo
comprobar que tres alumnos aplican las reglas al escribir palabras llanas y fueron
ubicados en el nivel alto, para un 20% de la muestra. Tres alumnos, es decir, el 20%,

lo hacen solo en ocasiones y realizan con insuficiencia algunas acciones y fueron

61



ubicados en el nivel medio, nueve alumnos no aplican las reglas, siendo ubicados en
el nivel bajo, representando un 60% de la muestra.

Al hacer una valoracion general de los resultados expuestos, después de analizar los
instrumentos aplicados, se pudo detectar como regularidad lo siguiente:

No reconocen la silaba tdnica, no conocen cuando se coloca tilde segun las reglas
de acentuacion de palabras llanas al escribir, no reconocen las palabras llanas por su
acentuacion, no aplican las reglas al escribir palabras llanas.

2.3.3 Resultados del Postest

Después de aplicado el experimento pedagdgico se pudo comprobar la validez de las
tareas docentes que se propusieron para solucionar el problema de investigacion.

Se procedio al diagnéstico final donde se aplicaron nuevamente los métodos del nivel
empirico entre ellos la prueba pedagdgica (Anexo 5) y la observacion (Anexo3),
obteniendo como resultado el fortalecimiento de la habilidad acentuacion de palabras
llanas.

En la guia de observacién (Anexo3) en la pregunta 1 referida a que si los alumnos
reconocen la silaba ténica trece alumnos siempre la reconocen, dos a veces.

En la pregunta 2 referida a si los alumnos reconocen las palabras llanas por su
acentuacion lo quince alumnos la reconocen.

En la pregunta 3 referida a si los alumnos aplican correctamente la regla al escribir
palabras llanas, once alumnos respondieron siempre, tres a veces y uno nunca

En la pregunta 4, lo quince alumnos siempre dividen correctamente las palabras
llanas.

La valoracion del comportamiento de los indicadores de la variable operacional en el
analisis de los resultados en la acentuacion de palabras llanas en los escolares de
cuarto grado, esto se muestran en la distribuciébn de frecuencias por sujetos
muestreados segun la escala elaborada, nivel bajo (B), nivel medio (M) y nivel alto
(A) (ver anexos 10y 11).

Después de llevadas a la practica las tareas docentes en el grupo seleccionado
como muestra, se aplico la prueba pedagdgica final para comprobar la efectividad de
lo realizado. (Anexo 5) con el objetivo de diagnosticar los conocimientos que sobre

las palabras llanas poseen los alumnos permitié que de los 15 sujetos, trece alumnos
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separan en silabas y reconocen la silaba tonica correctamente y dos comete
algunos errores. Al escribir palabras llanas 11 alumnos lo hacen correctamente tres
lo realizan a veces y uno nunca Al clasificar las palabras llanas quince alumnos
hacen correctamente, Al escribir palabras llanas once alumnos aplican la regla tres a
veces y uno nunca aplica la regla.

Los resultados obtenidos en cada uno de los indicadores declarados para medir la

efectividad de la variable operacional arrojaron los resultados siguientes:

D [M|B |% M 1% A |%

I 15/13 | 86,6 |2 13,3|0 (O

1511 (733 |3 |20,0|1 |6,6

1515 |100 0 |0 0 |0

1511 (733 |3 |20,0|1 6,6

Se pudo constatar que los resultados obtenidos son satisfactorios.

En la dimension 1 cognitiva, el indicador 1.1 que se refiere a si reconocen la silaba
ténica 13 alumnos son capaces de reconocerlo correctamente para un 86.6% por lo
qgue fueron ubicados en el nivel alto (A), dos clasifican las llanas sin hiato, para un
13.3% y fueron ubicados en el nivel medio (M) de la muestra, no quedando ningun
alumno en el nivel bajo (B).

En el indicador 1.2, si conocen cuando se coloca tilde segun las reglas de
acentuacion de palabras llanas al escribir. 11 alumnos conocen estos aspectos,
siendo ubicados en el nivel alto (A), para un 73.3% de la muestra, tres fueron
ubicados en el nivel medio (M), la escriben pero no la acentian, en el lugar
correspondiente, para un 20% de la muestra y un alumno no cumplen con lo descrito

en el resto de los indicadores y no siempre manifiestan motivacion para realizarlas
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dejando estas inconclusas y fue ubicado en el nivel bajo (B), para un 6.6% de la
muestra.

En la dimensién 2. Actitudinal. En el indicador 2.1 si reconocen las palabras por su
acentuacion, todos los alumnos reconocen las palabras por su acentuacién y son
ubicados en el nivel alto (A), para un 100% de la muestra,

En el indicador 2.2 si aplican las reglas al escribir palabras llanas. Se pudo
comprobar que 11 alumnos aplican las reglas al escribir palabras llanas y fueron
ubicados en el nivel alto (A), para un 73.3% de la muestra. Tres alumnos, es decir, el
20%, lo hacen solo en ocasiones y realizan con insuficiencia algunas acciones y
fueron ubicados en el nivel medio (M), un alumno no aplica las reglas, siendo
ubicados en el nivel bajo (B), representando un 6.6% de la muestra.

Fue significativa la diferencia en la evaluacion integral de los sujetos muestreados,
reflejada en la constatacion inicial y final, los cuales permitieron apreciar que en
diagnostico final fueron superiores y satisfactorios los resultados en la habilidad

acentuacion de palabras llanas en los escolares de cuarto grado en la zona rural # 6.

Etapa del | Alumnos Nivel % Nivel % Nivel %
diagnéstico muestreados | bajo (B) medio (M) alto (A)

Inicial 15 8 53,33 20,0 | 4 26,6
Final 15 1 6,6 |3 20,0 |11 73,3

En la tabla anterior brinda el nivel real, en cuanto a la habilidad acentuaciéon de
palabras llanas de los alumnos de cuarto grado en la zona rural # 6

2.3.4 Anédlisis comparativo entre el diagnostico inicial y el final.

Al efectuar una valoracion del comportamiento del indicador 1.1 que evalud si
reconocen la silaba tonica se evidencio el aumento de la categoria alto y el descenso
de las categorias medio y bajo después de aplicadas las actividades.

De los 15 sujetos muestreados, el 86,6 % de los alumnos reconocen la silaba tonica
correctamente, anteriormente lo hacian de forma adecuada el 13,3 %.

El indicador 1.2 se evalud si conocen cuando se coloca tilde segun las reglas de
acentuacion de palabras llanas al escribir, se pudo afirmar que existio un avance en

el comportamiento de este indicador después de aplicadas las tareas docentes
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porque de los 15 sujetos muestreados, antes lo hacian de forma adecuada el 26,6 %,
hoy se ha logrado que el 73,3 % realice esta tarea docente de forma satisfactoria.
En el estudio del comportamiento del indicador 2.1 que evalué si reconocen las
palabras llanas por su acentuacion se pudo comprobar que de los 15 alumnos
muestreados lo hacian correctamente el 40,0 %, hoy se ha logrado que el 100 % lo
hacen adecuadamente.
En el estudio del indicador 2.2 se comprobo que el 73,3 % de los alumnos aplican
las reglas al escribir palabras llanas, anteriormente lo hacian de forma adecuada el
20,0 %.
La significatividad en la diferencia de la evaluacion integral de los sujetos
muestreados, reflejados en la constatacion inicial y la constatacién final (Anexo 9),
permitieron apreciar que en el diagndstico final fueron superiores los resultados en la
habilidad acentuacion de palabras llanas. (Ver anexos 6; 7; 8). Por lo que el
experimento pedagogico permitié probar la efectividad de las tareas docentes.
CONCLUSIONES
Una vez realizada la investigacion y teniendo en cuenta los resultados obtenidos se
arrib6 a las siguientes conclusiones:
La determinacion de los presupuestos tedrico- metodoldgicos, posibilitdé profundizar
en las diferentes aristas del proceso de acentuacion de palabras llanas, realizar
valoraciones y asumir criterios, lo que posibilitd la fundamentacion tedrica del
problema planteado, asi como la via de solucion.
El diagnéstico permiti6 constatar las potencialidades y las insuficiencias en la
acentuacion de palabras llanas en los alumnos de cuarto grado en cuanto a: division
de palabras en silabas, reconocimiento de la silaba acentuada y el lugar que ocupa
en la palabra, asi como la clasificacién de las palabras segun su acentuacion.
Las tareas de aprendizaje propuestas no constituyen un disefio rigido, ni
esquematico; se han concebido con un caracter diferenciador que posibilitan la
acentuacion correcta de palabras llanas en alumnos de cuarto grado. Constituyen un
material de consulta que puede ser aplicado y enriquecido en la ensefianza de este

componente en el resto de las escuelas.
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La evaluacion de las tareas docentes propuestas teniendo en cuenta los resultados
del pre - experiento evidenciaron el logro del objetivo propuesto, contribuyendo a la
acentuacion correcta de las palabras llanas en cuarto grado, al propiciar la elevacion
del nivel de conocimientos de estos y el perfeccionamiento de sus modos de

actuacion para la aplicacion del componente ortografico.

RECOMENDACIONES
Socializar los resultados de la presente investigacion a través de eventos,
intercambios de experiencia, cursos de superacion y la preparacion metodologica

gue se realiza con los maestros de los centros de esta ensefanza.
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ANEXO 1

Analisis de documentos.

Objetivo: Obtener informacién sobre diferentes documentos utilizados en la
acentuacion de palabras llanas.

Documentos a revisar:

1. Plan de estudio.

2. Modelo de Escuela Cubana.

3. Orientaciones Metodoldgicas

4. Programa

a) Objetivos de la asignatura

b) Horas clases destinadas a actividades teodricas y practicas sobre el tema.

5. Ajustes curriculares



ANEXO 2
Entrevista a maestros
Objetivo: Conocer el estado actual de los alumnos en cuanto a la acentuacién de
palabras llanas y las actividades que realizan los maestros para el desarrollo de este
habito.
Nombre y Apellido:

Escuela:

ARos de experiencia:

1. ¢Los alumnos acenttan y clasifican correctamente las palabras llanas?
___si ___no ___aveces
2. ¢ Opinas que hay dificultad en este aspecto en tus alumnos?
¢ Por qué?
3. ¢ Creen ustedes que han logrado motivar correctamente a sus alumnos para
acentuar y clasificar palabras llanas.
___si ___no ___aveces

4. ¢ Utilizan diferentes medios de ensefianza para clasificar palabras llanas?

Si no a veces



ANEXO 3

Guia de observacion pedagogica
Objetivo: Constatar si se manifiesta habilidad en la acentuacion de palabras en los
escolares de cuarto grado.
La observacion esta dirigida a:
1. Reconoce la silaba ténica
Siempre A veces Nunca
2. Reconocen las palabras llanas por su acentuacion.
Si No A veces
3. Aplicas correctamente la regla al escribir palabras llanas.
Siempre A veces Nunca
4. Divide en silabas correctamente las palabras llanas.

Siempre A veces Nunca



ANEXO 4
Prueba pedagdgica inicial.
Objetivo: Diagnosticar los conocimientos que sobre la acentuacion de las palabras
llanas poseen los alumnos.
Cuestionario.
1. Lee el siguiente texto que aparece en “La Edad de Oro”, escrito por José Marti.
Bolivar era pequefio de cuerpo. Los ojos le relampagueaban, y las palabras se le
salian de los labios. Parecia como si estuviera esperando siempre la hora de montar
a caballo. Era su pais, su pais oprimido, que le pesaba en el corazén, y no le dejaba
vivir en paz. La América entera estaba como despertando.
a) Separa en silabas y sefiala la tonica de las palabras seleccionadas.
b) Selecciona del texto y escribe:
—una palabra llana sin tilde.
—una palabra llana con tilde.
c) Explica por qué las clasificaste asi.
Clave de calificacion.
a) Alto: Separa en silabas y sefiala la tonica.
Medio: Separa en silabas y se confunde en sefialar la ténica en palabras sin tilde.
Bajo: Se equivoca al separar en silabas las palabras que tienen dos vocales unidas
y al identificar las silabas tonicas.
b) Alto: Clasifica todas las palabras.
Medio: Clasifica las llanas sin tilde.
Bajo: Clasifica las llanas con tilde
c) Alto: Explica correctamente la clasificacion de las palabras llanas.
Medio: Explica lo correspondiente a las llanas sin tilde.
Bajo:) Explica lo correspondiente a las llanas con tilde.
1.Alto: Escribe correctamente las palabras y omite una tilde.
Medio: Escribe correctamente las palabras llanas aunque omite la tilde en las
palabras con hiato.
Bajo: Escribe las palabras aunque omite la tilde en las llanas



ANEXO 5
Prueba pedagogica final.
Objetivo: Diagnosticar los conocimientos que sobre la acentuacion de las palabras
llanas poseen los alumnos.
Cuestionario.
1. Lee el siguiente texto de “Caperucita Roja” escrito por Herminio Aimendros en su
libro “Habia una vez.
En el pueblo nadie la llamaba por su nombre. Todos les decian Caperucita Roja,
porque en invierno y en verano, de noche y dia, con viento y con lluvia, siempre
llevaba puesta su capucha colorada. Una tarde su mama la manddé a casa de su
abuelita, que vivia al oto lado del bosque y que estaba en cama con catarro.
a) Separa en silabas y sefiala la tonica de las palabras seleccionadas.
b) Selecciona del texto y escribe:
—una palabra llana sin tilde.
—una palabra llana con tilde.
_una palabra llana con diptongo.
c) Explica por qué las clasificaste asi.
Clave de calificacion.
a) Alto: Separa en silabas y sefala la tdnica.
Medio: Separa en silabas y se confunde en sefalar la ténica en palabras sin tilde.
Bajo: Se equivoca al separar en silabas las palabras que tienen dos vocales unidas
y al identificar las silabas ténicas.
b) Alto: Clasifica todas las palabras.
Medio: Clasifica las llanas sin tilde.
Bajo: Clasifica las llanas con tilde
c) Alto: Explica correctamente la clasificacion de las palabras llanas.
Medio: Explica lo correspondiente a las llanas sin tilde.
Bajo:) Explica lo correspondiente a las llanas con tilde.
Alto: Escribe correctamente las palabras y omite una tilde.
Medio: Escribe correctamente las palabras llanas aunque omite la tilde en las

palabras con hiato.



Bajo: Escribe las palabras aunque omite la tilde en las llanas

ANEXO 6
Gréfica de los resultados por indicadores. Escala valorativa para el nivel alto.
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ANEXO 7
Grafica de los resultados por indicadores. Escala valorativa para el nivel medio

Dimensiones 1 2
Indicador 1 2 1 2
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ANEXO 8

Grafica de los resultados por indicadores. Escala valorativa para el nivel bajo.

Dimensiones 1 2
Indicador 1 2 1 2
Antes 9 8 5 9
Después 0 1 0 1
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ANEXO 9

Andlisis comparativo del resultado obtenido antes y después de aplicada la
propuesta
Muestra 15 _ Después de aplicada la
Antes de aplicada la propuesta
alumnos propuesta
Dimension | Indicadores |A| % M % B % | A % M| % B %
1 21133| 4 | 26,6 | 9 |60.0|13|866| 2 [13,3| O 0
1
5 41266 3 | 20,0 | 8 |533(11|733| 3 [200]| 1 | 6,6
L 6/400| 4 | 26,6 | 5 |333|15|100 | O 0 0 0
2
5 3/200| 3| 200 |9 |60,011|733| 3 |200| 1 | 6,6

Leyenda: Nivel bajo (B), nivel medio (M), nivel alto (A).




ANEXO 10

Indicadores
Muestra Evaluacion
integral
1.1 1.2 2.1 2.2
1 A B B B B
2 A A A A A
3 B B B B B
4 A M M M M
5 A M M M M
6 M B B B B
7 B B B M B
8 B M B B B
9 A A A A A
10 M M M M B
11 A B A A A
12 M A M M M

Evaluacion
integral  de

cada sujeto

muestreado
en los
indicadores
de la
variable
operacional
como

resultado de
la aplicacién

del Pretest.



13 M B B B B
14 B A B B B
15 B B M B B

Leyenda: Nivel bajo (B), nivel medio (M), nivel alto (A).




ANEXO 11

Evaluacion integral de cada sujeto muestreado en los indicadores de la variable

operacional en el Postest.

Indicadores
Muestra Evaluacion
integral
1.1 1.2 2.1 2.2
1 A B B B B
2 A A A A A
3 A A A A A
4 A M M M M
5 A M M M M
6 A A A A A
7 A A A A A
8 A A A A A
9 A A A A A
10 A M A A A
11 A B A A A
12 M A M M M
13 A A A A A
14 A A A M A
15 A A M A A

Leyenda: Nivel bajo (B), nivel medio (M), nivel alto (A).



