UNIVERSIDAD DE CIENCIAS PEDAGOGICAS
CAPITAN SILVERIO BLANCO NUNEZ
SANCTI SPIRITUS

FILIAL PEDAGOGICA UNIVERSITARIA
TRINIDAD

SANCTI SPIRITUS

< SV
22 s e
Wverio Blanc®

TESIS EN OPCION AL GRADO ACADEMICO DE MASTER EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
MENCION EDUCACION PRIMARIA

TiTULO: LA PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN LOS
ALUMNOS DE QUINTO GRADO.

AUTORA: Lic. Nilda del Pilar Arrechea Albolaez.

TRINIDAD, 2010



UNIVERSIDAD DE CIENCIAS PEDAGOGICAS
CAPITAN SILVERIO BLANCO NUNEZ
SANCTI SPIRITUS

FILIAL PEDAGOGICA UNIVERSITARIA
TRINIDAD

TESIS EN OPCION AL GRADO ACADEMICO DE MASTER EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
MENCION EDUCACION PRIMARIA

TiTULO: LA PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN LOS
ALUMNOS DE QUINTO GRADO.

AUTORA: Lic. Nilda del Pilar Arrechea Albolaez.

TUTORA: Msc. Carmen Julia Arrechea Gonzalez.

TRINIDAD, 2010



Sintesis:

La tesis titulada: “La Produccién de textos escritos en los alumnos de quinto grado” de
la escuela José Mendoza Garcia del municipio de Trinidad, tiene vigencia y actualidad.
El objetivo de la investigacion es aplicar actividades para contribuir al mejoramiento de
la produccién de textos escritos en los alumnos de quinto grado. Durante el proceso
de investigacion se utilizaron los métodos del nivel empirico, tedrico y estadistico-
matematico, asi como instrumentos asociados a ellos. Se aplicd en una muestra a
veinte alumnos de forma intencional en la escuela antes mencionada. Esta dividido en
dos capitulos. El primero fundamenta tedrica y metodolégicamente el proceso de
ensefanza-aprendizaje de la Lengua Espafiola en general y la produccion de textos
escritos en particular. En el capitulo dos se describen los resultados de la aplicacién
de los instrumentos como parte del diagndstico inicial, se presentan y fundamentan las
actividades realizadas con el propdsito de resolver el problema cientifico propuesto en
esta investigacion y se describen los resultados de las diferentes constataciones
efectuadas. La propuesta de actividades esta estructurada de la siguiente forma: titulo,
objetivo, medios de ensefianza, metodologia, control y evaluacion. Estas tienen la
caracteristica de ser flexibles, objetivas, desarrolladoras, aplicables y de caracter
vivencial donde los alumnos se mantienen motivados logrando transformar el estado
real en el deseado. Favorecen la ejercitacion sistematica en las clases de Lengua
Espafola, turnos de ejercitacién y ortografia. Se recomienda llevar a cada grupo por
parte del jefe de ciclo para su posible aplicacion y seguimiento, asi como a otras

instituciones educativas de este nivel de ensefnanza.
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Pensamiento

“‘No hay placer como este de saber de donde viene cada palabra que se
usa, y a cuanto alcanza, ni hay nada mejor para agradar y robustecer la

mente que el estudio esmerado y la aplicacion oportuna del lenguaje.”

José Marti
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INTRODUCCION:

La ensefianza en la escuela primaria cubana tiene la actual tarea de contribuir a la
preparacion de los alumnos para la vida laboral y social, de manera que estos
dispongan de sdlidos conocimientos, habitos, habilidades y capacidades que le
permitan la aplicacion de las novedosas tecnologias de produccion y desarrollo.

La asignatura Lengua Espafola en la Educacion Primaria tiene como propdsito
fundamental el desarrollo de la competencia comunicativa de los alumnos, es decir,
que aprendan a utilizar el lenguaje hablado y escrito para comunicarse de manera
efectiva en distintas situaciones.

Para alcanzar ese fin es necesario que los alumnos desarrollen las habilidades de
hablar, escuchar, leer y escribir.

En este sentido grandes pedagogos del siglo pasado hicieron valiosos aportes, cuya
vigencia se ha puesto de manifiesto en la Revoluciéon Educacional que hoy tiene lugar
en Cuba.

Si se analiza lo proyectado por estos grandes hombres en el plano tedrico se logro el
nivel mas alto de generalizacion, pues integran dialécticamente los principios
planteados en los periodos histéricos anteriores, lo que permitié la evolucion necesaria
de sus pensamientos educativos y que corresponde a la Revolucién Cubana poner en
practica.

La tradicién pedagdgica cubana ha sido rica en apreciaciones y aportes sobre la
problematica que se aborda en esta investigacion, entre los que se encuentran: José
de la Luz y Caballero (1800-1862) y José Marti (1853-1895) que dejaron
imprescindibles recomendaciones sobre el acto de escribir, la importancia de un plan
y... “el papel de la lectura como desencadenante de la escritura propiamente dicha
(...)” Rodriguez del Castillo, (2002:23).

En la primera mitad del siglo XX, se destacan los trabajos de Carolina Poncet y de
Cardenas (1879-1969) y de Alfredo Miguel Aguayo (1866-1948) y en la segunda mitad
las obras de Herminio Almendros (1898-1974), Ernesto Garcia Alzola (1978), Delfina
Garcia Pers (1983) y Georgina Arias Leyva (2003), quienes fueron portadores de una
didactica dirigida al desarrollo de la Lengua Espainola en la escuela primaria.

En las ultimas décadas del siglo XX y los primeros afios del siglo XXI| el tema de la

produccion de textos escritos ha sido tratado por las investigadoras Marina Parra



(1990), Liliana Tolchinsky (1993), Daniel Cassany (1994), Emilio Ferreiro (1996),
Maria Hortensia Lacau (1996), Magalys Ruiz (1996) y Angelina Roméu. Escobar
(1997) entre otros, quienes a partir del desarrollo de la linguistica textual, de la teoria
de la comunicacion y del auge del enfoque comunicativo han trabajado esta tematica.
Esta investigacion es de gran relevancia porque hace pensar como desarrollar la
produccion de textos escritos en los alumnos, se sabe que la comunicacidon escrita
presenta un caracter mediato. Se escribe para ser leido y esto brinda al texto un
caracter de permanencia que no puede ser alterado ni guiado por el lector.

Responde a la linea de investigacion numero dos que asume la Maestria en Ciencias
de la Educacion: “Problemas del aprendizaje en diferentes niveles educativos”.
(Tabloide Maestria en Ciencias de la Educacion, Médulo |, segunda parte, 2005: 2).
Forma parte de las prioridades establecidas en el Programa Ramal del organismo: “El
cambio educativo en la escuela primaria: actualidad y perspectiva” que tiene como
objetivo general contribuir al perfeccionamiento del Modelo Escuela Primaria,
mediante la generalizacién de las transformaciones que se originen de las exigencias
y condiciones sociales, y la politica educativa, sobre la base de la investigacion
cientifica, que contribuyan a elevar la calidad de la educaciéon. Programa Ramal lll,
(2008:3).

Resultan deficiencias muy comunes: el caracter artificial de las situaciones de la
escritura a la que se enfrenta el alumno, que siente que escribe por escribir, a ella se
une la concepcion de muchos alumnos de que la escritura es una actividad
intermitente y dificil.

Las investigaciones a raiz del tema siguen tomando auge en la contemporaneidad y
hoy se cuenta entre otros trabajos prestigiosos con una estrategia metodoldgica de la
doctora Garcia Valero [2005], para el desarrollo adecuado de la produccion de textos
escritos por los alumnos primarios que ira dando esplendor al arte de escribir en
nuestros alumnos . Por su parte la Msc Zerquera Gonzalez [2010] expone también
aspectos muy importantes en relacion con la produccién de textos escritos a través de
La Edad de Oro, considerando que esta obra pone incalculable potencial axiolégico,
linguistico y comunicativo para propiciar la escritura de textos en los alumnos de la

escuela primaria.



Fue novedosa la consulta del trabajo sobre la produccion de textos escritos en los
alumnos de segundo ciclo de la escuela rural multigrada del Msc Arbolaez Moreno
[2010].

La experiencia acumulada como maestra en la escuela primaria José Mendoza Garcia
me ha servido para corroborar que los alumnos de quinto grado presentan
deficiencias en la produccion de textos escritos, tales como en la estructura de
oraciones y parrafos, ajuste al tema, destinatario, tipo de texto, asi como en el uso del
texto borrador, escribir con coherencia y originalidad, mantener limpieza y claridad en
la letra, atender la ortografia en utilizar el lenguaje recto y figurado, al emplear los
contenidos gramaticales que se han estudiado, como son la concordancia entre sujeto
y verbo, sustantivo y adjetivo.

En las ideas anteriores se evidencia la existencia de las insuficiencias que presentan
los alumnos de quinto en la escuela primaria José Mendoza Garcia en la produccion
de textos escritos, que se manifiesta en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
asignatura Lengua Espafiola, la necesidad de lograr un desarrollo efectivo de las
habilidades que le permitan la produccion de textos escritos con la calidad requerida.
Teniendo en cuenta lo expuesto anteriormente se declara el siguiente problema
cientifico de la investigacion: ; Como contribuir al mejoramiento de la produccién de
textos escritos en los alumnos de quinto grado de la escuela primaria José Mendoza
Garcia del municipio de Trinidad?

El objeto de la investigacion es el proceso de ensefianza aprendizaje de la
asignatura Lengua Espanola y su campo de accidén la produccion de textos escritos
en los alumnos de quinto grado de la escuela primaria José Mendoza Garcia el
municipio de Trinidad.

Estableciendo la relaciéon existente entre el problema cientifico, el objeto de estudio y
el campo de accién se declara el siguiente objetivo: Aplicar actividades que
contribuyan al mejoramiento de la produccidén de textos escritos en los alumnos de
quinto grado de la escuela primaria José Mendoza Garcia perteneciente al municipio
de Trinidad.

Para dar solucion al objetivo se proponen las siguientes preguntas cientificas:

1. ¢Qué fundamentos tedricos y metodoldgicos sustentan el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Lengua Espanola y la produccién de textos escritos en los alumnos

de la educacion primaria?



2. ¢Cual es el estado real que presenta la produccion de textos escritos en los
alumnos de quinto grado de la escuela primaria José Mendoza Garcia del municipio
de Trinidad?

3 ¢Qué caracteristicas deben tener las actividades para contribuir al mejoramiento de
la produccién de textos escritos en los alumnos de quinto grado de la escuela José
Mendoza Garcia en el municipio de Trinidad?

4-; Qué efectividad presentan las actividades para contribuir al mejoramiento

de la produccion de textos escritos en los alumnos de quinto grado de la
escuela José Mendoza Garcia del municipio de Trinidad?

Durante el proceso investigativo se trabajé con las siguientes tareas de
investigacion:

1. Sistematizacion de los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafola y la produccion de textos
escritos en los alumnos de la educacion primaria.

2. Determinacion del estado real que presenta la produccién de textos escritos en los
alumnos de quinto grado de la escuela primaria José Mendoza Garcia del municipio
de Trinidad.

3. Elaboracion de las actividades que contribuyan al mejoramiento de la produccién de
textos escritos en los alumnos de quinto grado de la escuela primaria José Mendoza
Garcia del municipio de Trinidad.

4. Validacién de la efectividad de las actividades elaboradas para contribuir al
mejoramiento de la produccidn de textos escritos en los alumnos de quinto grado de
la escuela primaria José Mendoza Garcia del municipio de Trinidad.

Durante el proceso investigativo se declararon las siguientes variables:

. Variable dependiente: nivel de mejoramiento de la produccion de textos
escritos en los alumnos de quinto grado: en la que se cumple las tres fases del
proceso [preescritura, escritura, reescrituras] ajustandose al tema, destinatario, tipo de
texto, proposito, estructuras de las oraciones y parrafos y de la concordancia entre
sujeto — verbo y sustantivo — adjetivo y los aspectos graficos: ortografia, caligrafia,
presentacion. Arias Leiva, G[ 2004 — 2005:67]



OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE DEPENDIENTE:

DIMENSIONES INDICADORES

l. Del ajuste a la situacién comunicativa. 1.1 Tema.

1.2 Destinatario

1.3 Tipo de texto

1.4 Propésito.

Il. De su estructura. 2.1 Organizacion y desarrollo d e la

idea esencial y de las secundarias.

2.2 Delimitacion de oraciones vy

parrafos.

2.3 Ajuste a las estructuras vy

contenidos gramaticales estudiados.

2.4 Concordancia entre sujeto, verbo y

entre sustantivo y adjetivo.

lll. Del aspecto grafico: 3.1 Ortografia.

3.2 Caligrafia.

3.3 Presentacion.

La escala evaluativa para medir estos indicadores se encuentran en el anexo 1.
. Variable independiente: Actividades. Asumidas como “las acciones para obrar
en el proceso docente educativo con vista a resolver los problemas planteados por las
entidades responsables de transmitir la ensefianza. Garcia, Batista,G(2007:12)
La investigacion se sustenta en el materialismo-dialéctico como método del
conocimiento cientifico. Durante la investigacidn se trabajé con los siguientes métodos.
Del nivel tedrico.
Historico y logico: Permitié analizar durante el proceso investigativo diversas
tendencias pedagogicas de varios autores en diferentes etapas educativas acerca de
cdmo han concebido la produccion de textos escritos, en los alumnos de quinto grado
de la ensefanza primaria., determinando las regularidades que existian en estas
concepciones y se precisaron, qué caracteristicas debia tener la propuesta de

actividades.



Analitico-sintético: Permiti6 durante todo el proceso investigativo descomponer los
elementos que conforman el mejoramiento de la produccidon de textos escritos, asi
como interpretar, procesar y sistematizar la informacién obtenida tanto tedrica como
empirica y para arribar a los criterios expuestos en la investigacion.
Inductivo-deductivo: A partir de la valoracion de las caracteristicas particulares
relacionadas con la ensefanza de la produccién de textos escritos se infirieron
generalizaciones que seran confirmadas en el proceso de investigacion y en la
propuesta de solucion.

Del nivel empirico:

Analisis de documentos: Para recopilar informacion acerca de los aspectos que se
tuvieron en cuenta para efectuar el analisis de los documentos normativos de la
asignatura Lengua Espaiola y determinar la posibilidad que brindan los contenidos del
programa para mejorar la produccion de textos escritos.

Observacion: Para constatar la introduccién de las actividades encaminadas al
mejoramiento de la produccion de textos escritos y el grado de motivacion de los
alumnos en la produccién de estos textos.

Prueba pedagodgica: Para constatar el nivel de mejoramiento para la produccion de
textos escritos en los alumnos de quinto grado de la escuela primaria José Mendoza
Garcia en el diagndstico inicial y una vez aplicadas las actividades.

Pre-experimento pedagdgico: Para validar la efectividad de las actividades
concebidas para el mejoramiento de la produccion de textos escritos en los alumnos de
quinto grado de la escuela José Mendoza Garcia del municipio de Trinidad.

. Del nivel estadistico.

Métodos estadisticos -matematico: Se utilizd para la elaboracion de tablas vy
graficas, asi como el calculo porcentual que permitieron el analisis, la presentacion de
la informacién y sus resultados.

La poblacién estuvo integrada por los 40 alumnos de quinto grado que cursan estudio
en la escuela primaria José Mendoza Garcia ubicada en el Consejo Popular Centro
perteneciente al municipio de Trinidad.

La muestra seleccionada fue de 20 alumnos, tomada por el criterio intencional, la que
representa el 50% de la matricula. De ellos 11 son del sexo femenino y 9 del masculino.
En el grado se notan deficiencias en la produccion de textos escritos tales como en la

estructura de los parrafos, sus cualidades, asi como las formas elocutivas, sus



caracteristicas, tipo de textos y sus partes. Ademas en usar el texto borrador, escribir
con coherencia y originalidad, mantener limpieza y claridad en la letra, repetir palabras,
y en utilizar lenguaje recto y figurado. También es digno de destacar que gustan de la
lectura, tienen regularmente buena ortografia, y dentro de las asignaturas que prefieren
la Lengua Espaiiola ocupa un lugar privilegiado.

Novedad Cientifica: radica en las actividades que se disefian para mejorar la
produccion de textos escritos en los alumnos de quinto grado, son flexibles, objetivas,
desarrolladoras, aplicables y de caracter vivencial donde los alumnos se mantienen
motivados. Las mismas estan estructuradas por un titulo, objetivo, medios de
ensefanza, metodologia, control y evaluacion.

Aporte practico:

Consiste en la elaboracion de propuestas de solucidn que ofrece a la institucion
actividades para el mejoramiento de la produccion de textos escritos especificamente
los alumnos de quinto grado lo que favorece la ejercitacion sistematica en las clases de
Lengua Espaniola, turnos de ejercitacion y ortografia.

El capitulo | aborda las consideraciones tedricas-metodoldgicas, reflexiones y toma
de posicion de la autora acerca de la produccion de textos escritos.

En el capitulo Il se ofrecen las actividades elaboradas y su fundamentaciéon en aras de
cumplimentar el objetivo declarado, y finalmente se dan a conocer los resultados de
los diagndsticos iniciales y finales con sus respectivos andlisis cualitativos y
cuantitativos emanados del proceso de validacion durante la practica con los

alumnos.



CAPITULO |I: CONSIDERACIONES TEORICAS-METODOLOGICAS SOBRE EL
PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESPANOLA Y LA
PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN LA EDUCACION PRIMARIA.

1.1 El proceso de enseianza-aprendizaje de la Lengua Espaiola.

El idioma constituye un elemento valiosisimo en la relaciones del individuo como ser
social. Es por eso que desde la antiguedad el hombre se ha interesado por el estudio
del lenguaje, éste como medio esencial de comunicacion, y su naturaleza social, son
aportes indiscutibles de la concepcion dialéctico-materialista del hombre, que sin dudas
continia ocupando la atencion de estudiosos por ser un componente funcional en su
desarrollo.

La ensefanza de la lengua materna es impulsada por el desarrollo de la ciencia, del
lenguaje y de la comunicacién; en tal sentido le aportan un caracter comunicativo

El desarrollo de las funciones psiquicas superiores en el hombre le permiten actuar de
forma inteligente, y su evolucion lo ha convertido en un ser hablante y social que
interactua con sus semejantes, esto lo ha permitido el lenguaje y sus estrecha relacion
con el pensamiento.

La explicacidon de la naturaleza social del lenguaje y el pensamiento asi como su unidad
en los procesos de cognicidon y comunicacidn constituyen las tesis esenciales de la
interpretacion dialéctico-materialista de dichos fendmenos. Roméu Escobar, (1997:3).
La estrecha vinculacion de la lengua con el pensamiento y su intervencion directa en la
transmision y adquisicion de los conocimientos, sirven de base primordial a la
importancia de la asignatura en todos los niveles de la ensefianza.

En su articulo ™ El papel del trabajo en la transformacion del mono en hombre ™ Engels
valor6é aceptadamente la influencia que ejerce el lenguaje en el perfeccionamiento del
pensamiento.

Para Marx y Engels el lenguaje es un fendmeno eminentemente social y es el principal,
aunque no es el unico medio semidtico de la sociedad humana, ellos vieron en el
lenguaje la manifestacion de la vida real y de la actividad social del hombre y el
producto, a la vez, de dicha actividad.

Sobre la relacion entre pensamiento y lenguaje Vigotsky sefal6 ~... el desarrollo del

pensamiento esta determinado por el lenguaje, es decir por las herramientas



linguisticas del pensamiento y la experiencia socio-cultural del nifio * Vigotsky, (1981:
66).

Del analisis de las reflexiones citadas se deriva la importancia que tiene ensenar al
nino a emplear adecuadamente el lenguaje para hacerlo crecer intelectualmente. En
este arduo y continuo proceso la escuela primaria debe verse como un eslabdn
esencial para alcanzar el propésito deseado: la obtencién de un nifio reflexivo, critico e
independiente, que asuma un rol cada vez mas protagdnico en su actuacion, que posea
sentimientos de amor y respeto ante las manifestaciones de la Patria, la familia, su
escuela, sus companeros y la naturaleza; asi como que sea portador de cualidades
esenciales como la responsabilidad, laboriosidad, honradez y solidaridad. Rico P. vy
otros, (2008:5).

La relacién entre pensamiento y lenguaje constituye un fundamento esencial de esta
obra, pues trata de hacer del nifio un comunicador eficiente, dotado de altos valores
puramente martianos, que lo perfilaran para ser el hombre nuevo que exige el modelo
actual de la escuela cubana, reclamando también la formacion de competencia
comunicativa en nuestros alumnos.

La produccién de un texto en el aula debe ocurrir de forma agradable. No se puede
ensenar a escribir de una manera impositiva. Dirigir este aprendizaje no significa obligar
al alumno, ni imponer a este proceso la marcha que contradice su naturaleza; pues esto
frena su creatividad y contribuye cada vez mas a su rechazo, lo cual da como resultado
que estos ejercicios se conviertan ~ en planas inutiles sin ningun valor practico para la
vida. Comenius, (1983:157).

La motivacion en la practica de produccién verbal de textos escritos es de gran
significado, cabe decir que esta actividad estda dada por las particularidades de los
procesos motivacionales que estimulan, sostienen y dan una direccidon al aprendizaje,
por lo que sus indicadores son las motivaciones predominantes intrinsecas, asi como el
sistema de autovaloracion y expectativas positivas con respecto al aprendizaje alumno,
y la autovaloracion y aceptacion positiva de si.

El maestro debe tener presente que en esta dimension del aprendizaje desarrollador,
para escribir debe tener en cuenta el nivel de regulacion que opera en el sujeto. Esta
regulacion puede ser: reactiva, adaptativa y autbnoma. ~ Es reactiva cuando el individuo
cumple su tarea solo bajo una condicién externa; adaptativa cuando el sujeto se traza la

meta de estudiar, resistiendo influencias negativas externas pero con el fin de evitar



castigos o recibir recompensas; y es autonoma cuando responde a intereses cognitivos,
sentimientos, convicciones propias "... Remedios Gonzalez, (1999: 27).

Debe ser de vital interés para el docente lograr en la practica de la produccién verbal
escrita la regulacidon autbnoma buscando las vias que generen los motivos que ademas
de impulsar a los nifos hacia la actuacion, produzcan necesidades de
perfeccionamiento continuo de lo que escriben.

Para los alumnos del quinto grado , es de gran importancia su participacién social, las
relaciones que se establecen en la escuela, en el hogar, entre sus amigos, asi como la
posicion que ocupan en ella tanto desde el punto de vista objetivo como subjetivo, por
eso es necesario formular tareas docentes que lo impliquen en estos procesos
socializadores.

Las actividades que se presentan a los alumnos deben ser realmente atractivas solo
asi lograran reforzar el motivo que los conducira a comprenderla bien, sin olvidar el
encargo que se ha hecho.

En la actividad motivacional es necesario para el nifio el conocimiento profundo del
tema de forma tal que en la percepciéon del mundo intervengan la mayor parte de los
sentidos y que su conocimiento sea resultado de vivencias, de percepciones visuales,
auditivas, tactiles, olfativas, en la medida que el fendmeno lo permita, para que su
cuadro del mundo sea mas completo, ya que no debe olvidarse que el nifio habla de lo
que conoce y que la construccion textual forma parte de la competencia cognitiva-
comunicativa que se forma sobre la base de otras competencias y de las relaciones
intertextuales, que facilitan la ampliacion del vocabulario que le permitira expresar su
intencion comunicativa.

Otro aspecto clave en la motivacién para escribir es el control sistematico donde el
proceso de ejecucion y revision del texto escrito se efectia de manera recursiva. Es
necesario considerar que un control realizado a tiempo refuerza el motivo y facilita la
ejecucion de la tarea con mayor calidad.

Todo lo antes expuesto fundamenta el por qué es necesaria la presentacion de la tarea
con un enfoque comunicativo de manera que produzca en el nifio la verdadera
motivacion al sistematizar el uso del lenguaje escrito con propdsitos diversos.

La necesidad de la interaccion social es un postulado que se repite en cada uno de los

seguidores de la escuela histérico-cultural. El hombre es un ser social y a través de las



relaciones que establece con sus semejantes en el proceso de la actividad y la
comunicaciéon se va apropiando de la experiencia acumulada por la humanidad.

La practica del alumno, unida a investigaciones realizadas permite aseverar la
necesidad del proceso cooperativo en el ejercicio de produccién verbal de textos
escritos, pues las valoraciones entre los companeros y con el propio maestro facilitan la
formulacién de ideas, asi como la organizacién y correccion de las mismas.

Las relaciones con los demas en el proceso comunicativo del trabajo en parejas
conducen al desarrollo de la autovaloracion como formacion psicolégica de la
personalidad y como aspecto de su actividad de aprendizaje. Los procesos de
interaccion que se establecen garantizan el contacto psicolégico entre los alumnos vy
crean una motivacion positiva hacia el aprendizaje.

En relacidon con los alumnos que presentan dificultades para producir sus textos
escritos, la relacion con companeros de alto rendimiento les permitira elevar la calidad
se sus creaciones pues "~ utilizan el fondo de la memoria de su pareja que es mayor por
su volumen ~ Obozov, (1989: 33).

Para organizar eficazmente el proceso de produccion verbal de textos escritos el
docente debe realizar un diagnostico certero de cada alumno para conocer las
posibilidades reales que tienen y qué aspectos afectivos o cognitivo estan
obstaculizando el paso hacia formas superiores.

Esta etapa presupone la valoracién de los objetivos a alcanzar, su caracterizacion y la
toma de conciencia de los que se aspira, partiendo de la realidad actual. La
aproximacion al grupo y a cada alumno brindara las caracteristicas individualizadas en
las dimensiones que se conciben para poder evaluar el acto de escribir. Derivado de
estas reflexiones se debe pensar qué actividades novedosas pueden hacerse para
alcanzar el fin propuesto en el grado quinto, en lo referido a la produccién de textos
escritos.

Lograr que los alumnos desarrollen los habitos y habilidades necesarios para poder
escribir buenos textos es un proceso que no se logra solo a través de la asignatura
Lengua Espafola. Esto explica la necesidad de las relaciones interdisciplinarias, puesto
que el enfoque de los problemas de la realidad social solo encuentra alternativas de

solucién cuando estan implicadas diferentes areas del saber.



La necesidad de incluir la interdisciplinaridad en la direccion del proceso de ensefianza
es hoy reconocida por muchos autores: Miguel Fernandez, (1994); Roberto Valearcel,
(1998); Fernando Perera, (1998) y Salazar Fernandez, (2004), entre otros.

La interdisciplinariedad es considerada como ~ la interaccion entre dos o mas
disciplinas, producto de lo cual ellas enriquecen mutuamente sus marcos conceptuales,
sus procedimientos, su metodologia de ensefanza y de investigacién, Fernando
Perera, (1998).

La introduccion de las nuevas tecnologias de la informacién y las comunicaciones
dentro del sistema educacional son un elemento importante para el desarrollo de las
relaciones interdisciplinarias, estas en manos de los docentes son una via esencial para
elevar la calidad del aprendizaje y el desarrollo de los alumnos, por lo que constituyen
un medio de ensefianza de gran importancia que debe ser concebido en la metodologia
de la ensefanza de la produccion de textos escritos.

En el caso de la ensefianza antes citada la interrelacion proveniente de diferentes
fuentes: textos, graficos, audio, video, animacion, fotografias, tablas, esquemas y
ejercicios que brindan los softwares educativos elevan la competencia cultural del
alumno llevando a comprender nuevas nociones y conceptos y a ampliar el vocabulario
con la incorporacién de nuevas palabras alrededor de un area estudiada.

Los software en la ensefianza primaria abarcan un area amplia de contenido que el
maestro puede incorporar como temas de los trabajos que escriben los alumnos.

Para ello debe elaborar un sistema de tareas investigativas que permitan la busqueda
de informacion para organizarla con el objetivo de que se expresen con suficiente
dominio en las clases de produccién de textos orales y escritos.

El uso de la computadora como herramienta de trabajo utilizando el procesador de
textos Word es otra de las direcciones fundamentales que debe seguir el maestro para
trabajar la produccion de textos escritos. El uso de la computadora como medio de
ensefanza y como herramienta de trabajo constituye uno de los aspectos que integran
las actividades propuestas en esta tesis.

Crear escritores competentes : entiéndase por escritor competente el que sea capaz
de comunicarse con textos coherentes, precisos y claros, que cumplan una
determinada intencién comunicativa; el que sabe expresar por escrito sus sentimientos,
experiencias y opiniones. Arias Georgina, (2005: 6), es un objetivo muy significativo de

la escuela cubana que ha motivado que la didactica de esta ensefanza haya estado



sometida a diversos cambios a partir del surgimiento de teorias y enfoques. Aspectos

que se trataran en el siguiente epigrafe.

1.2CONSIDERACIONES EN TORNO AL SISTEMA DE CONOCIMIENTOS PARA EL
APRENDIZAJE DE PRODUCCION DE TEXTO.

La construccion de textos constituye un punto importante para el desarrollo del lenguaje
en los alumnos. Mediante ellos aprenden a expresarse por escrito con un orden légico,
fluidez, soltura, claridad y precision. No es ocioso recalcar que la lengua escrita tiene
su base en la lengua hablada, esta ultima es la forma espontanea que tienen los
alumnos de expresarse.

Del dialogo con el maestro saldran los primeros ejercicios de redaccion: Las oraciones.
Estas sera cada vez mas amplio; y ya, al finalizar el primer ciclo los alumnos escribiran
parrafos sencillos. En quinto grado comenzaran aprender algunas caracteristicas de
estos: unidad y coherencia (sin usar estos términos), asi como ha determinar su idea
esencial; también continuaran la redaccion de parrafos.

La profundizacion en tema de la produccién de textos implica un acercamiento al
término de sus dimensiones fundamentales.

Durante el estudio bibliografico realizado en relacion con el tema se pudo conocer que
el mismo ha sido conceptualizado desde muy diversos paradigmas y concepciones. Es
por ello que en este trabajo se presentan selectivamente, aspectos esenciales que
determinados autores han planteado al respecto.

En la tercera década del siglo XIX comienza ha destacarse José de la Luz y Caballero
(1800-1862) en su lucha contra los métodos predominante en la ensefianza. Este ilustre
pedagogo hizo reflexiones valiosas sobre la necesidad de la practica intensiva de la
expresion escrita y consideraba este ejercicio como el mas importante de todos.

Le daba especial importancia a la revision y era partidario de que se basara en aquellos
aspectos que el alumno fuera capaz de asimilar segun la edad y el grado.

En la historia de nuestro pais también se ha puesto de manifiesto la capacidad creadora
de José Marti (1853-1895).que se resalta en su obra educacional. Este ilustre maestro
heredero de la ensefianza de Luz y Caballero no tardé en poner en practica las
doctrinas de su antecesor, lo primero que reconocio fue la complejidad del acto de

escritura.



Escribir es un arte a lo que José Marti expresoé “(...) la dote suprema en acto de escribir,
que es la de ajustar la forma al pensamiento de modo que si falta alguna palabra de lo
escrito falta algo de la idea del arte de pensar “(...), (1883.0C.7: 427).

Consideraba en este aforismo la necesidad de ejecutar la forma de pensamiento, sobre
el trabajo de ilustrar y reilustrar que requiere toda obra escrita.

Profundizaba sobre la precision de tener un fin en el acto de escribir, concibiendo la
utilidad de ir a él, pues sin fin, no estilo y escribir es sentir. De gran importancia resultan
sus juicios sobre la relacién autor — texto -lector, al respecto expresd: ©~ No debe
escribirse para ser admirado por mas que nunca deba , no pueda dejar de pensarse en
ser estimado y querido del lector sino para decir las cosas de manera tan sélida, bien
estudiada , concentrada , juzgada, depurada , acrisolada , aprovechada, completa, que
cada linea escrita deja conocimientos nuevos al lector, o idea clara y fecunda , muy
diluida y probada por el autor mismo antes de darla , lo cual le aprovechara mas que
pomposas mejor afortunadas exhibiciones de facultad de imaginacion y composicion
artistica . Marti, (0.C.22:325-326).

Desde épocas pasadas constituye de gran trascendencia los escritos realizados por la
Doctora Coralina Poncet y de Cardenas (1869—1879). Su libro * Lecciones del lenguaje
constituye uno de los logros de la didactica de la lengua materna de esta etapa.

Otro pedagogo relevante fue Alfredo Miguel Aguayo (1866-1868) el cual le dio también
gran sentido al aspecto comunicativo del lenguaje lo cual quedo plasmado en su libro ~
Enseflanza de la lengua materna en la escuela elemental *, donde se da especial
alcance a la practica de produccion de textos escritos a través de actos de
comunicacion.

Tras el glorioso triunfo revolucionario del pueblo cubano en enero del afio 1959
eminentes pedagogos hicieron grandes aportes al tema. Entre ellos se destaca
Herminio Almendros (1873-1874), el cual realizo significativos esfuerzos para introducir
en la escuela cubana las técnicas de expresion escrita a través de las cuales el nifio
aprenderia a escribir respondiendo a situaciones comunicativas creadas por la escuela.
En enero de (1972- 1973), comienzan los trabajos de perfeccionamiento del sistema
nacional de educacién en los que se realiza un analisis profundo de la situacién de los
programas de estudios vigentes en el pais, esto llevd a una nueva reestructuraciéon de

los programas en afo 1974.



Con el perfeccionamiento de la educacion que se llevé a cabo en Cuba se fueron
destacando disimiles pedagogos que fueron dando su luz al trabajo que a partir de ese
momento se emprendidé en la escuela cubana, entre ellos se destaco La Doctora Delfina
Garcia con su obra Didactica del Espafol en el cual otorga un papel privilegiado a la

ensenanza de la produccion de textos escritos con un marcado enfoque comunicativo.

La escuela primaria tiene como fin “contribuir a la formacién integral de la personalidad
del alumno, fomentando, desde los primeros grados la interiorizacion de los
conocimientos y orientaciones valorativas que se reflejen gradualmente en sus
sentimientos, formas de pensar y comportamientos, de acuerdo con el sistema de
valores e ideales de la revolucion socialista cubana” MINED, (2004:3). Este fin se
concreta en el sistema de objetivos que el alumno primario debe vencer al concluir el
sexto grado, los que paulatinamente se van atendiendo y materializando en los
diferentes grados y etapas del desarrollo, facilitando la orientacion pertinente para la

direccién de los procesos instructivos y educativos, en estrecha interrelacion

1.3 La direccion del aprendizaje de la produccion de textos escritos.

El mundo actual exige del dominio de la escritura para poder producir textos claros que
puedan ser comprendidos por otras personas. Escribir es representar las palabras o las
ideas con letras u otros signos trazados en papel u otra superficie; comunicar por
escrito alguna cosa.

La didactica de la produccion de textos escritos ha sido una preocupacion constante de
estudiosos que han tratado de buscar diferentes vias y alternativas para que los
educadores puedan dirigir acertadamente su aprendizaje. En distintas épocas, varios
pedagogos se han referido a este importante tema y han aportado luz a esta
ensefanza.

Varios de los autores consultados han definido el texto como una unidad semantica y
coinciden en considerar como texto todo lo que una persona quiere significar, con una
intencion y finalidad dadas, en una situacibn comunicativa concreta. Su
conceptualizacion ha llamado la atenciéon de muchos estudiosos que lo han definido con
enfoques diversos. Para Lotman y Pjatigosky (1981:11) es la “formacion semiobtica
singular cerrada en si, dotada de un significado y de una funcién integra y no

descomponible”, para Halliday (1982:27) es “la unidad basica del proceso de



significacidon” y para Casado Velarde (1996:5) el texto “representa el nivel individual del
lenguaje en cuanto a manifestacién concreta del habla en general y de la lengua
histérica”.

Por otra parte, un texto es “cualquier secuencia coherente de signos linguisticos,
producida en una situacion concreta por el hablante y dotada de una intencionalidad
comunicativa especifica y de una determinada funcién cultural” (Parra, M., 2002:12).

En la actualidad la mayoria de los linguistas sustentan el criterio de que la propiedad
que define un texto como tal es la textualidad, entendida como la integridad del texto
tanto formal como de contenido.

Se entiende por texto a “un enunciado comunicativo coherente, portador de significado,
que cumple una determinada funcién comunicativa en un contexto determinado, que se
produce con una determinada intencién comunicativa y una determinada finalidad, que
posibilita dar cumplimiento a ciertas tareas comunicativas para lo cual el emisor se vale
de diferentes procedimientos comunicativos y escoge los medios linglisticos mas
adecuados para lograrlos” (Roméu, A., 1996:1).

A través de la historia varios investigadores y pedagogos se han pronunciado acerca de
la ensefianza de la produccion de textos escritos y han planteado que esta debe ocurrir
en el aula de una forma agradable, pues no se puede ensefiar a escribir de una manera
impositiva. En el siglo XIX dos importantes pensadores se refirieron a esta importante
tematica.

José de la Luz y Caballero (1800-1862) se destacd en su lucha contra los métodos
predominantes en la ensefanza y fue el protagonista de la famosa polémica sobre la
necesidad de la practica intensiva de la expresion escrita. El le concedia gran
importancia a la revisidén del texto escrito, siempre que no se basara en reglas, sino en
aquellos aspectos que el alumno fuera capaz de asimilar segun la edad y el grado. José
Marti (1853-1895), el Héroe Nacional cubano también se refiri6 a la complejidad del
acto de escribir y realizé importantes consideraciones acerca de la necesidad de ajustar
la forma al pensamiento y de la importancia de nutrir la mente de ideas.

Después del triunfo de la Revoluciéon en 1959 fue muy meritoria la labor de Herminio
Almendros (1898-1974) el cual dot6 al magisterio cubano de las formas mas novedosas
de dirigir la ensefanza de la lengua. Refiriéndose a esta planted que lo que se escribe
“se dice no para que sea sin mas corregido, sino para que sea leido por otros que estan

interesados en leerlo. Esa es la finalidad natural - como en la vida- que siente como



incentivo quien escribe, y no la limitada y artificiosa del ejercicio alumno que deprime el

animo” (Almendros, H, 1969:5).

Al respecto, Ernesto Garcia Alzola le concede gran importancia a la reescritura de los

textos escritos por los alumnos y a la revisién colectiva que se haga de este. En sus

textos hace énfasis en la necesidad de lograr una motivaciéon especial hacia el
aprendizaje de la escritura, este autor ha planteado que “ensefiar a escribir no es tarea

facil”. (Garcia, A, E, 1975:42).

Por su parte Delfina Garcia en su obra le da a esta ensefianza un marcado enfoque

comunicativo al concebir el trabajo de construccion como una practica que prepare al

nino para la vida a través de la escritura de diferentes tipos de textos. Su texto

“‘Didactica del idioma espanol” ha servido durante afios a todos los maestros para llevar

a feliz término la ensefianza de la Lengua Espafiola. Ella ha afirmado que “al salir de la

escuela primaria el nino debe saber escribir cartas intimas o familiares de todo tipo y

otras de caracter social; de invitacién, de solicitud, de excusa, de pésame, de

presentacion” (Garcia, D, 1978:165).

Por su parte, Maria de los Angeles Garcia (2005:4) en sus investigaciones sobre la

produccion verbal de textos escritos ha integrado tres nucleos basicos de acciones: la
adecuacioén curricular, la preparacion del maestro y acciones para la direccién del
proceso de ensefianza-aprendizaje de la produccion verbal de textos escritos.
También ha propuesto dos etapas en la secuencia metodoldgica para trabajar la
produccion de textos escritos en la ensefianza Primaria: orientacion o planificacion
de las acciones para escribir y ejecucion-revision.
Angelina Roméu (2007) le concede gran importancia al trabajo oral antes de la
escritura como una forma de explorar los conocimientos de los alumnos sobre la
tematica y de ampliar sus ideas y coincide en que el proceso de produccion de textos
escritos transita por tres etapas: orientacion, ejecucion y control.

Por otra parte Georgina Arias (2005) sugiere que para lograr que los alumnos se
expresen por escrito, de forma adecuada, es imprescindible que se tengan en cuenta
las fases de este proceso: preescritura, escritura y reescritura.

-Preescritura:

Incluye toda la actividad que motive a escribir, desarrolla un importante papel el
trabajo oral previo para incentivar al alumno a escribir. A partir de la problematica

presentada, debe elaborar previamente el plan que servira para organizar las ideas



que se quieren expresar y después como guia o apoyo durante el proceso de

elaboracion.

Escritura: Es la etapa de la redacciéon que traduce en palabras sus ideas en forma
escrita, debe animarse al alumno a que exprese cuanto va a decir sin preocuparse
exageradamente por la extension .En esta fase el alumno debe elaborar un borrador,
en forma de esquema o de parrafos, Con palabras claves o frases que respondan a lo
que se le propone en la situaciéon comunicativa.

Este proceso de escritura se recomienda que sea en la escuela en presencia del
maestro para garantizar que los alumnos trabajen de forma independiente pero con el

apoyo del maestro en caso que lo necesiten.

Reescritura:

Implica releer lo escrito para descubrir y corregir los errores cometidos.

Es necesario leer lo escrito tantas veces como sea necesario y se analiza atendiendo
a:

-Lo que trata de comunicar.

-La relacion del contenido con el titulo.

-El contenido de cada oracion y parrafo.

-La separacion de las oraciones del parrafo con punto y seguido.

-Claridad de ideas que expresan.

-Calidad de las expresiones, vocabulario, variedad, posibles repeticiones.

-Estructura de las oraciones: sujeto, predicado, forma verbal, concordancia.

En esta etapa de reescritura el nifio puede intercambiarse los trabajos para ver si hay
algun aspecto que cueste trabajo entender, si hay algun detalle que no gusta, alguna
idea que pueda sustituirse por otra.

Para la revisidén de los trabajos se debe tener en cuenta aspectos como:

1-¢ Es correcta la presentacion del trabajo?

Debe tener letra legible, margen, sangria, limpieza.

2-4 Has logrado una extensién adecuada?

3-¢ Todas las ideas que escribiste se relacionan con el tema?

4-; Es correcto el orden en que has dado las ideas?



5-¢ Estan bien expresadas las ideas?

6-¢,Concuerdan sujeto y verbo, sustantivo y adjetivo?

7-¢ Buscaste un titulo adecuado a tu trabajo?

8-¢ Usaste las comas necesarias, punto final de oraciones y parrafos?

9-; Has utilizado mayuscula al inicio de tu escrito, después de cada punto, y en los
nombres propios?

10-¢ Consultases el diccionario o a tu maestro en las palabras que te ofrecen dudas?
De lo anterior se desprende que la autora se adscribe al concepto emitido por
Georgina Arias, sobre la produccion de textos escritos y que queda declarado en la
introduccién de la investigacion; haciéndose coincidir las fases (preescritura, escritura y
reescritura) con las dimensiones e indicadores. Incluyéndose, ademas, un indicador
sobre ortografia teniéndose en cuenta la resolucion 120/2009, por la prioridad que
merita en los momentos actuales.

En la actualidad, para impartir la asignatura Lengua Espafola y en especial la
produccion de textos escritos se debe tener en cuenta el enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural. Este enfoque “se sustenta en las aportaciones de la
escuela historico-cultural, fundada por Lev Vigostky, las concepciones de la linguistica
discursiva y el aprendizaje desarrollador. Con este articulo nos proponemos como
objetivo replantear la problematica de la ensefianza de la ortografia desde una
perspectiva comunicativa, para lo cual hay que tener en cuenta las condiciones concretas
de la comunicacion, lo que proyecta su estudio con un caracter interdisciplinario”. (Roméu,
A. 2007:315,316).

El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural es el fundamento de los nuevos
programas de la lengua materna. Tiene como fundamento filosofico la concepcion
dialéctico-materialista del lenguaje vy la literatura, y se sustenta en los postulados de la
escuela histérico-cultural; es una construccion tedrica resultado del complejo proceso
de desarrollo de las nuevas concepciones linguisticas que centran su atencion en el
discurso y en los procesos de comprension y produccion de significados en diferentes
contextos que, en nuestro ambito, se interpretan a la luz de la psicologia y la
pedagogia marxistas, segun los postulados de la escuela histérico-cultural, y los mas
recientes aportes de la didactica desarrolladora, que se ha ido construyendo a partir

de sus aplicaciones.



El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural orienta a la realizaciéon de tareas
comunicativas en situaciones sociales de comunicaciéon, las que se asumen como
actividades tedricas- y operaciones especificas, asociadas al logro de un objetivo en el
aprendizaje comunicativo de la lengua, que constituyen el puente entre la competencia
comunicativa real que posee el estudiante y su competencia potencial y deseada; es
decir, apoyandonos en la teoria de la zona de desarrollo real y potencial, ellas generarian
en el alumno la contradiccidn entre las necesidad comunicativa que surge de la exigencia
planteada en nuevos contextos de comunicacion, y sus potencialidades para satisfacerla
mediante los conocimientos y habilidades que poseen y los que podran adquirir con la
direccion del profesor. Dichas tareas podran estar asociadas a los procesos cognitivos,
comunicativos y socioculturales, y permitirdn la interrelacion entre las dimensiones
sintacticas, semantica y pragmatica del discurso. (Roméu, A, 2007)

La aplicacién del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural puede llevarse a cabo
tanto por parte de los profesores de lengua como por los de otras asignaturas, teniendo
en cuenta el papel que le corresponde a cada uno en el desarrollo sociocultural de sus
alumnos como problema interdisciplinario (Roméu, A., 2007).

La aplicacion de este enfoque tiene un caracter interdisciplinario y multidisciplinario,
integra la comprension, el analisis y la produccién dentro de las clases de Lengua
Espafiola, se orienta hacia la realizacion de tareas comunicativas en situaciones
sociales de comunicacion y contribuye al desarrollo de la competencia comunicativa
de los alumnos de la Educacion Primaria.

La didactica de la expresidn escrita en la actualidad tiene el reto de promover nuevas
practicas de escritura en la clase de Lengua Espafola para convertir el acto de
produccion en una actividad estimulante y creativa que promueva la reflexion, la
observacion, la comparacién y la critica como formas de acercamiento a la
elaboracion de textos escritos y al desarrollo de habilidades.

Para darle tratamiento a la produccién de textos escritos se debe tener en cuenta que
escribir correctamente supone atender al contenido, o sea, lograr coherencia (que esté
organizado por niveles temas, subtemas, proposiciones tematicas interrelacionados de
forma logica y comprensible.), a la forma, o sea, lograr cohesién (que esté organizado
también por niveles; el tema, los subtemas, las proposiciones tematicas y los
conceptos expresados en los parrafos, oraciones y sintagmas adecuadamente

relacionados), ademas de conocer la estructura del tipo de texto de que se trate.



El texto que construyan los alumnos debe cumplir su funcibn de comunicar
significados en una situacién dada (caracter comunicativo), poder emplearse en la
relacion entre las personas (caracter social), responder a la intencion del que lo
escribe (caracter pragmatico), no depender de otros textos para que se entienda.
(cierre semantico), ser coherente (constituir una secuencia de proposiciones
expresadas en oraciones que se unen entre si por medio de elementos sintacticos) y
reflejar la unidad de contenido (macroestructura semantica) y forma (macroestructura
formal).

Producir un texto escrito no es copiar de otro texto, una palabra, una oracion, una
pagina, con letra legible y sin errores ortograficos. Cuando se produce un texto escrito,
se escribe para algo y con algun propésito, no se trata de entrenar a hacer
redacciones, sino de producir mensajes reales con propdsitos y destinatarios reales.

El escribir textos de calidad presupone tener en cuenta tres elementos esenciales: el
contenido, la estructura y la forma. En el contenido se tendra en cuenta el ajuste al
tema de redaccion, la calidad y la extension de las ideas asi como la originalidad. La
forma se manifiesta en el logro de la cohesién en lo expresado en los parrafos,
oraciones y sintagmas adecuadamente relacionados (delimitacién de oraciones vy
parrafos, uso de los signos de puntuacion, claridad en las ideas y la concordancia de
género y numero en el sujeto y la concordancia de género, numero, persona y
tiempo). En la estructura se tendra presente la correspondencia con el tipo de texto
que se escriba.

En la actualidad se sugiere el empleo de situaciones comunicativas en el tratamiento
de la expresion escrita. Una situacion comunicativa es una categoria que se asocia a
la posicion, estado y/o condicidn en que se genera la comunicacion. En el texto oral es
explicita, en el texto escrito puede ser explicita e implicita. La situacion comunicativa
consiste en la creacion de una situacion mediante la cual se plantea a los alumnos
una determinada tarea comunicativa que ellos deben solucionar. Se disefia teniendo
en cuenta lo siguiente: quién, a quién, para qué, qué, cual, como, cuando y donde.
Para crear una situacion comunicativa se debe partir de un interés o problematica real
o imaginaria en relacidén con las vivencias de los participantes, se elabora un relato de
situacion, el contenido y estructura del discurso o discursos que se deben producir en

esa situacién y se crea un modelo o esquema de situacion.



Este se elabora a partir de los datos del relato: quiénes interactuan, para qué, qué
tratan, como lo hacen, cuando, cdmo y dénde. Las situaciones comunicativas que se
presenten a los alumnos deben contener los siguientes elementos: tema sobre el cual
se escribira, tipo de texto., proposito o finalidad, destinatario y contexto. (Montano, J.
R., 2005:78)
Para lograr que los alumnos se expresen por escrito de forma adecuada es
imprescindible que se creen situaciones reales de expresion y comunicacién y se
tengan en cuenta las tres fases que se deben cumplir en este proceso: la preescritura,
la escritura y la reescritura. (MINED, 2005:67).
Por su parte, la preescritura incluye toda actividad que motive a escribir, genere ideas
o centre la atencidn del alumno sobre determinado tema. Esta fase hace que el
alumno se libere del temor de la hoja en blanco. Desarrolla un papel importante el
trabajo oral previo que se lleve a cabo para incentivar al alumno a escribir, para lograr
su motivacién. (MINED, 2005:67)
Por investigaciones realizadas, se sabe que esta motivacion puede lograrse a
diferentes niveles:
= Un nivel alto, que incluye a los nifios motivados de manera intrinseca para
producir textos, son capaces de hacerlos de forma independiente, les gusta
escribir y lo hacen en el aula y fuera de ella, generalmente conservan sus
escritos.
= Un nivel medio, que incluye a los que escriben por indicaciones del maestro,
necesitan referencias para escribir, son de poca fluidez, y no encuentran
gran satisfaccion en el acto de escribir.
= Un nivel bajo, donde estan los que escriben por exigencias del maestro, no
sienten en ello placer ni interés, ni le ven utilidad a esta actividad. (Arias, G.,
2004)
En esta etapa de preescritura debe dedicarse especial atencién a los alumnos de un
nivel medio y bajo de motivacién ante la produccion de un texto escrito.
Un recurso que puede dar resultado es, antes de iniciar cualquier redaccién, la
elaboracion previa de un plan que servira, primeramente, para organizar las ideas que
se quieren expresar y después, como guia o apoyo durante el proceso de elaboracién.
Ello evita la negativa costumbre que se observa en muchos alumnos, de ir llenando la

pagina en blanco con las expresiones que se les van ocurriendo, sin una idea precisa



de como empezar, continuar y terminar. La concepciéon del plan favorece que en el
texto final se logre claridad y coherencia. Inicialmente el maestro debe prestar apoyo
en este sentido hasta que se logre el habito en el nifio. (MINED, 2005:68).

A los educandos se les deben ensenar diferentes estrategias de planeacién como el
trabajo con cuadros sindpticos, esquemas, mapas conceptuales, planes, entre otros,
para que luego los alumnos puedan trabajar de forma independiente con esa
informacion en la elaboracion del texto.

En la etapa de escritura el que escribe traduce en palabras sus ideas. En ese
momento debe animarse a los alumnos a que expresen cuanto tienen que decir, sin
preocuparse exageradamente por la forma, pues puede utilizar "borradores". Se
recomienda que este proceso se lleve a cabo en la escuela, en presencia del maestro,
para garantizar que el alumno trabaje de forma independiente, pero con el apoyo del
docente si fuera necesario. (MINED, 2005:68)

Se debe desarrollar en los alumnos el habito de trabajo docente con los borradores,
pues estos les permitan tachar, borrar y volver a escribir hasta lograr el
perfeccionamiento del texto. Para ello es necesario que se les demuestre la utilidad de
su uso y como pueden mejorar el estilo escribiendo diferentes versiones. También se
debe estimular al nifio para que escriba con la mayor libertad y espontaneidad
posibles. (Solano, G., 2008:37).

El momento de la reescritura implica releer lo escrito para descubrir y corregir errores.
En esta etapa puede intercambiarse el trabajo con otro alumno para ver si hay algun
aspecto del contenido que cueste trabajo entender, si algun detalle no gusta, si alguna
idea podria expresarse de otra forma. La revisidon colectiva es otra variante que puede
utilizarse. Esta debe concluir con la reescritura del texto elaborado, después de haber
valorado los errores que se han analizado colectivamente y haberlos contrastado con
los propios errores.

Cuando se trabaja la produccién de textos con los alumnos se debe tener en cuenta
que estos deben lograr la coherencia que no es mas que la secuencia ordenada de
hechos e ideas y la adecuada jerarquizacidn de estas en el texto que se elabora.
Guarda estrecha relacion con la cohesion, que es el manejo adecuado de conectores
y referentes en el proceso de la escritura.

Desde que el nifio comienza a producir sus propios textos es importante que estos

logren coherencia local y proposicional (la correcta concordancia entre palabras, la



delimitacién adecuada de oraciones y la utilizacion de anténimos y sinénimos), la
coherencia lineal y secuencial (secuencia entre las oraciones del parrafo y la
utilizacién de los elementos de enlace. Atender a la delimitacion correcta de oraciones
y parrafos) y la coherencia global y macroestructural (ajuste al tema, la estructura del
texto, el mantenimiento de la intencidon comunicativa y la utilizacion precisa de los
signos de puntuacion).

En la actualidad se propone que los nifios lean, escuchen y produzcan textos
auténticos, completos y significativos desde el inicio, en lugar de leer y escribir
palabras u oraciones sueltas, composiciones dirigidas e impuestas y hacer copiar sin
sentido. El nucleo del enfoque didactico es que los nifios aprendan a leer y escribir,
leyendo y escribiendo textos auténticos completos.

En este capitulo, de forma general, se realizaron consideraciones sobre el trabajo
metodoldgico como via para la preparacion del maestro en la escuela primaria, su
desarrollo y evolucion en Cuba. Se profundizé también en la direccion del aprendizaje

de la produccion de textos escrito.

1.4 El alumno de quinto grado. Momentos de su desarrollo.

Segun Pilar Rico en el libro. Modelo de la escuela primaria refiere que el nifio que
cursa el quinto grado se inicia la etapa de la adolescencia entre los 11 y 12 afios que
en ocasiones también se les llama preadolescencia.

En el desarrollo intelectual se puede apreciar que si con anterioridad se han ido
creando las condiciones necesarias un aprendizaje reflexivo en estas edades alcanza
niveles superiores ya que el alumno tiene todas las potencialidades para la asimilacion
consiente de los conceptos cientificos y para el surgimiento del pensamiento que
opera con abstracciones cuyos procesos loégicos comparacion clasificacion analisis
sintesis y generalizacion entre otros deben alcanzar niveles superiores con logros mas
significativos en el plano tedrico. Ya que estas edades los alumnos no tienen como
exigencia esencial trabajar los conceptos ligados al plano concreto o su
materializacibn como en los primeros grados sino que pueden operar con
abstracciones

Lo anteriormente planteado permite al adolescente la realizacion de reflexiones
sustentadas en conceptos o en relaciones y propiedades conocidas la posibilidad de

plantearse hipotesis como juicios enunciados verbalmente o por escrito los cuales



puede argumentar o demostrar mediante un proceso deductivo que parte de lo general
a lo particular lo que no ocurria con anterioridad porque primaba la induccion.

También puede hacer algunos consideraciones de caracter deductivo inferencias que
solo tienen cierta posibilidad de ocurrir y aunque las conclusiones no son tan seguras
como las que se obtienen mediante un proceso deductivo son muy importantes en la
busqueda de soluciones a los problemas que se le plantean. Todas las cuestiones
mencionadas constituyen premisas indispensables para el desarrollo del pensamiento
l6gico de los alumnos.

De estas caracteristicas sefialadas es necesario tenerse en cuenta al organizar y
dirigir el proceso de ensefianza- aprendizaje de modo que sea cada vez mas
independiente que se puedan potenciar esa posibilidades de fundamentar sus juicios
de exponer sus ideas correctamente en cuanto a su forma y a su contenido de llegar a
generalizaciones y ser critico en relaciones con lo que analiza y a su propia actividad y
comportamiento. También resulta de valor en esta etapa aunque se inicie con
anterioridad el trabajo dirigido al desarrollo de la creatividad.

Es de destacar que estas caracteristicas de un pensamiento logico y reflexiva que
operan a nivel tedrico tienen sus antecedentes desde los primeros grados y su
desarrollo continua durante toda la etapa de la adolescencia.

Las diferentes asignaturas y ejes deben contribuir al desarrollo del interés por el
estudio y la investigacion.

En estas edades comienza a adquirir un nivel superior la actitud cognoscitiva hacia la
realidad potencialidades que el maestro debe aprovechar al organizar el proceso.

El desarrollo moral se va a caracterizar por la aparicion gradual de un conjunto de
puntos de vista juicios y opiniones acerca de lo que es la moral.

A partir de este grado la aprobacion del maestro comienza a ser sustituida por la
aprobacién del grupo incluso se plantea que una de las necesidades y aspiraciones
fundamentales en la adolescencia es encontrar un lugar en el grupo de iguales.
Ademas, el bienestar emocional del adolescente se relaciona con la aceptacion del
grupo.

Algunas investigaciones también han demostrado que si bien las opiniones del grupo
tienen un papel fundamental en el comportamiento del alumno la opinién de los padres

sigue teniendo gran importancia para su bienestar emocional.



En este momento las adquisiciones del nifio desde el punto de vista cognoscitivo del
desarrollo intelectual y afectivo- motivacional expresado en formas superiores de
independencia de regulacién tanto su comportamiento como en su accionar en el
proceso de aprendizaje asi como el desarrollo de su pensamiento que en esta etapa
es mas flexible y reflexivo deben alcanzar un nivel de consolidacion y estabilidad que
le permitan enfrentar exigencias superiores en la Educacion General Media.

En estas edades el maestro debera aprovechar al maximo las potencialidades de los
alumnos para elevar su protagonismo tanto en las actividades de aprendizaje como en
las extraclases y pioneriles.

Las investigaciones destacan que en este sentido los alumnos consideran que tienen
las condiciones para asumir cada vez mas posiciones activas en las diferentes
actividades hecho que si no se tiene en cuanta frena la obtencion de niveles
superiores a su desarrollo.

De igual modo las actividades de aprendizaje tales como las habilidades para la
observacion comparacion y argumentacidén asi como las habilidades para la
orientacion planificacién, control y valoracion del aprendizaje deben constituir logros
importantes para las edades de 11 a 12 afios.

Este momento del nivel primario requiere igual que los precedentes atencion
pedagogica como sistema donde la articulacion de 5to grado a 6to grado se vea como
una sola etapa que debe dar respuesta a los logros a obtener en el nifio al término de

la escuela primaria.



CAPITULOIL. LA PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS EN ALUMNOS DE

QUINTO GRADO. ACTIVIDADES RESULTADOS.

2.1 Diagnéstico inicial. Resultados.

Durante la etapa inicial de esta investigacion se hizo necesario la aplicacion de
variados instrumentos para adentrarse en el problema cientifico que se investiga:
analisis de documentos (anexo2), prueba pedagédgica inicial (anexo 3 y 4) y
observacion al desempeio de los alumnos (anexo 5).

Dentro de los documentos revisados se encuentran: el Modelo de Escuela Primaria, los
programas, libros de textos de Lectura y espanol, orientaciones metodoldgicas de la
asignatura Lengua Espafiola en los diferentes grados de esta ensenanza. Este analisis
corroboro lo siguiente:

Modelo de Escuela Primaria: se plantea con fuerza como fin y objetivo la obtencion de
un nino que sea, dentro del proceso docente y en toda su actividad alumno y social,
activo, reflexivo, critico e independiente, siendo cada vez mas protagodnica su actuacion.
Evidenciar el dominio practico de la Lengua Materna, al escuchar y comunicase
oralmente y por escrito, con unidad, coherencia, claridad, emotividad, belleza,
originalidad, fluidez y correccién lo que evidencia en la aplicacion de reglas ortograficas y
gramaticales aprendidas; el trazado y enlace de la letra cursiva, asi como de un
vocabulario ajustado a normas éticas. Leer en forma correcta, fluida y expresiva e
interpretar adecuadamente las ideas contenidas en los textos. Rico, P (2008: 21)
Programas: los programas de esta disciplina aparecen organizados con vista al desarrollo
en los alumnos de las habilidades comunicativas (hablar, escuchar, leer y escribir).

En quinto grado los objetivos expresan que los alumnos deben escribir textos aplicando
las cualidades basicas de la escritura, en cuanto que deben redactar distintos tipos de
textos con unidad, coherencia y claridad.

Dentro de la asignatura los objetivos no expresan adecuadamente el caracter de proceso
de este tipo de aprendizaje, no se formulan relacionados con la busqueda de informacion
en relacién con una tematica determinada para poder escribir con propiedad, ni al empleo
de las palabras del vocabulario estudiadas en la unidad de los textos, ni para la
reelaboracion de los textos escritos para los alumnos. Referidos al desarrollo de habitos y
habilidades docentes, en este grado no se explicitan objetivos que lleven a la formacion

del habito de trabajo con el texto borrador.



Orientaciones metodolégicas: En la metodologia vigente para el desarrollo de la
produccion de textos escritos se proponen dos secuencias metodoldgicas: una para
ensefar a los alumnos a conocer y estructurar el parrafo, y otra para ensefiar a escribir
composiciones. En el caso del trabajo con el parrafo se plantea la siguiente secuencia
metodologica:
. Redaccion de parrafo, de forma colectiva partiendo de
ilustraciones.
. Redaccion de parrafo, de forma individual partiendo de
ilustraciones.
. Redaccion de parrafo, de forma colectiva relacionada con
vivencias y experiencias personales.
. Redaccion de parrafo, de forma individual relacionada con
vivencias y experiencias personales.
En el analisis para trabajar este contenido, se hace mas énfasis en que el maestro
trabaje las palabras que el alumno va a emplear en el texto desde el punto de vista
ortografico y sin embargo no se enfatiza en el aspecto semantico con vista a lograr la
coherencia y la extension de lo que escriben. Estas actividades no se orientan a partir de
situaciones de comunicacion por lo que no resultan motivadoras, ni interesantes para
ellos. La revision aparece plasmada sucesiva a la escritura.
No existen objetivos que indiquen la formacién docente del trabajo con el texto borrador,
se obvia que a la vez de escribir se debe perfeccionar el texto.
En la metodologia actual no se tiene en cuenta la previa preparacion del nifio para
organizar las ideas y poderse expresar de forma coherente y con dominio suficiente de
la tematica, esto ha motivado que una de las principales deficiencias en la produccion de
textos escritos sea la poca extension de las textos y la pobreza en el vocabulario.
No se hace énfasis en la necesidad de formar habitos en la busqueda de informacion
para que luego pueda expresarse con mayor fluidez y dominio del tema. Se aprecia
poco énfasis en el uso del diccionario. Esto hace que el maestro no favorezca la
formacion de habilidades en la planificacién y revision de la producciéon de textos
escritos y que el alumno comprenda que escribir un texto es un proceso que siempre
transita por la etapa de planificacidén, busqueda y precisidén de la informacion, la escritura

del texto en un borrador y su perfeccionamiento hasta lograr la version definitiva.



Libros de textos de Lectura y Espanol: Para la ensehanza primaria fueron
confeccionados en el afio 1989, estos estan separados existiendo uno de Espafiol y otro
de Lectura en cada grado con escasas relaciones entre si.
Libros de Lectura: Este libro en quinto grado tiene un total de 334 actividades dirigidas
a la compresion de la lectura de ellas cinco estan relacionadas con la produccion de
textos escritos, donde se orienta escribir diferentes parrafos, en las demas actividades
se trabajan los objetivos de comprension del grado. No se formulan actividades que
permitan la integracion entre los diferentes componentes de la lengua.
Libro de Espaiol: En estos libros se ofrece una variedad de ejercicios, pero no tienen
en cuenta el caracter de proceso de la produccion de textos escritos, ni su enfoque
comunicativo. No se hace énfasis en el empleo de borradores.
En relacién con las actividades a realizar por los alumnos no se ofrece al maestro
ejercicios que le permita la correccion de las dificultades, quedando esto a la
espontaneidad de los docentes.

Posterior al analisis de los documentos se aplicd una prueba pedagdgica de entrada a

la muestra seleccionada donde los resultados se presentan en la siguiente tabla:

Indicadores M B % M % A %
I.LA.S.C 20

1.1 Tema 14 70 4 20 2 10
1.2 Destinatario 10 50 7 35 3 15
1.3 Tipo de texto 15 75 3 15 2 10
1.4 Propésito 12 60 4 20 4 20
IID.S.E 20

2.1 O.DLE.S 10 50 7 35 3 15
22D.O.P 10 50 4 20 6 30
23AE.CG 13 65 4 20 3 15
A.G 20

3.1 Ortografia 13 65 5 25 2 10
3.2 Caligrafia 10 50 5 25 5 25
3.3 Presentacion 10 50 3 15 7 35

Las regularidades obtenidas se presentan a continuacion:
* En la dimensién |: AJDUSTE A LA SITUACION COMUNICATIVA, el indicador mas
afectado en la muestra tomada fue el relacionado con el tipo de texto, alcanzando

un 75 % de los alumnos ubicados en el nivel bajo. Estas insuficiencias estan dadas



porque la muestra no manifiesta pleno dominio de los tipos de textos y sus
caracteristicas, pues generalmente trabaja con los textos narrativos y descriptivos.

» En la dimension Il: ESTRUCTURA, 10 alumnos, que representan el 50% de la
muestra se ubicaron en el indicador Bajo respecto a la organizacion y desarrollo de
la idea esencial y de las secundarias, mientras el 15 % de los alumnos se registran
en el Nivel Alto y el resto, es decir el 33.3% de la muestra se ubican en el Nivel
Medio.

= En esta propia dimensidon también se presenta serias dificultades al medir el ajuste a
las estructuras, comportdndose como sigue: el 65 % de los alumnos se registran en
el indicador bajo, pues generalmente escribieron ignorando la relacion entre las
partes de la oracion, no concibiendo los contenidos gramaticales estudiados en
funcidn de la escritura, el resto se ubico en el nivel medio.

* En la dimensién lll: ASPECTO GRAFICO, se puede advertir que es bastante
trabajada desde grados precedentes, la mayor dificultad se acentué en el
componente ortografico (65 %), especificamente al rescribir palabras de uso
frecuente y de poca complejidad. Ademas también se detectaron insuficiencias en
el uso de margen y sangria por el 35 % de la muestra, el resto se ubico en el nivel
alto.

Finalmente se efectuaron observaciones al desempeno de los alumnos. Los

resultados se presentan en la siguiente tabla:

INDICADORES A % |M % |B %
1.1 Dlsppsmon hacia la actividad de 4 20 |6 30 10 Is0
produccion de textos
1.2 Con_s,tanma durante la actividad de 4 20 |8 40 |8 40
produccion de textos
1.3_ Satisfaccion por la actividad 3 15 |7 35 (10 |50
realizada
1.4 Disfrute personal 5 25 |6 40 |9 45

La observacién al desemperfio de la actividad de los alumnos se realizé con el objetivo
de constatar el grado de interés que muestran cuando tiene ante si la tarea de
producir textos escritos. Para ello se observd la actuacién de los mismos durante
varias clases teniendo presente las tres etapas que contempla la produccion de textos
escritos. Al interpretar cualitativamente los resultados anteriores se puede inferir lo

siguiente:



. Solo 4
alumnos que representan el 20 % de los seleccionados para este estudio
muestran disposicion hacia la actividad, pues el resto no manifiestan suficiente
motivacion por el tema sugerido y demuestran poca preparacion para enfrentar
el acto de escritura.
. Al medir
la constancia en la actividad se pudo constatar que el 40 % de la muestra
representado por 8 alumnos demostraron insuficiencias, pues fueron muy
inestables en la actividad propuesta, por lo que obtuvieron poco éxito, el resto se
ubico en el nivel medio (40 %) y alto (20 %) respectivamente.
. El 50 %
de los alumnos no mostraron plena satisfaccion por la actividad que realizaban, y
lo expresaron al argumentar que les resultaba aburrida, monétona, poco variada.
. Solo 3
alumnos que representan el 25 % de la muestra sintieron disfrute personal por la
actividad que realizaban, pues demostraron con los textos elaborados dominio
pleno del tema tratado, manifestaron desarrollo de habilidades en esta actividad
y placer al escribir.

Estos resultados obtenidos durante la constatacion inicial llevaron a la investigadora a

la elaboracién de la propuesta de solucion y su respectiva fundamentacion, por lo que

se presenta en los epigrafes siguientes.

2.2 Fundamentacion de la propuesta de solucion.
La propuesta que se presentas se disend a partir de los resultados alcanzados luego
de aplicar los instrumentos durante la constatacion inicial.
Se proponen 10 actividades dirigidas a mejorar la produccion de textos escritos en los
alumnos de quinto grado: Se planificaron concibiendo en ellas el trabajo con los
diversos tipos de textos con un enfoque comunicativo.
La concepcion de la propuesta incluye actividades que pueden ser aplicadas por los
maestros en un aula segun las necesidades e intereses de los estudiantes.
Para fundamentar esta propuesta se ha realizado un estudio del término actividades

desde diferentes posiciones. A continuacion se presenta este analisis que sirvid de



fundamento a las actividades elaboradas en aras de mejorar la producciéon de textos
escritos en la muestra seleccionada.

La actividad desde el punto de vista filoséfico puede considerarse: “...] forma
especifica humana de relacion activa con el mundo circundante cuyo contenido
estriba en la transformacién del mundo en concordancia con un objetivo.

La actividad del hombre presupone determinadas contraposiciones del sujeto y el
objeto de la actividad. EI hombre posee al objeto de la actividad en contraposicion
consigo mismo, como el material que debe recibir una nueva forma y nuevas
propiedades, es decir convertirse de material en producto de la actividad”. Diccionario
Enciclopédico Filosdfico, (1983:151).

Para Deler Ferrera, G. la actividad: “Es la mas compleja de las formas de actuacion
del hombre y es considerada como una forma de interaccion entre el hombre y su
medio, en cuyo proceso trata de obtener o lograr un fin conscientemente en
dependencia de sus intereses y motivaciones, lo que permite lograr el cambio y la
transformacion racional” Deler Ferrera, G., (2006:5).

Toda actividad incluye en si un objetivo, determinados medios, el resultado y el propio
proceso de la actividad y por consiguiente una caracteristica inalienable de la
actividad en su caracter consciente.

En el mismo orden de ideas se debe sefnalar que desde el punto de vista filosdfico la
actividad humana se basa en dos categorias sujeto-objeto, haciéndose necesario en
la actividad practico-material, la actividad cognoscitiva, la valorativa como formas de
interrelacion del sujeto y el objeto y la comunicacién como interaccion entre sujeto-
objeto, de esta forma se materializa lo expresado por Kagan (1989), citado por Portal
Bencomo, G., 2008.

[...] la actividad humana, desde el punto de vista filoséfico, no es otra cosa que la
actividad del sujeto que esta dirigida hacia el objeto y hacia otros sujetos. Portal
Bencomo, G., (2008,:42).

Por lo que toda actividad del sujeto esta dirigida al reflejo adecuado de su objeto de
conocimiento y a su transformacion, pudiendo aparecer la relacion sujeto-objeto en
tres direcciones, segun lo planteado por Rodriguez, Z., (1985), citado Lorences
Gonzalez, J., 2007.

1- Relacién de la sociedad (como sujeto) con la naturaleza o parte de ella (objeto).



2- Relaciones internas de la sociedad donde las diferentes comunidades socio
histéricas o grupos de hombres actian en calidad de sujeto y de objeto (gens, familia,
nacion, clases sociales, etc.

3- Relacion del individuo como sujeto con diferentes objetos de su actividad social
Lorences Gonzalez, J., (2007: 2).

Por lo anteriormente planteado, es imprescindible ver al alumno en la actividad no
como un objeto simple sino como un sujeto capaz de crear y con su nivel de
independencia, mucho mas cuando nos estamos refiriendo no sélo a la adquisicion de
conocimientos, sino a la formacion de ideales, valores, convicciones.

Desde el punto de vista psicolégico:

La personalidad es activa, por lo que esta se forma y se desarrolla en la actividad, y a
la vez regula esta, en el libro de Psicologia para Educadores se define como actividad
los procesos mediante los cuales el individuo, respondiendo a sus necesidades, se
relaciona con la realidad, adoptando determinada actitud hacia la misma. La misma
no es una reaccion ni un conjunto de relaciones, esta ocurre por la interaccion sujeto-
objeto donde se forma al individuo en este proceso ocurren transiciones entre el
sujeto-objeto en funcién de las necesidades del primero.

Las actividades que desarrolla el individuo se inclinan a satisfacer determinadas
necesidades que se concretan en los objetos potencialmente capaces de satisfacerlos
(materiales o ideales, un producto, una funcion, etc.).

En la psicologia un problema metodologico importante es la estructura general de la
actividad, sobre este particular es importante tener en cuenta que la actividad esta
formada por acciones y operaciones para el logro de los objetivos trazados por las
mismas, al respecto asumimos los puntos de vista de diferentes autores los cuales
plantean algunas consideraciones al respecto:

“[...] La vida humana es un sistema de actividades. En este sistema unas actividades
reemplazan a otras ya sea en forma transitoria o definitiva. Pero a pesar de la
especificidad con que se puede distinguir las actividades que realiza un sujeto en
todas ellas encontramos una misma estructura general. Gonzalez Soca, A. M. y cols.,
1999:172).

Estando el sujeto en un constante desarrollo en las actividades dadas en forma de
sistema y en dependencia del momento una actividad pude sustituir a otra, lo que hay

existencia de correspondencia en su estructuracion.



Leontiev (1981) define la actividad “... como aquel determinado proceso real que
consta de un conjunto de acciones y operaciones, mediante la cual el individuo,
respondiendo a sus necesidades, se relaciona con la realidad, adoptando
determinada actitud hacia la misma.”Leontiev, A. N., (198:223).

El propio autor senala “Sin embargo lo mas importante que distingue una actividad de
otra es el objeto de la actividad. Es el objeto de la actividad lo que le confiere a la
misma determinada direccion, es su motivo real. Este puede ser tanto externo, como
ideal, tanto dado particularmente como existente solo en la imaginacién, en la idea.

Lo importante es que mas alla de objeto de la actividad, siempre esta la necesidad,
que el siempre responde a una u otra necesidad. De este modo, el concepto de
actividad esta necesariamente relacionado con el concepto de motivo” [...]" Leontiev,
A.N., (1981:.82-83).

En este aspecto la autora coincide con lo planteado por Leontiev, cada actividad esta
determinada por un motivo y en dependencia de las condiciones en que se dé, sera el
tipo de acciones a desempenfar para el cumplimiento de la misma, no dejando de
verse la estrecha relacion sujeto y objeto para la materializacién de esta, denotando
que en el desarrollo del individuo en la sociedad, siempre vamos a estar en presencia
de actividades especificas.

Asimismo las actividades se realizan a través de las acciones que son apoyadas a su
vez por las operaciones, en tal sentido Leontiev plante6: “Las acciones como ya
dijéramos se correlacionan con los objetivos, las operaciones con las condiciones.
Digamos que el objetivo de cierta accion permanece siendo el mismo en tanto las
condiciones antes las cuales se presentan la accidn varian; entonces variara,
frecuentemente solo el aspecto operacional de la accién Leontiev, A.N., (1981:87).

Es valido senalar que una accién puede producirse a través de operaciones y una
misma operacion puede pasar a ser parte de distintas acciones, por lo tanto las
acciones y operaciones de una actividad no son elementos rigidos, pueden cambiar.
“En funcién de los cambios de motivos que impulsan a actuar y de los objetivos hacia
los que se dirige la actividad, se producen transformaciones que se ponen de
manifiesto las interacciones dinamicas entre los distintos componentes de la actividad.
Las acciones pueden transformarse en actividades y estas en acciones.

Entre acciones y operaciones se producen las mismas interrelaciones dinamicas que

entre accion y actividad” Gonzalez Maura, V., (1995:46). Sobre estas interrelaciones



se plantea: “[...] De acuerdo con esta comprensién los conceptos de accién y
operaciones son relativos. Lo que en una etapa de la ensefianza interviene como
accion, en otra se hace operacion. Por otra parte, la accion puede convertirse en
actividad y al contrario” Talizina, N. F., (1988: 59-60).
Contemplando ademas en sus valoraciones que la accion esta compuesta por tres
componentes: el orientador, el ejecutor y de control, destacando que el cumplimiento
de la accién por el sujeto presupone la existencia siempre de determinado objetivo,
que se alcanza sobre la base de un motivo, por lo que esta dirigida al objeto material
o ideal, considerando al cumplimiento consecutivo de las operaciones la forma en el
proceso del cumplimiento de la accién.
Desde el punto de vista pedagégico.
Para concebir la estructura de la actividad pedagdgica hay que tener en cuenta al
sujeto de esta actividad, su objetivo, motivo, las condiciones en que se realiza, los
objetivos que cumplen y las acciones y operaciones que en esencia tienen lugar.
La actividad pedagdgica debe ser consciente y orientada hacia un objetivo, de ella se
derivan un conjunto de acciones diferenciadas y definidas, y determinada por
acciones objetivamente condicionadas.
Una concepcion que resume, entre otras, la esencia de la actividad pedagdgica
profesional, esta expresada en el Programa Director del Partido Comunista de Cuba.
“[...] se desenvuelve en correspondencia e interaccion con las transformaciones
econdmicas, politicas, ideoldgicas y sociales” Programa del Partido Comunista de
Cuba, (1975:45).
Por consiguiente estas van a estar condicionadas por la forma de vida, la conciencia y
el desarrollo de la personalidad del hombre cubano o sea en otras palabras se
desenvuelven segun las condiciones historicas-concretas que se viven y deben estar
encaminadas a desarrollar el intelecto de forma creadora y transformadoras en las
nuevas generaciones., por lo que la autora de este trabajo se afilia a lo planteado por
este colectivo de autores.
Desde el punto de vista pedagdgico, actividad: “Son las acciones y operaciones que
como parte de un proceso de direccion organizado, desarrollan los estudiantes con la
mediatizacion del profesor para la ensefianza-aprendizaje del contenido de la
educacion” Deler Ferrera, G., (2006:5).



La concepcion de las actividades implica a los sujetos bajo la direccion del maestro en
un proceso activo, comunicativo y vivencial que les permita apropiarse de la cultura y
de los medios para conocerla y enriquecerla a la vez que se van formando también
los sentimientos, intereses motivos de conducta, valores, es decir se desarrollan
simultdneamente todas las esferas de la personalidad (Garcia, Batista, G, 2002:55)
Es necesario reconocer que para la elaboracion de las actividades se tomaron como
base las ciencias filoséficas, psicologicas, sociologicas y pedagogicas, las cuales
permitieron desde el punto de vista tedrico dar coherencia, cientificidad y organizacion
en la planificacién de las actividades que en esta obra se presentan.

Para el disefio de las actividades, la autora asume como fundamento filoséfico el
método materialista dialéctico e histérico, en el que se concibe a la educacion del
hombre como un fendmeno histérico social y clasista, donde el mismo puede ser
educado bajo condiciones concretas segun el diagndstico y el contexto en el que se
desemperie; tiene en cuenta la vinculacion de la teoria con la practica, el
perfeccionamiento del alumno en el desarrollo de su actividad practica y
trasformadora, asi como las influencias importantes de la interrelacion entre los
diferentes agentes socializadores la escuela, el grupo, la familia y la comunidad en la
educacion y desarrollo de la personalidad de los alumnos; se tiene en cuenta, ademas
la unidad de la actividad cognoscitiva, practica y valorativa, por lo que lo
anteriormente expresado debe concretarse en el modo de actuacion de cada alumno
en su accionar diario.

Como sustento psicoldgico el sistema de actividades se basa en el enfoque historico
cultural de L. S. Vigotsky, considerando el aprendizaje del sujeto como una resultante
de su experiencia histérica-cultural, ya que el conocimiento es el resultado de la
interaccion dialéctica entre el sujeto cognoscente y el objeto dentro de un contexto
historico-socio-cultural; que el maestro es un guia, un orientador y su nivel de
direccion decrece en la medida en que los alumnos adquieren autonomia;
protagonismo, considerando, ademas, que la educacion debe promover el desarrollo
socio-cultural y cognoscitivo del alumno.

Las actividades disenadas favorecen el respeto mutuo, propician una comunicacion
aceptada, un ambiente favorable y parten de diagnosticar el nivel de desarrollo de las
habilidades para la produccion de textos escritos que poseen los alumnos; en las

actividades que se proponen se aprovechan las potencialidades de los contenidos de



la asignatura Lengua Espaniola, también se tienen en cuenta el papel de la cultura y
de la interaccién social en la formacion y desarrollo de la personalidad de los
alumnos. En las actividades se concibe al alumno como participe directo de su
formacion y desarrollo, protagonista, comprometido e implicado en su crecimiento
personal y social, en su mejoramiento humano, como sujeto formado en la actividad y
la comunicacion.

Como sustento sociolégico, el sistema de actividades se basa en la sociologia
marxista, martiana y fidelista, a partir del diagndstico integral y continuo, se
aprovechan, como se expreso anteriormente, las potencialidades de los contenidos de
la asignatura Lengua Espafola, en el reconocimiento que se haga de la importancia
de estos contenidos para el desarrollo de habilidades en la produccién verbal de
textos escritos, lo que conlleva a su realizacién personal en la medida en que
experimente satisfaccion por lo que hace.

Desde el punto de vista pedagdgico, las actividades se sustenta en los presupuestos
de la Pedagogia General, entre ellos: la necesaria interaccidn de la instruccion, la
educacioén y el desarrollo para lograr la adquisicién de conocimientos, el desarrollo de
habilidades y los modos de actuacion en la vida y para la vida de los alumnos, se
revela también el papel de la practica y su vinculo con la teoria para lograr su
formacién integral, asi como la interrelacion dinamica entre los componentes
personales y no personales del proceso de ensefanza aprendizaje, haciendo que
ellos estén en funcién de las necesidades de los alumnos.

Las actividades para el desarrollo de habilidades en la produccion de textos escritos
en los alumnos de quinto grado de la escuela primaria José Mendoza Garcia se
caracteriza por su:

Integralidad: Se basa en las cualidades, valores, modos de actuacion, en estrecha
relacion con los objetivos, contenidos y habilidades de la asignatura Lengua
Espafiola, asi como las orientaciones metodoldgicas establecidas para la direccion del
proceso de ensefanza aprendizaje de esta asignatura y las adecuaciones curriculares
para la educacion primaria.

Objetividad: Se manifiesta porque parte del analisis de los resultados del diagnéstico
aplicado a los alumnos, la necesidad de la transformacién en el desarrollo de
habilidades y sus modos de actuacidbn y se sustenta en las caracteristicas

psicopedagdgicas de los mismos



Flexibilidad: El sistema de actividades, permite realizar cambios, segun se van
desarrollando las mismas, en dependencia del contexto donde se desarrollen, del
nivel de conocimientos que adquieran los alumnos y el nivel que alcancen en el
desarrollo de las habilidades para la produccion de textos escritos.

Caracter desarrollador: Porque permite el desarrollo de conocimientos y habilidades,
asi como de modos de actuacion mediante la interaccion y colaboracion con el grupo,
ademas de mejorar la produccion de diferentes tipos de textos escritos en los
alumnos.

Caracter vivencial: Las vivencias de los alumnos, fue un elemento importante y
permanente del contenido de las actividades, las que permiten que el alumno se
conozca a si mismo, a los demas y a los contenidos de la asignatura Lengua
Espafiola relacionados con la produccion de textos escritos

Aplicabilidad: Es posible de ser aplicado en otro grupo de alumnos que presenten la
misma problematica y requiere de muy pocos recursos para su aplicacién.

Para comprobar el cumplimiento de los indicadores de la propuesta de actividades en
torno a la produccién de textos escritos se utilizé como evaluacion:

<> La heteroevaluacién: es la que ejerce el maestro sobre los alumnos

en el cumplimiento de los indicadores que se proponen.

<> La coevaluacion: es la evaluacion que ejercen los alumnos entre si,

es decir uno evalua a todos y todos evaluan a uno. Esto contribuye al desarrollo

de la evaluacion critica colectiva y colegiada en el grupo.

X La autoevaluacion: es la evaluacidn que hace el escolar de si
mismo, lo cual tributa al desarrollo de la autocritica, la avaluacién participativa, la
autoestima y el autorreconocimiento de sus cualidades.
<> Este analisis permite determinar el nivel alcanzado por cada alumno

en los indicadores propuestos.



2.3 Concepcion de las actividades.
Actividad # 1

Titulo: Siempre te felicitaré.
Objetivo: Escribir felicitaciones a los educadores en su jornada.

Medios de ensefanza: Libro de texto, laminas, audicion del Himno del Alfabetizador y

fotos.
Metodologia
Escuchar la cancion del Alfabetizador del repertorio musical
Preguntas
o ¢, Como se titula la cancion?
X ¢ A quién esta dedicada?
X ¢ Quiénes integraron la campania de alfabetizacién?

R/
*

*

¢, Conoces algun suceso ocurrido a los alfabetizadores?
(Conversar sobre la vida Manuel Ascunce y Conrado Benitez),
Presentar fotos de ellos.

Buscar Libro de texto pagina 119, leer la poesia que alli aparece.

X ¢ Cual es su titulo?

X ¢ A quién se refiere esta poesia?

X ¢ Por qué se siente tan feliz el autor?

X ¢ Qué expresion utiliza para demostrar su alegria?

X ¢, Si fueras a escribir o hablar sobre tus maestros que dirias?

(Escribir algunas expresiones dadas por los alumnos en la pizarra. Darle tratamiento
a expresiones en sentido figurado o metaférico)
Escribe una felicitacion donde expreses tu admiracion por los educadores.
Recuerda tener presente:
- Las mismas pueden contar de un texto breve.
- Expresan afectos.
- Llevan la firma del que la envia
- Se debe escribir con letra clara, coherencia y utilizar adjetivos.
Se orienta escribir la felicitacion
Lee la felicitacion a tus companfieros pero antes revisa y rectifica si lo considera
necesario. Ten en cuanto los aspectos correspondientes para la revision de un

texto escrito.



Reescritura del texto revisado

Evaluacion .Autoevaluacion y coevaluacion.



Actividad # 2

Titulo: jLlego el dia esperado!
Objetivo: Escribir avisos sobre las actividades que se realizaran el cuatro de abril
en la escuela.
Medios de enseianza: Afiches, logotipos, plegables, carteles

Metodologia
Los alumnos observaran cada uno de las pancartas, consignas, dibujos, logotipos
los iran identificando.
X4 ¢ Qué indican cada uno de ellos?
X ¢Son los unicos medios escritos que empleamos para dar a
conocer o promocionar algun tema de interés?

Al mencionar el aviso pregunto:

X ¢ En qué se diferencian cada uno de estos elementos del aviso?
X ¢ Qué es un aviso?
X El aviso es una noticia o advertencia que se comunica o adquiere

Lleva implicito lugar, hora, fecha en que se realizara lo anunciado.

Puede ser una sefal, precaucién, atencién, prudencia, discrecién o anuncio

X ¢ Qué fecha importante se avecina?(4 de abril)

X ¢, Qué se conmemora?

X ¢ Por qué ese dia?

X ¢ Qué actividades ha planificado la guia de pionero y cada

destacamento para homenajear esta fecha?
Elabora y escribe un aviso informando el lugar fecha, hora y actividad que se va a
realizar relacionada con el 4 de abril para promocionarla por toda la escuela y lograr
que todas las conozcan y se sumen a ellas
Recuerda escribir con letra clara, coherente y ser creativo en cada uno de estos
textos
Releer el texto para corregir los errores.
Reescritura del texto.

Evaluacion .Autoevaluacion heteroevaluacion y coevaluacion



Actividad # 3
Titulo: Las palabras en accion.
Objetivo: Escribir noticias aportando nuevas ideas.
Medios de enseinanza: Libro de texto de Espafiol 6 periddicos.
Metodologia
+ ¢ Qué medio comunicativo escrito se utiliza en nuestro pais para conocer a
diario el ambito nacional e internacional?
% ¢ Qué tipos de periddicos empleamos en nuestro pais?
% ¢ Qué tematicas de interés podemos conocer a través de ellos?
¢ ¢ Cual es de nuestra provincia?
% ¢ Qué temas de los de alli tratados te interesan mas?

Lee en el periédico Escambray del sabado 11 la pagina 4 columnas 3 referida al

béisbol.

<> ¢, Sobre qué hablan?

X ¢En qué lugar se celebré?

X ¢ Qué deportistas se mencionan?

<> ¢ Quiénes ganaron?

X ¢, Qué opinion tienes sobre el equipo ganador?
<> ¢, Qué tipo de texto acabaste de leer?

X ¢ Te gustaria escribir una noticia sobre el tema?

Oriento escribir la noticia.
Revision de la actividad corrigiendo los errores.

Reescritura del texto borrador.

Evaluacién .Autoevaluaciéon heteroevaluacion y coevaluacion.



Actividad # 4
TITULO: ;Y llegamos!
OBJETIVO: Escribir cartas a los Cinco héroes.
Medios de ensefianza: Poema musicalizado “ Regresaré ~ de Antonio Guerrero.
Metodologia
El maestro comienza realizando un debate sobre los cinco héroes detenidos
injustamente en Estados Unidos por impedir que sufriéeramos ataques terroristas
organizados por los grupos contrarrevolucionarios de ese pais.

Se preguntara

X ¢ Qué opinas de la actitud del gobierno de los Estados Unidos?
X ¢ Consideras correcta la posicion que han asumido los cinco?
X ¢, Si fueras tu uno de ellos que harias?

R/
*

*

¢, Si quisieran comunicarse con ellos cémo lo harian?

- Se analizan diferentes tipos de cartas haciendo énfasis en sus partes.
-Se escucha el poema Regresaré de Antonio Guerrero.

Escribir expresiones, frases, ideas en la pizarra y debatirlas.

Se orienta escribir el texto teniendo en cuenta el texto borrador.
Recuerda la estructura de la carta:

e lugary fecha

e saludo
e« texto
» despedida

* nombrey firma

Se orienta releer el texto para descubrir y corregir errores tantas veces sea
necesario.

Reescribir el texto elaborado.

Evaluacion: Autoevaluacion, heteroevaluacion y coevaluacion.



Actividad # 5

Titulo: Recordando cada 28 de enero.

Objetivo: Escribir textos instructivos.

Medios de enseihanza: Computadora, prototipo de la casa natal de José Marti, Libro
de texto La Edad de Oro.

Metodologia

Los alumnos en el laboratorio de computacion buscaran el software José Marti,

modulo La Edad de Oro, tema Lecturas y leeran el texto Como era José Julian Marti

Pérez.
Preguntas:
X ¢ Cual es el titulo del texto?
X ¢ Sobre qué trata?
X ¢ Quién fue su autor?
X ¢ Qué conoces de la vida de José Marti?
<> ¢ Por qué lo llamamos nuestro Héroe Nacional?
X ¢, Qué le pedia José Marti a los nifios?
X ¢ Cumples tu con esos parametros como pionero?
<> ¢ Has alguna vez visitado la Casa Museo en La Habana?
X ¢, Qué te ha llamado la atencién?

¢, Si fueras a confeccionar la maqueta de la Casa Natal del Apéstol? ;Como lo harias?
X ¢ Qué texto utilizarias para hacerla?
Presentar los pasos de la instruccion.
Titulo,
Materiales
Modo de proceder
Precisién de los detalles finales.
Se orienta escribir el texto teniendo en cuenta los pasos.
Revision del texto corrigiendo los errores después de releerlo.
Reescribir el texto después de su revision

Evaluacion .Autoevaluacion heteroevaluacion y coevaluacion.



Actividad # 6

Titulo: Una ciudad museo. (Observacién de un video.)

Objetivo: Escribir un textos descriptivo sobre Trinidad

Medio de ensefanza: Video y casset.

Metodologia

Se revisa la orientacion sobre datos de Trinidad para la motivacion.

Se le explicara que observen con gran interés el video “ Sobre la ciudad museo”,
de nuestra hermosa y legendaria Trinidad. Durante la proyeccion del video

debe ir realizando anotaciones acerca de como son:
* Sus casas * Las calles * Tradiciones

Luego estaras en condiciones de escribir un texto descriptivo sobre la ciudad

museo donde expongas las ideas anotadas.

Se orienta escribir su propio texto borrador :

Se leen los textos y se corrigen los errores segun la guia (Anexo 7)
Reescribir el texto.

Evaluacién: Autoevaluacion, heteroevaluacion y coevaluacion



Actividad # 7
Titulo: Tesoros de la naturaleza.

Objetivo: Escribir textos narrativos sobre temas sugeridos.

Medios de enseianza: Libro de texto Esparnol 5to grado, laminas, juegos de tarjetas.

Metodologia
Observar ilustracion Libro de texto Espafiol 5to grado pagina 6.
<> ¢ Qué observan en la ilustracion?
X ¢ A quién representan?
X ¢, Como es la forma de este arbol?
o ¢ Por qué es una atributo nacional
< ¢ Qué utilidad tiene en nuestro pais? Leer la poesia.
<> ¢ Es el unico arbol que conoces?

Menciona otras (los nombres en tarjetas)

X ¢, Qué importancia tienen los arboles para los seres humanos?
X ¢ Por qué son los pulmones de nuestro planeta?
<> ¢ Por qué el autor dira que los arboles son tesoros de la naturaleza?

R/
*

*

¢ Qué medidas tendras en cuenta para proteger nuestros arboles?
Si fueras a escribir sobre ellos que escribirias. Puedes emplear sustantivos, adjetivos
y expresiones en sentido figurado. Escribir algunas en la pizarra.
Escribe un texto narrativo sobre la importancia de los arboles.
Ponle un titulo novedoso.
Utiliza el siguiente plan.
- Distintos tipos de arboles.
- - Caracteristicas de los mismos.
- Importancia de estos.
- Proteccion que debemos darles.
- Ofras tareas que realiza el gobierno revolucionario para ayudar a la
reforestacion.
Se orienta escribir el texto teniendo en cuenta los pasos.
Revision del texto corrigiendo los errores después de releerlo.
Reescribir el texto después de su revision

Evaluacion .Autoevaluacion, heteroevaluacién y coevaluacion.



Actividad # 8
Titulo: Los ganadores de honores
Objetivo: Escribir un texto argumentativo de las Olimpiadas2008
Medios de ensefanza: videos, cartel
Metodologia
Los alumnos observaran a través de un video fragmentos de los momentos mas

estelares de las olimpiadas2008, asi como algunas de las decisiones injustas de los

arbitros con nuestros deportistas

Pregunto
o ¢, Donde y cuando vieron estos juegos?
X ¢ Recuerdan algunos de los deportistas que mas se destacaron?
<> ¢, Qué creen de su actitud?
X ¢, Qué opinas de las decisiones injustas que algunos arbitros tomaban

en ocasiones con nuestros deportistas?

X -¢,En qué momentos apreciaste esto?

X ¢, Qué crees de los resultados alcanzados por nuestros deportistas?
X ¢, Cual fue el deporte de tu preferencia?

X ¢ Qué deportista se destacd mas en la olimpiada? ¢ Por qué?

X ¢ Te hubiera gustado que nuestro pais hubiera obtenido otro lugar en

el cuadro de las medallas?
Después de haberse expresado oralmente basandote en todas estas ideas selecciona
tu deporte favorito y escribe un texto argumentativo. Puedes apoyarte en el siguiente
plan:
++ Hablar sobre el deporte
% ¢ Por qué seleccionas este deporte?
% Menciona deportistas que se destacan en él y cuales han sido sus acciones
« ¢ Qué opinidn puedes ofrecer sobre ellos y su desarrollo en este deporte?
Tener en cuenta:
Ideas claras y coherencia

% Sindnimos para evitar repeticiones

+ Buscar en el diccionario previamente palabras en las que tengas dudas.
+«+ Escribir con letra clara y cuidar la ortografia

Escribe un texto argumentativo teniendo en cuenta las ideas anteriores.



Se hara la revision cumpliendo con la guia que incluyen los aspectos que
deben ser logrados en el trabajo. (Anexo 7)

Reescritura del texto elaborado después de su revision.

Evaluacién .Autoevaluaciéon heteroevaluacion y coevaluacion.



Actividad # 9
TITULO: “Una conveniente tarea.
OBJETIVO: Escribir un texto argumentativo, sobre nuestro enemigo el mosquito
Aedes Aegytis.
Medio de ensenanza: Afiche con las medidas contra el mosquito Aedes Aegyptis
Metodologia
El maestro parte de una conversacion relacionada sobre el mosquito:
--Lugar donde vive.
--Como se reproduce
--Las enfermedades que trasmite
--Necesidad de eliminarlo.
Seguidamente se presenta el afiche con las medidas para evitar su propagacion. Se
realiza un debate sobre dichas medidas.
Luego se les da paso a los alumnos a que redacten un texto argumentativo para a
través de él ofrecer razones, criterios y enfatizar en el mismo el porqué es nuestro
enemigo.
» Elabora tu propio plan.

Recuerda:

* Margen y sangria

* Letra legible

» Coherencia

» Estructura de las oraciones y parrafos.

* Delimitacion de los mismos.

Se orienta escribir el texto borrador.

Se leen y se corrigen los errores.

Reescritura del texto.

Evaluacion: Heteroevaluacion y coevaluacion.



Actividad # 10

TITULO: Mi organizacién de pionero.

OBJETIVO: Escribir historietas relacionadas con la recogida de materias primas.
Medios de enseianza: Revistas Zunzunes.

Metodologia

El maestro reparte varias revistas “Zunzunes”, se leen las historietas que aparecen.

De las seleccionadas se realiza un debate.

X ¢, Quiénes son los personajes?
X ¢ Qué caracteristicas tienen los mismos?
> ¢De qué tratan las historietas?

La maestra presenta la siguiente situacion:
Un nifio se toma un refresco y entrega la lata para la recogida de materia prima de su
destacamento.

Se realizan las preguntas siguientes. Se escriben en el pizarrdn las respuestas.

XS ¢ Qué opinas de la actitud del nifio?
X ¢ Harias tu lo mismo? ; Cémo?
X ¢ Qué importancia le ves a esta actividad?

Crea tu propia historieta relacionada con la recogida de materias primas para la
préoxima clase expresando cuanto tengas que decir. Ten presente el texto borrador
Recuerda que la historieta es:

* Una historia.

* Fabula, cuento, narracion breve de una aventura.

Releer lo escrito para descubrir y corregir los errores.

Revision del trabajo apoyado en la guia que tendra la maestra en una pancarta

con los aspectos que deben estar logrados en el trabajo. (Anexo 7).

Reescribir el texto elaborado.
“Las mejores historietas se pondran en el mural de pionero”.

Evaluacién: Heteroevaluacion y coevaluacion.



2.4 Fase experimental y constatacion final.

2.4.1 Fase experimental.

Para lograr los resultados finales, se procedié primero a la aplicacién de la fase
experimental, en la misma se crearon las condiciones necesarias para desarrollar las
actividades que componen la propuesta y de esta forma facilitar el cambio entre el
estado inicial y final para mejorar la produccion de textos escritos en los alumnos de
quinto grado de la escuela José Mendoza Garcia en el municipio de Trinidad.

Para la implementacién de las actividades se procedié siguiendo lo establecido para
cada una de ellas. Ademas se aplicaron controles que permitieron verificar el
comportamiento y cumplimiento del objetivo. Esto se realizé para no simplificar los
resultados solamente a esta etapa final.

Los resultados de estos controles se expresan a continuacion:

 EI 100% de los alumnos, comprendieron la necesidad de aplicacién de las
actividades que en esta obra se presenta, asi como todas las orientaciones

dadas para emprender la fase experimental y de constatacion de resultados.

* Los resultados alcanzados en la reunion con los padres de los alumnos
permitieron conocer la disposicion de la familia para colaborar en las tareas que
se propongan, asi como la motivacion por elevar su nivel de preparacion al
respecto.

* Durante la realizacién de las actividades, se demostré6 por parte de los
participantes la preparacion alcanzada acerca de este tema tan importante en
su formaciéon, asi como reconocimiento de la importancia y necesidad del
accionar conjunto en aras de resolver el problema cientifico detectado en este
estudio, conocimiento de los principales tipo de textos, su estructura, algoritmo
y requisitos a tener en cuenta a la hora de redactar. También fue objeto de
estudio, analisis y debate la importancia de leer y conocer sobre el tema de que
se dispone trabajar y se realizaron nuevas actividades y se modificaron otras a
partir de la intervencion y participacion de los diferentes participantes.

En el control 1 se pudo constatar que 4 alumnos para un 20 % de la muestra poseen
desarrollo de habilidades en la construccion textual, lo cual facilita su interaccion con
las actividades elaboradas en este estudio.

En el control 2 se pudo comprobar que solamente 6 alumnos para un 30% poseen

dominio de trazos y enlaces correctos que propician una letra clara y legible, pues



demostraron en sus actividades buena preparacion al respecto, y 10 que representa el
50% de los participantes demostraron poco conocimiento al respecto.

En el control 3 se pudo constatar que el 35% de la muestra, representados por 7
alumnos demostraron preparacion ortografica, pues no cometieron ningun error
ortografico y en otros casos incurrieron en algunos por lapso u olvido. Ademas todos
coinciden en la necesidad impostergable de trazar acciones con vista a reforzar el
componente ortografico que tan afectado se encuentra en la muestra.

Los controles 4 y 5 permitieron verificar que 9 alumnos que representan el 45 % de la
muestra demostraron conocimiento sobre los textos trabajados teniendo en cuenta
todas sus partes basicas. Esto favorecié grandemente el intercambio y permitio
enriquecer las actividades que la investigadora habia propuesto a partir de sus
intervenciones.

Los resultados expuestos anteriormente permitieron sefialar que las acciones
realizadas propiciaron un ambiente tranquilo, reflexivo de adquisicion y actualizacion

de conocimientos acerca de la produccion de textos escritos.

2.4.2 Constatacion final.

Una vez enriquecida la propuesta de solucion con los criterios de los propios alumnos
y de otros maestros con experiencia en el grado y la asignatura en la escuela
seleccionada, especificamente segundo ciclo, por ser donde se desempefia
profesionalmente la autora de esta investigacion, se aplicaron nuevamente algunos
instrumentos, entre ellos observaciones a actividades.

A continuacion se presentan los principales resultados obtenidos:

1. Observacion a actividades:

Se realizaron en esta etapa un total también de 10 observaciones haciéndolas
coincidir con las realizadas durante la constatacion inicial. Los resultados los

ilustramos en las siguientes tablas de forma comparativa con el diagnaéstico inicial.



ANTES DESPUES

ASPECTOS AM B [% % % B % M | % A [ %

OBSERVAR

1.1 Disposicion hacia | 20 | 10 | 50 30 20 2 10 2 10 16 | 80
la actividad

1.2 Constancia | 20 | 8 | 40 40 20 1 05 |- - 19 | 95
durante la actividad

1.3 Satisfaccion por |20 | 10 | 50 35 15 - - - - 20 [ 100
la actividad

1.4 Disfrute personal |20 |9 |45 30 25 - - - - 20 (100

Leyenda.

M: muestra B:bajo M:medio A:alto %: por ciento

Como puede observarse a través del analisis de la tabla anterior los resultados
comenzaron a diferenciarse de la etapa de diagndstico inicial, pues los alumnos
empezaron a mostrar apropiacién de conocimientos sobre el tema objeto de
investigacion, un analisis cualitativo de la tabla anterior permite apropiarse de estos
cambios.

En el indicador 1.1 (Disposicion hacia la actividad) durante la etapa inicial solo 4
alumnos que representan el 20 % de la muestra se ubicaron en el nivel ALTO, el 50%,
es decir 10 alumnos se registraron con INDICE BAJO vy el resto es decir el 30 % se
registr6 en el NIVEL MEDIO. Luego de aplicadas las actividades los indices
cambiaron considerablemente ubicandose como ALTO 15 alumnos que representan
el 80 % de la muestra y en el nivel MEDIO 2 para un 10 %. Dos alumnos, es decir el
10 % de los que participan en este estudio alcanzaron el NIVEL BAJO.

Al comparar el segundo indicador relacionado con la constancia en la actividad, se
pudo constatar que en la primera etapa investigativa los mayores indices porcentuales
se ubicaron en los NIVELES MEDIO y BAJO (40 %) respectivamente, después de
experimentada la propuesta 1 alumno que representa el 0.5% de la muestra se ubico
en el NIVEL BAJO. No se registré ningun alumno en el NIVEL MEDIO., mientras 19

alumnos, es decir el 95 % se inscribieron en el NIVEL ALTO.



Se evidencié al comparar ambas etapas en el indicador 1.3 (Satisfaccion por la

actividad), que durante la constatacion final el nivel alto ascendié en un 85 % mas que

en la etapa anterior.

El indicador 1.4 (disfrute personal) puso en evidencia una vez mas la efectividad de

las actividades propuestas al alcanzarse indices porcentuales en la constatacién final

muy superiores a la etapa inicial. Este indice se elevo en un 75 % de efectividad en el

NIVEL ALTO.

Posteriormente se aplicé una prueba pedagégica de salida (anexos 7 y 8). Los

resultados se presentan a continuacion de forma comparativa con la inicial.

ANTES DESPUES

INDICADORES M. |B | % M | % A | % B % M (% A | %
ILA.S.C 20

1.1 Tema 14 | 70 4 120 2 |10 2 10 - - 18 |90
1.2 Destinatario 10 | 50 7 |3 |3 |15 |3 15 1 (0.5 |16 |80
1.3 Tipo de texto 15|75 3 |15 2 (10 2 10 - - 18 |90
1.4 Proposito 12 | 60 4 |20 |4 |20 1 05 |1 |05 [18 |90
I.DSE 20

210DIES 10 | 50 7 |3 |3 |15 |2 10 2 (10 16 | 80
22DOP 10 | 50 4 |20 6 |30 - - - - - 100
23AECG 13 | 65 4 |20 3 |15 |2 10 2 |10 16 | 80
lll. AG 20

3.1 Ortografia 13 | 65 5 125 |2 |10 3 15 |4 |20 13 | 65
3.2 Caligrafia 10 | 50 5 (256 |5 |25 |- - - - 20 | 100
3.3 Presentacion 10 | 50 3 |15 7 135 - - - - 20 | 100




LEYENDA:

A. S. C: Ajuste a la situacion comunicativa

D S E: De su estructura

O DI E S: Organizacion de las ideas esenciales y secundarias

D O P: Delimitacién de oraciones y parrafos

A E C G: Ajuste a las estructuras y contenidos gramaticales

C S VS A: Concordancia entre sujeto-verbo-sustantivo-adjetivo

AG: Aspecto grafico.

Un analisis cualitativo de la tabla anterior permite apropiarse de la situacion real de la
muestra antes y después de introducir la variable independiente:

En la dimension I: (Del ajuste a la situacidn comunicativa). Los indicadores mas
afectados durante la etapa inicial fueron el ajuste al tema y tipo de texto, pues se
ubicaron el 70 y 75 % de la muestra respectivamente en el NIVEL BAJO, las
principales dificultades se presentan a continuacién: insuficiente relacion entre el
contenido y el tipo de texto, asi como débil interpretacion de la situacién comunicativa.
Una vez experimentada la propuesta estos resultados comenzaron a evolucionar
registrandose en esta ocasion soélo dos alumnos en el NIVEL BAJO, el resto, es decir
18 alumnos que representan el 90 % de la muestra se ubico en el NIVEL ALTO.

En la dimension Il: (De su estructura), durante la etapa inicial los alumnos
manifestaron serias dificultades sobre todo en la organizacion de las ideas esenciales
y secundarias, ajuste a las estructuras y contenidos gramaticales y concordancia entre
sujeto-verbo-sustantivo-adjetivo, estas estuvieron dadas fundamentalmente en
carencias al reconocer el orden existente en la exposicion de las ideas y al no
concebir una oracion que permita el cierre semantico del texto, cometen frecuentes
errores de concordancia y no emplean con correccion los tiempos verbales dentro de
cada oracion y del texto en general, por lo que el 50, 65 % de la muestra
respectivamente se ubica en el NIVEL BAJO en estos indicadores. Esto llevo al
investigador a disenar actividades que contengan este grado de dificultad. En la
segunda etapa se nota un descenso de estas debilidades registrandose solamente 4
alumnos en el nivel bajo en la dimension, y el 80 % en el NIVEL ALTO.

La tercera dimensién (Aspecto grafico) durante el diagnédstico inicial se demostrd lo
afectado que se encontraba en la muestra el componente ortografico al registrarse

dificultades significativas que asi lo demuestran. Entre otras son de comentar las



siguientes: escritura incorrecta de palabras de uso frecuente, cambio de s-c-z y b-v,
asi como de acentuacion. Por otra parte se detectaron insuficiencias caligraficas
especificamente en el trazado de mayusculas y algunos enlaces. Esta situacion hizo
que el 15 % de la muestra se registrara en el NIVEL BAJO. Posteriormente se trabajo

por la erradicacion de estas dificultades logrando los siguientes resultados:

Componente NA NM NB
Ortografia 65 20 15
Caligrafia 100 - -
Presentacion 100 - -

Por otra parte la preparacion recibida por el docente en este sentido a través del
estudio de los diferentes moddulos de la Maestria, el empefo individual en su
superacion unido a las consultas con su tutora y a otros compafieros con experiencia
en el tema hicieron posible ir cambiando el pensamiento de la investigadora e ir
pertrechandose de nuevos estilos y formas de trabajo que contribuyeron sin duda a
mejorar el trabajo con la tematica seleccionada llevandolos hasta sus alumnos a
través de las diferentes actividades que se realizan cotidianamente en el proceso

docente-educativo de la escuela primaria.

Estos resultados unidos a los diferentes instrumentos aplicados durante las diferentes
fases de la investigacion permitieron asegurar el cumplimiento del objetivo

contemplado al inicio de la investigacion.



CONCLUSIONES:

1. Los analisis especificos realizados y el recorrido bibliografico seguido se
convirtieron en sustento tedrico-metoddlogico de la investigacion; al expresar las
posibilidades instructivas latentes en el interior de la escuela primaria actual que
dirigidas pedagogicamente contribuyen a mejorar la produccion de textos escritos
en alumnos de quinto grado de la escuela José Mendoza Garcia del municipio de
Trinidad.

2. Existen dificultades para mejorar la produccién de textos escritos en los alumnos
de quinto grado de la escuela primaria José Mendoza Garcia del municipio de
Trinidad, lo que se evidencia fundamentalmente: en la estructura de los parrafos,
sus cualidades, asi como las formas elocutivas, sus caracteristicas, tipo de estas
y sus partes. Ademas tienen dificultades en usar el texto borrador, escribir con
coherencia y originalidad, mantener limpieza y claridad en la letra, atender la
ortografia, repetir palabras, y en utilizar lenguaje recto y figurado.

3. Las actividades elaboradas aporta algoritmos y procedimientos de trabajo, asi
como acciones en aras de mejorar la produccién de textos escritos en alumnos
de quinto grado de la escuela José Mendoza Garcia en el municipio de Trinidad.

4. Las actividades aplicadas se mostraron efectivas para contribuir al mejoramiento
de la produccién de textos escritos, fueron validados mediante los resultados del

pre-experimento pedagodgico que se presentaron en los indicadores declarados.



RECOMENDACIONES:

1. Desarrollar una linea de investigacion que posibilite el estudio de los
resultados obtenidos con la aplicacion de las actividades para el
mejoramiento de la produccion de textos escritos en los alumnos de la
escuela primaria.

Este aspecto enriquecera lo que este trabajo pudo aportar.

2. Hacer llegar a cada aula estas actividades para su posible generalizacion a

través de las actividades de preparacion metodoldgicas y preparacion para

las asignaturas que imparte el jefe de ciclo.
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ANEXO # 1
ESCALA EVALUATIVA

DIMENSION |: DEL AJUSTE A LA SITUACION COMUNICATIVA:
INDICADOR 1.1 Tema.
= A: Si todas las oraciones expresadas esta relacionadas con el tema que se
expresa en el titulo.
= M: Si todas las oraciones expresadas esta relacionadas con el tema que se
expresa en el titulo, pero escribe una oracion que se sale totalmente del
tema tratado.
= B: Si en mas de dos oraciones expresadas no existe relacion entre el titulo y
el contenido del texto
INDICADOR 1.2 Destinatario.
= A: Si el texto se ajusta en su totalidad al destinatario.
= M: Si escribe una oracion que no se ajuste al destinatario.
» B: En mas de dos oraciones no se ajuste al destinatario.
INDICADOR 1.3 Tipo de texto.
= A: Si el texto elaborado tiene todas sus partes basicas.
= M: Si el texto elaborado presenta hasta dos errores u omisiones en las partes
basicas del tipo de texto que escribe.
= B: Si el texto elaborado presenta dificultades en todas las partes basicas del
tipo de texto que escribe.
INDICADOR 1.4 Propésito.
» A: Si todas las oraciones expresadas consiguen acertadamente el propésito
de escritura.
= M: Si se puede reconocer el propésito de escritura, pero escribe una oracién
que se sale del mismo.
» B: Si en mas de dos oraciones no se puede reconocer el propésito de

escritura.



DIMENSION II: DE SU ESTRUCTURA:
INDICADOR 2.1 Organizacion y desarrollo de las ideas esenciales y
secundarias.
= A: Si dentro del texto de puede reconocer la oracidon introductoria, las
oraciones que desarrollan la idea esencial y las secundarias, asi como la
que da el cierre semantico al texto.
= M: Si dentro del texto se puede reconocer la oracién introductoria, las
oraciones que desarrollan la idea esencial, pero la oracion que cierra el
texto es esteriotipada, o se reconoce la oracion introductoria pero no es la
indicada para comenzar el texto, se reconoce oraciones que desarrollan
la idea y le dan cierre semantico al texto. Se reconoce la oracion
introductoria, pero las que desarrollan la idea esencial no tienen orden
l6gico, existe una oracidn que da cierre semantico al texto.
= B: Si dentro del texto no se puede reconocer el orden que existe en la
exposicién de las ideas y no existe una oracion que permita el cierre
semantico del texto.
INDICADOR 2.2 Delimitaciéon de oraciones y parrafos.
= A: Si delimita correctamente las oraciones y los parrafos con los signos de
puntuacion necesarios.
= M: Si delimita correctamente las oraciones y los parrafos a través del uso de
los signos de puntuacion, pero en él al menos dos oraciones tienen
dificultades.
= B: Si no sabe utilizar los signos de puntuacion correctamente para separar las
oraciones y los parrafos.
INDICADOR 2.3 Ajuste a las estructuras y contenidos gramaticales estudiados.
= A: Si emplea correctamente las estructuras y cada uno de los contenidos
gramaticales estudiados dentro de las oraciones del texto en general.
= M: Si presenta dificultades relacionadas con la estructura y contenidos
gramaticales estudiados hasta en dos oraciones dentro del texto.
= B: Si no emplea con correccion las estructuras y contenidos gramaticales

estudiados en mas de cuatro oraciones dentro del texto en general.



DIMENSION Ill: ASPECTO GRAFICO:
INDICADOR 3.1 Ortografia.
= A: Si no comete ningun error o comete alguno por olvido.
= M: Si escribe palabras varias veces de forma diferente y comete errores que
no sobrepasan los limites permitidos en el grado.
» B: Si cometes varios errores (mas de seis) e inventa la ortografia de palabras,
inclusive de uso frecuente.
INDICADOR 3.2 Caligrafia.
= A: Silos trazos y enlaces son correctos y la letra es clara y legible.
= M: Si presenta algunas dificultades (hasta tres) en los trazos y enlaces, pero la
letra es clara y legible.
= B: Si presenta algunas dificultades (mas de tres) en los trazos y enlaces, que
compromete lo escrito.
INDICADOR 3.3 Presentacion.
= A: Si la produccion escrita esta limpia, deja margen al principio y al final de la
hoja y sangria.
= M: Si la produccién escrita esta generalmente limpia, deja margen al principio
pero no al final de la hoja y sangria.
= B: Si la produccion escrita presenta borrones y existen dificultades con el

margen o con la sangria.



ANEXO # 2
GUIA PARA LA REVISION DEL TRABAJO CON DOCUMENTOS

OBJETIVO: Constatar como se recogen en estos documentos el trabajo para el
tratamiento de la produccion de textos escritos en la escuela
primaria en sentido general y en el segundo ciclo en particular.

DOCUMENTOS A ANALIZAR:
1. Modelo de escuela primaria.
2. Programas y Orientaciones Metodolégicas de Lengua Espanola del
segundo ciclo.
Libros de texto de Lectura
Libros de texto de Espafiol
Libretas y —TCS
Registro de asistencia y evaluacion

Expediente Acumulativo del escolar

® N O v AW

Resolucién ministerial de la evaluacién 120/2009
De cada documento que se analiza se realiza una valoracién en relaciéon
a la contemplacion reobjetivos, acciones o actividades dirigidas al
trabajo para el tratamiento de la produccién de textos escritos en la

escuela primaria en sentido general y en el segundo ciclo en particular.

ASPECTOS A TENER EN CUENTA EN EL ANALISIS:

" Elaboracion de objetivos generales y especificos de la asignatura en las
diferentes unidades relacionados con la ensefanza-aprendizaje de la produccion
de textos escritos.

. Formulacidn de objetivos relacionados con el caracter de proceso de la
produccion de textos escritos.

" Formulacién de objetivos relacionados con la formacién de habito de

trabajo con el texto borrador.



ANEXO # 3
PRUEBA PEDAGOGICA INICIAL:

Objetivo: Constatar el nivel de conocimiento que poseen los alumnos sobre la
produccion de textos escritos antes de introducir la variable independiente.
Actividades.

1-A continuacién te mostramos varios titulos de textos que son de tu agrado.
Selecciona uno de ellos y escribe un texto donde expongas el mensaje que te ha
transmitido después de leido.

Tres héroes

La Muralla.

Poema pioneril de los relevos.

Ustedes son el relevo.

El principito.

Recuerda al concluir revisar lo que escribas mantener limpieza buena letra y
ortografia en tu trabajo.
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ANEXO # 4

GRAFICA QUE MUESTRA LOS RESULTADOS DE LA PRUEBA

PEDAGOGICA INICIAL
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ANEXO #5

GUIA DE OBSERVACION AL DESEMPENO DE LOS ALUMNOS.

Objetivo: Valorar como se comportan los alumnos en el cumplimiento de los

indicadores correspondientes a la produccién de textos escritos.

ASPECTOS A OBSERVAR.
» Disposicion hacia la actividad de produccion de textos escritos.
» Constancia durante la actividad.
» Satisfaccion que sienten ante el acto de producir un texto escrito.
» Disfrute personal ante la actividad de escribir textos.

» Registre otras observaciones que considere de interés.



ANEXO # 6

PRUEBA PEDAGOGICA DE SALIDA

Objetivo: Constatar el nivel de conocimientos que poseen los alumnos sobre la

produccion de textos escritos una vez introducida la variable independiente.

Actividad.
Imagina que eres amigo-a de Nene Traviesa y Bebe.
Deseas escribir una historia fabulosa par participar como autor-a en el concurso Leer

a Marti convocado por la Biblioteca Municipal.

Ten presente.
-Las ideas expresadas por ti en tu borrador.
-Escribir con buena letra y ortografia.

-Ponerle un titulo novedoso a tu texto.



ANEXO #7

Guia para revisar el texto escrito.

1- ¢ Es correcta la presentacion: margen, sangria, limpieza y letra?

2- ¢ Has logrado una extensién adecuada?

3- ¢ Todas las ideas que escribiste se relacionan con el tema general?

4- ¢ Es correcto el orden que has dado a esas ideas?

5- ¢ Estan bien expresadas estas ideas? ; Concuerdan sujeto y verbo, sustantivo y
adjetivo?

6- ¢ Buscaste un titulo adecuado a tu trabajo?

7- ¢ Usaste las comas necesarias, los puntos al final de oraciones y de parrafos y

al final del escrito?

8- ¢ Has utilizado signos de interrogacion en las preguntas y de admiracion en las
exclamaciones?
9O- ¢ Has usado mayusculas al inicio de tu escrito, después de cada punto y en los

nombres propios?
10- ¢ Consultaste el diccionario o0 a tu maestra en las palabras que te ofrecieron
dudas?

La revision colectiva es otra variante que puede utilizarse.



ANEXO # 8
GRAFICA QUE MUESTRA LOS RESULTADOS DE LA PRUEBA
PEDAGOGICA FINAL
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ANEXO #9

GRAFICA COMPARATIVA ENTRE LOS ESTADOS INICIALES Y FINALES
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