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PENSAMIENTO
“Se pueden decir muy bellas cosas con faltas de ortografia, como también es posible
no decir mas que vaciedades con una ortografia perfecta. Bueno es lo primero y
malo lo segundo, pero lo primero es doblemente bueno, escrito con ortografia
impecable. Bueno es hablar bien; mejor mucho mejor, hablar y escribir bien”

Francisco Alvero Francés.
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SINTESIS

La ortografia es un escalén imprescindible para poder alcanzar el dominio del
conocimiento elemental. Demostrar tener buena ortografia es una prueba de cultura
basica y eso es algo inobjetable. Es por eso que en la educacion actual se le dedica
especial atencion a su aprendizaje. Sin embargo la observacion en la practica
pedagdgica permiti6 conocer que existian dificultades en este sentido,
especificamente en la acentuacion de palabras agudas, llanas y esdrdjulas, en los
escolares de cuarto grado de la escuela Antonio Maceo. Teniendo en cuenta que la
ensefianza de la ortografia no tiene para el nifio el atractivo de otras materias se
disefié y aplicé un conjunto de actividades didacticas novedosas pues no aparecen
en ningun otro documento, las cuales ademas son motivadoras, variadas y en
correspondencia con la edad de los educandos; con el propdsito de contribuir al
desarrollo de la habilidad de acentuar. Para validar las mismas se emplearon
métodos del nivel tedrico tales como: histérico y légico, andlisis y sintesis, induccién
y deduccién; del nivel empirico: andlisis de documentos, observacién pedagogica,
prueba pedagodgica y experimento pedagdgico; del nivel estadistico y matematico se
utilizé el calculo porcentual. Se logré asi que los resultados finales fueran
satisfactorios.



INTRODUCCION
‘“No hay mas que asomarse a las puertas de la tecnologia y la ciencia
contemporanea para preguntarnos si es posible vivir y conocer este mundo del futuro
sin un enorme caudal de preparacion y conocimientos”. (Fidel Castro Ruz, 1994: 4).
Es por eso que en los momentos actuales se lleva a cabo la tercera revolucién en la
educacion de nuestro pais que tiene como uno de sus propdsitos elevar la cultura
general e integral. Un aspecto sin duda, muy importante para alcanzarla es el buen
uso del lenguaje.
“El lenguaje- dice Rafael Seco — es el gran instrumento de comunicacion de que
dispone la Humanidad, intimamente ligado a la civilizacién, hasta tal punto, que se ha
llegado a discutir si fue el lenguaje el que nacié de la sociedad, o fue la sociedad la
que naci6 del lenguaje”.(1972; P. Introductoria).
Muchos siglos después del surgimiento del lenguaje, la necesidad de comunicacion
indirecta, provoca el nacimiento de la escritura. El que escribe, de hecho, contrae
una responsabilidad, puesto que no basta con expresarse, Sino que se expresa para
algo, por lo que tiene el deber de hacer inteligible su expresion.
Verdad es que no todas las personas poseen el mismo caudal linglistico, pero “no
cabe duda- dice Rafael Seco que las ventajas estaran de aquellas en que el caudal
sea mas preciso. Todo el mundo sabe que el que consigue hacerse entender mejor,
el que se expresa con mayor claridad y precision, es duefio de recursos poderosos
para abrirse camino entre sus semejantes. El arte de hablar o de escribir es e arte de
persuadir... Pero el uso del lenguaje- del que todos tenemos un conocimiento
practico- es un fendmeno complejo; no es tan facil como se cree el hablar y escribir
con correccion”. (1972; P. Introductoria)
Nuestra politica educacional, ha postulado la prioridad de la ensefianza del espafiol,
que se complementa en el programa director de Lengua Materna de modo que
contribuyan al uso correcto de la lengua como instrumento fundamental de la
comunicacion.
Un objetivo de esta asignatura esta vinculado al logro de un adecuado desarrollo de

sus capacidades comunicativas (escuchar, leer, hablar y escribir) en correspondencia



con las situaciones especificas propias del nivel, asi como el dominio de reglas
ortogréficas.

Aunque el desarrollo de habilidades idiomaticas no es una tarea exclusiva de la
asignatura Lengua Espafiola, sino de todas las materias de estudio y de cada una de
las clases que se desarrollen.

Demostrar tener buena ortografia es una prueba de cultura basica y eso es algo
inobjetable. La ortografia es un escalon imprescindible para poder alcanzar el
dominio del conocimiento elemental.

Sobre esto Vivaldi dijo: “;Habra algo mas facil que escribir una carta a unos
familiares? Y, sin embargo, jCuanto trabajo, cuantos sudores, exige el arte epistolar
a una persona inculta! jCuanto titubeo en la expresion! jCuantas repeticiones
innecesarias, y, sobre todo, cuantas faltas!

Todos nos hemos encontrado alguna vez en nuestra vida con el gran problema de
descifrar una carta escrita por quien ignora lo mas elemental del arte de escribir. Y no
por lo que alli se dice sino por el cdmo se dice. Son tantas las faltas de ortografia,
sobre todo, de sintaxis, que el pensamiento mas sencillo resulta a veces ininteligible”.
(1980; 12).

Dice el doctor Alvero que “se pueden decir muy bellas cosas con faltas de ortografia,
como también es posible no decir mas que vaciedades con una ortografia perfecta.
Bueno es lo primero y malo lo segundo, pero lo primero es doblemente bueno,
escrito con ortografia impecable”. (1999; 1)

Bueno es hablar bien; mejor mucho mejor, hablar y escribir bien pues no siempre te
expresas en forma oral, en ocasiones lo haces de forma escrita, por lo que es
necesario hacerlo bien pues en tu ausencia, la palabra escrita habla por ti.

“La ortografia- queremos 0 no- es nuestra carta de presentacion cuando escribimos:
el que lee lo escrito por nosotros asume — de inmediato- una actitud valorativa en
relacion con nuestro dominio del idioma y, por ende, de nuestro nivel cultural. A
veces un error obstaculiza la comunicacién efectiva: nos resta tiempo; nos obliga a ir
hacia atras en la lectura para entender lo que, tal vez, quiso expresar la persona que
escribio”. (Leticia Rodriguez, 2002: 2)



Por otra parte da una expresion desagradable los errores ortograficos que podemos
encontrar en la calle, en una valla anunciadora y en un agro mercado por citar
algunos ejemplos, que de hecho pueden convertirse en un patron linguistico negativo
que las personas adopten para si. Es penoso que los que escriban para estos
lugares no se exijan a si mismo un mayor rigor en este sentido y no se percaten de
que el mal uso del lenguaje implica siempre una recepcion del mensaje y, por ende
una incorrecta interpretacion de lo enunciado.

Muchas veces hemos juzgado de manera automatica a una persona cuando nos ha
dicho o ha escrito algo mal. Puede ser que estos juicios en ocasiones sean injustos,
pero siempre instintivos e inevitables, pues es un hecho evidente que la educacién y
la cultura se refleja en el habla tanto como pueda hacerlo en cualquier otro aspecto
de la personalidad.

La ortografia no sélo incluye la escritura correcta de palabras sino el empleo correcto
de una serie de signos que reflejen aspectos de significacién de las palabras, asi por
ejemplo la intensidad dada por los acentos que responden a necesidades materiales
de la expresion escrita, pues de ellos depende el significado de muchas palabra s o
frases y, la lectura que de esta se haga; prescindir de ellos seria hablar sin
entonacion y escribir sin matices.

La acentuacion es de vital significacion pues nos permite expresarnos mejor y
hacernos comprender con lo que verdaderamente queremos decir pues una palabra
cambia su significado, si se le cambia la posicion de la silaba acentuada, asi como
una frase varia su sentido.

Autores de gran prestigio han estudiado este tema, dentro de ellos podemos
mencionar a: Rafael Seco (1972), Gonzalo Martin Vivaldi (1980), Julio Vitelio Ruiz
(1980), Rodolfo Alpizar Castillo (1985), Eloina Millares (1986), Livio Delgado (1987),
Francisco Alvero Francés (1999), entre otros. Sus criterios han sido publicados en
varios articulos y todos desde sus puntos de vista coinciden en que un recurso de
gran valor para expresarnos mejor es el dominio de la ortografia el cual hoy en dia es

inseparable de la cultura.

La tesis se corresponde con la linea de investigacion #2 que asume la Maestria en

Ciencias de la Educacion referida a: Los problemas del aprendizaje en diferentes



niveles educativos” donde ella forma parte de las prioridades en los programas a
partir de los diferentes problemas que existen, en este caso con el desarrollo de
habilidades ortograficas en los escolares. Tabloide Maestria en Ciencias de la
Educacion, Modulo I, Segunda Parte; 2005, p.2)

Actualmente se dedican cuantiosos recursos en educacion a la ensefianza de la
Ortografia y dentro de ella al desarrollo de habilidades para acentuar palabras.
Algunos de los que podemos encontrar son: cuadernos de trabajo, libros de textos,
software educativo y programas televisivos. Referente a este tema en el modelo de
escuela cubana se especifican los objetivos a cumplir, pues segun este documento
los alumnos deben al concluir el cuarto grado:

e Aplicar los conocimientos y habilidades para la realizacion de tareas con diferentes
ordenes, donde se le exija observar, identificar, describir, comparar, clasificar,
argumentar, modelar, hacer suposiciones y plantear diferentes alternativas de
soluciéon, asi como realizar el control valorativo de las tareas. Mostrar fantasia,
imaginacion y creatividad en lo que hace, contextualizado a sus vivencias del medio
que lo rodea.

e Expresar las ideas de forma oral y escrita, con unidad, claridad, calidad y
coherencia. Redactar textos de diversas estructuras, utilizando buena caligrafia
aplicando de forma adecuada las diversas reglas ortograficas y gramaticales
estudiadas. Leer textos con correccion, fluidez, expresividad, y mostrar comprension
de lo leido.

Sin embargo a pesar de los esfuerzos realizados existen dificultades en la ortografia
en los alumnos de la escuela primaria Antonio Maceo por lo que se elaboré el disefio
tedrico y metodologico de esta investigacion cientifica que declara como problema
cientifico: ¢ Como contribuir al desarrollo de las habilidades para acentuar palabras
agudas, llanas y esdrujulas en la ensefianza primaria?

El objeto de la investigacion ha de sustentarse en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la Lengua Materna mientras que el campo de accion radica en las
reglas ortograficas de acentuacion. El objetivo que persigue la misma es: Aplicar

actividades didacticas para contribuir al desarrollo de habilidades para acentuar



palabras agudas, llanas y esdrujulas, en los escolares de cuarto grado de la escuela
“Antonio Maceo”.
La investigacion se proyecta para dar respuesta a las siguientes preguntas
cientificas:
_ ¢Cuales son los fundamentos tedricos que sustentan la acentuacion de palabras
agudas, llanas y esdrujulas en escolares de primaria?
_ ¢ Cudl es el estado inicial de las habilidades para acentuar palabras agudas, llanas
y esdrujulas en los escolares de cuarto grado de la escuela “Antonio Maceo”?
_ ¢ Qué caracteristicas deben poseer las actividades didacticas dirigidas a contribuir
al desarrollo de habilidades para acentuar palabras agudas, llanas y esdrdjulas en
los escolares de cuarto grado de la escuela “Antonio Maceo”?
_ ¢ Cuédles son los resultados obtenidos luego de la aplicacion de las actividades
didacticas en escolares de cuarto grado de la escuela Antonio Maceo?
Para el desarrollo de esta investigacion se realizaron las siguientes tareas:
e Analisis de los fundamentos tedricos que sustentan el desarrollo de habilidades
de acentuar palabras agudas, llanas y esdrdjulas en los escolares de cuarto grado.
e Caracterizacion del estado inicial del nivel de preparacion para acentuar palabras
agudas, llanas y esdrdjulas de los alumnos de cuarto grado de la escuela “Antonio
Maceo”
e Elaboracion de actividades didacticas dirigidas a contribuir al desarrollo de
habilidades de acentuar palabras agudas, llanas y esdrljulas en los alumnos de
cuarto grado de la escuela “Antonio Maceo”
e Aplicacion de las actividades didacticas para contribuir al desarrollo de
habilidades de acentuar palabras agudas, llanas y esdrujulas en cuarto grado en la
escuela “Antonio Maceo”.

Conceptualizacion de las variables.
Variable propuesta. Actividades didacticas son aquellos procesos mediante los
cuales el individuo responde a sus necesidades y se relacionan con la realidad,
encaminadas a lograr un fin consciente para ensefiar o instruir. Estas son

motivadoras, flexibles y de facil realizacién.



Variable operacional. Nivel del desarrollo de habilidades para acentuar palabras
agudas, llanas y esdrujulas.

Se entiende por nivel del desarrollo de habilidades para acentuar a la destreza con la
cual un individuo se desenvuelven al usar el acento prosodico o el ortografico
teniendo en cuenta las normas ortograficas.

Para contribuir al desarrollo de acentuar palabras agudas, llanas y esdrdjulas en
cuarto grado se tuvo en cuenta las siguientes dimensiones e indicadores:
Dimension 1. Conocimientos tedricos sobre el desarrollo de habilidades para
acentuar palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Indicadores:

1.1 Nivel de conocimientos alcanzados sobre la acentuacién de palabras agudas,
llanas y esdrujulas en los alumnos de cuarto grado de la escuela “Antonio Maceo”.
1.2 Dominio sobre las reglas ortograficas de acentuacion de palabras agudas, llanas
y esdrljulas por los escolares de cuarto grado de la escuela primaria “Antonio
Maceo”.

1.3 Dominio de la divisién de palabras en silabas por los escolares de cuarto grado
de la escuela primaria “Antonio Maceo”.

Dimension 2: Habilidades para la acentuacion de palabras agudas, llanas y
esdrujulas en los escolares de cuarto grado de la escuela primaria “Antonio Maceo”.
Indicadores:

2.1 Utilizacion correcta de las reglas de acentuacion por los escolares de cuarto
grado de la escuela primaria “Antonio Maceo”.

2.2 Capacidad didactica que poseen los alumnos de cuarto grado para dividir
palabras en silabas.

2.3 Habilidad para la autorregulacién y perfeccionamiento en la practica pedagogica
en los escolares de cuarto grado de la escuela primaria “Antonio Maceo”.

Se aplicaron diversos métodos del nivel tedrico, empirico y matematico.

Del nivel tedrico se empleb:

Andlisis y sintesis: permiti6 desglosar el problema en sus partes fundamentales,
conocer sus causas Yy buscar alternativas de solucion. Se emple6 para conocer a

fondo el problema planteado.



Induccion y deduccién: permitié hacer los razonamientos necesarios al enfocar el
problema con sus causas y vias de solucién.

Permiti6 ademas elaborar las conclusiones, la estrategia para dar solucion al
problema y las recomendaciones.

Historico y 16gico: contribuy6 a concebir el problema abordado a partir de la I6gica
de su desarrollo y para hacer un estudio de la trayectoria del fendmeno desde su
origen hasta su desarrollo en una etapa determinada descubriendo las causas del
problema y la forma mas l6gica de resolverlo.

Del nivel empirico:

Analisis de documentos: para ver normativas que tiene el MINED acerca del tema
gue esta tratando y el criterio dado por diferentes autores sobre la tematica.

La observacion pedagdgica: facilitd tener informacion acerca del problema y para
conocer la forma en que se manifiestan los indicadores a observar en las diferentes
actividades didacticas.

Prueba pedagogica: se aplic6 como diagndstico inicial para medir el nivel de
desarrollo de la habilidad acentuar, de los nifios de cuarto grado de la Escuela
“‘Antonio Maceo” de Venegas; asi como para evaluar los resultados después de
aplicada la propuesta.

Experimento pedagdgico: permiti6 estimular el desarrollo de la acentuacion

mediante actividades basadas en la metodologia de la ortografia.

El tipo de experimento realizado es el pre-experimento donde se intervino en el
fenébmeno para transformarlo, desarrollarlo, perfeccionarlo y llevarlo a un nivel
superior. Se trabajé con la muestra en sus tres etapas (diagnéstica, formativa y

comprobatoria).

Fase diagnéstica se realizd un estudio bibliografico, y de investigaciones
relacionadas con el tema de investigacion. Se elaboraron y aplicaron instrumentos,
(Anexos 2 ,3y 4), para la determinacion de las necesidades y potencialidades en la
habilidad de acentuar Con posterioridad se seleccioné la via de solucién a partir de
las caracteristicas de los alumnos tomados como muestra y se elaboraron las

actividades didacticas.



Fase formativa: se aplicaron las actividades para contribuir a la habilidad de
acentuar palabras agudas, llanas y esdrdjulas en los alumnos de cuarto grado.

Fase de control: se aplicé nuevamente la prueba pedagdgica (Anexo 4), para

comprobar la efectividad de las actividades aplicadas.

Del nivel matematico y estadistico:

Célculo porcentual: se empled para analizar los datos recogidos en los diferentes
instrumentos aplicados y presentar la informacion a partir de ellos.

Estadistico: para colectar, organizar, resumir, presentar y analizar datos relativos de
la muestra para llegar a conclusiones.

Cada uno de estos métodos ayudd cientificamente a detectar el problema y a
visualizar los resultados tanto cuantitativos como cualitativos.

Para esta investigacion se tomé como poblacion a los 16 alumnos de cuarto grado
de la escuela Antonio Maceo. De ellos se tomo intencionalmente como muestra a los
16 alumnos que representan el 100% de la poblacién. Estos se encuentran
aproximadamente entre 9 y 10 afios y son 9 varones y siete hembras con un
desarrollo fisico normal. Viven en una zona urbana y sus padres generalmente
poseen buen nivel de escolaridad. El desarrollo psiquico es normal, su imaginacion
esta en correspondencia con la edad, son capaces de trabajar de forma
independiente. Atienden de forma voluntaria aunque necesitan de la motivacion y de
la variedad en las actividades. Son entusiastas, activos y solidarios. Emplean un
lenguaje claro, coherente y preciso tanto en las conversaciones espontaneas como
en los temas que se seleccionan para la expresion oral en las clases. A pesar de
esto los nifios presentan dificultades en ortografia en cuanto a la acentuacion de
palabras agudas, llanas y esdrujulas.

La novedad de este trabajo esta dada en que aporta actividades didacticas y
variadas que permiten estimular a los educandos en el desarrollo de habilidades para
acentuar palabras agudas, llanas y esdrijulas. En él se incluyen juegos didacticos y
tareas con el uso de los programas de la Revolucién que despiertan el interés por
aprender, pues jugar despliega la motivacion, el placer, el lenguaje, el pensamiento

l6gico y creativo, las habilidades psicomotoras, promueven el desarrollo general de la



personalidad. El nifio jugando satisface sus necesidades, se siente motivado por lo
que aprende y ademas desarrolla su comunicacion.

La significacion practica de la investigacion cientifica radica en la propuesta de
actividades didacticas, que no necesitan recursos especiales y que se pueden aplicar
en la motivacién, en el desarrollo o en las conclusiones de la clase para contribuir al
desarrollo de habilidades para acentuar palabras agudas, llanas y esdrujulas en los
alumnos de cuarto grado.

El informe se estructura en dos capitulos. En el primero se reflejan fundamentos
tedricos que sustentan el problema desde una concepcion psicolégica, pedagogica.
En el segundo capitulo se ofrecen actividades didacticas que contribuyen al
desarrollo de habilidades para acentuar palabras. Se exponen los resultados del
diagnéstico de la realidad antes de aplicada la propuesta y los resultados finales. Se
contemplan ademas las conclusiones, la bibliografia utilizada y los anexos.
Definicion de términos:

Actividad: Conjunto de acciones y tareas que realiza una persona.

Habilidad: Destreza con la cual un individuo se desenvuelve en su actividad.
Acentuar: Usar el acento prosddico y/o el ortografico. Dar énfasis. Incrementar.
Acento, segun Grijalbo: Es un rasgo prosédico o fonologico que pone de relieve un
sonido o grupos de sonidos, puede ser fijo o libre y en este ultimo caso da lugar a
cambios en la significacion. Se representa graficamente por medio del llamado
acento ortogréafico o tilde sujeto a normas ortograficas, y representado en castellano
por ()

La Academia plantea que “el acento es la mayor intensidad con la que se pronuncia
una silaba dentro de una palabra aislada o un monosilabo dentro de un contexto

fonico”.



CAPITULO 1

FUNDAMENTOS TEORICOS PARA LA ACENTUACION DE PALABRAS
AGUDAS, LLANAS Y ESDRUJULAS

“‘Educar es depositar en cada hombre toda la obra humana que le ha antecedido: es
hacer a cada hombre resumen del mundo viviente, hasta el dia en que vive: es
ponerlo a nivel de su tiempo,...; es preparar al hombre para la vida.” (José Marti,
2000: 1)

Un aspecto que no debe olvidarse en esta preparacion es el dominio ortografico y
dentro de este la acentuacion de palabras agudas, llanas y esdrijulas, del cual se
ofrece una amplia fundamentacion teorica en este capitulo.

1.1Reflexiones psicoldgicas y pedagdgicas que sustentan el aprendizaje de la
Ortografia

En el escolar primario ocurren un grupo de transformaciones biolégicas, psicoldgicas
y sociales basicas para el desarrollo de su personalidad en la cual se ha de tener en
cuenta la situacion social en que se desarrolla. Sobre esto Bozhovich sefiala que
“Cada etapa se caracteriza por un conjunto especial de condiciones de vida y de las
condiciones de los alumnos y por la estructura de las particularidades psicoldgicas
gue se forman bajo la influencia de esas condiciones (1976; 20.) Apoya lo planteado
por Vigotski sobre situacion social del desarrollo como aquella combinacion especial
de los procesos internos del desarrollo y de las condiciones externas tipicas en cada
etapa y que condiciona también la dinamica del desarrollo psiquico durante el
periodo evolutivo y las nuevas formaciones psicolégicas que surgen al final de dicho
periodo.

Bozhovich se refiri6 ademas a que la situacién social del desarrollo se caracteriza por
dos componentes basicos: lo social y lo interno. Lo social que esta constituido por
aguella posicion que ocupa el nifio en el sistema de relaciones sociales en el que
esta inmerso. Lo interno formado por la actitud que adopta ante las exigencias ante
las relaciones sociales que establece, que responde a necesidades y a las
adquicisiones gue posee el nifio. La union de ambas posiciones determina cémo se

produce el desarrollo en cada etapa.
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En la situacion social del desarrollo desempefa un papel esencial la vivencia como
unidad de estudio, al expresar la relacion afectiva con el medio. El sefialamiento de
Vigotski en cuanto a que en la vivencia esta representada como un todo indivisible lo
experimentado por el nifio, lo que aporta este a esa vivencia, fija el valor del tipo de
vivencia que puede ir adquiriendo por el transito por la escuela primaria. Vigotski
expresa en que las vivencias en donde se articula el medio en su relacién con la
persona, la forma en que ella vive y ademas se manifiesta las particularidades del
desarrollo que este alcanzo.

La estimulacién y desarrollo de los procesos psiquicos y su implicaciéon en el
aprendizaje ocurren si se favorecen todas las condiciones del medio, y si se explotan
las potencialidades del escolar, como expresion de la interaccion dialéctica de lo
externo y lo interno. Esta interaccion solo es posible considerando el principio de la
Unidad de la psiquis, la actividad y la comunicacion.

Actualmente en la Educacion Primaria se concibe un sistema educativo
cualitativamente superior que se centra en la formacion de un individuo capaz de
asumir el futuro en correspondencia con la preparacion alcanzada, transformando el
medio y a si mismo.

Considerado el escolar como centro del proceso educativo, implica que este asuma
una posicion critica, una actitud autorreflexiva; que se desempefia con
independencia en la basqueda del conocimiento empleando todos los recursos que
tiene a su alcance.

El papel del maestro en la actual situacion del desarrollo del escolar primario es
conducir el proceso de apropiacion tomando en cuenta las potencialidades del
escolar en cada momento de su desarrollo psiquico, que se instrumente sobre la
base de lo adquirido, pero esencialmente sobre lo que debe adquirir. Implica la
aplicacion de nuevos meétodos de trabajo, un mayor conocimiento del escolar, la
tension acerca de qué y como aprenden y las particularidades psicologicas que le
caracterizan.

En el desarrollo de la personalidad del escolar primario se ha de considerar la unidad
entre lo afectivo y lo cognitivo en ambas esferas ocurren transformaciones

significativas desde los primeros hasta los ultimos grados. Lo cognitivo y lo afectivo
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tienen que estar unidos en el funcionamiento psicolégico del escolar y responde
respectivamente a las formas ejecutoras e inductoras de la funcion reguladora de su
personalidad.

A la regulacion inductora (esfera afectiva de la psiquis humana) pertenecen todos los
fendmenos psiquicos que orientan, impulsan, sostienen la actuacion del escolar en
diferentes contextos, y son reflejos de la relacion que establece el escolar con el
medio. Dentro de ella estan los motivos, las necesidades, sentimientos, emociones,
estados de animos y estados de tension.

Para dar respuesta a los elementos que conforman esta esfera de la personalidad se
debe lograr no soélo la apropiacién de conocimientos, habilidades y habitos sino
también atender que necesidades tienen y porgue cosa se siente mas motivado asi
como las causas de sus deficiencias.

A la regulacion ejecutora (esfera cognitiva de la psiquis humana) pertenecen todos
los fendmenos psiquicos que lo rodean. La integran la percepcion, la sensacion, la
memoria, la imaginacion y el pensamiento.

Por su importancia consideramos algunas de las caracteristicas de los procesos
psiquicos relacionados con la esfera cognitiva y su manifestacion en el pequefio
escolar:

Sensopercepcion: El transito del caracter emotivo que inicialmente poseen y llega
hacerse mas objetivo, nos permite el desarrollo sistematico de actividades de
observacion atenta que den lugar a la percepcion voluntaria y consciente. Papel
primordial lo tiene la descripcidén de objetos, ldminas; la observacién de rasgos de las
grafias que se trabajan, de las caracteristicas de un conjunto; asi como actividades
de comparacion que estimulen el analisis y la sintesis. La percepcion se vuelve mas
detallada y analitica, aumenta su amplitud de abstraccion lo que favorece el
aprendizaje de la lectura y la escritura.

Memoria: Es uno de los elementos mas importantes para adquirir el contenido, para
lograrlo es importante a su vez la base orientadora que se ofrezca y que domine los
medios y métodos correspondientes a la memorizacion. Resulta necesario concebir
una ejercitacion suficiente y variada con tareas de aprendizaje que despierten el

interés y explotar el apoyo en los materiales didacticos y medios auxiliares
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tradicionales, asi como interactuar con los medios de ensefilanza méas actuales
puestos a disposicion del maestro y los escolares.

La capacidad de rendimiento aumenta, asi como la capacidad de dirigir
voluntariamente los procesos de fijacion, retencion y reproduccion de la memoria, lo
que favorece en general al aprendizaje. Para transitar de una memoria que
inicialmente es concreta e involuntaria a una memoria voluntaria, el pequefio escolar
debe enfrentarse a ejercicios tales como reproducir lo acordado con la mayor
cantidad de elementos, apoyados en laminas o sin ellas.

Imaginacion: El pequefio escolar transita de imagenes pobres en detalles a imagenes
ricas en detalles, en esta etapa la imaginacion estd muy ligada a la relacion directa
con los fendmenos de la realidad. Vigotski, al relacionar la imaginacion, la fantasia y
la realidad, sefiala la importancia de que el maestro trabaje con actividades variadas
para que se ofrezcas en experiencias en aquellos contenidos, que por estar alejados
de sus vivencias no pueden ser representados en toda su magnitud. Se requiere del
apoyo sistematico de los medios de ensefianza actuales para progresivamente
provocar el transito de una imaginacion reconstructiva a una imaginacién creadora.
La lectura es un medio para su desarrollo.

Pensamiento: Es el proceso psiquico-cognoscitivo dirigido a la solucion de
problemas, por lo que desde los primeros grados debe atendertse el desarrollo de los
procesos de analisis, sintesis, abstraccion y generalizacion asi como la formacién de
conceptos, la forma en que se conciban los procedimientos que se empleen, el rol
que se le asigne al escolar. La explotacion de las actuales condiciones para la
direccién del aprendizaje propiciara que transiten del pensamiento concreto al teérico
para que se produzca un aprendizaje desarrollador se ha de considerar que en la
medida en que logre la aplicacion de métodos y procedimientos el escolar va
desarrollando la capacidad de reflexion, se encuentra con posibilidades de realizar
generalizaciones, de ofrecer juicios y opiniones, lo que posibilita el desarrollo del
pensamiento abstracto l6gico, base para el desarrollo en etapas posteriores del
pensamiento tedrico.

La presencia del caracter dialéctico entre lo externo y lo interno en el proceso del

pensamiento se aprecia cuando Rubinstein se refiere a que los resultados mentales
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del sujeto, vienen determinados por las condiciones entre ambos factores. La
actividad cognitiva del escolar se potencia, en tanto €l se dote de estrategias propias
para aprender utilizando las operaciones del pensamiento que le permitan acceder al
aprendizaje y los medios puestos a su disposicion.

Lenguaje: en vinculo con el desarrollo del pensamiento se propicia el desarrollo del
lenguaje. Concebir actividades de aprendizaje con primacia de diferentes formas de
comunicaciéon, da amplias posibilidades para el desarrollo del lenguaje. Es
fundamental la organizacion de los escolares en grupos para que interactien unos
con otros.

La actividad cognitiva se potencia en la busqueda esencial del conocimiento que
necesita para realizar una actividad y en los vinculos entre ellos. En especial la
motivacion impulsa y regula esta actividad, implicando y comprometiendo al escolar
en la busqueda independiente de soluciones a los problemas de aprendizaje.

Las bases psicolégicas del proceso de adquisiciéon de la Ortografia en la lengua
segun Julio Vitelio estan dadas en que esta es un proceso mediante el cual se
refleja, en la conciencia del educando, el mundo objetivo. EI conocimiento de este
importante principio proporciona al maestro una base cientifica sélida para su
actividad préctica.

El aprendizaje de la Ortografia es una cuestion de percepcidon sensorial que
indudablemente presenta muchas dificultades. Su ensefianza constituye un medio
mas para lograr el desarrollo de habilidades intelectuales, habitos y destrezas en el
uso del idioma. A la vez el desarrollo de habilidades intelectuales contribuye al logro
de una buena ortografia.

Un elemento psicoldgico indispensable para alcanzarlo es la motivacion determinada
por varios factores como son:

o El deseo de dominar la materia por parte de los alumnos.

e La sistematizacion, a demas del trabajo incidental.

e El control para mantener el deseo de estudiar.

e Utilizacion de variados medios que incluyan los Programas de la Revolucién.

e Eljuego para satisfacer las necesidades de su edad.

e El vinculo interdisciplinario.
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e Lacreatividad del maestro.

Segun Vigotsky, toda funcion psiquica aparece en accion dos veces, primero en el
plano social (interpsicolégico), que es el de la comunicacién, donde la actuacion del
sujeto ocurre con la ayuda del otro (sea estudiante o el maestro). Aqui se revelan las
potencialidades del sujeto y del grupo en su interaccion. En el plano intrapsicologico,
gue expresa el desarrollo alcanzado por el sujeto en un momento determinado.

Por el dinamismo que se produce entre la actividad externa del aula y la interna del
sujeto que aprende, se infiere en la estructura del aula, del grupo escolar y del
aprendizaje que permita la interaccion entre los estudiantes. Asimismo, esta
demostrado que se logra mayor razonamiento en la misma medida en que se
empequefiece o subdivide el grupo.

Por eso, sin disminuir la importancia del trabajo independiente las diferentes formas
de organizacion de la clase adquiere un interés especial en la ensefianza de la
Lengua Materna por su caracter comunicativo. La ensefianza de la Ortografia no
puede quedar excluida de esta concepcion. Puede y debe ser un medio de
socializacion de todos los sujetos que forman parte del grupo; sobre todo si se tiene
en cuenta que la competencia ortografica de cada individuo es el resultado de
influencias sociales en el que intervienen experiencias, vivencias, gustos, costumbres
y hébitos educativos, incluso del medio familiar. Es necesario por tanto que los
alumnos compartan entre si sus conocimientos ortograficos y se ayuden
mutuamente. La integracion permite la cooperacion entre todos.

La cultura que ocupa la escuela en estos tiempos tiene que insertarse en lo que se
ha dado en llamar un aprendizaje desarrollador y en su direccién debera marchar
también la ensefianza de la ortografia.

Segun Doris Castellanos aprendizaje desarrollador es: “aquel que garantiza en el
individuo la apropiacién activa y creadora de los conocimientos, propiciando el
desarrollo de su autoperfeccionamiento constante, de su autonomia vy
autodeterminacion, en intima conexion con los necesarios procesos de socializacion,
compromisos y responsabilidad social” (2002; 33) de manera que el estudiante

asimile herramientas de aprendizaje, en estilo de pensamiento estratégico, y se
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prepare para aprender a aprender. El aprendizaje de la normativa ortografica no
puede mantenerse aislado en este proceso.

“Para ser desarrollador el aprendizaje tiene que cumplir tres criterios basicos:

a) Promover el desarrollo integral de la personalidad del educando, es decir, activar
la apropiacién de conocimientos, destrezas y capacidades intelectuales en estrecha
coordinacion con la formacion de sentimientos, cualidades, valores, convicciones e
ideales. En resumen, garantizar la unidad de lo cognitivo y lo afectivo- valorativo en
el desarrollo y crecimiento personal de los aprendices.

b) Garantizar el transito progresivo de la dependencia a la independencia y a la
autorregulacion, asi como el desarrollo en el sujeto de capacidad de conocer,
controlar y transformar creadoramente su propia persona y su medio.

c) Desarrollar la capacidad de realizar aprendizajes a lo largo de la vida, a partir del
dominio de habilidades y estrategias para aprender a aprender y de las necesidades
de una auto educacién constante”(2002, 33)

Una de las definiciones mas generales de aprendizaje humano que tiene varios
puntos de contacto con otras estudiadas es la de Doris Castellanos. “El aprendizaje
humano es un proceso dialéctico de apropiacién de los contenidos y formas de
conocer, hacer, convivir y ser, construidos en la experiencia sociohistorica, en la cual
se produce, como resultado de la actividad y de la interacciébn con otras personas,
cambios relativamente duraderos y generalizables que le permiten adaptarse a la
realidad, transformarla y crecer como personalidad”. (2002,34). Es un proceso que se
entiende para toda la vida.

El nifio se educa y desarrolla en la medida que aprende. La unidad dialéctica de las
relaciones entre educacion, aprendizaje y desarrollo quedan explicitas segun la
misma autora de la siguiente forma:

“Cada persona va haciendo suya la cultura a partir de los procesos de aprendizaje
que le permiten el dominio progresivo de los objetos y sus usos, asi como los modos
de actuar, pensar, sentir e inclusive, de la forma de aprender vigentes en cada
contexto histérico. De este modo los aprendizajes que realizan constituyen el

basamento indispensable para que se produzcan procesos de desarrollo y
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simultdneamente los niveles de desarrollo alcanzados abren caminos seguros a
nuevos aprendizajes”. (2002; 35)

El aprendizaje es un proceso universal. Se produce en las mas diversas
circunstancias de la vida del sujeto, cualquier situacion puede producir sin que halla
sido intencional, un aprendizaje que dé lugar al desarrollo del sujeto. No obstante
también puede provocarse intencionalmente, lo que permitira dirigir el proceso de
aprender en funcion de alcanzar dicho desarrollo. No es un proceso simple, lineal,
que puede pautarse y controlarse facilmente desde fuera. Este quiere su
especificidad en cada persona, en cada contexto grupal social e historico, por lo que
puede manifestarse de manera variada en cada uno de los escolares. Debe
entenderse como algo flexible, dinAmico, susceptible a cambios y manifestaciones
muy diversas, en dependencia del sujeto y de sus interrelaciones con el medio social
en que interactda.

En el proceso pedagdgico vemos el aprendizaje con un enfoque formativo o creativo
muy efectivo para el desarrollo del alumno, como personalidad con potencialidades
creativas. Al aprendizaje formativo le son inherentes caracteristicas que definen su
propia esencia. Es: personalizado, consciente, transformador, responsable vy
cooperativo.

Personalizado porgue el sujeto que aprovecha sus recursos persono légicos. Lo que
aprende adquiere para €l un significado y un sentido personal; se convierte en algo
importante para lograr sus metas. Se siente implicado con los contenidos que va a
aprender por lo que se hace necesario eliminar las vivencias afectivas negativas y lo
gue afecte la confianza en si mismo.

Consciente porque implica la plena conciencia del objeto y del objetivo de la tarea de
aprendizaje, de las normas, condiciones, métodos, procedimientos y medios que
utilizara y el tiempo que tendra para apropiarse de las experiencias de aprendizaje.
Permite hacer correcciones cuando cometa errores. Ademas le permite tomar
conciencia de sus limitaciones y potencialidades.

Transformador porque puede modificar lo que existe de manera diferente, con ideas

propias, que analice y proyecte, con su propio estilo, vias y métodos lo que va a
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hacer; a partir de la busqueda, el descubrimiento y la solucion del problema desde
una postura optimista y positiva hacia el cambio.

Esto depende de la edad y el nivel de ensefianza en que se encuentran.
Responsable ya que implica que el sujeto responda por el cumplimiento de la tarea y
el resultado de su propio aprendizaje.

Al realizar la tarea asume la responsabilidad que le corresponde en las decisiones
tomadas adquiere un rol protagonico en su crecimiento personal. Cooperativo pues el
aprendizaje ocurre en el sujeto, pero se produce en un proceso de interaccion con
otros; por ello, tiene un caracter social es a la vez un aprendizaje grupal que se
produce mediante el cambio de informacién, experiencias y vivencias en un proceso
cooperativo que enriquece y modifica las existentes en cada alumno.

El aprendizaje formativo solo se produce si todas las caracteristicas estan presentes
y cada una se interrelaciona con las demas, en el cual el sujeto se compromete e
implica personalmente, en un proceso cooperativo, conciente, activo y transformador
de la realidad y de si mismo en que desempefia un rol protagonico y responsable de
Su propio aprendizaje y crecimiento personal.

Lo anteriormente expuesto, es un elemento que no puede faltar en la Revolucién
Educacional que hoy tiene lugar en nuestro pais y que con sus transformaciones
pretende formar al nifio como un ser social activo, critico, reflexivo, independiente,
protagénico en su actuacion. Para lograrlo nuestra pedagogia actual manifiesta
tendencias como la social socialista que es una posicion desarrolladora, basandose
en la psicologia histérica-cultural, siendo el sujeto un agente activo y creador. Se
sustenta en la teoria marxista-leninista-martiana.

En esta direccién deberia marchar también el aprendizaje de la ortografia donde el
alumno aprenda de la interaccion social y se sienta responsable de su aprendizaje.
Aprender ortografia requiere que el alumno desarrolle un amplio sistema de
habilidades y procesos mentales sin los cuales el aprendizaje no puede tener lugar.
La comunicacién requiere de reflexion, analisis, sintesis y valoracion. Es
precisamente en este proceso intelectual que se es capaz de aprender ortografia.
1.2- Especificidades del grado en cuanto a la acentuacion de palabras agudas,

[lanas y esdruajulas
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Segun Alvero; “No es la gracia ortografica, don caido del cielo, y el vestir las palabras
de manera correcta exige un bien orientado esfuerzo. Nada se da a quien no pone
dedicacion entusiasta, interesada, para escribir de acuerdo a las normas
establecidas”. (1999; XIII)

El desarrollo de habilidades ortograficas no es algo excepcional, todo lo contrario.
Pero para alcanzarla deben de estar presente el interés y el esfuerzo, con lo que se
puede escalar cada dia un peldafio mas y dominar mejor la técnica de la escritura sin
cometer errores.

Un papel importante en este sentido lo desempeiia la real Academia Espafiola que
cuenta con numerosas ediciones de la ortografia. (Desde 1741).

Buena muestra de los momentos de maxima actividad en que vive hoy la Real
Academia, debido al profundo proceso de renovacién provocado por la aplicacion de
técnicas informaticas son la nueva edicion de la Ortografia, publicada en 1999, que
ha visto la luz en octubre del 2001. La version de 1992 fue actualizada.

Segun la Real Academia:

Ortografia: Palabra derivada del griego 6rthos, correcto, graphi, escritura, designa la
parte de la gramatica que fija el uso correcto de las letras y los signos graficos en la
escritura de una lengua cualquiera en un tiempo concreto.

La ortografia es el elemento que mantiene con mayor firmeza la unidad de una
lengua hablada por muchas personas originarias de paises muy alejados.

Segun Grijalbo: acento es un rasgo prosédico o fonolégico que pone de relieve un
sonido o grupos de sonidos. Puede ser fijo o libre y en este Ultimo caso da lugar a
cambios en la significacion. Se representa graficamente por medio del acento
ortografico o tilde sujeto a normas ortograficas y se representa en castellano por (")
Conjunto de particularidades del habla que determina el orden del hablante.
Entonacion con que se expresa una idea.

Enfasis.

Acentuar: Usar el acento prosodico y/o el ortografico. Dar énfasis. Incrementar.
Cuando se escucha un mensaje no se perciben todos los sonidos de cada unidad ni
de cada frase por igual; el tono, el timbre, la intensidad y la cantidad hacen que unos

sonidos resalten mas que otros, estableciéndose un claro contraste entre ellos.
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En las lenguas como en la francesa, checa o la polaca el acento ocupa siempre la
misma posicion; son idiomas de acento fijo. En latin el acento era condicionado pues
se situaba en la pendltima silaba si la vocal de esta era larga, pero si era breve el
acento pasaba a la antepenultima.

En la espafiola, inglesa o italiana el acento es libre, puede ocupar dos 0 tres
posiciones diferentes por lo que la palabra varia su significado si se le cambia la tilde
(cantara, cantara)

El acento de intensidad o prosdédico es el que se pronuncia en el lenguaje oral.

El acento ortografico o tilde es el que se emplea en el lenguaje escrito.

En francés existen tres clases de signos diacriticos: agudo (') tilde o rayita oblicua
gue baja de derecha a izquierda; grave ( ).de izquierda a derecha y circunflejo (),
compuesto por uno agudo y uno grave unidos por arriba. En castellano sdélo existe el
agudo; en inglés ninguno.

El acento sirve en las distintas lenguas para:

a) Marcar las silabas tonicas, contrastandolas con las atonas.

b) Diferenciar el significado de ciertas palabras que sélo se distinguen por su acento.
c) Delimitar unidades dentro de una secuencia.

d) Indicar la existencia de una unidad acentuada, aunque no sefiale sus limites.

Por acento también se entiende el conjunto de habitos articulatorios que hacen
diferente el habla de personas de diferentes localidades y regiones, dentro de un
mismo pais donde se habla un mismo idioma, o de aquellas que sean de otra
comunidad linguistica.

En espafiol el término acento tiene las siguientes acepciones:

1- “Relieve que en la pronunciacién se da a una silaba de la palabra, distinguiéndola
de las demas por una mayor intensidad o por un tono mas alto”

(Diccionario de la Real Academia Espariola). Acento prosodico.

2- Tilde que en la lengua escrita se coloca sobre la vocal de la silaba tonica de
algunas palabras siguiendo determinadas reglas ortograficas. Acento ortografico.

3- Mayor tono e intensidad con que se pronuncia la vocal de la silaba tonica en

algunas palabras para, ademas de establecer el contraste entre silaba fuerte y débil,
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diferenciar el significado de ese vocablo del de otro homénimo suyo: salto/salté...
Acento diacritico.

4- Conjunto de particularidades fonéticas, ritmicas y melodicas que caracterizan el
habla vocal, regional o de un pais, haciéndolo diferente de los demas. Acento
Fonético.

5- Uso de los elementos constitutivos del verso, Acento métrico o ritmico.

Esta investigacion cientifica se realizd teniendo en cuenta las tres primeras
acepciones.

La escuela debe enfrentar a dos grandes grupos de dificultades ortogréaficas: los de
la ortografia en si y los que suelen presentar los alumnos.

Actualmente se tropieza con el caracter contradictorio de muchas normas
ortogréficas; la mayoria de las cuales requiere de conocimientos gramaticales
complementarios para ser asimiladas. También las reglas para la acentuacion y con
numerosas acepciones para ser reconocidas, recordadas y aplicadas sin dificultad.
Las palabras que siempre llevan acentos se clasifican en llenas y dentro de ellas
tenemos el sustantivo, el adjetivo calificativo, pronombres tonicos, numerales
cardinales y ordinales, el verbo, el adverbio, los interrogativos y exclamativos.

Otras aparecen sin acento, se les denomina vacias y dentro de este grupo estan, el
articulo, las preposiciones y las conjunciones.

Las silabas se clasifican por el acento en ténicas o en fuertes y atonas o débiles.
Para acentuar correctamente el nifio debe saber dividir palabras en silabas,
reconocer la silaba tonica, clasificar palabras y aplicar las reglas establecidas.

Las palabras por su acentuacion se clasifican en

-Agudas:(oxitonas) Son las palabras que llevan la fuerza de pronunciacién en la
altima silaba.

-Llanas o graves: (paroxitonas) Son las palabras que llevan la fuerza de
pronunciacion en la penultima silaba.

-Esdrajulas: (proparoxitonas) Son las palabras que llevan la fuerza de pronunciacién
en la antependultima silaba.

-Sobresdrujulas: Son las palabras que llevan la fuerza de pronunciacion antes de la

antepenultima silaba.
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Las reglas generales de acentuacion son bastante faciles lo cual no quiere decir que
alguna suele aparecer cuando haya que colocar la tilde sobre una vocal. Baste decir
gue de 33 reglas de acentuacion que prescribe la Academia en su Ortografia, 13 son
excepciones, 0 sea, un 39 %. Ademas en ocasiones, la tilde no s6lo marca la silaba
de mayor intensidad sino que puede tener una funcién distintiva o tonal.

Para la acentuacion ortogréafica se deben tener presentes las siguientes reglas:

1-Las palabras agudas llevaran acento gréafico si terminan en n, s o en vocal : revés,
mama. Sin embargo, cuando la palabra aguda termina en — s precedida de otra
consonante, no llevara tilde: robots, tictacs.

Tampoco llevaran tilde en (y): Camaguey, yarey.

2- Las palabras llanas llevan acento grafico si terminan en consonante diferentes de
(n) o (s): tribol, férum: Sin embargo, cuando la palabra llana termina en (s) precedida
de consonante, si lleva tilde: biceps, férceps.

También llevaran tilde las llanas terminadas en (y): yoquey.

3- Las palabras esdrijulas y sobre esdrujulas siempre llevaran tilde en la silaba
toénica, independientemente de la letra con que terminen: pétalo, lagrima,
preguntaselo.

4- Las palabras con encuentros vocalicos (diptongo, triptongo o hiato) llevan tilde
segun estén afectadas por las reglas generales de acentuacion explicadas con
anterioridad; no obstante deben observarse las siguientes normas:

En los diptongos:

En los diptongos formados por una vocal abierta ténica (a, e, 0) y una cerrada atono
(i, u) o viceversa, la tilde se colocara siempre sobre la vocal abierta.

Ejemplos: ndusea, miércoles, pasion, eleccion.

En los diptongos formados por vocales cerradas, la tilde se colocara sobre la
segunda vocal.

Ejemplos: cuidamelo, casuistica.

Se exceptlan las palabras agudas terminadas en ay, ey,oy,uay,iey: estoy , convoy,
paraguay.

La h intercalada entre dos vocales no impide que estas formen diptongo.

Ejemplos: ahijado, buhardilla.
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En los triptongos: llevan tilde se tiene en cuenta las reglas generales de acentuacion
y se coloca la tilde siempre sobre la vocal abierta.

Ejemplos: porfiais, averiguéis.

Los hiatos pueden estar compuestos de las siguientes formas.

-Por dos vocales abiertas iguales.

- Por dos vocales abiertas diferentes.

-Por una vocal abierta atona y una vocal cerrada tonica o viceversa.

En todos los casos se colocara tilde de acuerdo a las reglas generales de
acentuacion.

Ejemplos: proveer, poético, edlico, caoba

Las palabras que en su estructura presenten un hiato formado por una vocal abierta
y una vocal cerrada tdénica se colocara la tilde sobre la vocal cerrada
independientemente de lo que exija o no las reglas generales de acentuacion
ortogréfica.

Ejemplos: sonreir, sonrie, acentta, Radl, tia, aisla, mio, oido.

La presencia de h intercalada entre las vocales no impide el hiato por lo que se
colocard la tilde segun lo expuesto anteriormente.

Ejemplos: prohibe, vehiculo, buho.

6- Se emplea tilde diacritica en los demostrativos este, ese, aquel, con sus
femeninos y plurales como funcionan como pronombres.

- Las palabras adéonde, como, cual, cuan, cuando, cuanto, dénde, qué, quién llevan
tilde si tienen funcion de interrogativo o exclamativo; aunque esto estén utilizados de
formas indirectas en las oraciones.

- También se utiliza tilde diacritica para diferenciar las palabras por su significado.
Ejemplos: solo sin tilde indica soledad; sélo con tilde indica solamente.

7- Las palabras compuestas para su acentuacion se considera como una sola
palabra y se observaran las reglas generales para acentuarlas

Ejemplos: decimoséptimo (palabra esdrujula), puntapié (palabra aguda terminada en
vocal), baloncesto (palabra llana terminada en vocal).

Si la palabra estd compuesta por dos o mas adjetivos unidos con guidn, cada

elemento conservara la acentuacion grafica que como simple le corresponde.
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Ejemplos: tedrico-practico, historico-etimoldgico.

8 — Los adverbios terminados en —mente tienen doble acentuacion, es decir, dos
acentos fonicos: uno en el adjetivo y otro en la particula —mente. Por esta razén
conserva la tilde en el lugar que la llevaba el adjetivo.

Ejemplos: facilmente, timidamente, mansamente.

Esta es una excepcion de la regla generales de acentuacion

9- Las formas verbales con pronombres encliticos llevan tilde o no de acuerdo con
las normas generales de acentuacion. Esta norma se aplica incluso para aquellas
palabras que ya no funcionan como verbos sino como sustantivos.

Ejemplos: creyose (sin tilde por ser una palabra llana terminada en vocal), mirame
(con tilde por ser una palabra esdrujula), cayéndosele (con tilde por ser una palabra
sobresdrajula).

10-En la acentuacion de voces y expresiones latinas usadas en nuestra lengua se
emplea la tilde de acuerdo con la regla generales.

Ejemplos: férum, item.

Si se emplean palabras de otras lenguas que no han sido adaptadas a la nuestra no
se empleara ninguin acento que no exista en el idioma al que pertenecen.

Ejemplos: casting.

11- Debera escribirse con tilde la abreviatura siempre que en la forma reducida
aparezca la letra que la lleva.

Ejemplo: admén. (Administracion), Pag., (pagina) aunque existen excepciones como
a (area).

12-Las mayusculas llevan tilde si les corresponde segun las reglas generales de
acentuacion gréfica.

Ejemplos: Africa, indico, Ursula, Alvaro, HAITI, SABANA, MIERCOLES, ESTA.

La Academia nunca ha expresado lo contrario sobre esta ultima regla de acentuacion
sin embargo es increible la cantidad de personas de nuestro pais que creen
honestamente que las palabras escritas con letras mayusculas no requieren la tilde o
el acento ortografico. Esto no tiene fundamento. Nunca existié ni antes ni ahora un
tratado de gramatica que incluya como excepcion que las palabras por estar escritas

con mayuscula no se acentian. Dentro de los muchos miles de personas que
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sustentan esta equivocada teoria, algunos insisten en que asi lo aprendieron en la
escuela; otras aseguran que una tilde en una palabra escrita con mayuscula es una
falta de ortografia; y lo que es peor muchas saben que la tilde es necesaria y admiten
gue estan cometiendo un grave error pero lo justifican con la estética. No poner el
acento necesario en una palabra escrita en mayudscula es tanta falta de ortografia
como no ponerlo en una escrita en minudscula.

Desde los primeros grados a la acentuacion se le dedica especial atencidon por ser un
elemento indispensable en el conocimiento de la Lengua Espafiola ya que esta
estrechamente ligado a la lectura correcta y a su comprension, a la escritura, al
vocabulario y a la gramatica.

En segundo grado los objetivos de la asignatura Lengua Espafiola relacionados con
el tema que aborda esta investigacion cientifica son:

- Reconocer en forma practica el diptongo.

- Dividir palabras en silabas con diptongo y sin él.

- Dividir palabras polisilabas con hiato.

- Reconocer en las palabras la silaba acentuada.

- Distinguir claramente la Ultima, pendltima y antepenultima silaba en palabras
dadas; ampliar el vocabulario mediante el uso de sinénimos y anténimos de palabras
de uso frecuente en el grado.

- Continuar el desarrollo y la formacién de habitos y habilidades docentes para
revisar con ayuda del maestro su trabajo.

- Lograr el amor y respeto por la lengua materna, lo que se evidenciara a través del
interés por hablar, leer y escribir cada vez mejor.

En tercer grado se debe:

- Ejercitar los contenidos estudiados del grado anterior.

Reconocer y distinguir elementalmente el diptongo.

Dividir palabras en silabas sin h intermedia ni x intervocélica.

- Reconocer las palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Los principales de la ortografia en cuarto grado relacionados con la acentuacion son:
- Reconocer el hiato, diptongo y triptongo.

- Acentuar palabras agudas, llanas y esdruijulas.
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- Emplear tildes en palabras interrogativas y exclamativas.

- Favorecer el aprendizaje de la lectura correcta de palabras.

- Lograr el amor y el respeto por el buen uso del idioma.

- Desarrollar el deseo de escribir bien mediante una correcta actitud ortografica.

- Contribuir al desarrollo del gusto estético al apreciar la belleza en sus distintas
formas y en particular en la palabra hablada y escrita.

1.3 Consideraciones generales sobre la acentuacion de palabras agudas,
[lanas y esdruajulas

Muchos son los investigadores y maestros que han estudiado profundamente los
errores ortogréficos o disortografias.

Gali hizo una divisién binaria de ortografia separandola en natural y arbitraria. Este
ubica los errores de acentuacion en la ortografia arbitraria. Los espafioles Codina y
Fargas califican los errores ortograficos a partir de lo planteado por Gali. Isabel
Grampone estructura estos errores en tres niveles. Ella en la clase terciaria abarca el
aspecto complejo de la escritura incluyendo lo relacionado con la acentuacion.
Osvaldo Balmaceda Neira realizé una escala para clasificar a los alumnos teniendo
en cuenta los errores ortograficos; estructurandolo en cuatro niveles cualitativos que
son:

IV Nivel: Diestro o experto. El alumno posee un dominio absoluto de lo que escribe.
Practica el habito de realizar sus trabajos. Su conciencia ortogréfica es elevada y ha
logrado la automatizacion ortografica de las palabras de su vocabulario activo y
pasivo. Su puntuacion es segura y muy funcional.

[Il Nivel: Estable o seguro. Posee la ortografia del vocabulario activo y de una gran
parte del pasivo, pero comete errores al no tener formados el habito de la revisiéon. La
puntuacion no comprende estructuras complejas.

Il Nivel: Inseguro. A pesar de haber trabajado con la palabra, tiende a confundirla.
Necesita escribirla varias veces, imaginarla con los ojos cerrados 0 emplear otros
recursos para recordar la forma correcta, su puntuacion se limita a algunas normas

de caracter obligatorio.
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I Nivel: Anarquico. Presenta total descontrol ortografico. Escribe en bloques y sus
errores generalmente son anarquicos. No tiene nocidon de las normas mas
elementales. La puntuacion es nula o desordenada.

El objetivo supremo de la ensefianza de la Ortografia ha de ser el desarrollo de
hébitos ortograficos, los que se forman en la ejercitacion, que no es sinénimo de
repeticion, pues la repeticion simple no conduce a eliminar el error.

Para el logro de habilidades practicas debe procurarse un ambiente adecuado y un
clima de respeto al idioma sin perder el caracter preventivo sistematico, correctivo e
incidental.

Existen variados métodos y procedimientos para la ensefianza de la Ortografia, uno
de los principales es el dictado del cual se ofrecen multiples variantes y que si se usa
adecuadamente es muy eficaz pues es un ejercicio completo, practico y util.

Tipos de dictado:

e Dictado en parejas.

e Dictado de secretario.

e Dictado memoristico.

e Dictado — redaccion colectiva.

e Dictado grupal.

e Medio dictado.

¢ Dictado fonético.

¢ Dictado telegrafico.

e Dictado para modificar.

e Dictado cantado.

e Dictado visual.

e Dictado oral y visual.

e Dictado explicativo.

e Dictado sin escritura.

e Dictado selectivo.

e Dictado tradicional.

e Dictado de control

¢ Dictado oral con prevencion de errores.
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e Autodictado.

Dictado visual: El maestro escribe en la pizarra palabras u oraciones. Llama la
atencion sobre la escritura y la ortografia de determinadas palabras. Los alumnos las
leen. Después se tapa la pizarra y los alumnos la escriben tal y como la recuerdan.
Se descubre la pizarra y se comprueba.

Dictado oral y visual: Se escribe una oracion en la pizarra y los alumnos explican la
escritura de determinadas palabras que forman la oracion y que han sido
seleccionadas por el maestro. El maestro cubre la pizarra y dicta la oracion. Después
descubre la pizarra 'y se comprueba.

Dictado explicativo: El maestro dicta una oracion. Los alumnos escriben y explican
la escritura de determinadas palabras que el maestro seleccione.

Dictado sin escritura: El maestro pronuncia una palabra y los alumnos muestran la
tarjeta que corresponda a la letra o las letras que integran una de sus silabas.
Dictado selectivo: ElI maestro lee una oracion a los alumnos y le indica que copien
solamente el sustantivo, el adjetivo o el verbo. Para comprobar el maestro puede
escribir las palabras en el pizarrén o presentarlas en una tarjeta.

Medio dictado: El maestro dicta la frase y el alumno la escribe agregandole algo
mas. Este tiene gran utilidad porque le permite al maestro comprobar la creatividad
de los alumnos.

Dictado para modificar: El profesor dicta las frases, pero el alumno debe
transformarlas antes de escribirlas, siguiendo varios criterios: formar el plural, buscar
lo contrario, la versidbn mas culta. Es un dictado creativo.

Dictado de secretario: El maestro lee el texto de una carta, una instruccion o de
otro tipo. Los alumnos toman las notas que pueden. Después se forman grupos de
tres o cuatro alumnos que han de intentar reconstruir el texto a partir de los apuntes
tomados.

Este tipo de dictado favorece la construccion de textos a partir de un texto borrador.
Dictado telegrafico: El profesor solo dicta las palabras llenas y sin flexion
morfologica de cada frase y el alumno la escribe completandola con las palabras

vacias que le hagan falta.

28



Dictado por parejas: Un alumno tiene algunos fragmentos del dictado, con vacios
intercalados; otro alumno dispone del texto complementario, es decir, tienen los
fragmentos que le faltan al comparfiero y espacios en blanco en los cuales sus
comparieros tiene escritos. El primer alumno le dicta al otro lo que tiene el primer
fragmento para que lo copie. Posteriormente el segundo alumno dicta lo que
corresponde por su texto y el alumno lo escribe; asi sucesivamente hasta que varios
hayan completado sus textos. Al final se corrigen los errores.

Autodictado: Consiste en leerles un poema breve a los alumnos y ellos escribiran
las palabras que contengan contenidos basicos estudiados en cuanto a ortografia.
Dictado cantado: Consiste en escuchar una cancion grabada en una cinta
magnetofénica o0 en otros soportes. Se hace otra audicibn para recuperar las
palabras que no fueron bien escuchadas. Después por parejas 0 en pequefos
grupos, se hara la revisién y cada uno completara lo que falta. Se puede verificar de
muchas formas: entregando una hoja con la cancién escrita, escribiéndola en la
pizarra, con la explicacion del maestro.

Dictado memoristico: El profesor escoge el fragmento para dictar y de ser posible
lo imprime en la parte posterior de papel. Da a los alumnos un tiempo determinado
para mirarlo, sélo el suficiente para leerlo con atencién, los alumnos tendran que
leerlo e intentardn memorizar la escritura de todas las palabras dificiles. Transcurrido
un tiempo viran la hoja de modo que no lo puedan ver. El profesor dicta el texto para
que lo escriban. La correccién es automatica sélo hay que desdoblar la hoja de
papel.

Dictado — redaccion colectiva: El profesor presenta un dibujo o la fotografia de un
personaje realiza tres 0 cuatro preguntas.¢;, Quién es?, ¢A qué se dedica?, ¢Qué le
gusta?, ¢De donde viene? Cada alumno tres frases respondiendo a estas preguntas.
Después en pequefio grupo cada alumno le dicta a su compafiero lo que escribid.
Para acabar cada nifio viene que hacer una redaccion sobre el personaje o el dibujo
a partir de las frases que habia escrito antes. Puede cambiarla de orden o afadir
alguno pero no puede eliminar ninguna informacién. Al final se realiza la

autorrevicion.
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Dictado grupal: Se forman grupos de cuatro alumnos. Cada alumno
independientemente escribe cinco frases sobre un tema. Cuando todos hayan
terminado cada uno dicta su frase a los demas. Al final se corrigen los errores
consultando los diccionarios y pidiendo asesoramiento al maestro si lo necesita.
Dictado tradicional: Es la forma mas conocida que se emplea en la que el maestro
dicta lentamente un fragmento determinado y los alumnos lo transcriben en un papel.
Dictado oral con prevencion de errores: EI maestro le dicta previniendo los
errores que puedan presentar en la oracion.

Dictado de control: Este tiene gran valor pues a pesar que el trabajo ortografico es
preventivo, no niega la necesidad de controlar y permite que los alumnos tengan
conciencia de sus errores.

Para realizar cualquier tipo de dictado deben seguirse los pasos que a continuacion
se exponen:

Lectura del texto dictado por el maestro.

Preguntas de comprension sobre el dictado.

Dictado del texto por fragmentos l6gicos dos o tres veces.

Nueva lectura del texto dictado.

Revision del dictado oral o colectivo.

Otro procedimiento fundamental es la copia siempre que sea dirigida de manera
adecuada pues es un recurso didactico para reforzar la imagen grafica y visual de la
palabra. Esto ayuda a perfeccionar no solo la escritura correcta de una palabra en
cuanto a ortografia. Sino también en caligrafia, redaccion y gramatica. Por contar con
un modelo brinda la posibilidad de desarrollar el autocontrol.

La imagen de materia arida, monétona y esquematica que de la ortografia ha
prevalecido durante mucho tiempo se debe a los métodos empleados en su
ensefianza, pues se han caracterizado por propender a la memorizacion mecanica
mMAas que a incentivar el interés por saber y a despertar el espiritu de indagacion en
los alumnos, tan necesario para dominar cualquier esfera del conocimiento e
imprescindible en el caso de la Ortografia.

Método viso — audio — gnosico — motor. Este es un método de caracter sensorial

ya que en €l participan los 6rganos sensoriales que intervienen en la asimilacion del
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contenido como son: la vista, el oido y la mano. Este permite observar
cuidadosamente la palabra, escuchar atentamente su pronunciacion y desarrollar su
memoria motriz. Es muy utilizado en nuestras aulas preferentemente en el estudio de
palabras no sujetas a reglas. En este método se destacan cuatro momentos:
Momento visual: la via visual es factor de suma importancia para adquirir
conocimientos ortograficos, los alumnos deben leer en alta voz ya que esta lectura es
mas lenta que la silenciosa. Si previamente se advierte a los alumnos que observen
con detenimiento, refuerzan las imagenes visuales, esta lectura puede incrementar
la posibilidad de fijar la vista en cada vocablo. El profesor escribira esas palabras en
la pizarra con trazos firmes, seguros y claros para asegurar percepciones
suficientemente nitidas. La busqueda de vocablos objetos de estudio en textos
diversos es un ejercicio muy util para reforzar la imagen visual.

Momento auditivo: la diccibn debe ser correcta porque escuchar contribuye a
asociar las imagenes gréficas y fonicas, a distinguir la silaba ténica y los plurales. El
alumno debe acostumbrarse a percibir las diferencias en la articulacion de diferentes
palabras; por eso el profesor debe pronunciar bien. Son utiles las lecturas en voz
alta, la recitacion, la elocucion, el canto y los juegos de pronunciacion.

Momentos gndésico: son menores los errores ortograficos cuando se conocen los
errores de las palabras, ademas la riqgueza del vocabulario ofrece mayores
posibilidades de asociaciones y por tanto se fortalecen los recursos. El alumno debe
aprender en sentido practico sin que se distraiga la atencién ortografica. Comprender
significa poder formar familias de palabras, derivar reglas, reconocer el papel y lugar
gue le corresponde al término en la oracion.

Momento motor: es quizds mas importante que ver, oir o pronunciar. En los textos
dedicados al aprendizaje de la ortografia se insisten en que cuando se logra la
correcta imagen motriz grafica, se crea la habilidad, la concepcion de las imagenes
sonoras y visuales entre la mano y el cerebro. Es Uutil, la escritura sera sistematica
porque lo que no se ejercita no se aprende bien. Todo ejercicio ortografico debe serlo
también de caligrafia ya que los enlaces correctos, los trazos claros y seguros crean
imagenes duraderas y firmes. El empleo de palabras en oraciones aclaran su

significacion y fija su ortografia. En el acto de escribir participan la atencion, la
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memoria, la participacion, la percepcion global de la palabra y la capacidad creadora.
La ejercitacion, serd siempre novedosa y sistematica; luego vendra la comprobacion
para saber si es necesario comenzar nuevamente.

Método heuristico: Se basa en dar solucion a diferentes situaciones problémicas.
Permite la consolidacion y apropiacion del conocimiento, de conceptos y habilidades.
A través del problema ortogréfico se puede ampliar el vocabulario e influir en la
fijacion de la escritura de las palabras.

Trabajo independiente: La aplicacion de modalidad de trabajo independiente en el
trabajo con la ortografia permite organizar el contenido ortogéfico con respecto a un
objetivo especifico; dirigir y controlar la asimilacion de conocimientos de manera
efectiva; dotar al alumno de las habilidades necesarias para solucionar determinados
problemas ortograficos; educarlos en la necesidad de perfeccionamiento y orientarlos
en la busqueda de nueva informacion por si mismo.

Permite ahorrar tiempo en la adquisicion y solidez del aprendizaje y atender de modo
directo las diferencias individuales. Este método se lleva a cabo dando solucion a un
sistema de tareas que el alumno para realizarlas debe desarrollar las acciones
siguientes: realizarla, revisar el trabajo, analizar las causas de los errores cometidos,
corregirlos y valorar el cumplimiento del trabajo.

Métodos de andlisis linglistico: Dentro de este grupo se encuentran el deletreo, la
cacografia y el deslinde de palabras.

Deletreo: Consiste en fragmentar la palabra profundizando en cada letra. El deletreo
no debe limitarse a la expresién oral, debe llevarse también el deletreo escrito ya que
si bien no leemos todas las letras de cada palabra si las escribimos letra por letra.
Cacografia: Consiste en hacer corregir los errores ortograficos cometidos en un
texto compuesto especialmente con este fin.

Deslinde de palabras: Consiste en el andlisis de sonidos que integran la palabra,
incluye el andlisis y la sintesis es decir se pronuncia la palabra completa, después en
silabas y se integra nuevamente. Desde el punto de vista grafico se hace mirar las
letras con mayor probabilidad de errores. Se realiza un deslinde semantico dandole a
conocer como la palabra puede variar su significado. A continuacion se realiza un

deslinde idiomatico que permite analizar la palabra dentro del sistema de la lengua
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comprendiendo su estudio etimoldgico y su evolucién historica. Posteriormente se
realiza un deslinde gramatical que implica el andlisis morfologico de la palabra, el
estudio de sufijos y prefijos, de los lexemas y morfemas en general. Ayuda a conocer
la escritura de numerosas palabras sin tener que memorizar la forma gréafica de cada
una.

Son numerosos los medios que permiten desarrollar el trabajo ortografico. Dentro de
ellos encontramos: las fichas ortograficas, el tarjetero, el perfil ortografico, la libreta
prontuaria, el diccionario, la computadora, los juegos didacticos, los cuadernos de
actividades y los libros de textos.

Para adquirir conocimientos ortograficos se han de tener presentes tres etapas:

1. La familiarizacion: en esta etapa se deben realizar las actividades siguientes:

_ Presentacion de la palabra.

_ Deletreo.

_ Separacion en silabas.

_ Busqueda en el diccionario.

_ Reproduccion con modelo.

_ Descripcion de la palabra teniendo en cuenta numero de silabas, silaba acentuada,
tipo de palabra, por qué se tilda o no.

2. La fijacion: en esta fase se realizan también acciones de gran significacion tales
como:

_ Buscar sinénimos y antonimos.

_ Buscar familias de palabras.

_ Emplear en oraciones palabras de estudio.

_ Buscar la palabra en otros textos.

_Realizar juegos en los que se empleen estos vocablos.

_ Lareproduccion.

3. Consolidacion: ya el alumno domina el significado y la estructura de la palabra
gue es objeto de estudio por lo que en la ejercitacion la escribira de forma conciente
en:

_ Escritura de oraciones.

_ Busqueda de homaofonos y paronimos.
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__La auto revision.

Para propiciar un adecuado dominio para la acentuacion es necesario que el
contenido comprenda: el estudio de las reglas relacionada con la acentuacion
gréfica, la adquisicion de procedimientos que faciliten fijar la imagen grafica de un
grupo significativo de vocablos, la apropiacion de un sistema de hébitos y habilidades
que favorezcan la escritura de acuerdo con las normas de acentuacioén, el desarrollo
de una conciencia ortografica, o lo que es lo mismo, el habito de revisar todo lo que
escribe acatando las normas vigentes y el empleo idoneo de materiales de
referencia, tales como diccionarios, glosarios, prontuarios y resimenes de graméatica.
1.4 Caracteristicas psicopedagogicas de los escolares de cuarto grado

El nivel primario constituye una de las etapas fundamentales en cuanto a la
adquisicion y desarrollo de potencialidades del mismo, tanto en el area intelectual
como lo afectivo motivacional.

El nifio que inicia el cuarto grado, tiene aproximadamente 9 afios. Ya ha cursado tres
grados del primer ciclo y, si estuvo en preescolar tiene aiun mas experiencia de la
actividad y de las relaciones en las instituciones escolares.

En cuanto al crecimiento y desarrollo esférico del nifio podemos sefialar que se
aprecian en estas edades aumento en su estatura y peso generalmente en los
varones. Las proporciones del cuerpo en estos escolares son mas armonicas con
respecto a la relacion entre la longitud de los brazos, piernas y tronco. Este
desarrollo fisico permite al niflo mayor resistencia, agilidad y rapidez.

En el presente grupo al igual que en los anteriores se debe promover la buena
postura del cuerpo, satisfacer las necesidades de movimientos de los nifios de estas
edades, encaminandolos a ejercicios fisicos correspondientes a su edad. Aunque el
nifio de cuarto grado ya le es posible controlar con mayor voluntariedad su conducta,
permanecer sentado y atento en periodos mas prolongados, el maestro debe tener
presente que aun es un niflo pequefio, que necesita moverse, jugar, realizar
actividades interesantes, asi como disponer en el cambio de una actividad a otra, de
unos minutos para levantarse, moverse, realizar ejercicios fisicos sencillos,

recuperarse y asi poder continuar la actividad docente, porque también se agota
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fisica y mentalmente y esto puede afectar el rendimiento en la clase, el interés por
aprender y a la vez su propio desarrollo.

La Educacion Fisica concebida para el grado, cuando se realiza correctamente,
favorece el desarrollo fisico del nifio y contribuye a la formacion de cualidades
importantes de su personalidad, pues no es posible pos ejemplo, desconoces que las
relaciones que se establecen entre los nifios en las situaciones competitivas generan
en ellos sentimientos de pertenencia, de alegria por el triunfo, de la tolerancia ante el
fracaso (“aprender a perder”)

Es importante destacar que, como en las edades la osificacion de los huesecillos la
mano aun no ha concluido, de cuidarse la extension de los materiales que el nifio ha
de escribir, no exigirle mas de lo que puede, pues lo fundamental es lograr la calidad
de lo que escribe. También favorece el desarrollo de la mano las actividades de
dibujo, trabajo manual y construccion.

Al escolar de cuarto grado, como a todos, el estudio le exige concentrar su atencién,
cumplir las tareas asignadas, lo cual contribuye al desarrollo de sus procesos
volitivos. Es un nifio que aprende, que admira, al que le inquietan muchas cosas de
las cuales desea conocer mas. Tiene un determinado desarrollo de la percepcion la
memoria y el pensamiento, pues ya ha adquirido habilidades lectoras vy
comunicativas que ha de continuar perfeccionando. Con respecto al lenguaje es
necesario en este grado realizar un trabajo dirigido a favorecer su desarrollo para
que el nifio pueda expresar lo que conoce, lo que piensa y hace con mayor logica y
coherencia cada vez, tanto en forma oral como escrita. Hasta ahora el nifio ha
respondido sobre todo de forma reproductiva ante preguntas directas, es preciso
guiarlo para que vaya logrando sencillas generalizaciones.

La inclinacion de los escolares de estas edades por el compafiero de su edad lo cual
se hizo referencia anteriormente, no niega la importancia del adulto para estos
alumnos, cuyo afecto, orientacion y ejemplo necesitan.

En este sentido, como parte de estudios realizados, encontramos que los nifios
seflalan en su mayoria a los padres como las personas que mas los quieren (con

mayor fuerza a la madre) en menor medida aparecen otros familiares. De igual esto
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se refleja en la seleccion del “modelo” al cual quieren pertenecer, dirigido
mayoritariamente a los padres.

De gran importancia en la relacion adulto-nifio es la comunicacion entre ambos, que
el nifio sea escuchado, darle confianza y seguridad.

Lo analizado hasta ahora tiene repercusion en la vida personal del nifio, en sus
vivencias, en el conocimiento y valoracion de si mismo y por tanto en su proyeccion
hacia el futuro de su vida.

Es importante recordar que en cada una de las actividades escolares se han de
manifestar las diferencias individuales entre los alumnos. Esto es l6gico y natural en
un grupo de alumnos de cuarto grado, el maestro encontrara que se distinguen unos
de otros no solo por la forma de asimilacion de los conocimientos, posibilidad de
concentrar la atencién, riqueza de su vocabulario, sino también por la forma de
relacionarse, expresar sus sentimientos, gustos e inclinaciones.

Las diferencias son esperables y deseables. Sin embargo cuando estas revelan
dificultades (en el aprendizaje, en las relaciones, en la comunicacién) siempre habra
gue buscar las causas y trabajar sobre ellas.

Al igual que los grados anteriores, en este momento se requiere que la accion
pedagdgica del educador se organice como un sistema, que permita articular de
forma coherente la continuidad del trabajo de forma que al culminar el cuarto grado
los conocimientos, procedimientos, habilidades normas de conducta y regulacion de
SUS procesos cognoscitivo y comportamientos permitan una actuacion mas
consciente independiente y con determinadas estabilidad en el escolar.

Significa garantizar un arribo al segundo ciclo con condiciones O6ptimas para el
cumplimiento de los objetivos de este primer nivel de la educacién primaria y también
crear las premisas para una adecuada incorporacién social futura.

Lo que se expone anteriormente son elementos necesarios para lograr el desarrollo
de habilidades para acentuar palabras agudas, llanas y esdrijulas en los
estudiantes de cuarto grado, a través de actividades didacticas desarrolladas desde

la practica pedagdgica.
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CAPITULO 2:

DIANOSTICO Y PROPUESTA DE ACTIVIDADES DIDACTICAS PARA
CONTRIBUIR A LA HABILIDAD DE ACENTUAR PALABRAS AGUDAS, LLANAS
Y ESDRUJULAS. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Este capitulo ofrece el estado inicial de los alumnos de cuarto grado de la Escuela
“Antonio Maceo”; el mismo refleja la realidad existente en cuanto a la acentuacion de
palabras llanas, agudas y esdrujulas. En él se expone una fundamentacion sobre la
propuesta de actividades. Después aparecen actividades didacticas para contribuir al
desarrollo de la habilidad acentuar en los alumnos de la escuela antes mencionada,
un resumen de los resultados alcanzados después de aplicada la propuesta; ademas
consta de conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos.

2.1 Resultado de los instrumentos aplicados en el diagnostico inicial

La aplicacién de los instrumentos del diagnéstico de los alumnos de la muestra,
permiti6 apreciar que existian deficiencias respecto a la acentuacion de palabras
agudas, llanas y esdrdjulas. El primer instrumento aplicado fue el analisis de
documentos para determinar la posibilidad que ofrecen los contenidos de Programas,
Orientaciones Metodologicas, Libros de Textos, Ajuste Curriculares, Modelo de
Escuela Primaria. (Anexo 1).

El desarrollo del gusto e interés por la ortografia constituye uno de los objetivos
generales del Programa y Modelo de Escuela Primaria y se refuerza en las
adecuaciones curriculares.

En las orientaciones metodologicas se precisan métodos y procedimientos de la
ensefianza de la Ortografia como componente de la Lengua Espafiola, se explica
ademas como proceder en la utilizacion de dichos métodos para memorizar las
reglas ortograficas relacionadas con la acentuacion y asi poderlas aplicar, pero no se
brindan modelos de actividades que sean motivadoras, creativas con niveles de
solucion donde los nifios tengan que reflexionar.

En los libros de textos aparecen actividades relacionadas con este tema pero no
siempre permiten la interdisciplinariedad y la vinculacién con la actividad ladica para

que el nifio no caiga en tedio.
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Para evaluar la variable operacional se tuvieron en cuenta las dimensiones e
indicadores mencionados en la introduccion y una clave valorativa para validar los
resultados, la cual aparece explicita a continuacion:

Clave valorativa.
Indicador 1.1: Nivel de conocimientos alcanzados sobre la acentuaciéon de palabras
llanas, agudas y esdrujulas en cuarto grado.
Para este indicador se considerara como nivel bajo (1), si no posee nociones
mentales claras sobre el concepto acentuacion, pues so6lo hace mencion al acento
prosédico o fonoldgico, es decir, conoce que existe una silaba ténica.
Para el nivel medio (2), se considera que ademas de conocer que los vocablos tienen
una silaba tonica refiere que hay palabras que llevan acento ortografico () y otras no.
Para el nivel alto (3), tienen nociones mentales claras sobre el concepto acentuacion
pues conocen que los vocablos tienen una silaba tdnica que pueden tener o no
acento ortogréfico, conocen la existencia de acento diacritico y saben como
representarlo.
Indicador 1.2: Dominio sobre las reglas ortograficas de acentuacion de palabras
llanas, agudas y esdrujulas en cuarto grado.
Nivel bajo (1), para este indicador se establecié cuando de las reglas generales de
acentuacion conocen solo una.
Nivel medio (2), se determind que para este nivel deben conocer dos de las reglas
generales de acentuacion.
Para el nivel alto (3) deben dominar todas las reglas de acentuacién e incluir las
excepciones de las llanas y agudas.
Indicador 1.3: Dominio de la divisién de palabras en silabas.
Nivel bajo (1) se establecié cuando conocen la divisibn de palabras en silabas sin
encuentros ortograficos.
Nivel medio (2) se establecido cuando conocen la division de palabras en silabas con
uno de los encuentros ortograficos (diptongo, triptongo e hiato)
Nivel alto (3) cuando el alumno conoce la divisibn de palabras en silabas sin

encuentros ortograficos y con cualquiera de ellos.
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Indicador 2.1: Utilizacion correcta de las reglas ortograficas para acentuar palabras
agudas, llanas y esdrujulas.

Nivel bajo (1) aplica correctamente la acentuacién de uno de los tipos de palabras
(agudas, llanas o esdruajulas).

Nivel medio (2) aplica correctamente la acentuacion de dos de los tipos de palabras
(agudas, llanas o esdrujulas).

Nivel alto (3) aplica correctamente las reglas de acentuacion de palabras agudas,
llanas y esdrujulas.

Indicador 2.2:

Nivel bajo (1) divide palabras en silabas sin encuentros vocalicos.

Nivel medio (2) divide palabras en silabas sin encuentros vocalicos y con uno de los
encuentros vocalicos (diptongos, triptongos o hiatos).

Nivel alto (3) divide palabras en silabas con encuentros vocalicos o sin ellos.
Indicador2.3:

Nivel bajo (1) sélo en ocasiones es capaz de autorregularse pero no rectifica los
errores ni con impulsos educativos.

Nivel medio (2) es capaz de encontrar los errores pero se autoperfecciona sélo con
ayuda del maestro.

Nivel alto (3) siempre se autorregula y rectifica el error por si solo.

Con la finalidad de constatar los conocimientos necesarios para el desarrollo de la
habilidad acentuar palabras agudas, llanas y esdrujulas en los alumnos declarado en
la dimension uno, se aplicé una prueba pedagdgica inicial (Anexo2) que permitié la
medicion de los indicadores correspondientes.

En el indicador 1.1 se comprobé que cuatro de los alumnos que integran la muestra,
los que representan el 25 % presentaban nociones claras sobre la acentuacion pues
consideran que la acentuacion de una palabra esta dada por una silaba tonica que la
hace ser mas intensa frente a las demas. Ademas refieren que en ocasiones se
utiliza acento ortogréafico y en otras no, representando el acento ortografico con una
tilde que se coloca para distinguir la silaba ténica y en otras ocasiones se emplea
para distinguir la funcion de una palabra semejante a otra en su escritura quedando

ubicados en el nivel alto(3), cinco de los alumnos que representan el 31,2 %
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quedaron ubicados en nivel medio (2), pues conocian de la existencia de la silaba
tonica y refieren que hay palabras que la tienen y otras no; y en nivel bajo (1) siete
alumnos que representan el 43,7 %, ya que no poseen nociones mentales claras
sobre el concepto de acentuacion, solo saben que existe una silaba tonica.

En la interrogante dos que responde al indicador 1.2 el 18,7 % (tres alumnos)
ubicados en nivel alto (3) porque tienen dominio de las reglas generales de
acentuacion y de las excepciones de las llanas y las agudas en las que se incluye el
uso de la tilde diacritica en pronombres interrogativos y exclamativos, en nivel medio
(2) el 25 % (cuatro alumnos) manifestaron dominio de dos de las reglas generales y
el 56,2 % (nueve alumnos) en nivel bajo (1), pues sélo conocen una de las reglas
generales de acentuacion, y no se refiere a las excepciones. La interrogante tres
gue responde al indicador 1.3, en nivel alto (3), cuatro alumnos para un 25 % de los
muestreados reconocen silabas y saben como proceder para dividirlas si estas
presentan o no encuentro ortografico, seis alumnos para un 37,5 % ubicados en nivel
medio (2) mostraron dominio de la division de palabras en silabas cuando estas
presentan diptongos, hiatos y triptongos (sélo uno de esos encuentros ortograficos) y
en nivel bajo (1) seis alumnos para un 37,5 % demostraron dominio sélo de la
division de palabras en silabas sin tener en cuenta los encuentros vocélicos antes
mencionados.

El comportamiento de los indicadores 2.1; 2.2; 2.3 de la dimensién 2 que se refiere a
las habilidades que poseen los alumnos para la acentuacion de palabras agudas,
llanas y esdrujulas, se pudo comprobar a través de la observacion (anexo 3) donde
se obtuvo los siguientes resultados.

Referente al indicador 2.1 se obtuvo que en nivel alto (3) quedaron ubicados tres
alumnos para un 18,7 % ya que demostraron habilidad para acentuar correctamente
palabras agudas, llanas y esdrujulas; el 25 % representado por cuatro alumnos
quedo en nivel medio (2), ya que demostraron habilidad para acentuar dos de los
tipos de palabras antes mencionadas, quedando asi nueve los que constituyen el 25
% de la muestra en nivel bajo (1) por sélo tener habilidades en la acentuacion de uno

de los tipos de palabras.
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El indicador 2.2 que mide la capacidad didactica para dividir palabras en silabas se
reflejo de la siguiente forma; cuatro alumnos (25%) en nivel alto (3) porque son
capaces de dividir palabras en silabas con encuentros vocalicos o sin ellos, seis
alumnos (37,5 %) en nivel medio (2) ya que dividen palabras en silabas de forma
correcta teniendo en cuenta uno soOlo de los encuentros ortograficos (hiatos,
diptongos o triptongos) y seis alumnos (37,5 %) en nivel bajo (1) pues dividen
palabras en silabas de forma correcta pero sin estas presenten encuentro vocalico.

El indicador 2.3 correspondiente a la habilidad para la autorregulacion y el
perfeccionamiento en las actividades que realizan se evidenciéo con dos alumnos
(12,5 %) en nivel alto (3), lo que se debe a que son capaces de autorregular y
rectificar por si solos los errores que cometen, seis alumnos (37,5%) en nivel medio
(2) porgue son capaces de autorregularse y encontrar el error pero solo en ocasiones
se autoperfeccionan, los ocho alumnos restantes que constituyen el 50% estan en
nivel bajo (1) necesitando de impulsos didactico para corregir los errores y no son
capaces de rectificar por si solos.

Los métodos aplicados en el diagnéstico inicial, auxiliados de la observacion
sistematica en el proceso docente corroboraron que los alumnos realmente
presentan dificultades para poder acentuar palabras, por lo que fue necesario disefar
actividades didacticas que contribuyan al desarrollo de esta habilidad.

2.2. Fundamentacion de la propuesta de actividades

Después de realizar el diagndéstico inicial se pudo comprobar que los 16 alumnos que
se tomaron como muestra en cuarto grado en la Escuela “Antonio Maceo” presentan
dificultad en la habilidad para acentuar palabras llanas, agudas y esdrdjulas. Lo
anteriormente planteado trae consigo que los educandos necesiten de vias y medios
gue contribuyan a solucionar este problema por lo que la autora de esta investigacion
cientifica elaboré un disefio de actividades que tienen como objetivo general
contribuir al desarrollo de la acentuacion. Cada una de ellas tiene el titulo, el objetivo,
el proceder metodoldgico y la actividad; asi como una conclusién general de cada
una y las formas de evaluacion. Las mismas son variadas ya que tienen enfoques
diferentes para que el nifio no caiga en el tedio y aburrimiento y en ellas se incluyen

los tres niveles de desempeiio promoviendo el esfuerzo intelectual de lo mas sencillo
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a lo mas complejo, son motivadoras pues se tuvo presente que una caracteristica de
la edad infantil es la preferencia por las actividades ludicas, suficientes porque
aseguran la ejercitacion necesaria para la asimilacion de conocimientos y habilidades
en cuanto a la acentuacion, diferenciadas porque estan al alcance de todos los nifios
respondiendo al diagndéstico, son también valiosas pues no solo contribuiran a la
acentuacion sino que estan vinculadas a contenidos que el nifio debe dominar de
Matematica, El mundo en que vivimos, 0 con otros componentes de la Lengua
Espafiola permitiendo asi la interdisciplinariedad. Los obliga a reflexionar, a
investigar, a recordar el contenido que ya deben dominar.

2.3. Propuestas de actividades didacticas que contribuyen al desarrollo de la
habilidad acentuar en los escolares de cuarto grado de la Escuela Antonio
Maceo

Actividad # 1:

Titulo: Paises de América.

Objetivo: Clasificar palabras por su acentuacion.

Participantes: Alumnos de cuarto grado.

Proceder metodologico.

Se les orienta a los nifios que busquen en la sopa de letras ocho nombres de paises
gue aparecen en forma diagonal, horizontal o vertical.

Después deben copiarlos en sus libretas y clasificarlos por su acentuacion.

e En la siguiente sopa de letras encuentra ocho nombres de paises de América.

Copialos. Clasificalos por su acentuacion.
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Conclusion.

Esta actividad le sirve al nifio para clasificar palabras por su acentuacién a la vez que
se recrea. Por otra parte facilita el conocimiento de paises que integran nuestra
América lo cual le serd muy til en su vida de estudiante.

Forma de evaluacién: Escrita

Actividad # 2:

Titulo: Lee, piensa y rectifica.

Objetivo: Acentuar palabras teniendo en cuenta las reglas ortograficas estudiadas.
Participantes: Alumnos de cuarto grado.

Proceder metodoldgico.

Se le entrega al alumno una hoja de trabajo con un fragmento del libro La Edad de
Oro. ElI mismo aparece sin tilde por lo que ellos deben colocarlo donde sea
necesario.

En el siguiente fragmento, extraido del texto “Tres héroes” de La Edad de Oro, se
han omitido las tildes.

Copialo colocando tilde en las palabras que lo requieran.

Comenta con tus compafieros por queé las acentuaste asi.
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Cuentan que un viajero llego un dia a Caracas al anochecer, y sin sacudirse el polvo
del camino, no pregunto donde se comia ni se dormia, sino como se iba a donde
estaba la estatua de Bolivar. Y cuentan que el viajero, solo con los arboles altos y
olorosos de la plaza, lloraba frente a la estatua, que paraecia que se movia, como un
padre cuando se le acerca un hijo. El viajero hizo bien, porque todos los americanos
deben querer a Bolivar como un padre. A Bolivar, y a todos los que pelearon como el
porque la America fuese del hombre americano. A todos, al heroe famoso, y al ultimo
soldado, que es un Nereo desconocido.

Conclusion.

Esta actividad tiene gran importancia pues ademas de contribuir al desarrollo de
habilidades para acentuar palabras segun las reglas estudiadas permite acercar a los
alumnos a la obra martiana, especificamente al texto “Tres héroes”, despertando
amor hacia los lideres que lucharon por la independencia de América.

Forma de evaluacion. Oral y escrita

Actividad # 3

Titulo: Conozco los animales.

Objetivo: Clasificar palabras por su acentuacion.

Participantes: Alumnos de cuarto grado.

Proceder metodoldgico.

Se le orienta a los alumnos que teniendo en cuenta las caracteristicas que se les
ofrecen de algunos animales escriban el nombre que corresponde en cada espacio y
después lo clasifiquen por su acentuacion.

En la naturaleza existe gran diversidad de animales. Ellos se diferencian por su
forma, color, tamarfio, lugar donde habitan y alimentos que reciben. Demuestra que
los conoces escribiendo sus nombres en los espacios en blanco.

1. Mamifero acuatico, también se le conoce como la sirena de Cuba

2. P4jaro de color carmelitoso que abunda en nuestros campos y ciudades. Muere

si se le encierra

3. Pajaro muy pequefio con plumas de vivos colores e inquieto vuelo
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4. Mamifero acuético, muy inteligente y amistoso con el hombre

5. Reptil de la familia de la serpiente que habita en los montes cubanos

6. Pez que pasa una parte del tiempo en el mar y otra en el rio

a) Clasifica las palabras que escribiste y di si utilizaste el acento prosédico o el

ortografico; por qué lo empleaste.

Conclusion.

Esta actividad sirve para reforzar la regla ortografica general de las palabras agudas

Forma de evaluacion. Oral y escrita.

Actividad # 4:

Titulo: Pasatiempo instructivo.

Objetivo: Escribir palabras agudas, llanas y esdrujulas utilizando el acento prosédico

o el ortografico.

Participantes: Alumnos de cuarto grado.

Proceder metodoldgico.

Se les orienta a los alumnos que observen el acrdstico y que lo completen teniendo

en cuenta las orientaciones de la actividad.

Completa el siguiente acréstico siguiendo las instrucciones que lo acomparian.

Verticales:

1. Palabra esdrujula que nombra una fruta.

2. Palabra aguda sin tilde que indica uno de los colores presentes en nuestra
bandera.

3. Palabra aguda sin tilde que es sindbnimo de desconfiar.

Horizontales:

4. Palabra llana con tilde que indica un objeto util para los pioneros.

5. Palabra aguda con tilde que pertenece al futuro de jugar.

6. Palabra llana sin tilde que nombra una de las partes de la oracion.
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Conclusion.

Este tipo de ejercicio le permite a los nifios escribir palabras agudas, llanas, y
esdrljulas y ademas los hace reflexionar sobre contenidos gramaticales del grado,
como sustantivos, sinénimos, partes de la oracion y verbos.

Forma de evaluacion. Oral y escrita.

Actividad #5

Titulo: Cambiame de lugar.

Objetivo: Acentuar palabras segun su clasificacion.

Participantes: Alumnos de cuarto grado.

Proceder metodoldgico.

Para poder completar el recuadro solo deben observar las palabras que les dan para
cambiarles el acento de lugar de modo que corresponda con la clasificacion de cada
columna.

A continuacién aparece un cuadro en el cual debes llenar los espacios en blanco
siguiendo su clasificacion.

¢A qué conclusion puedes llegar?

esdruajulas llanas agudas

cantaro cantara

estimulo estimulé
circulo circuld
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transito
deposito
célebre celebré
animo
naufrago
Conclusion.

Con la realizacién de esta actividad comprende que la significacion de una palabra
depende del lugar de donde ubiquemos el acento prosédico o sea de la silaba
tonica.

Forma de evaluacion. Oral y escrita.

Actividad # 6

Titulo: jLas encontraré!

Objetivo: Ordenar silabas para formar palabras llanas, agudas y esdrujulas.
Participantes: Alumnos de cuarto grado.

Proceder metodologico.

Los zapaticos de Rosa es uno de los textos en verso escrito por Nuestro Héroe
Nacional. De él se seleccionaron algunas palabras cuyas silabas se han
desordenado. Ordénalas cumpliendo las siguientes instrucciones:

1- Con esas silabas debes formar siete palabras.

2- De ellas, dos son esdrujulas.

3- En ellas hay dos agudas de las cuales una tiene tilde y otra no.

4- Hay tres palabras llanas, una con acento diacritico y dos con acento prosddico.

5- No deben sobrar silabas.

6- Las palabras que escribas deben ser del texto antes mencionado.

7- Puedes consultar la poesia.
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Coépialas en la siguiente tabla segun su clasificacion

Agudas Llanas

Esdrujulas

Conclusion.

En esta actividad el nifio est4 obligado a reflexionar, a utilizar la imaginacion, a

ejercitar las reglas ortograficas de acentuacion y puede también ejercitar la lectura

del texto si lo necesita.
Forma de evaluacién. Oral y escrita.
Actividad #7.

Titulo: Me divierto y aprendo

Objetivo: Reconocer palabras llanas agudas y esdrujulas

Participantes: Alumnos de cuarto grado.

Proceder metodolégico.
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A continuacion se te ofrece varias proposiciones. Debes descubrir si son verdaderas

o falsas y de esta forma comprobaras los conocimientos que has adquirido

relacionados con la acentuacion de palabras.

Calificate tu mismo de acuerdo con la escala que se te ofrece.

Escala evaluativo.

Excelente: Si aciertas las diez.

Muy bien: Si aciertas 8 6 9

Bien: Si tienes 7 correctamente.

Regular: Si solo logras descubrir 6.

Insuficiente: Si descubres menos de 5.

Proposiciones:

1-
2-

Entre los nombres de los meses del afio no hay ninguna palabra aguda.

Entre los nombres de los dias de la semana hay s6lo dos que son palabras

esdrudjulas.

3-
4-

Hipopo6tamo es el Unico animal cuyo nombre es una palabra esdrujula.

La palabra que nombra la figura geométrica plana que tiene tres lados, tres

angulos y tres vértices es esdrujula.

5-

El nombre de la figura geométrica plana que no tiene caras ni vértices no es una
palabra llana.

La palabra que designa la menor unidad de longitud que has estudiado es aguda.
La provincia donde vives tiene tilde en la antepenultima silaba.

El vocablo que designa tu pais tiene la silaba tonica en la ultima silaba.

Todos los verbos (en infinitivos) tienen la fuerza de pronunciacién en la dltima

silaba pero no llevan tilde.

10-Esdrujula es una palabra esdrdjula, llana es una palabra llana y aguda es una

palabra llana.

Conclusion.

Esta actividad estimula al nifio, lo hace pensar y recordar algunos de los contenidos

qgue estudiaron en El mundo que vivimos, en Matematica y en la propia Lengua

Espafiola cumpliendo con la interdisciplinariedad.Le permite también auto evaluarse.
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Forma de evaluacion. Oral y escrita.

Actividad # 8

Titulo: Trabajamos en equipo con rapidez y seguridad.

Objetivo: Reconocer palabras agudas, llanas y esdruajulas.

Participantes: Alumnos de cuarto grado.

Proceder metodolégico.

Se organizan los alumnos en tres equipos. Cada equipo tendra una caja con tarjetas
en las cuales aparecen silabas inversas, mixtas, directas, directas dobles; unas con
tildes y otras no.

El equipo 1 formar& palabras agudas unas con acento ortografico y otras con acento
fonologico.

El equipo 2 formara palabras llanas unas con acento ortogréafico y otras con acento
fonoldgico.

El equipo 3 formara palabras esdrljulas o sobresdrijulas colocandole siempre el
acento ortografico.

Ganara el equipo que mas palabras forme en el tiempo que dé el maestro, estas
deben estar acentuadas correctamente segun la clasificacién que le correspondia a
Su equipo.

Todos los miembros del equipo deben participar.

Conclusiones:

Esta actividad contribuye a la socializacion de los alumnos, ademas de reconocer
palabras llanas agudas y esdrujulas.

Forma de evaluacion. En debate colectivo.

Actividad # 9.

Titulo: Ejemplifico las reglas estudiadas

Objetivo: Escribir palabras llanas agudas y esdrujulas colocando correctamente el
acento.

Participantes: Alumnos de cuarto grado.

Proceder metodoldgico.

Se les orienta leer los carteles que se les ofrece y que busquen varios ejemplos de

cada tipo de palabras:
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Lee los siguientes carteles.

Se llaman agudas las palabras que tienen la fuerza de
pronunciacion en la dltima silaba. Estas llevan tilde cuando
terminan en (n, s o vocal.).

Se llaman llanas las palabras que tienen la fuerza de pronunciacion
en la penudltima silaba. Estas llevan tilde cuando terminan en
cualquier consonante que terminan en cualquier consonante que no
sea(nos).

Se llaman esdrijulas las palabras que tienen la fuerza de
pronunciacién en la antependltima silaba. Estas siempre llevan
tilde independientemente de la letra en que terminen.

a) Escribe tres ejemplos que demuestren la veracidad de lo que plantean dichos
carteles.

Conclusion.

Aqui los alumnos partiendo de las reglas estudiadas escribe palabras agudas, llanas
y esdrujulas acentuando correctamente.

Forma de evaluacion. Oral y escrita

Actividad # 10.

Titulo: Busca la palabra perdida.

Objetivo: Escribir palabras esdrajulas siguiendo las indicaciones dadas.
Participantes: Alumnos de cuarto grado.

Proceder metodoldgico.

Escribe la palabra que corresponda a cada definicion.

e Aparato con luces que regula el transito.

¢ Objeto que amplia la voz.
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¢ Equipo para establecer comunicacion hablada.

¢ Fruta a la que también se le dice banano.

e Figura geométrica de tres lados.

e Figura geométrica que tiene cuatro lados, cuatro, angulos y cuatro veértices.

e Sus lados opuestos son iguales.

a) Por su acentuacion las palabras que escribiste son porque

Conclusion.

Con esta actividad los alumnos después de reconocer y escribir las palabras
recuerdan la regla referente a las palabras esdrujulas.

Forma de evaluacion. Oral y escrita

Actividad # 11.

Titulo: Escalera de palabras.

Objetivo: Clasificar palabras segun su acentuacion.

Participantes: Alumnos de cuarto grado.

Proceder metodoldgico.

En el software Jugando con las palabras, buscar médulo Juegos, seleccionar juego
“Escalera de palabras”.

Realizar el juego siguiendo las instrucciones que te ofrece el mismo.

Conclusion.

Con este software el nifio no s6lo se recrea sino que también reafirma clasificacién
de palabras segun su acentuacion; pero algo de mucha significacion es que a la vez
el nifio interactia con la computadora utilizando asi los programas de la Revolucion.
Forma de evaluacién. Oral y escrita.

Actividad # 12.

Titulo: Cada una a su cesta.

Objetivo: Clasificar palabras por su acentuacion.
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Participantes: Alumnos de cuarto grado.

Proceder metodologico.

A continuacion te ofrecemos una lista de palabras. Teniendo en cuenta su
clasificacion segun su acentuacion, lleva las agudas a la cesta #1, las llanas a la
cesta #2 y las esdrujulas a la cesta #3.

Listado de palabras:

arbol

maquina

médico
paises
poesia

transferir

oxigeno 2
marpacifico

capaz

exploracion

explosién

vergonzoso

donde

Conclusion.

Esta actividad contribuye a que el nifio ejercite algunas de las palabras del
vocabulario basico del grado relacionadas con diferentes asignaturas.

Forma de evaluacion. Oral y escrita.

Actividad # 13.

Titulo: Preguntas y respuestas.

Objetivo: Acentuar pronombres y adverbios con tilde o sin ella segun la funcion que
realice.

Participantes: Alumnos de cuarto grado.

Proceder metodoldgico.

A continuacion te ofrecemos dos columnas con pronombres y adverbios. En una

aparecen con tilde y en otras sin tilde. Utilizando flechas se han unido las de la
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columna A con la columna B formando asi varias parejas de palabras. Elabora una
oracion interrogativa con las de la primera columna y respondela con las que le
corresponden en la columna B.

Se dividiran los alumnos en dos equipos de modo que el equipo azul pregunte y el
rojo responda y después se hara de forma viceversa.

Gana el equipo que mas puntos acumule.

A B
coémo como
por qué porque
donde donde
quié quien
cuando cuando
Conclusion.

Esta actividad contribuye a desarrollar las habilidades de acentuar empleando la tilde
diacritica para diferenciar los pronombres interrogativos de los pronombres relativos
y adverbios relativos. Los obliga a reflexionar e influye en la redaccion de oraciones
interrogativas y enunciativas.

Forma de evaluacion. Escrita.

Actividad # 14.

Titulo: Cadena de palabras.

Objetivos: Escribir palabras agudas, llanas y esdrujulas segun las reglas
establecidas para su acentuacion.

Participantes: Alumnos de cuarto grado.

Proceder metodoldgico.

Los alumnos se organizaran en duos. Cada pareja debe escribir doce palabras. Para
ello deben mantener siempre este orden: agudas — llanas — esdrijulas - agudas —
llanas — esdrujulas y asi sucesivamente. Ademas con la letra que termine una

palabra debe comenzar la que le sigue:
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Ejemplo: JoEbestiella agul i
A

A LI E
Conclusion.
En esta actividad los alumnos escribirdn palabras agudas, llanas y esdrajulas pero de
una forma diferente, lo que ayuda a su motivacion. Trabajaran en ddo permitiendo la
socializacion en el proceso de aprendizaje.
Actividad # 15.
Titulo: Dibujo e identifico.
Objetivo: Identificar en la pronunciacion palabras agudas, llanas y esdruijulas.
Participantes: Alumnos de cuarto grado.
Proceder metodoldgico.
Uno de los deberes de los pioneros con la Patria es proteger el medio ambiente.
Realiza un dibujo en el que manifiestes como tu contribuyes a su conservacion.
a) Pronuncia correctamente los vocablos que te sirven para nombrar todo lo que
dibujaste.
b) Marca con una x de color primario las palabras que sean agudas, de color
secundario las llanas y de otro color las esdrujulas.
Conclusion.
Este ejercicio le permite al nifio pronunciar correctamente las palabras teniendo en
cuenta su acentuacion fonica. Los acerca al cuidado del medio ambiente y a la
ejercitacion de los contenidos trabajados en Educacién Plastica.
Forma de evaluacion. Escrita
Actividad # 16.
Titulo: ¢ Esdrdjulas, llanas o agudas?
Objetivo: Leer textos con correccion teniendo en cuenta la acentuacion de palabras
agudas, llanas y esdrujulas.
Participantes: Alumnos de cuarto grado.
Proceder metodoldgico.
La habilidad acentuar influye no solo en la escritura correcta sino también en la

lectura correcta y en la comprension de lo leido. Si quieres comprobar lo dificil que
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resulta leer y comprender un texto sin tener en cuenta la acentuacion realiza esta
actividad.

En la poesia “Pulgarcito de Gastén Figueira las tildes se han cambiado de silaba por
lo que las palabras agudas se convirtieron en llanas o esdrujulas; las esdrajulas en
llanas o agudasy las llanas en agudas o esdrujulas. Trata de leerlo con la fuerza de
pronunciacion donde se han indicado.

Comenta con tus compafieros la conclusion a la cual llegaste.

Ahora busca la pagina 250 de tu libro de Lectura y Iéela correctamente.

Pulgarcito
Pulgarcito, Pulgarcito
prestame tus grandés botas;
quiero recorrer el mundo,

todo el mundé en una hora.

Milagroso Pulgarcité
tus botas de sieté leguas
me llévaran en un suefio

a las mas léjanas tierra.

Me llevaran a la india,
me llevaran al Japon,
y a los paises de nievé

y a los paisés de sol.

Vere a los nifids que juegan
en las tierras mas distintas,
vere el sol de medianoché

y las trépicales islas.

He de comer ricas frutas
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Conclusion.

de Elropa, de Asia y de America:
chirimoya, pifias, platanos,

naranja, manzana, fresas...

De bellas florés cubiertos
vere los pradds de Holanda.
Hare mufiecos de nievé

en la fria Escandinavia.

Jugare con nifiés indiés
de los bosqués y los llanods;
y con sus arcos Y flechas

Cazare vistosos pajaros.

Tréere loros, colibries,
perla, nacar, amatistas.
Traere las pupilas llenas

de mil visiones magnificas.

Y cuando haya retérnado
al pais en que naci
me dire: “En ninguna parté

soy dichosé como aqui”

Por esta noché tan sol6
y en sécreto te lo pido
prestameé tus grandes botas

Pulgéarcito, Pulgarcito.
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Esta actividad le permite comprobar que la acentuacion tiene gran importancia para
poder leer de forma correcta, comprender lo leido y facilitar la expresividad por lo que
no se puede obviar al leer. Se aplica el método de la cacografia donde a partir del
error rectifica.

Forma de evaluacion. Oral.

Actividad # 17

Titulo: Enganchando anillas.

Objetivo: Clasificar palabras por su acentuacion.

Participantes: Alumnos de cuarto grado.

Proceder metodologico.

En el software Jugando con las palabras, buscar médulo Juegos, seleccionar juego:
“Enganchando anillas”

Realizar el juego siguiendo las instrucciones que te ofrece el mismo.

Conclusion.

Con este software el nifio no sélo se recrea sino que también reafirma la
clasificacion de palabras segun su acentuacion; completara palabras en las
oraciones, ademas de ejercitar habilidades en la asignatura de Computacion.

Forma de evaluacioén. Escrita

2.4 Resultados alcanzados después de aplicadas las actividades didacticas
para el desarrollo de habilidades de acentuar palabras agudas, llanas y
esdrujulas

Terminada la aplicacion de las actividades se realiz6 una prueba pedagogica final
(Anexo 4) con el objetivo de constatar el nivel alcanzado por los estudiantes lo cual
arrojoé un avance significativo en los estudiantes, lo que puede ser observado en la
parte que se destaca en la tabla como final. (Anexo 5)

Al analizar el primer indicador se pudo comprobar en cuanto al conocimiento sobre
la acentuacion que se obtuvo un avance significativo con respecto al diagnéstico
inicial, pues 15 alumnos que representan el 93,7%, en nivel alto demuestran tener
conocimientos sobre la significacion del acento fonoldgico, ortografico y tilde

diacritica es decir llegan a definir el concepto de manera precisa, un alumno para un
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6,2% en nivel medio ya que demuestra reconocimiento de la silaba tonica y del
empleo del empleo ortografico, no quedando ningdn alumno en nivel bajo (1).

En el indicador 1.2 que se refiere al conocimiento que poseen los alumnos sobre las
reglas de acentuacion, se pudo comprobar que de los 16 alumnos comprobados 15
los que representan el 93,7 % se ubicaron en nivel alto (3) porque presentaban
conocimientos sobre las tres reglas generales de acentuacion y las excepciones de
las llanas y las agudas. Ademas refieren que en ocasiones se utiliza acento
ortografico y en otras no, representando el acento ortografico con una tilde que se
coloca para distinguir la silaba tonica y en otras ocasiones se emplea para distinguir
la funcion de una palabra semejante a otra en su escritura; un alumno que
representa el 6,2% quedo ubicado en nivel medio (2), pues conocia dos de las reglas
esenciales de acentuacion, en nivel bajo (1) no quedd ningun estudiante.

En el indicador 1.3, en nivel alto (3), 16 alumnos para un 100 % de los muestreados
reconocen silabas y saben como proceder para dividirlas si estas presentan o no
encuentro ortografico, no quedando alumnos en nivel medio (2) y en el nivel bajo (1).
A partir de la observaciéon cientifica (Anexo 3) se pudo constatar el desarrollo de
habilidades para la acentuaciéon de palabras llanas, agudas y esdrujulas en los
escolares de cuarto grado de la Escuela “Antonio Maceo”, lo cual corresponde a la
dimensién 2 y dentro de ella los indicadores 4,5y 6.

El indicador 2.1 que se refiere a la utilizacion correcta de las reglas de acentuacion
se pudo comprobar con el primer aspecto que contempla la guia de observacién. En
el mismo el 87,5,3 % que lo conforman 14 alumnos, alcanzaron el nivel alto(3) pues
tanto en la realizacion de las actividades de la propuesta como en las clases de las
diferentes asignaturas emplearon correctamente con seguridad y precision las reglas
de acentuacion incluyendo la utilizacién de aquellas reglas que no se ajustan a las
generales, como en el caso de la acentuacion de los adverbios interrogativos: como,
cuando, donde, que a pesar de ser palabras llanas terminadas en vocal llevan tilde
para diferenciarlas por su funcién, de los adverbios relativos como, cuando, donde, o
sea, tienen la habilidad de emplear el acento de intensidad, el ortografico o el
diacritico segun lo requeria cada vocablo, los dos alumnos restantes quedaron en

nivel medio (2) para un 12,5% pues aplican solo dos de las reglas estudiadas.
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En el indicador 2.2 que consistia en la capacidad didactica para dividir palabras en
silabas se pudo medir con la observacién del segundo aspecto que se establecio en
la guia del cual resulté que los 16 alumnos que conforman la muestra los 16 lograron
el nivel alto (3) para un 100%, lo que quedd evidenciado al observar que en el
experimento pedagogico y en la observacion realizada a los mismos durante el
desarrollo de las clases todos demostraron capacidad, habilidad y hbitos para dividir
palabras en silabas incluyendo todos los tipos de silabas: directas, directas dobles,
inversas, mixtas, con encuentros vocalicos o sin ellos. Segun la observacion
realizada y teniendo en cuenta la clave valorativa expuesta en el epigrafe 2.1, no se
registré ningun alumno en los niveles medio (2) y bajo (1) en este aspecto.

En el indicador 2.3 que tiene gran importancia pues en el mismo se media la
habilidad para la autorregulacion y el auto perfeccionamiento en el aprendizaje, lo
que se correspondia con el aspecto tres de la guia de observacién se pudo
constatar, a través de la observacion directa y sistematica en la solucién de las
actividades disefiadas y en las clase de las diferentes disciplinas que se imparten en
el grupo tomado como muestra, que el 87,5% constituido por 14 nifios fueron
evaluados en nivel alto (3) por percatarse de los errores que cometen y tener
destreza para corregirlos por si solos; el 12,5 % representado por dos nifios
guedaron evaluados en nivel medio (2); esto se debe a que se percatan del error
pero en ocasiones necesitan de impulsos educativos para que los rectifique, en nivel
bajo (1) no quedd ningun alumno.

Analisis comparativo del estado inicial y final de la muestra

Con la utilizacion de los métodos que sustentan una investigacion cientifica y que se
han expuesto anteriormente, se pudo constatar como la muestra fue transformada
positivamente en cuanto al desarrollo de la habilidad de acentuar palabras agudas,
llanas y esdrujulas.

En el indicador 1.1 que se refiere al nivel de conocimiento alcanzado sobre la
acentuacion de palabras agudas, llanas y esdrujulas se pudo comprobar que hubo un
aumento significativo pues antes de aplicada la propuesta de actividades didacticas
se ubicaban cuatro alumnos en nivel alto, cinco en medio y siete en bajo y después

de aplicada quince quedaron en nivel alto y uno en medio.
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En el indicador 1.2 que se media el dominio sobre las reglas ortogréficas de
acentuacion de tres alumnos ubicados en nivel alto, cuatro en medio y nueve en bajo
se logro un desplazamiento de quince de ellos hacia el nivel alto y uno en medio.

En el indicador 1.3 que se basaba en el dominio de la division de palabras en silabas
hubo un incremento notable pues anteriormente habia cuatro en nivel alto, seis en
medio y seis en bajo; finalmente los 16 que integran la muestra quedaron en nivel
alto.

Este avance en el nivel de conocimiento alcanzado permiti6 que también se
transformara positivamente el desarrollo de la habilidad para acentuar, lo que se
evidencia en el indicador 2.1 referente a la utilizacién correcta de las reglas de
acentuacion pues de tres alumnos ubicados en nivel alto, cuatro en medio y nueve
en bajo, se logré que 14 de ellos se ubicaron en alto y dos en medio, ho quedando
en este aspecto ninguno en nivel bajo.

En el indicador 2.2 en el que se midi6 la capacidad didactica para medir palabras
existian cuatro en nivel alto, seis en medio y seis en bajo; después de aplicada la
propuesta los 16 se ubicaron en nivel alto.

En el indicador 2.3 se encontraban dos en nivel alto, seis en medio y ocho en bajo,
quedando finalmente 14 de ellos en nivel alto y s6lo dos en nivel bajo.

Realizando un analisis global se obtuvo como resultado que en el diagndstico inicial
existia un 20,8 % de alumnos ubicados en nivel alto (3), el 32,3 % en nivel medio (2)
y el 46,9 % en nivel bajo (1) lo que demuestra que existian dificultades en cuanto a lo
expresado en la dimension uno y dos. Después de aplicada la propuesta el 93,7 %
estaban en nivel alto (3), 6,2 % en nivel medio (2).

El 6,2 % ubicado en nivel medio esta dado por dos alumnos evaluados en nivel
medio (2).

De los dos alumnos evaluados en nivel medio (2); uno tiene dominio y capacidad
para dividir palabras en silabas asi como para reconocer la silaba ténica que es una
condicion indispensable para poder acentuar palabras agudas, llanas y esdruijulas,
sin embargo aun presenta dificultades en el conocimiento de las reglas de
acentuacion de palabras llanas especialmente cuando estan sujetas a otras reglas

gue las exceptuan de la anterior como es el caso de (cOmo) que a pesar de ser llana
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terminada en vocal y si se tilda con el acento diacritico para diferenciarla de (como).
Esto conlleva a que por no conocerla tampoco la aplique. Este nifio es capaz de
corregir los errores pero solo con ayuda del maestro.

El otro alumno evaluado en nivel medio (2) tiene dominio y capacidad para dividir
palabras en silabas, conoce la funcion del acento ortografico, fonolégico y diacritico.
Domina las normas generales de acentuacion y sus excepciones, sin embargo a
través de la observacion se pudo comprobar que en la practica no aplica la
acentuacion grafica de las agudas. No obstante con el empleo de niveles de ayuda

es capaz de percatarse de los errores y corregirlos.
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CONCLUSIONES
El estudio de los fundamentos tedricos relacionados con la ortografia permitio
comprobar que la acentuacidn es un elemento esencial en el aprendizaje por su
repercusion en la cultura, acentuar correctamente nos hace expresarnos mejor y
hacernos comprender con facilidad.
Al analizar el estado inicial de los alumnos de la escuela primaria Antonio Maceo se
pudo conocer que presentaban dificultades en la acentuacién de palabras agudas,
llanas y esdrujulas.
Se disefiaron, aplicaron y validaron actividades didacticas que se distinguen por ser
suficientes, motivantes, amenas y de facil ejecucién, partiendo del objetivo de
contribuir al desarrollo de habilidades para acentuar palabras agudas, llanas y
esdrujulas.
Se aplicaron métodos del nivel empirico, tedrico y matematico, lograndose con ellos
resultados satisfactorios, lo que se evidencia en las transformaciones ocurridas en la

muestra seleccionada.
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RECOMENDACIONES
Proponer la socializacibn de esta investigacion a través de intercambios de
experiencia, en preparaciones metodologicas, talleres y cursos en las demas

escuelas primarias del municipio.
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Anexo # 1:
Analisis de documentos.

Objetivo: Determinar la concepcién didactica para el desarrollo de la habilidad
acentuar palabras agudas, llanas y esdrujulas en los escolares de cuarto grado de la
escuela “Antonio Maceo”.

Documentos para analizar: Libro de texto, Cuaderno de Escritura, Orientaciones
Metodoldgicas de 1. a 4. Grado, Programas y Modelo de Escuela Cubana.

Aspectos a tener en cuenta:

1- Concepcion de los objetivos referentes a la acentuaciéon de palabras agudas

llanas y esdrujulas.
2- Caracter sistémico al concebir los contenidos referentes a la acentuacion.

3- Diversidad en la forma en que se trabaja dicho contenido.



Anexo # 3
Guia de observacion.
Objetivo: Obtener informacion que permita constatar el desarrollo de la habilidad
acentuar palabras agudas, llanas y esdrujulas en los alumnos de cuarto grado de la
Escuela “Antonio Maceo”, antes y después de aplicada la propuesta.
Aspectos a observar:

1- Habilidad para dividir palabras en silabas con encuentros vocalicos o sin ellos.
2- Utilizacion correcta de las reglas ortograficas de acentuacion.

3- Se percata de los errores que comete y los rectifica.



Anexo # 2:
Prueba Pedagdgica inicial:
Objetivo: Comprobar el nivel de conocimientos alcanzado por los alumnos sobre el
desarrollo de la habilidad acentuar palabras en los escolares de cuarto grado de la
Escuela “Antonio Maceo”
Cuestionario:

1- ¢Eslo mismo acentuar una palabra que colocarle tilde? Argumenta.
a) Existe el acento diacritico o tilde distintiva. ¢ Cuando y para qué lo utilizas?

2- Menciona las reglas ortograficas para acentuar las palabras llanas, agudas y
esdrujulas.

3- Escribe verdadero o falso en cada una de las proposiciones siguientes.
Argumentas las falsas.

____El hiato se forma con la unién de dos vocales fuertes.

____Eldiptongo se forma con la unién de una vocal fuerte y una débil.

_____ Todas las palabras con encuentros vocalicos ya sean diptongos, hiatos o
triptongos se separan estas vocales en silabas diferentes.

___Unavocal débil con tilde y una fuerte forman también un diptongo.

____El hiato se divide en silabas diferentes pero el diptongo Yy el triptongo quedan

unidos en una misma silaba.



Anexo #5
Tabla para el analisis comparativo de los indicadores establecidos en cada
dimension.
Objetivo: Comparar los indicadores establecidos en cada dimension para evaluar la

variable operacional antes y después de aplicar la propuesta.

Indicadores Antes Después

A % M % B % A % M | % B %
1.1 4 25 5 31,2 |7 43,7 |15 |93,7|1 6,2 - -
1.2 3 18,7 | 4 25 9 56,2 |15 | 93,7 |1 6,2 - -
1.3 4 25 6 375|6 37,5 |16 | 100 - - - -
2.1 3 18,7 | 4 25 9 56,2 |14 |875| 2 |125| - -
2.2 4 25 6 375|6 37,5 |16 | 100 - - - -
2.3 2 125|6 37,58 50 14 |875|2 125 - -
Total 20 |20,8|31 |32,3|45 [46,9 |90 |93,7|6 |[6,2 - -




Anexo # 4
Prueba pedagdgica final
Objetivo: Comprobar el nivel de conocimientos alcanzado para acentuar palabras
agudas, llanas y esdrujulas en los alumnos de cuarto grado de la Escuela “Antonio
Maceo.
Demuestra los conocimientos que posees sobre acentuacion realizando las
siguientes actividades.

1- Circula la silaba tonica de cada vocablo y coloca la tilde donde sea necesario.

pared biceps lapiz
corazon estomago naturaleza
Completa las oraciones seleccionando la palabra correcta.

Ella puso la jaba Maiteé no la alcanzaba.

donde — donde

2 crees que baile José, esta noche?

Cémo — como

2 venderan bombones de chocolate?

Dénde — donde

Esta tan linda una rosa.

cémo — como
2- Escribe el nombre de objetos de tu aula que sean palabras agudas, llanas y

esdrujulas.
3- Lee y copia las siguientes palabras:

ciudad, Camaguey, ahorra, comid, maestro, muévete, buho, sabia, Hatuey, aéreo,
tierra, camion.

a) Circula las que tienen hiato y subraya las que tienen diptongo y triptongo.

b) Dividelas en silabas.



