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Pensamiento

Los hombres crecen, crecen fisicamente, de una manera visible crecen,
cuando aprenden algo, cuando entran a poseer algo, y cuando han hecho

algiin bien.

José Marti



INTRODUCCION.

El mundo de hoy cambia vertiginosamente, se samesgn muy complejos los eventos que se sucedmtas
las esferas de la vida, los conocimientos se ntichip aceleradamente durante el desarrollo deitaias asi
COmMO por sus propios avances e innovaciones tegica®y de acuerdo con el resultado de la aplicadi&

dichos conocimientos.

El Ministerio de Educacion en Cuba, se encuenita al reto de una tercera Revolucién Educacidbaino
parte de ella, la Educacién Primaria consolidamlglementacion del Modelo de Escuela Primadajue trae
consigo profundas transformaciones cuyo finoggar que la escuela cubana guie el desarrolloudstia
sociedad sobre la base de una cultura generatanimte ubicando al pais en una posicion prildég, y que

sirva de referencia en la realizacion plena dehserano.

Con el propdsito de que estas transformacionesduatidas logren su objetivo se hace necesariogurespecial
atencion a la preparacion de las estructurasrdedibn de Educacion Primaria que dentro de susdoas esta
preparar a directores y personal docente dediosas que atienden en una 0 mas escuelas deljGétsaular

aspecto de gran interés para quienes estan regagins con su atencion.

Por tal razén en los objetivos priorizados pareueso 2006-2007 contenidos en la Resolucién Min&tg0 del
2006 se precisa que se debe garantizar la selegcgyaparacion de los metoddlogos, ya que de dépgnde la

calidad de la preparacién de los directores y iokese

El tema relacionado con la preparacion de todoperrsonal docente y la del metod6logo especialmente
constituye una preocupacion que ocupa a los respes de asignatura de las diferentes estruadardseccion
de educacion en los diferentes niveles, a espgtaisle investigadores responsabilizados con asi@, teara lo
cual se han creado planes y programas, que nuieniz se les ha dado cumplimiento en cada cuxsmags
pero a pesar de esto, por las necesidades espsdafitenidas en el diagndstico que surge como dielttrabajo
metodoldgico, el cual constituye una de las acaqmincipales para lograr la efectividad del procdecente

educativo.

Este trabajo crea condiciones favorables en eladéigo integral de la Educacion Primaria para a@aasel fin y
los objetivos del nivel (unidad) sin desconocediersidad en que transcurre el proceso educacidnatia
docente, cada escuela, cada territorio) y en exn@sicia capacitarlos para que puedan adecuardasagiones

generales a las situaciones concretas que se faesen cada lugar, por lo que resulta indispensalae



preparacion de los mismos para que incorporesuadesempefio profesional el tratamiento de la idadil

describir en la asignatura Ciencias Naturales.

La practica pedagdgica de la autora durante cuaireos, como responsable de asignatura de Ciencias

Naturales, ha permitido constatar que existen icisuicias en la preparacion de los metodélogosddsbia:

> Inestabilidad en el puesto de trabajo.

» Poco desempefio en el segundo ciclo por lo quedomainan a plenitud los contenidos en la

asignatura Ciencias Naturales.

> Insuficiente el dominio que poseen de las invaearfincionales de la habilidad describir y como

materializarlas de manera coherente en las ctiesdSiencias Naturales segln sus especificidades.

» Poco tiempo como directivos y jefes de ciclos.

Del andlisis anterior se formula el siguiepteblema cientifico:

¢,Como contribuir a la preparacion de los metaglisdntegrales de la Educacion Primaria en elrragato de

la habilidad describir en la asignatura Cienciatukales?
Objeto de estudio:La preparacién de los metoddlogos integralda @&lucacion Primaria.

Campo de accion:La preparacion del metodélogo integral de la EdidcaPrimaria en el tratamiento de la

habilidad describir en la asignatura Ciencias Ndésr,

Objetivo: Aplicar una estrategia metodolégica para la @ragdn de los metodélogos integrales de la

Educacion Primaria en el tratamiento de la haldlidescribir en la asignatura Ciencias Naturales.

Preguntas Cientificas:

1. ¢Qué fundamentos tedricos y metodoldgicos sustéatpreparacion de los metodélogos integrales de

la Educacion Primaria en el tratamiento de lalided describir en la asignatura Ciencias Natufales

2. ¢Cuadl es el estado actual de la preparacion dadtsdélogos integrales de la Educacién Primania pa

el tratamiento de la habilidad describir en la aaigra Ciencias Naturales?



3. ¢Qué caracteristicas pudiera tener una estrategji@doldgica para la preparacion de los metodélogo
integrales de la Educacion Primaria en el tratatoiele la habilidad describir en la asignatura esnc

Naturales?

4. ¢Qué resultados se podrian obtener en la prefardei los metodélogos integrales de la Educacion
Primaria en el tratamiento de la habilidad degcrm la asignatura Ciencias Naturales con la

aplicacion de la estrategia metodoldgica disefiada?

En la busqueda del conocimiento cientifico se ¢ecdimplimiento a las siguientésreas cientificas.

1. Determinacién de los fundamentos tedricos y mdémicos que sustentan la preparacion de los
metoddlogos integrales de la Educacién Primarieeletratamiento de la habilidad describir en la

asignatura Ciencias Naturales.

2. Diagnostico del estado actual en que se enadémfpreparacion de los metodélogos integralesade |

Educacion Primaria en el Tratamiento de la hahilidescribir en la asignatura Ciencias Naturales.

3. Aplicacién de una estrategia metodologica pararipgracion de los metoddlogos integrales de la

Educacion Primaria en el tratamiento de la haldlidescribir en la asignatura Ciencias Naturales.

4. Andlisis de los resultados alcanzados con la apfica de la estrategia metodolégica para la
preparacion de los metodélogos integrales de lec&adn Primaria en el tratamiento de la habilidad

describir en la asignatura Ciencias Naturales.
Variable independiente:La estrategia metodolégica.

Estrategia Metodoldgica: Se asume para esta investigacién: “como el comjdiet acciones que desde la
superacion y el trabajo metodoldgico, permiten artefa brecha entre el perfil real y el perfil épindel

desempefio del metodologo integral.

Descripcién de la variable independienteEn la concepcion de la estrategia metodoldgicareimzaia a la
preparacion de los metoddlogos integrales de lac&aldn Primaria en la direccion del tratamiento lae
habilidad describir en la asignatura Ciencias Naé¢sr se asume el concepto que ofrece Margaritashibs
Orama y José Zilberstein sobre la descripcién,indefdolo como la habilidad mediante la cual seresa de

forma oral o escrita las caracteristicas del obfetwdmeno y proceso estudiado.

Esta estrategia se caracteriza por un sistemaemtietle acciones secuenciales e interrelacionaatasrlo del
objetivo de perfeccionar la preparacion de los d@tmos integrales de la Educacion Primaria enrkecdion

del tratamiento de la habilidad describir en Ciaadilaturales 6. grado.

Incluye actividades de reflexion, discusion y shizéaion de las experiencias individuales de togl@ada uno

de los sujetos implicados en las diferentes viaprdparacion que se utilizan como reuniones mebgjitas,



clase metodoldgica, clase demostrativa, visitaaydela metodoldgica y talleres que se propooemo un tipo

de forma de organizacion que concuerda con la poitoe problematizadora y desarrolladora de la eddnaen

la medida en que, en él, se trata de salvar latalida que se produce entre teoria - practica; medo-

transmision de conocimientos, habilidades - habitogestigacion - docencia; tematico — dinamicayUse la

definicion de la M.S.c. Delci Calzado Lahera.

Variable dependiente:El nivel de preparacion de los metoddlogos iralegr de la Educacion Primaria en el

tratamiento de la habilidad de describir en la €@nNaturales.

Definicion de la variable dependiente:En el presente trabajo se define como el nivepdparacion del

metoddlogo integral de la Educacion Primaria etnagdmiento de la habilidad describir en Ciendlaturales al

desarrollo alcanzado por este en lo cognitivo,losrprocedimientos y actitudes manifestadas eraglmiento

de la habilidad describir que le permita la plawifion, organizacién, ejecucion y control de tddasactividades

relacionadas con la direccién de la habilidad pe@eparacion de sus subordinados en virtud daptimiento

de la politica educacional y de los objetivos yopdades establecidos en el presente curso esgafarla

Educacioén Primaria.

Operacionalizacion de la variable dependiente:

Dimension Indicadores
1.1 Conocimientos de los requisitos para formar
1-Cognitiva habilidad.

1.2 Conocimientos sobre la habilidad describir y

invariantes funcionales.

1.3 Conocimientos de los métodos y procedimientd

emplear para el tratamiento de la habilidad describ

S a

2-Procedimental

2.1 Aplicacion de los métodos y procedimient

conocidos.

2.2 Actitud que manifiesta hacia el conocimiento so

la habilidad describir.

bre




2.3 Actitud que manifiesta hacia el tratamiento dg la
habilidad describir

La poblacion se hace coincidir con lamuestra integrada por 8 metodélogos integrales de la Exéna
Primaria de la estructura municipal correspondieitmunicipio Sancti-Spiritus, que representahO&%. La

seleccion fue a través de un muestreo intencional.

Para realizar la investigacién se pone en praeficaétodo general dialéctico materialistaque permite el
conocimiento de leyes, principios, y categoriasvensiales que operan en la realidad objetiva y pisite

aplicacion de los métoddsoricos, empiricos y matematicos que fueroizatios.
Métodos Teobricos

Andlisis historico y légica Permitié estudiar el desarrollo y evolucion de &bilidad describir, asumiendo las

carencias y posibilidades de los metoddlogos rateg de la Educacién Primaria.

Andlisis- Sintesis Permitié6 descomponer e integrar la informaciénitaacerca de la problematica abordada en

la literatura contemporanea.

Induccién-Deduccion:  Permitié sustentar la investigacién al penetrar en la esencia
del problema cientifico e inferir en el desarrollo del proceso de solucion.

Modelacion: Para la elaboracion de la estrategia metodoldgica propuesta.

Métodos empiricos con sus correspondientes técnicas

Observacion cientifica : Para obtener informacion directa sobre el desempefio de
los metoddlogos integrales de la Educacion Primaria en el tratamiento de la habilidad

describir en la asignatura Ciencias Naturales.

Encuesta: Se us6 para constatar el nivel de preparacionpgseen los metodélogos integrales de la Educacion

Primaria en el tratamiento de la habilidad descehila asignatura Ciencias Naturales.

Entrevista: Sirvio para constatar el nivel de preparacion gpseen los metodologos integrales de la Educacion

Primaria en el tratamiento de la habilidad degceib la asignatura Ciencias Naturales.



Analisis de documentosSirvié para obtener informacion sobre los dised®®ntrenamientos, estrategias para
la direccion del aprendizaje de Ciencias Naturaleagnostico de la asignatura en el grado, asioctm

contenido en documentos normativos del MINED.

Método experimental Fue aplicado para la validacion de la estrategéodolégica a partir de un pre-

experimento pedagdgico.

Métodos del nivel matematico- descriptivo.

« Andlisis porcentual para analizar los datos recogidos en los difesenttrumentos aplicados y presentar la

informacion recogida a partir de ellos.

. Estadistica descriptivase emple6 para la confeccion de tablas de disidhude frecuencias donde se
representa y organiza la informacion acerca derdagracion antes y después de la aplicacion dariable

independiente.

La novedad cientifica consiste en una estrategia metodoldgica
que prepara a los metoddlogos integrales de ladeifut Primaria para su desempefio en le tratamimta
habilidad describir en la asignatura Ciencias Na&® que incluye reuniones metodoldgicas, clase
metodoldgicas, entrenamientos metodolégicos cooguny talleres que se caracterizan por estar en
correspondencia con sus carencias desde el puntastie tedrico, metodol6gico y practico y permitien

reflexion, el intercambio y el debate.

La significacion practica en el trabajo esta dada por la sistematizacioncteque se ofrece sobre la habilidad
describir, asi como los cambios que se van a lognael desempefio de los metoddlogos integralesa de |

Educacién Primaria en la direccién de la misma.

El trabajo tiene la siguiente estructura: una introduccion destinadasaaspectos més generales del objeto de
estudio. El desarrollo conformado por dos capftulel capitulo 1 contiene los fundamentos tedrigos
metodoldgicos que sustentan la preparacion de ket®dalogos integrales en el tratamiento a la lioizioi
describir en la asignatura Ciencias Naturales. &rcapitulo 2 se encuentra el diagnéstico inid@lproblema, la
fundamentacién de la propuesta de solucién, laoes que contiene la estrategia metodolégicafiddze y
analisis de los resultados alcanzados luego deaalali la propuesta. Ademas aparecen las conaobssion

recomendaciones, bibliografia y anexos.



CAPITULO |. “REFLEXIONES TEORICAS SOBRE LA PREPARAC ION DE LOS
METODOLOGOS INTEGRALES DE LA EDUCACION PRIMARIA EN EL
TRATAMIENTO DE LA HABILIDAD DESCRIBIR EN LA ASIGNAT URA
CIENCIAS NATURALES.”

1.1 Elmetoddlogo integral, sus funciones.



Los metodblogos cumplen funciones especificasienlesempefio. Sobre el tema en el
Seminario Nacional para dirigentes de febrero d801% se exponen los requisitos

indispensables que deben conocer los metodologegsgfiere entre otras cosas al dominio de
los programas, libros de texto, orientaciones nwgicas, sistemas de evaluacion y

documentos oficiales del Ministerio de Educaci®@peatos fundamentales en la preparacion
del metoddlogo integral en la Educacion Primaria.

El 23 de diciembre de 1985: 48 se pone en vigepor el Ministerio de Educacion el documento

Reglamentaciones y procedimientos para el trabajo los cuadros con la finalidad de poder aplicar
correctamente su contenido en la practica, acarddacpolitica de formacion, solucidn, ubicaciérgrpocion y
superacion de cuadros trazada por el Partido wteldg, y definen como contenido de trabajo del ddtgo el

siguiente: (en esta etapa el metododlogo atendémamdel conocimiento).

e Orientar, supervisar, controlar y evaluar en cawdidn con los directores de los centros a los

profesores de su asignatura.

e Organiza la preparacion metodolégica que requidosndocentes para que corresponda con los

resultados del diagnéstico y se pueda dirigir efidmente el aprendizaje.

* Realizar visitas a reuniones y despachos que kesita@ dirigir y controlar la marcha del trabajo sle
asignatura e informar al Director Municipal y afelele Departamento sobre el estado en que se

encuentran proponiendo las medidas a adoptar.

« Controlar que los directores de centros aseguszcdadiciones para el cumplimiento del transitdode

profesores con sus alumnos por el ciclo.

e Aplicar sistematicamente el Entrenamiento MetodoldgConjunto en las diferentes actividades

técnicas metodoldgicas de su asignatura.

» Prestar especial atencién al desarrollo de suasignen los centros de referencia y tomar las dasdi

para extender los resultados al resto de los centro

e Orientar y controlar el sistema de formacion pcact- docente asi como el trabajo de formacion

vocacional para el ingreso a carreras pedagogiehsgvimiento de monitores.

A partir de 1992 se consolid6 la labor del metoddly se buscé el perfeccionamiento del trabajacaiio en

los centros. Para ello debian desarrollar una lgbomanente y sistematica que fortaleciera y eteehmivel
metodolégico de los docentes. Se hace énfasis ®netapa, en erradicar del trabajo metodoldgica tod
manifestacion de formalismo y esquematismo, parquie fue necesario renovar los métodos de direcgion
organizaciéon y las formas de realizar las acciomegodolégicas, con el fin de aprovechar en toda su

potencialidad la capacidad creadora de los edueadé&l trabajo en esta etapa y la validacion emstdel



trabajo del metoddlogo permite que el 7 de enerd @9 el Ministerio de Educacién pone en vigemdia

documento Estructuras y funciones de las direcsignevinciales y municipales de Educacidonde se le da el

calificativo de metoddlogo integral de Educaciéimfria, a los que se desempefiaban como metodéttgos

asignatura adquiriendo una integralidad en surlabo

Para abordar el tema de la labor que ha realizaohet®ddlogo desde sus inicios se consulté la tsin M.Sc
Josefa Diaz Pérez en la que plantea que “En Celsdednicios de la década de 1970, la actividadaoéhgica
encaminada a la preparacion de maestros y profesam@enzé a cobrar fuerza, ya que desde temprano se
consideré una via efectiva para orientarlos adeomadte en el trabajo técnico-docente. Un ente itapta en

este proceso fue el metoddlogo-inspector, puesusaién asesora fue decisiva en la mejora contirela d

desempenio profesional de los docentes.”(Diaz P&rep04: 5)

A partir de la introduccién de las transformac®m®® la escuela primaria cubana, aparejadas diGigivios
programas que contribuyen a un notable perfecci@rdmde la obra educacional se establece a plaftiturso
2006-2007 en la Resolucién Ministerial 50 del 20@6ta indicacion de: “...precisar como responsabilida
individual del metodologo integral de Primaria tareion a los centros de uno o mas consejos p@s.laegin

la cantidad de escuelas que existan en cada uelkpdé

Esto le confiere el compromiso de estar identificadn la comunidad, sus instituciones, organizasode
masas Yy presidente del Consejo Popular, comaetdtilio encargado de establecer las relaciones estas y

los centros educacionales, que han de constitaje@rincipal de orientacién y preparacién dedaiedad.

Para que el metodd6logo pueda cumplir cabalmengeegstargo que le asigna el Ministerio de Educadélre ser
un individuo de reconocido prestigio ante sus stibados y la sociedad en su conjunto. Para ensefiacer a
las estructuras que atiende es necesario que feaparacion en aspectos de la direccion escoladnrpor la
cual se necesita como requisito para ser miembraurdeequipo metodoldgico haber desempefiado con

anterioridad la funcién de director de escuela.

Este personal debe poseer un adecuado nivel dgratittad que se entiende como el conocimiento de la
asignaturas que integran el curriculo de esta etfitaEsta condicion nos lleva a enfrentar unaidad| el
reconocimiento de que esto constituye un proceatafi@o para su preparacion hasta lograr el nieseddo de

competencia en tal sentido.



El metoddlogo integral de la Educacion Primarianasel reto de asegurar la calidad del proceso deemnlas
escuelas del consejo popular que atiende. Paraeggi@ere una elevada preparacion que le permit@osiear
qué hacer y como hacer en correspondencia conetapa del curso escolar, al respecto en el propidelld de

la Escuela Primaria se expresa: “...en cualquierasgas las condiciones iniciales de partida de taeds,
resulta necesario que todo el personal de querispecionar para lograr su perfeccionamiento tengamisma
representacién de: a qué escuela se aspira, qetivobjdeben lograrse en todos los alumnos y gigemlsias

demanda de los que participan para alcanzar thjetvws” . (MINED, 2003: 2)

Sobre el papel de las estructuras de direccion dledeion Primaria para facilitar la transformacibm la
escuela en el Modelo de la Escuela Primaria seggda“.... la interaccion de las estructuras coesleuela, debe
caracterizarse por ser un facilitador, que promyeestimule la autovaloraciéon del colectivo dedawela, y guie
el andlisis y discusién, sin apresurarse a had&lamientos, o a dar orientaciones.” “Es necesaricialmente,
ajustarse a las necesidades y potencialidadesienee @l colectivo, ofrecer, en las actividades sgiaealicen,
orientacién que promueva, en los docentes, un&ipation activa en torno al andlisis de una situraceal del
funcionamiento de la escuela, que experimentenpéeimenten las acciones propuestas, identifiqueeflstos
de su accién y tengan la oportunidad de sistemagiziesarrollar la confianza en lo que aprendenNED,
2003: 26)

Para cumplir con lo planteado en el Modelo de leuBk Primaria se requiere hoy de un metoddlotggial
que tenga un estilo de trabajo que permita capadatéentar, dirigir y evaluar las estructuras emdién de
buscar eficiencia educacional y es potencialmeaseable que en estas circunstancias actien lostdsgelos
funcionarios técnico-metodolégicos de la educaciirproceso de cambio educativo es una necesidadqo&
una imposicién en las condiciones de la escuelaahqgtero debe realizarse por aproximaciones StEESCON

consideraciones de fases de realizacion.

El desempefio profesional de los metoddlogos entendido como su practica
profesional educativa, en la que deben dar respuesta a los problemas de caracter
profesional que los afectan, asi como proyectar estrategias de desarrollo a partir de
las condiciones existentes, demanda ineludiblemente de una preparacion docente

metodoldgica como base necesaria para el éxito profesional.

El nuevo Proyecto de Trabajo Metodoldgico del afio 2008 hace referencia a las
funciones metodoldgicas asi como las actividades a realizar para la preparacion de

los mismos.



Los metodélogos integrales cumplen las funciones metodo l6gicas siguientes:

a)

b)

d)

e)

)}

Garantizar el nivel politico ideolégico, pedagdgimetodolédgico y cientifico de los directores de la

instituciones educativas y del personal docente.

Ofrecer preparacion, visitas de ayuda metodologieminarios y talleres demostrativos a los direstiv
y personal docentes de las instituciones educapass el tratamiento de la habilidad describir &n |

asignatura Ciencias Naturales.

Prestar apoyo permanente a los docentes, sobrddsdie formacion inicial, en coordinacién con los
responsables de asignaturas, colaboradores y prefea tiempo parciales en funcion de la prepanacié
de las clases y para elevar el dominio del contegidu didactica para el tratamiento de la hahilida

describir en la asignatura Ciencias Naturales.

Garantizar la planificacion, ejecucién y controll deabajo docente metodoldgico y cientifico
metodoldgico en las instituciones educativas cepeeto al tratamiento de la habilidad describitaen

asignatura Ciencias Naturales.

Ofrecer asesoramiento metodoldgico a los tutorgelanion con las funciones metodoldgicas quesesto

realizan para el tratamiento de la habilidad dbscen la asignatura Ciencias Naturales.

Brindar asesoramiento metodoldgico a actividaddaciaadas con la direccién del proceso

pedagdgico en las instituciones de Preescolar.

Garantizar la preparacion de los grupos coordirexddel Programa Educa a Tu Hijo.

Se hace necesario para el metodologo integrahdexdecuada preparacion para su desempefio prafesiola

practica pedagdgica y que la misma esté acordéasoexigencias actuales para lo que se hace necashzar

el trabajo metodol4gico como una de las vias pate®nar los problemas existentes.

1.1.2.- Las vias de preparacion del metoddlogo eyral.

El trabajo metodolégico sigue siendo entre otrasdmlas vias mas importantes para elevar la @eiparde los

metoddlogos integrales de la Educacion Primar@nsecuentemente elevar la calidad y optimizacgtodo el

proceso pedagdgico en las escuelas que atiende@wnsejo Popular.

Se consultdé la tesis de maestria de Aida ChineapGa(2007) titulada: “Estrategia metodoldgica para

perfeccionar la labor del Jefe de ciclo en el imbaetodolégico” en la cual aparece una recopiladale



diferentes documentos del Ministerio de Educagi@specialistas e investigadores que abordan e, tentre

los cuales se encuentran:

En la R/M 95/1994 Trabajo Metodolégico Educacigimria se explicita el trabajo metodolégico commé
accion preventiva, una via decisiva para elevagnesivamente la calidad del proceso docente-eidacat

contribuir a la superacion de los docentes.”

A partir del afio 1999, ela Resolucion 85/1999 Precisiones para el desardal trabajo metodoldgico en el

Ministerio de Educaciorl trabajo metodolégico cobra méas fuerza y sendefomo : “el sistema de actividades

que de forma permanente se ejecuta con y por lsnties en los diferentes niveles de educaciongkobjetivo
de elevar su preparacion politico-ideoldgica, pédam-metodoldgica, cientifica para garantizar las
transformaciones dirigidas a la ejecucion eficiatgbproceso docente educativo, y que en combinamd las
diferentes formas de la superacién profesionalsggraduada permitan alcanzar la idoneidad de ladros y del

personal docente.”

En la Carta Circular 01/2000 se puntualiza qué:trabajo metodoldgico es el conjunto de accionas se
desarrollan para lograr la preparacion del persdoeénte, controlar su autosuperacion y colectivaenelevar
la calidad de la clase. Se disefia en cada esametarrespondencia con el diagndstico realizadada docente.
Su efectividad se controla mediante la participaclecta de los dirigentes y metodélogos de la DPH®E e

ISP...”

Derivado de estas precisiones, investigadoresSfel“José Marti” de Camagiey (2001: 1, 2) declaran tgl
trabajo metodoldgico constituye la via principakrgda preparacion de los docentes con vistas aadogr
concrecion del sistema de influencias educativaspguimiten dar cumplimiento a las direcciones fpales del

trabajo educacional asi como a las prioridadesda ensefianza”.

“El trabajo metodoldgico es el sistema de activedadue de forma permanente se ejecuta con y pdotEntes

en los diferentes niveles de educacion para gaeanas transformaciones dirigidas a la ejecuciimieate del
proceso docente-educativo, y que, en combinacidn las diferentes formas de superacion profesional y
postgraduada, permiten alcanzar la idoneidad deuadros y del personal docente. Se disefia enicstaacia

en correspondencia con el diagnéstico realizaddeDeonstituir la via principal en la preparacion lds
docentes, para dar cumplimiento a las direcciomegipales del trabajo educacional y las prioridade cada

ensefianza”. (Garcia, G., 2002)

Como resultado de una investigacion llevada a pabel Instituto Central de Ciencias Pedagoégiasa cual
se propone el Modelo de la Escuela Primaria, se lafasis en la realizaciéon e importancia del jmaba
metodologico como: “etonjunto de actividades que utilizando vias ciea#, se disefian, ejecutan y valoran
con el objetivo de propiciar el perfeccionamientd desempefio profesional del personal pedagégictureion
de optimizar el proceso docente educativo, dengr¢ad posibilidades concretas de un colectivo pégiag o

metodoldgico de un centro, de un municipio, prosrecnaciéon”. (MINED, 2003: 22)



Al analizar todas estas definiciones se puedarmiesu
« El trabajo metodolégico se realiza por vias cfiats.

« Propicia el desempefio profesional del personalgiagieo.

El trabajo metodoldgico se desarrolla sobre laelies preparacion sistematica y/o reuniones melgaals,
realizacion de clases metodoldgicas y demostratresdizacion de clases abiertas; preparacion gmatsiras
(con discusion de sistemas de clases, unidadegramas). Las formas fundamentales del trabajo decen

metodologico son:

a) Reunion metodolégica.

b) Clase metodoldgica

c) Clase demostrativa

d) Clase abierta

e) Preparacion de la asignatura
f) Taller metodologico

g) Visita de ayuda metodologica

h) Control a clases

A continuacién se explica la esencia de lasiogies metodologicas, clase metodologica,
clase demostrativa, talleres y visita de ayuda dudégica por ser las actividades escogidas
para la preparacion de los metoddlogos

Las formas de trabajo docente metodoldgico sereltamionan entre si y constituyen un sistema. $ecesién
estd en correspondencia con los objetivos a logtadiagndstico de la escuela, las necesidadepeatsbnal

docente y las caracteristicas y particularidadesadia Educacion y sus respectivas institucionesagdas. Se

realizan en los diferentes niveles de educacion.

La reunion metodoldgicaes la forma de trabajo docente—metodoldgico dddieh analisis,
el debate y la adopcién de decisiones acerca dastgmculados al proceso pedagdgico para
su mejor desarrollo. Los acuerdos de las reuniomet®dologicas pueden constituir lineas



para otra forma de actividad metodolégica. Conalstro docente se realizan, al menos, dos

reuniones metodolégicas en el curso.

Las reuniones metodolégicas estan dirigidas pojelies de cada nivel de direccién o colectivo melidgico o

por profesores de vasta experiencia y elevada neaesidagdgica.

La clase metodoldgicaes la forma de trabajo docente-metodologico quediamte la explicacion, la
demostracion, la argumentacion y el analisis, t¢aieal personal docente, sobre aspectos de caracter
metodoldgico que contribuyen a su preparacion faaegecucion del proceso pedagdgico. La clase médgita

puede tener caracter demostrativo o instructivesponde a los objetivos metodolégicos previstos.

Las clases metodoldgicas se realizan, fundamentéémen los colectivos de ciclo, consejos de grgdo
colectivos de departamentos, aunque pueden orgs@itambién en otros niveles de direccion y colesti
metodologicos, cuando sea necesario. Se llevamha par los jefes de cada nivel de direccion, matogbs
integrales, responsables de asignaturas o de deedssarrollo o profesores de experiencia envel yien la
asignatura. En ldemostrativase debe poner de manifiesto a los docentes cémplisan las lineas que emanan
de la clase metodoldgica en un contenido deterrimagt se imparte en un grupo de clase. Cuandcaeare
esta actividad sin los educandos, adquiere unteaiéstructivo y se centra en los problemas de la didactica de

las asignaturas.

La planificacion de las clases metodolégicas agaeecel plan de trabajo metodoldgico elaboradaiatipio de

cada curso en cada una de las instancias corrdasptegly se realizan como minimo dos en el curso.

El taller metodolégicoes la actividad que se realiza en cualquier mealireccion con los docentes y en el cual
de manera cooperada se elaboran estrategiasatitamdidacticas, se discuten propuestas paratafrtiento de

los contenidos y métodos y se arriban a conclusigreeralizadas.

La visita de ayuda metodolégicaes la actividad que se realiza a los docentessquaician en un area de
desarrollo, asignatura, especialidad, grado y cicla los de poca experiencia en la direccién detgso

pedagogico, en particular los docentes en formagie orienta a la preparacion de los docentes gara
desempefio. Puede efectuarse a partir de la obgervede actividades docentes o a través de consulta

despachos.

En esta actividad lo mas importante es el anatisidos resultados de los aspectos mejor logrados gue

requieren de una mayor atencion, los cuales quedpastrados y sirven de base para el seguimiestolucion



gue experimenta el docente. Este tipo de activirletle ser dirigida por el metoddlogo integral,esponsable
de asignatura, los cuadros de direccion de latuegin docente, los tutores y los colaboradoreskeion con el

dominio en del contenido. (Proyecto de Resolucidnidterial sobre el trabajo metodoldgico, 2008: pjg

1.2. El problema de la conceptualizacion de habilidades

El proceso de formacion de las habilidades ha clijeto de estudio de psicélogos, desde un
enfoque materialista dialéctico. En esos estudiesirivestigadores parten de conceptualizar
este término, encontrandose en la literatura vateagllas como las que a continuacion se

analizan y que deben ser del dominio del metoddiatggral de la Educacion Primaria.

Petrosvky reconoce por habilidad “el dominio de sistema de actividades psiquicas y
practicas, necesarias para la regulacion consctkenta actividad, de los conocimientos y de
los habitos.”( Petrosvky, 1978: 188)

Segun A. N. Leontiev, las habilidades son el cadtede aquellas acciones dominadas por el
hombre, estructuradas en operaciones ordenadasnyamlas a la consecucion de un objetivo,
que le permiten a éste interactuar con objetosrdatados de la realidad y con otros sujetos.
Y que constituyen un producto del aprendizaje @adcteristicas especificas y una manera de
regular la actividad del sujeto. (Leontiev, 19823\

M. Alvarez reconoce que “la habilidad es el domid® las técnicas de la actividad, tanto
cognoscitivas como practicas (...) que se desarealla actividad del alumno y gracias a ello
es que este va poniéndose en contacto con el apjete@studia, o sea, lo va asimilando”(M.
Alvarez, 1984: 4)

Para Danilov y Skatkin la habilidad”...es la capad adquirida por el hombre de utilizar
creadoramente sus conocimientos y habitos, tantantki el proceso de actividad tedrica

como practica.”( Danilov y Skatkin, 1985: 127)



Segun H. Brito, habilidad “constituye el dominie dcciones (psiquicas y practicas) que
permiten una regulacién racional de la actividad @yuda de los conocimientos y los

habitos.” Ademas la considera sindnimo de “sabeetig H. Brito, 1987: 5)

J. Fiallo considera que “las habilidades se refiexrda utilizaciéon de los conocimientos y de
los habitos que se poseen en la eleccion y redizae los procedimientos de la actividad, en

correspondencia con el fin que se propone.”(JId;i&b96: 11)

M. Lopez define las habilidades como un “sistentaejo de operaciones necesarias para la

regulacion de la actividad.” (M. Lépez, 1998, 1)

Para C. Alvarez las habilidades son “las accionesel estudiante realiza al interactuar con su
objeto de estudio con el fin de transformarlo, dmanizarlo.”(C. Alvarez, 1999: 143)

Estas reflexiones de Dr. Rodolfo Gutiérrez permdae quede bien claro que las habilidades
influyen en cada uno de los demas componented&mido de ensefianza y que debe existir
una interrelacion dialéctica entre ellos, por caamt debe absolutizarse el papel y lugar que

ocupa cada uno.

Las habilidades segun V. Gonzalez y otros auttresstituyen el dominio de operaciones
(psiquicas y préacticas) que permiten una regulagecional de la actividad (...) la

sistematizacion de las acciones subordinadasia sorfsciente.”

(V. Gonzalez, 2001: 234)

Sobre esta base se asume la definicion de Zillrerpie plantea “la habilidad se corresponde
con la posibilidad (preparacion) del sujeto pakdizar una u otra accion en correspondencia

con aquellos objetivos y condiciones en los cutde® que actuar.”(Zilberstein, 2002: 74-75)

Como se puede analizar en las definiciones angsridos pedagogos, plantean que la

formacion de las habilidades se produce en ladaotédn con el contenido de la ensefianza,



aunque sin apartarse de la actividad.

De esta manera, algo importante para la preparaebdocente en la direccion del proceso de
formacion de las habilidades generales intelectyale constituye la relacion de las
habilidades con los demas componentes del contedigl®ensefianza que se imparte en el
proceso pedagdgico.

Resulta necesario partir entonces de lo que esnétido de ensefianza. Segun el Dr. Rodolfo
B. Gutiérrez Moreno, del Instituto Superior PedagadFélix Varela” este “es aquella parte

de la cultura que debe ser objeto de asimilacidgrppae de los estudiantes en el aprendizaje
para alcanzar los objetivos propuestos y que sapagen sistemas de: conocimientos,

habilidades, valores y rasgos de la actividad anegdRodolfo Gutiérrez, 2003:1)

Al analizarse esta definicion puede apreciarse gueontenido esta formado por varios

componentes:

"Un sistema de conocimientos sobre la naturalezaptiedad, el pensamiento, la ética y los
métodos de accion; cuya asimilacién garantizaraégion en los alumnos de una concepcion

cientifica del mundo.

Un sistema de habitos y habilidades generalesp tartlectuales como practicas que
constituyen la base de muchas actividades concretas

Experiencias y actividades creadoras que favoregicdesarrollo de sus rasgos fundamentales

y la participacion en el programa social.

Un sistema de relaciones con el mundo y los demddbies de conocimientos, experiencias,

sentimientos y actitudes que determinan la fornmaai@ sus conocimientos, ideales y



valores.”(Colectivo de autores, 1994:235)

Retomando el problema de la conceptualizacion selgodleterminar que existen elementos
comunes entre todas las definiciones. Estos copelit elementos necesarios en la
preparacion del docente para dirigir el procesdodmacion y desarrollo de las habilidades

generales intelectuales:

Estan conformadas por acciones y operaciones, eueatiera sistematica, realiza el alumno

al interactuar con el objeto de estudio en la &ty y la comunicacion.

Como se ha expresado anteriormente las habilidad&#n conformadas por acciones y
operaciones, por lo que es necesario conocer gstogos. De esta manera, se entiende por
accion los “diferentes procesos que el hombrezagluiado por una representacion anticipada
de lo que espera alcanzar con dicho proceso” (ib,Br984:4)

Las operaciones constituyen “procedimientos, mé&pthiymas mediante las cuales la accion
transcurre en dependencia de las condiciones equiasse debe alcanzar el objetivo” (H.
Brito, 1984:6)

A continuacion se ofrece una “representacion gaafle estos tipos de ejecuciones y su

relacion entre si:

Actividad

Acciones

Operaciones

Sin embargo, estos conceptos son relativos, yaigaanisma ejecucion puede constituir una
forma u otra en dependencia de la existencia eenandbijetivo, de la naturaleza del objetivo,
general o parcial y del dominio que posee el intligide la ejecucion.



Teniendo en consideracion la importancia del olmgtara el logro de las acciones se deriva
entonces que en la formacion de las habilidadesja@stia también un papel importante. Este
guiara la actuacion del sujeto hacia el fin o neetalcanzar, otorgandole a este proceso el
caracter consciente que requiere.

Son procesos conscientes.

Este aspecto del caracter consciente de las had#sdes necesario que el docente lo tenga
presente en su preparacion, ya que el alumno proe¢so para alcanzar una habilidad debe

manifestar una adecuada regulacion conscientesdeetaones que realiza.

1.2.1.La actividad y sus componentes procesales.

En la actualidad se impone la necesidad de quedelgngo conduzca a los estudiantes por el difiailico de la
ciencia, pero no solo mediante la simple memorimacie determinados conceptos leyes y categorias,asi
través de la asimilacion de los principios metodwds que garantizan, con posterioridad, la inddercia
creadora de los estudiantes, y, por lo tanto, paagdad para el desarrollo de un trabajo Util soldedad con una

personalidad adecuada.

El desarrollo del pensamiento del hombre, su eddiegoolitico - ideoldgica, la formacion de sus itébdy
habilidades profesionales, su formacion sistemaidainterrumpida constituyen una necesidad olgetn el
socialismo. Por esto las tareas de la ensefiargagucacion se amplian y se hacen mas complejagestra
sociedad, ya que uno de sus objetivos es el ddegratencial, creador de la generacion actualfptenacion de

un personal integral activo. La actividad es unactaristica esencial en el hombre.

Las propiedades psiquicas de la personalidad seafoy desarrollan, esta tiene un objetivo, quetitagen el
resultado futuro, anticipado de la misma, aquelle gl hombre desea alcanzar, obtener, crear. ¥ninLsefiald
la importancia de este elemento al hablar de levidatl practica, la actividad conveniente del hosnlfBu
resultado, el logro de su objetivo, supone un caneli el medio social, 0 un cambio en la conductatdes

personas o el cambio de propiedades personales.



En el decursar del desarrollo historico, el honfueecapaz de desarrollar un nuevo tipo de aecttjidmas alla
de la simple actividad préctica, la actividadymascitiva, cuyo objetivo principal es el conocini@ de las

propiedades y las relaciones de los hechos y femdsmel mundo circundante.

La actividad cognoscitiva constituye la accién @ahjunto de acciones con vista a conocer un ologjetspecto
del medio. Ese es un fin u objetivo previamentemeihado. La caracteristica fundamental de todaidat la
constituye el motivo, aquello por lo que el homtyega de lograr un objetivo determinado. Un misrbgetivo
puede ser la consecuencia de distintos motivosefeonplo, el objetivo estudiar o conocer puedeardpr a
distintos motivos, satisfacer una necesidad prapigar una censura, deseo de aprobar el examapiciarr una

alegria a una persona, etc.

La actividad esta compuesta por acciones y opearesicEn su conjunto, se caracteriza por el mopeoo las
acciones estan relacionadas con el objetivo. Ruo,tda actividad cuyo objetivo es conocer (lo daenamos
actividad cognoscitiva) esta compuesta por acci@ogsoscitivas. Ademas, tiene como resultado laecta
asimilacion de conocimientos y la posibilidad ddicaplos en las mas diversas situaciones, pero asio se
logra cuando los conocimientos se asimilan a traeélas acciones necesarias. Las operaciones somjahto
de vias, procedimientos, métodos, formas mediaadeclales la accion transcurre en dependencia de la

condiciones en que se debe alcanzar el objetivm o f

Actividad: Consiste en la actividad dirigida al peso de obtencién de los conocimientos y su aplinaen la
préactica social, toda actividad que desarrollaoshibre tiene que tener un motivo, que es aquelloeghembre

trata de lograr con un fin determinado.

Con la elaboracién de la teoria de la actividab@ntada por A. N. Leontiev y desarrollo por SRubinstein,

B. G. Ananiev y otros aparecen importantes aparies ciencias psicolégicas.

Segun esta teoria la propia actividad constituymidad de lo externo y lo interno.

Uno de los componentes del contenido de ensefi@mszéa experiencia de los modos de actuacion. Las
habilidades y los habitos se contemplan como espeidas asimiladas mediante distintos modos de @6tua
Los conocimientos necesarios acerca de dichos mesias en el sistema de conocimientos y sussabss, y
sin ellos no se podra adquirir ningun sistema delidlades y habitos. La experiencia de los modoadeacion
ha sido acumulada por la humanidad durante el poode trabajo, pero se halla al margen de la palidad,

mientras ésta a través de la practica, no la coavem patrimonio suyo, en su experiencia.



Como es posible conocer y no poder, para aprendercear es preciso aplicar los modos de actuacién.
formacion de las habilidades y de los habitos exidel entrenamiento. Solamente mediante la repoidiuc
reiterada y la aplicacién de los modos de actuag@manera consecuente se logra la formacién gszrobllo
de las habilidades y los habitos. La actividad nlsistema que posee determinado contenidos (o cmnpes) y
funciones. Independientemente de que la funciéddmental de la actividad es poner al sujeto emaoton
con el objeto para transformar a este ultimo, mameque el mismo sujeto, a la vez, se transforradac

componente o contenido de la actividad tiene uneifum dentro del sistema.

Dentro de las actividades hay dos grandes subsisteque agrupan a todos sus componentes: el suhaiste
los componentes intencionales y el subsistemagiedmponentes procesales. El subsistema de losoo@mies
intencionales, como su nombre lo indica tiene cdomxién (dentro del sistema) darle intencién, diréo,

orientacién vy finalidad al subsistema de los congmbes procesales; mientras de la funcién de esitaoul

subsistema es la de darle manifestacion y expresigroceso de existencia de la actividad.

SISTEMA DE ACTIVIDAD

Componentes intencionales

Componentes procesales

Los contenidos fundamentales del subsistema de @oenpes intencionales son:

El motivo y el objetivo. Este ultimo, por regla geal, esta subordinado al primero y en relacioaatir con el;

mas adelante se hablara sobre que pasa cuandetalmho se encuentra en la relacion directa ¢onodivo.

Los contenidos fundamentales del subsistema de @uenpes procesales son: actividad, accion y ogaraci

Por accion se entiende el proceso subordinadaeptasentacion del resultado a alcanzar, o seardinado a

una meta u objetivo concientemente planteada.

Por otra Parte la operacion se define como lasa#sryrmeétodos por cuyo intermedio se realiza ladacci



La actividad esta constituida por una series d®nes, concatenadas entre si, a través de cuyacgjaecaquella
se realiza. La actividad no puede realizarse etras; existe y se manifiesta a través de lasoaesi que la
componen, y en la medida que se vayan ejecutaamslaadciones (simultdnea o escalonadamente), se va

realizando la actividad dada.

A su vez, cada accion esta conformada por un sistenoperacion, que vienen a constituir como pasos

peldafios, a través de cuya realizacion transcaaedion.

Partiendo de que motivo es todo aquello que irditombre a actuar, para satisfacer una necesdagera que
toda actividad responde a un motivo, el cual lerilentacion, sentido e intencion a la misma. Natexactividad
humana sin motivo que sea vacia y que se realicbgm®rse, si no que toda actividad que ejecutadeliduo

tiene un motivo y, precisamente, cuando la actividae despliega el hombre se le despoja de su andév
misma pierde su caracter intrinsicamente humar® goavierte en un factor enajenante del sujetos paesce
del sentido para el. Por lo tanto, la actividad gsia determinada por el motivo que el sujeto &oiora partir de

la concienciacion de su necesidad y de aquelldaysatisface.

El habito se define como la automatizacion pardallas operaciones que realiza el hombre en svidadi
cotidiana. La automatizacién es parcial ya que aerg operacion se puede realizar “sin pensar” giaypentos
de ella que contindian bajo el control conscientesdieto. Por ejemplo: cuando se toma nota deidoexplica el
profesor, la atencion esta centrada en la esestimensaje que se transmite y no se puede pemsdmeo se
escriben las palabras que reflejan las ideas eaghass sin embargo, si se escribe una falta deyrafta
inmediatamente se percata de ello y se rectifiearer. En este caso el control de lo que se baamnsciente,

aunque se ejecute automaticamente la operacion.

Cuando el sujeto logra un dominio de la accionise due ha formado una habilidad. La habilidad eknd

como el dominio de la accién que el hombre reaizau actividad cotidiana. La habilidad implica@encia de
la accion, de su objeto, de su objetivo, de lagliciones en que ella se ejecuta y de los mediosegpimientos y
vias para llevarla a cabo. Implica ademas, la ejénuadecuada de la accion y de su sistema decpees, con

el consecuente logro del objetivo previsto.

1.2.2.- El proceso de formacion y desarrollo de lalsabilidades generales

intelectuales.



Otra problemética en el tema de la formacion déédslidades lo constituye la clasificacion,
pues existen numerosos criterios. R. Marina (19831) considera que puede variar la
clasificacion de las habilidades, pero que en t@migenerales se clasifican en: del

pensamiento I6gico, propias de las ciencias y aelgso docente.

Segun J. Fiallo (2001: 37) pueden ser: generalemdo son usadas en varias asignaturas;
especificas, si se utilizan en una Unica; practcagelectuales; para el trabajo docente y del
pensamiento logico. V. Gonzalez (2001: 21) considgue existen habilidades: ldgicas,

practicas, intelectuales, generales, especificks gensamiento creador.

En esta investigacion se asume el criterio ofreeldavestigador J. Zilberstein, (2002: 56) el
cual considera que en la escuela deben desareolEsshabilidades generales y especificas,

especificando que entre las generales apareceticagde caracter intelectual y docente.

HABILIDADES

N

Generales —— Especificas

/

Intelectuales Docentes

A A

Se asume especificamente las habilidades genetalesaracter intelectual porque como
plantea este investigador en la escuela se debeajar por el desarrollo de las habilidades
generales (.).de modo que al aprender estas habilidades sélexsitas especificas que las

forman” ( J. Zilbertstein, 2002: 77)

Ademas ellas permiten “que se puedan operar coergieraciones tedricas, con conceptos,
leyes, principios generales, con la esencia deb@aorniento (...) permite a los alumnos y las

alumnas pensar tedricamente, que significa poderrdaar la esencia, establecer los nexos y



relaciones y aplicar los conocimientos a nuevamsivnes.” ((J. Zilbertstein, 2002: 77).

Para que el maestro se encuentre en optimas conelécpara dirigir el proceso de formacion
y desarrollo de las habilidades generales inteddgesy es necesario que este tenga claridad de

que existen dos etapas. Las cuales son definidg®padpez: (1990: 15)

Etapa de formacién de la habilidad, que compreadealguisicion consciente de los modos de
actuar, cuando bajo la direccion del maestro oesmf el alumno recibe la orientacion
adecuada sobre la forma de proceder.

Etapa de desarrollo de la habilidad, una vez aifguilos modos de accion, se inicia el
proceso de ejercitacion, es decir, de uso de lalided recién formada en la cantidad
necesaria y con una frecuencia adecuada, de madwvaya haciéndose cada vez mas facil de

reproducir o usar y se eliminen los errores.

Por otro lado, el metoddlogo integral debe conoeer para la formacion y desarrollo de las
habilidades “se hace necesario buscar aquellasucgppes necesarias, esenciales e
imprescindibles de ser sistematizadas a las csaldss llama invariantes funcionales de la

ejecucion.”(Colectivo de autores,2003: 23)

“Estas invariantes son las que indefectiblemerdbed llegar a ser dominadas por los
estudiantes y son las que aseguran el desarrollsudecapacidades cognoscitivas.”(C.
Alvarez, 1999: 146)

Este momento “permite identificar que es esa aginag no otra la que una persona esta
realizando (...) Si se logra la sistematizaciomadanvariantes funcionales podemos lograr el
dominio de la habilidad. También es importante paoder llevar a cabo la evaluacion del
aprendizaje, tanto del propio profesor, como erautoevaluacion que puede realizar el
estudiante.”(Colectivo de autores, 2000: 23) Ademeaserviran de base, al profesor, para

disefiar la tarea docente y lograr el objetivo dectavidad.



A continuacién se muestran algunos ejemplos depsiceder ofrecidos en el Programa del
curso: Modelo pedagdgico para la formacién y deflarrde habilidades, habitos vy
capacidades del IPLAC. (2000: 4)

Los metoddlogos integrales de la Educacion Pramdeben dominar algunos requisitos que
deben cumplirse para lograr la formacion de laslidabdes. Estos se recogen en el programa
del curso: Modelo pedagdgico para la formacién gad®llo de habilidades, habitos y

capacidades, disefiado por un colectivo de aut@ld®dAC. (2000: 6)

“Complejidad de la ejecucion: esta dada por el @idel complejidad de los conocimientos o
las ejecuciones, asi como el contexto de actuaciegmendandose trabajar desde las

ejecuciones mas sencillas hasta las mas complejas.

Periodicidad de la ejecucién: dada por la distifuctemporal de las acciones y las
operaciones. Es necesario realizarlas ni muy sggsra muy cercanas.

Frecuencia de la ejecucion: dada por el nUmeroedes/que se realizan las acciones o las
operaciones. Si son muy pocas, la habilidad noossatida pero si son excesivas el efecto

también es negativo.

Flexibilidad de la ejecucion: dada por el gradovdgeabilidad de los conocimientos y de los

contextos de actuacién en que son aplicadas lalidadles.

Retroalimentacion del resultado: cuando se estansaizando la habilidad se requiere de un
perfeccionamiento continuo, por eso, el sujeto dab®cer el resultado, valorar el error y

repetir el intento.

Evitar el cansancio, la monotonia y la fatiga: ®éstos elementos disminuyen la capacidad

de trabajo y conspiran contra la adquisicion dé&dslidades.



Entre los elementos que deben estar en la prepardel metoddlogo integral de la Educacion
Primaria se considera importante el conocimiergolas numerosas ventajas que, para la
formacion y desarrollo de las habilidades, aportaadajo grupal. Es necesario destacar que
para llevar a cabo el proceso de formacion de #slidlades se requiere conocer en qué

consisten estas y cuales son los procedimientosejdeben utilizar para llegar a adquirirlas.

Dentro de las habilidades generales intelectuakesencuentra la habilidad describir, la cual
se trabaja desde primer grado hasta sexto. Estasem conducen a que se le ofrezca un

tratamiento adecuado a traves de las diferenigisadisras.

1.2.3 Tratamiento a la habilidad describir en el procesode ensefianza

aprendizaje delas CienciasNaturales.

La descripcion es la representacion mediante gulge de los objetos, seres o fendmenos de
la realidad (Migdalia Porro Rodriguez y Mireya B&sarcia, 1983: 29).

Describir es representar, dibujar, pintar usariderguaje de modo que se dé cabal idea del
objeto. Se describen objetos, hechos, procesokegresus representaciones), experimentos
vivencias y lo que se percibe o recuerda, se sisetgiensa o imagina (Mercedes Lopez
Lopez ,1990: 7).

Segun los Doctores (Margarita Silvestre Oramassg Jlverstein Toruncha 2002: 81) La
descripcion es la habilidad mediante la cual seremsg de forma oral o escrita las

caracteristicas del objeto, fenomeno y procesaliesto.

Describir es dibujar, representar mediante el lajeguya sea oral o escrito, un objeto,
fendmeno o proceso de manera tal que se dé caaatiadlo que se ha observado (tomado del

profesor Leovany Garcia en el tema Las plantadlooas Casette #2).

Ensefar a describir es esencial para el desadelltenguaje, para lograr el conocimiento de

la realidad circundante, para contribuir a pobés inentes de buenas representaciones del



mundo natural y social que nos rodea, y de ideaseHb con las palabras mas exactas, con la
expresion que mas se ajuste a la realidad, coceat@e incluso la emocion, segun el objeto
de la descripcion; es sentar las bases tanto paagimilacion del conocimiento cientifico,

como para la formacion de sentimientos y actitudes.

Como toda habilidad el ensefiar a describir supbasimilar las formas correctas de describir

y una ejercitacion suficiente y variada.

La descripcién en su grado de complejidad deperddigdintos factores como son: el grado
de complejidad del objeto de la descripcién, ebdedio perceptual, el nivel del lenguaje que

se exija, la presencia o no de lo que se describe.

Una buena descripcion debe reunir una serie dédedeals, tales como la vitalidad, la energia,
el realismo, el relieve, la plasticidad, la conmisy la sencillez.

Otra cualidad es el relieve. La enumeracion detallaminuciosa de todas las caracteristicas
del objeto es propia de una descripcion cientifilaexceso de datos, lejos de enriquecer la
descripcion, la hace monétona y falta de interés.

El proceso descriptivo, desde la concepcion dedéa ihasta su realizacion es sumamente
complejo. En él se dan una serie de etapas cooteasimultaneo o sucesivo que conforman

una unidad y que resulta dificil delimitar o dividrtificialmente, las mismas son:

Pasos de la descripcion

El punto de vista:

Constituye la posicion del observador, su actitoie &1 objeto descrito. Ante un fendmeno
determinado no siempre se reacciona igual. En laciéem del hombre con el mundo
circundante inciden tantos factores como caratimssindividuales puedan existir. Antes un

objeto o fendmeno de la realidad no reaccionantaxsmnte igual dos personas: cada uno



tiene su forma peculiar de ver las cosas, sus gupteferencias, conocimientos anteriores,
experiencias, relaciones afectivas, etc., indegeneinente de que la realidad objetiva sea la

misma para todos.

Ante el objeto descrito, el sujeto toma su posicpgrcibiéndolo de una manera activa y no
pasiva. Los rasgos que resultan salientes pargpueden pasar inadvertidos para el otro. El
uno enfatizara el color, la luz; el otro la puradslineas. Varias descripciones del mismo
objeto resultaran, por tanto, distintas, segunden particular de cada uno: el ser humano no
es un camara fotografica que reproduce fielmenteelgibido, sino que lo capta, asimila y

reproduce segun su propia individualidad.

La observacion previa:

Como el objetivo primordial de la descripcion esdproduccion de la observado, este es el
paso previo imprescindible para lograr un visiamaue personal, |o mas cercana posible a la
realidad. Por tanto el punto de partida, la prepssea la realidad objetiva. No importa cuan

sugerente sea el objeto, en esencia, todo paléendduraleza circundante.

En el proceso de la observacion, forma activa debcimiento sensorial, se debe percatar de
la mayor cantidad de datos, hasta en sus detalissimsignificantes, se vale, en fin de los
sentidos, y de toda la gama de sensaciones qugetb @s capaz de provocar. Sélo asi se
puede discriminar, depurar, hasta encontrar loa@sle Esto no quiere decir que la primera
impresion recibida debe destacar aquello que paesionado mas fuertemente en la primera

ojeada. Esto, desde luego, no se contradice ammektimiento profundo del objeto.

Seleccion de rasgos caracteristicos 0 esenciales:

Pasada esta primera etapa de observacion, se d=moger aquellos elementos que
compondran la obra descriptiva. Desde el mismo meondel enfrentamiento con el objeto,

ya impresiona por aquello que es caracteristisdalel punto de vista, lo que de hecho hace



reaccionar ante él, tomar una actitud.

Se debe reiterar la importancia de evitar la emaon@ excesiva, el detallismo, y recordar
que pocas pinceladas bien delineadas, que destdmsggnificativo del conjunto, son mas
efectivas que la por memorizacién de elementos,sgie constituirian un inventario prolijo

de las partes del objeto.

Ordenamiento légico de las ideas. Confeccion dgplewa:

Este es el momento en que se debe comenzar, aseguauy someramente, a hacer las
anotaciones, a organizar el pensamiento y la ésteudel texto. Qué se debe decir primero,
qué debe ir después. Es la etapa previa de las@prpor escrito, que ayudara, no solo a

organizarla, sino también a evitar la omision drltks relevantes.

El esquema debe ser sencillo, evocador; en €l egrare las palabras claves que ayuden a
recordar lo fundamental y a estructurar la futwagosicion, sin necesidad de preocuparse de
inmediato por la redaccion definitiva.

Finalmente, y se basa en el esquema anteriorpsede a la busqueda de la expresidon exacta,
a la confeccion, el fin, del trabajo.

(Migdalia Porro Rodriguez y Mireya Baez GarciaB3H2).

El comienzo de la descripcion es la primera imgresde su fuerza depende el éxito futuro. Debe,taaio,
motivar el interés, mediante una forma sugestiveera, interesante, llamativa. La expresion estatadd de

claridad, dinamismo, evitando los circunloquiosiy frases explicativas en exceso.

Las ideas esenciales trataran de presentarse eam@mgite y con un vocabulario preciso, que exprese

exactamente aquello que se quiere comunicar.

Existen diferentes tipos de descripcion, dentrelties se encuentta descripcion cientifica.



Es aquella que posee un fin instructivo o informmtimostrar las pastes componentes de un fenorobjeip o
ser para su estudio. Para cumplir su objetivogkcdpcion debe ser muy exacta, minuciosa y totaientel al
original. Son ejemplos caracteristicos de este tgpdescripcion de un drgano humano.

( Migdalia Porro Rodriguez y Mireya Baez Garcia8Z:H#5).

La descripcidon acomparfa a la observacion comdithatiés fundamentales en Ciencias Naturales. Lragua
resulta esencial para el desarrollo del lenguajdosalumnos, para lograr el conocimiento de laidadl
circundante y para contribuir a poblar sus men&ggidas y representaciones del mundo natural lsgee le

rodea.

En la descripcién es importante el uso de adjetyvos vocabulario correcto. La descripcion se abarsi buena
cuando permite al que escucha hacerse una reeggnexacta de lo que se describe. Cuando estdise a

determinados hechos, fenédmenos o paisajes, delemfandeterminados sentimientos en el que escucha.

Durante la descripcion se sustituyen los elemedésa realidad por palabras, por lo que esta ity al

desarrollo del vocabulario y de formas correctasxgeesion oral.

Tanto para la asimilacion del conocimiento cieatiftomo para la formacion de sentimientos y act#ude hace
necesario ensefiar a describir con las palabragxa&tas, con la expresion que mas se ajuste alidaw, y con

la emocién que requiera segun el objeto de la ghesén.

La descripcidn debe trabajarse primeramente armhatla observacion y la manipulacién de objetaespués

sobre la base del recuerdo de lo observado.

Para lograr una correcta descripcién es necestatiorar una guia de preguntas.

Para el trabajo correcto de la habilidad descsbideben planificar adecuadamente cada unas

de las acciones que se han de ejercitar en elgooce
« Determinar el objeto a describir.
e Observar el objeto.
» Elaborar el plan de descripcion. (ordenadamenieddde los elementos a describir)

* Reproducir las caracteristicas el objeto siguiezignan.
El caracter teodrico-demostrativo de lo hasta ajgbuesto constituira material de
estudio y modelos a seguir por el estudiante; snbaggo, es preciso puntualizar



algunos elementos que sirvan por lo menos de gui gl desarrollo de habilidades,
gue sélo se lograran con la préactica reiterada.

Documentarse acerca del objeto.

Dejarse impresionar por sus caracteristicas retegan

Tratar de evocar caracteristicas similares deltolojee va a describirse, pertenecientes a otro,

para establece semejanzas o diferencias expliitaplicitas.

Ayudarse, cuando le sea necesario, de la utilinad® adjetivos convenientes y trate de

estructurarlos en orden de fuerza y colorido deeraascendente.

No abusar de expresiones intercaladas, ni de ardmiacion.

No repetir las mismas palabras: consulte un diegiorde sinbnimos para poder ofrecer ideas
similares con un vocabulario variado y expresivo.

Recordar que ser demasiado prolijo en la descripcésta belleza en la mayoria de los casos.

Solo ofrezca pinceladas relevantes, vivas, lummosa

En el programa de Ciencias Naturales se preciseonjunto de habilidades generales cuya
formacion se debe haber iniciado o alcanzado preaniée mediante distintas asignaturas, por
lo que a sexto grado le corresponde una etapasaerdio de esas habilidades. En el trabajo
se ha seleccionado la habilidad describir ponsidéencia en el cumplimiento de los objetivos

de Ciencias Naturales de 6to grado.

UNIDAD HORAS CLASES HABILIDAD DESCRIBIR

Movimiento y energia 10 2

La tierra y las aguas en el plangta

Diversidad y unidad de los seles

Vivos




Las plantas con flores 15 9

El hombre 16 11

Las Ciencias Naturales ejerce gran influencia en desarrollo y debe concebirse,
primeramente, que los alumnos describan con et@mbjendmeno proceso presente pero con

posterioridad, lo deben hacer en ausencia desedies la base de o que memoricen.

Por lo tanto, la descripcidén contribuye a poblamente de representaciones del mundo que
los rodea y a desarrollar su lenguaje, sobre todando el maestro estimula el uso de la

mayor cantidad posible de calificativos y de detain la descripcion.

En los grados del 2 ciclo, la descripcion es mxégeate en cuanto al uso del vocabulario, en
la forma de expresar adecuadamente las cualidadés abservado, los relaciones entre los

elementos del objeto de la descripcion.

Un aspecto importante lo es también el uso delabalario propio de la asignatura,

empleando un vocabulario cientifico, en conformidamh las exigencias del grado.

En la ensefianza de las Ciencias Naturales cobmagran importancia el vinculo de los conocimientos
aprendidos con la vida, revelando el valor quesgsteden tener y es una condicion posible a tereepte todo
el proceso de asimilacion en los diferentes nivdkeseproduccion, aplicacion y creacion, pues peraue se
enriquezcan dichas conocimientos con las diversaeriencias de los alumnos, favoreciendo a su wez |

formacion en estos motivos de intereses haciprehdizaje.

En el proceso de ensefianza aprendizaje es eghii lo relativo a los niveles de asimilacién ks
conocimientos y habilidades, pues tienen que vel@bdusqueda de una eficiencia superior en ehdaje, lo
gue se aprecia a su vez una relaciéon muy estrecbango se organiza y se dirige el proceso de esiglnale las

clases, ya que se han de precisar desde la foridmilde los objetivos.

Los procedimientos didacticos son complementododemétodos de ensefianza, constituyen herramientas



didacticas que permiten instrumentar el logroadedbjetivos, mediante la creacion de actividadestde a las

caracteristicas del contenido.

Al utilizar procedimientos se debe atender sollm &xterno del proceso (la organizacion, la utdida de
medios de ensefianza), es necesario también praéuindn los interno teniendo en cuenta promover el

desarrollo cognoscitivo, la voluntad, los sentindsnlas actitudes y los valores.

La descripcion acompafia a la observacion comoitiaiés fundamentales en Ciencias Naturales. Eelfmor
gue el procedimiento desarrollador “Aprendo a okese y describir” es ampliamente utilizado empriceso de

aprendizaje de la asignatura.

Segun Zilberstein y Silvestre plantean que el ptmointo consiste en la observacion y descripgidiada de
objetos , modales o representaciones de hechasnéos o procesos naturales o sociales resporme@es 0
son estos(2000: 40)

Al emplear este procedimiento se propicia la budgudel conocimiento y facilita que observar se agemen un
acto consistente, que permite no solo ver, saronteligentemente, ademas de comprender la ispoe de
observar y describir. En este procedimiento seiggggsque mediante la observacién se conozca cortm e

se estudia por lo cual se complementa con la igesn.

Observar, permite conocer como son los objetoshd® fendmenos o procesos, es decir cuales son sus

caracteristicas. Constituye la forma superior deel@epcion visual.

Describir, enumerar, plantear o deletrear lo quelbserva. Para el desarrollo de este procedimsntequiere,

los procesos siguientes:

1- Dirigir la atencién concretamente a cOmo esue gbserva: al todo, a los partes y a las relasien¢re las

partes.

Apreciar el todo a separarlos en sus partes. Odaseo/solo atendiendo a caracteristicas exterimastambién a

los internos (composicién, estructuras) puntuali@aamspectos cualitativos y cuantitativos.



Llegar a establecer relaciones entre el todo pdates y realizar la correspondencia entre el opbgdthecho o el
proceso y sus esencias y distinguir qué caradteribace que sea lo que es y no otra cosa. Gopémdo a

formar en los alumnos sus pensamientos reflexivo.

2—Preguntarse por qué vy el para qué de los ol@sva

3- Describir de forma oral o escrita lo observado.

Interiorizar que la forma en que sea capaz permpitecer la calidad de su observacion.

Las descripciones se pueden apoyar en esquema@sdiduxiliares o incluso propiciar la elaboracioa d

modelos, que reflejen los rasgos esenciales detualiado.
4- Autocontrol y valoracion colectiva de lo reatipa

Un principio basico es estimular la actividad ctleg a partir del esfuerzo individual, en el asiélide las
descripciones. Ademas promover en cada momentdiyahiformas de control y valoracion colectivas,partir

del autocontrol y la autovaloracion

1.3. Caracterizacion de la asignatura Ciencias Natales

El estudio de las Ciencias Naturales en Cuba caraieon la obra de Gonzalo Ferndndez de Ovi¢dlada
Historia General y Natural de las Indias en elesigl 16 que divulgé los datos de la naturata#zana con el

uso de la imprenta. En 1793 se funda la Sociedamhdfcica de Amigos del Pais que crea un esboz6 de la
ensefianza sistemética de la asignatura. En 1848bé&rno espafiol promulga el plan general de icsibn
publica para las islas de Cuba y Puerto Rico,tgn& como asignaturas Fisica, Quimica, Histdetural y
Geografia. llustres hombres como Doctor Tomas Ro@tegcon (1764-1849) que hizo aportes al desardallo

las Ciencias Naturales en Cuba, innové los métquesdagdgicos y mantuvo gran preocupacién por el
mejoramiento de la Educaciéon Primaria dando grdorval conocimiento de la naturaleza y el hombie, e
Presbitero Félix Varela Morales (1788-1853) quidaniga la importancia de la observacion y la
experimentacién en las Ciencias Naturales y publicauaderno en el que introduce el método expliz&n la

segunda ensefanza.

El eminente cientifico Felipe Paey Alay (1799-188fpyado por su alumno Carlos de la Torre Hud3a§-
1950) crearon la escuela naturalista cubano y fograportes de ensefianza de los discipulos cigifi

relacionados con la biologia.



José de la Luz y Caballero (1800-1862) extraorthnpedagogo aplica las teorias de Varela en lahamza
primaria en su colegio El Salvador de La Habangagrta sus ideas en contra de la ensefianza pumment

memoristica.

En 1894 al celebrarse el Primer Congreso Pedagdgitmno se aboga por crear las escuelas normaleks en
pais. En 1898 a raiz de la intervencion norteameaicon la repiblica mediatizada fue redactad&aba por
pedagogos norteamericanos un plan de estudiosamos y métodos de ensefianzas para las espublass
y se establece para los grados elementales mtaasias de Estudios de la Naturaleza, Geogrédfiaiglogia e
Higiene. En la obra pedagdgica de Enrique Jdaéona (1849-1933) se reforma la segunda ensafate
educacion universitaria y se sustituye el verbalisior la experimentacion. En 1915 se fundan lasiedas
normales para maestros y en el plan de estudiestablecia la asignatura de estudios de la naharalkcon
caracter sistematico pero aln con gran predomieibalista y pocas acciones formales. En esa asignaé
recomendaba observar los diferentes procesosmidaaleza y se proponia el empleo de trabajgsrdera y
modelado, realizar excursiones y otras formasipiagnras de la asimilacion de conocimiento. En61$2 crea
un nuevo plan llamado Ensefianza Primaria Eleahajue estipulaba el valor de la voluntad papaemader y
desarrollarse. En los afios de la seudo-repubbcesduela primaria estaba abandonada por el golderturno,
tanto desde el punto de vista material como elrobrte su funcionamiento, con predominio de accone

formales y esquematismo docente con poca profadditentifica y pedagégica.

Al triunfar la Revolucién se promulga la ley 68Cueqcrea las asignaturas Ciencias Naturales, egrétio;
Botanica y Zoologia en 5. y 6. grado. En 1975 cpiamte del plan de Perfeccionamiento del SistemaoNakde
Educacion se establecen programas y nuevos lilerdéextos y se elaboran las orientaciones metodiEégara
un plan de estudios con cursos y métodos de emszii@ra las escuelas publicas y se establecidgsagaados

elementales las asignaturas de Estudios de la&letar Geografia y Fisiologia e Higiene.

Se establece el plan de estudio de la escuelapaime la siguiente manera: Ciencias Naturales gri. grado;
Botanica 1, en 5. grado; y Botanica 2, en 6. grgdato a Geografia Fisica Elemental en 5. gradmdgafia de
los Continentes 1, en 6. grado. En el curso es88&@9 se inicia la asignatura El Mundo en queiidos en el
primer ciclo; Ciencias Naturales en 5. y 6. gradBeografia de Cuba en este Ultimo grado. El Mundge
Vivimos constituye una asignatura esencial en knéeion escolar; fomentando amor hacia la natuaalez

familia, animales y plantas, Ciencias Naturaleslasontinuidad y profundizacién de los conocimiento



adquiridos; donde los alumnos forman una idea gédet mundo que le rodea con sus componentesyemds

y leyes que lo rigen y la forma de aprovechamientbeneficio del hombre.

En el curso 2004-2005 se introducen ajustes alaries a los programas de 5. y 6. grado para heakdad dos
de los principios en que se sustenta la educacibama que son el perfeccionamiento continuo y edalaaifio

para la época que le corresponde vivir.

De ahi que el Modelo de la Escuela primaria estebEmo contribuir a la formacién integral del daco
fomentando desde los primeros grados la intericidrade conocimientos y orientaciones valorativae ge
reflejan gradualmente en sus sentimientos, formregsetisar y comportamiento, acorde con el sistemaldres
e ideales de la Revolucién Socialista; para cowmitrido esto en el programa de la asignatura CietNzdagrales, se
concibe el desarrollo de conceptos basicos aceectosl objetos, fen6menos y procesos naturales sn
relaciones causales y a la vez, el de la habilitecbsarias para su mejor acercamiento a la dinaseicsu

complejo extolosrno.

En el analisis metodolégico de la asignatura €anNaturales en 6. grado se puede apreciar chabitidad
describir es tratada en las unidades del prograem®, donde se trabaja con mayor peso es en laadesd 4
“Las plantas con flores” con 15h/c, de ella 9 rieffes al trabajo de la habilidad describir. A pedarestar

concebida en todas las unidades es insuficieritatamiento a la habilidad describir.

su



CAPITULO Il. “ESTRATEGIA METODOLOGICAS PARA LA PR EPARACION DE LOS
METODOLOGOS INTEGRALES DE LA EDUCACION PRIMARIA EN EL TRATAMIENTO DE LA
HABILIDAD DESCRIBIR EN LA ASIGNATURA CIENCIAS NATUR ALES. DESCRIPCION DEL
DIAGNOSTICO INICIAL Y VALIDACION DE LA PROPUESTA"

2.1. Diagnostico de las necesidades de preparacimlos Metoddlogos Integrales de la Educacion Prima

en el tratamiento de la habilidad describir en Géncias Naturales.

El analisis de la necesidad de preparacion sezeealpartir de los estudios y valoraciones dedssltados de las
visitas de entrenamiento metodoldgico conjuntopeasiones realizadas a los centros desde el csrszae
2004-2005 hasta el actual, donde se han registauho regularidades las acciones de ensefianza ydamag
planificados en relacién con el objetivo de laselasobre todo respecto alas dirigidas a la fodnagidesarrollo
de habilidades. Asi como en los operativos SERCEECE efectuados para medir la calidad del aprejedera
la asignatura Ciencias Naturales, se pudo apregiarexisten insuficiencias en cuanto al desarrddo la
habilidad describir.

La revisiéon de documentos, las entrevistas y edtaugario posibilité determinar las regularidadedalsituacion
real en que se expresa la preparacion de los megmdIntegrales en la Educacion Primaria del mipitc
Sancti Spiritus. Los 8 metoddlogos Integrales sigericiados en Educacién Primaria 100%, estan catragos:

1 auxiliar, 5 asistentes, 2 instructores y 1 MésteCiencias de la Educacion, el resto estan cdosianmaestria
de Amplio Acceso de la primera edicion. Respedi experiencia profesional, 2 (25%) tienen mas @afibs,

5(62%) entre 10 y 15 afios y 1(12%) con 10 afios.



El andlisis de los instrumentos aplicados (cueation entrevista, la observacion a visitas de ayuda
metodologicas y la revision de documentos), pednaiireciar insuficiencias en los conocimientosmpgeen los
metodélogos Integrales, sobre los contenidos deldlidad describir en Ciencias Naturales, lo que limita
operar en la practica educativa. El 20% manifiestaimpresiciones los pasos para operar en laipgaen las
actitudes positivas a tener en cuenta para ladgiinecle la habilidad describir. EI 40% demostrériegiciones en
determinar como se planifica y ejecuta el procescedte educativo la direccion de la habilidad dbscen

Ciencias Naturales.

Los informes de la visita de ayuda metodoldgicayirspeccion no contienen informacion relacionautalos
analisis y las valoraciones del trabajo en tedtion de la habilidad describir en Ciencias Ndag en 6to
grado, solo en el 10% se hace referencia a laasignen cuanto a los elementos referidos al cmttehos
argumentos que se ofrecen en los intercambiose&ueatizan con estos profesionales en el marcageisitas,

son imprecisos se hacen referencia a elementaslasstjue no constituyen conceptos y procesos.

Referido a la proyeccién y concepcion de la hahdidescribir en Ciencias Naturales 6to grado sgpogeba,
mediante la revision de los disefios de visitagrinés de visitas e inspecciones, estrategias méfda y
diagnéstico del Consejo Popular de cada Metodologegral, que en solo el 25% de los casos se lgra
claridad necesaria, en el resto 75% se evidentta da precision en las acciones de planificaceecucion,
control y evaluacion de la habilidad describir éan€ias Naturales. En las visitas existe el itele priorizar

la asignatura Ciencias Naturales, pero no se ctamcréas acciones a desarrollar en este sentido en
correspondencia con las necesidades de los docEntes diagnéstico y estrategia metodolégica detddélogo
Integral en su Consejo Popular, no se concretapdncialidades y debilidades de los docentes;@sb las

acciones no muestran el caracter sistémico que éxidireccion de la habilidad describir en Ciesdiaturales.

En la busqueda de regularidades a partir de prodasmformacion obtenida, se aprecian necesidaties

preparacion relacionadas en:
« Dominio de la habilidad describir y sus invariarfigscionales.
« Dominio de los requisitos para formar la habilidedcribir
« Dominio de los métodos y procedimientos del tratanta de la habilidad describir

e Aplicacion de3 los métodos y procedimientos, lo age evidencia al no planificar, orientar,
ejecutar, controlar y evaluar a través de visimsylida metodologica, estrategia metodolégica y
sistema de trabajo, el determinar las causas deprldsiemas que presentan los metodologos
integrales, falta de preparacion y proyeccion dgoaes concretas encaminadas al trabajo de la

habilidad describir en Ciencias Naturales.

2.1.1. Resultados del pretest.



Con el prop6sito de constatar el nivel de preparaajue poseen los metoddlogos integrales paradecthn de
la habilidad describir, declarados en las dimeresorespectivamente, se aplicé una entrevista (dheyae

permite la dimension de los indicadores correspomdi

De los 8 sujetos solo 3 (37%) tienen dominio dedd de habilidades intelectuales. Los restantetnonaban

los requisitos para lograr la formacioén de la hdhd asi como tampoco hacen referencia a las etapasos.

La distribucién de frecuencia demuestra que 5 %62, metoddlogos integrales se encuentran en el bajo y

3 (37, 5 %) en el nivel alto. Este resultado dermadsnitaciones en el comportamiento del indicatidr.

De los 3 que mayor dominio demostraron en el coniecito de la habilidad y sus invariantes funciosiaselo 2

(25%) conocian de la definicion de la habilidad ctib& y sus invariantes funcionales, 2 demostraron

imprecisiones en el conocimientos de las invéemrios 4 restantes presentaron mayor nimerofidal@ides

puesto que no logran explicar acertadamente cedtetas invariantes para formar la habilidad descr

La distribucion de frecuencia demuestran que 4 (506%toddlogos integrales se ubican en el nivel ,b&do
(25%) en el nivel medio y 2(25%) en el nivel alstceevidencia carencia en los conocimientos dedpgracion

para formar la habilidad describir en Ciencias Kalés, segun lo establecido en el indicador 1.2.

Referido al conocimiento de haber trabajado lalidall describir en 6to grado 2 reconoOcen hatadrajado la

habilidad describir el resto hace mencién a otedmlidades.

A la pregunta relacionada con los conocimientogesdiis métodos y procedimientos para la direcciériad
habilidad describir en Ciencias Naturales solo 24P hace referencia a algunas de las formas deniaegda

direccion la misma en la clase como via fundameataksto desconoce su metodologia. EI 100% dwukstra
no conocen las unidades en que se trabajan ifidaab desconocian que la misma esta presentae® |

unidades del programa.

Estos resultados nos demuestran que la preparaeibdominio de los metodologos integrales pardifeccion
de la habilidad describir tiene dificultades erefdructura municipal de la ensefianza primariau lgnita el

trabajo de los contenidos a lograr en los alumnasaela periodo del curso escolar.



La distribucion de frecuencia deja ver que 2 (28%)a muestra se ubican en el nivel alto, 6 (758&j0.tEste

resultado es un indicativo de las limitaciones existen en el indicador 1.3.

Con el objetivo de comprobar el nivel de prepamaend las habilidades fundamentales para operax prattica
declarado en la dimensién 2 se aplicaron cuesimmganexo2), asi como guias de observacion aagisie

control y de ayuda metodoldgica (anexo 3) y &laésion de documentos (anexo 4).

Para comprender los resultados que arrojan estosiimentos se describe a continuacion el compoetamide
las respuestas al cuestionario y de los indicadestablecidos en las guias de observacion elaloata las
visitas de ayuda metodolégicas y de control y hdsién de documentos respectivamente. El analisidad
informacion obtenida por estas vias posibilitatatdecer con mayor rigor la distribucién de freaiaren cada

indicador de la dimensién evaluada.

En la encuesta se comprob6 que 100% de la musstrascasas las frecuencias con que visita laasig
Ciencias Naturales. Solo 1 (12%) expresa que n&tesxiproblemas en la asignatura, el resto (87%nmeen

que es insuficiente la preparacion que poseen visitar la asignatura.

El 100% sefiala insuficiencia para la direcciénadkdbilidad describir en Ciencias Naturales.

En cuanto al referirse cudles son las unidadeseguificulta la ensefianza de la habilidad degcsidicomprobd
que 1 (12,5%) de la muestra reconoce la unidada$ filantas con flores”. El resto hace referenddexentes
unidades del programa lo que deja ver que hayrmorde la frecuencia de trabajo de la habilidacdeis en el

programa de la asignatura.

El 100% de la muestra plantea que las accionesagas para el logro de la habilidad describir gpaparacién

metodoldgica, preparacion de la asignatura y vitétayuda metodol6gica.

Se observaron 8 visitas de ayuda metodolddi@cada sujeto de la muestra). En la preparagdaprecio
que el 37,5 % de los objetivos eran precisos y2¢b 686 (5) imprecisos, ya que no mostraban con rigor
direccion, ni exactitud en el nivel de profundiddel lo que se queria lograr en los directivos emtoua la

direccién de la habilidad describir en Cienciasuxaes.



La determinacion de que el motivo del problema ydEmostracion que el metoddlogo integral tiene
potencialidades para resolverlo a partir de lardéde de las causas, en su proyeccién, no quedaoscton
exactitud en cuanto a: cudles son las razones ifiugtales y los aparentes o secundarios, no seipaggn

prepara la demostracién utilizando los argumenéaesarios y la precisién en las acciones a realizar

Durante el desarrollo de las visitas la participadle los visitados se manifiesta de manera ¢otal 20% de
los casos y parcial en este mismo porciento. E608b de los casos al sujeto no se le tenia presista

participacion (dar criterios, proponer ideas, argotar).

La determinacion de las causas de los problemaadedada en un 30% ya que en la mayoria de los cas

gqueda esta determinacién en causas aparentesrmages.

Existe un 60% imposicion de criterios, predomine lds acciones de control por encima de la denwmdtra
Esto se pone de manifiesto, fundamentalmente cuelnelotrenador y el entrenado tienen diferenciaasemtos
importantes y al primero le faltan argumentos tasimetodoldgicos psicoldgicos y de direccion phsautir y
demostrar como hacerlo correctamente, no se ti@neuenta el criterio del entrenador sobre su ndesl

satisfaccion con las sugerencias ofrecidas.

En 5 (62,5%) de las 8 visitas realizadas, la deraci$in no se realiza correctamente, ya que en y@rizade los
casos, se dan apenas causas del “hacer” y no sesld@dmo “hacer”, ademas no se emplean los elewent
necesarios y suficientes que requiere la demoétradio hay un adecuado desarrollo de las habilslade

fundamentales para aplicar en la practica la dideade la habilidad describir en Ciencias Naturaie$. grado.

El término de las visitas se aprecié que el 75% dé los metoddlogos integrales no dejan acciones
preestablecidas que conduzcan a que el visitagdapliacer el uso de lo “nuevo” de lo aprendidcs daciones
que se disefian estan dirigidas a las funcionesogudirectivos tienen que cumplir. El 25% (2) ds Visitados
mostraron satisfaccién, el 37,5 % (3) se mostsatisfecho en cuanto a la solucion de problenmsta de los

nuevos conocimientos en formas de actuar adquiridas

Se revisaron los 8 disefios de las visitas obsasvé cada metoddlogo integral de la muestra)edtlitado de
los indicadores de la guia evidencian que en lesfidis muestreados se aprecid una estructura ctheremue

contemplan el problema principal, los objetivos isitar y el contenido a desarrollar. Las dificukadque



evidencian en la falta de relacion entre el problerincipal y algunos objetivos y contenidos asheda no

correspondencia entre objetivo y diagnostico dekeado.

El 62,5% (5) de los objetivos no se correspondelaatireccion de la habilidad describir en Ciendi&gurales.
En el 75%(6) de los casos los contenidos que sermdigtan no posibilitan el cumplimiento del objetivo
propuesto. En el 62,5 %(5) de los disefios no secagr correspondencia entre el objetivo y el diatod de los
directivos previstos a visitar, en el mismo pam@ossolo 3 tenian previsto en sus disefios las stemg®mnes a

realizar a los visitados y la planificacion de laation de la vista en correspondencia conagrdistico.

En los informes de visita e inspecciones a lasedasise comprobd que el 60% de los casos las ascastian
concebidas para resolver problemas y no las caugas la originan, son escasas las visitas queaizan a la

asignatura Ciencias Naturales.

Se recomienda de forma rigida sin tener en cuestadracteristicas del claustro y del centro errgénEn la
planificacién de las recomendaciones no se preda&smanregularidades detectadas ni las vias pardveelsn asi
como el control individual a cada subordinado. Selo25% (2) reflejan recomendaciones metodoldgicas

dirigidas a perfeccionar la habilidad describitGiancias Naturales 6. grado.

De las 8 estrategias metodoldgicas revisadas sold €5%) se observa correspondencia entre lagreesi
concebidas en ella vy las tareas del sistema OajtraEl 37,5 %(3) de los metoddlogos integralemestran
capacidad para organizar coherentemente el tratéonike la habilidad describir en Ciencia Naturakesiesto
no concibe en forma sistémica acciones concretes @aaprendizaje de la habilidad teniendo en eueht

diagnéstico.

La distribucion de frecuencia para el indicador @ja ver que el 62,5 % (5) de los metod6logogymales se
ubican en el nivel bajo al no determinar con chulidlos problemas y las causas para aplicar losduogty
procedimientos. El 25% (2) en el nivel medio ya tngra determinar los problemas, pero comete inigimtEs
al determinar las causas que lo originan y el &) en el nivel alto  porque determina corci@ién causas

y problemas al conocimiento sobre la habilidad diesen Ciencias Naturales.

En relacion con el indicador 2.2 se aprecia qu#&2Z5) se ubican en el nivel bajo porque no mastdie

conocimientos de la habilidad describir en ciendlaturales y no conciben diferentes métodos y pliatentos



para utilizar con sistematicidad y posibilitar ehtrol, 2 (25%) se ubican en el nivel alto y 1(3Z5 el nivel

medio porque lo consideran en algunos momentos.

Con respecto al indicador 2.3 se evidencia que & % de los sujetos de la muestra se ubican ernivehbajo
porque no conciben diferentes formas y sistentktttpara el control de las tareas asignadas ascédadinado
y 3 (37,5%) en el alto porque logran objetividad landemostracién y argumentos en el tratamientdade

habilidad describir en Ciencias Naturales.

El analisis de los resultados obtenidos por cagietcsen la evaluacion de los indicadores permigdizar la
evaluacion integral de la misma (ver anexo 6), adlose (5) 62,5 % en el nivel bajo, 2 (25%) envadlmMmedio

y 1 en el nivel alto.

Estos resultados demuestran que prevalece el lmaj@len la evaluacion integral de los Metodéloguedrales
gue se tomaron como muestra para la aplicaciora destrategia metodoldgica, lo que evidencia lsadcéa
entre el estado actual y el estado deseadonentosu preparacion en tratamiento de la habildstribir en

Ciencias Naturales.

2.2 Fundamentacion y exigencias basicas de la eségia metodolégica.

Segun la Vigésimo Primera Edicién del DRAE, la efiogia del términestrategiaviene de la palabra latina
strategiag y esta del griegstrategos En sus inicios la voz fue aplicada al arte deyuitas operaciones militares.
En su tercera acepcion, se aplica a los procegpdaldes, y se define como “el conjunto de lasazgjue

aseguran una decision 6ptima en cada momento”.

En los ultimos afios, el concepto de estrategevbhucionado de manera tal que, sobre la basetedasurgido
una nueva escuela de direccién y una nueva forndirigér las organizaciones, llamada "direcciérratstgica”.

El empleo del término estrategia en direccién ficgimucho mas que las acepciones militares dehmis

La estrategia en direccion, es un término difieildfinir y muy pocos autores coinciden en el §icamlo de la
estrategia. Pero la definicion de estrategia sdegka propia practica donde se pone de manifiesttal@mr como

se van a lograr determinados objetivos a partaigigas condiciones.



Al analizar el concepto de estrategia se aprectalagidiferentes autores se mueven en planos qudestle los
muy cercanos a los conceptos de planeacion antege estudiados, como por ejemplo Cubillas J.lgque
concibe como “una sintesis del pensamiento orgaitinal destinada en enfrentar el cambio y susafeca
producir el equilibrio dinAmico necesario para aiza los objetivos” hasta aquellos que, como Hesmher
concibe la estrategia s6lo como “un plan de utiiza y de asignacién de los recursos disponiblesetdin de
modificar el equilibrio competitivo” y como Rive®onzalo para el cual también es “un plan de aagi@nsefala
cémo se empieza a lograr cada uno de los objetjuesse ha fijado la organizacion, tomando en culergta

recursos disponibles, el medio ambiente, en qu@erm y las politicas de la organizacion”

Otros autores conciben la estrategia desde elomlevista de la teoria de la toma de decisioaésstel caso de
Hayes R. que concibe la estrategia como “el redaltel proceso de decidir sobre objetivos dedarozacion,
los cambios en estos objetivos, los recursos uspds obtenerlos y las politicas que deben de gabda

adquisicién, uso y disposicién de estos recursos”

De igual forma Aguilar y De la Maza consideran $trategia como “un procedimiento global y permametd
andlisis de la organizacion el medio ambiente gol@petencia, que integra todas la funciones denfar@sa con

el fin de tomar decisiones, seleccionar objetivoseyas, asignar recursos y lograr posiciones entefno”

En esta misma posicién se encuentra Drucker pacaatlla estrategia es “el proceso continuo quesistaen
adoptar en el presente decisiones con el mayorcaoiento posible de sus resultados futuros, enrozga los
esfuerzos necesarios para ejecutar esas decisimmesparandolas con las expectativas mediante la

retroalimentacion sistematicamente organizada”

Como se aprecia en el mundo contemporaneo, lagegitis han encontrado un amplio campo de aplicarida
gestiobn o administracion de la economia, la paljtiel desarrollo social y tecnoldgico, ya que safiogos
instrumentos de conocimiento y transformacién de dbjetos y las circunstancias en que tienen llggr
procesos. En el campo especifico de la educacidngstrategias se emplean en la gerencia de lesnas
educativos, la direccidon de las instituciones dteery del trabajo metodolégico en diferentes nivedle

realizacion.

En la bibliografia consultada existen diferentétedos sobre el concepto de estrategia, no olstEwinciden en
establecer que es un sistema de acciones encasiabldgro de una meta o un objetivo preestableditioeste
trabajo se asume el criterio de que “en el campead/o la estrategia se refiere a la direccioragédica de la

transformacion de un objeto desde un estado resth han estado deseado. Presupone por tanto partind



diagnostico en el que se evidencia un problemapydsieccion y ejecucion de sistemas de accionesniedias,

progresivas y coherentes que permiten alcanzasrdeafpaulatina los objetivos propuestos” (Armas2i03:9).

A partir del andlisis anterior se puede conceptaalia estrategia metodoldgica para la preparad&ros
metodélogos integrales de la Educacién Primariackrratamiento de la habilidad describir en Ciesicia
Naturales: “Como el conjunto de acciones que d&sdeaperacion y el trabajo metodolégico, permiterrar la

brecha entre el perfil real y el perfil 6ptimo delsempefio del metodologo integral de la Educadidgmafia.

Se asume dicha definicion a partir de concebiraeasktrategia metodoldgica presentada un grupo denas
dirigidas al perfeccionamiento de la preparaciériodemetodélogos integrales de la Educacién Prameni el
tratamiento de la habilidad describir en Cienciasukbles, tomando como base la adecuada interignetde la
politica educacional, de las funciones a este pimfel asignadas y el compromiso de cumplir carbgdtivo de
las transformaciones que se operan en este nivedwacion , lo que favorecera, sin dudas, el camgahto del

objetivo planteado en el Modelo de Escuela Primaria

Un elemento esencial en este resultado cientifiamhstituye el hecho de que las acciones se désarsobre
la base de retomar la experiencia practica de le®ddlogos en la conduccion del trabajo con la liokziol
describir en Ciencias Naturales en las escuelagaledejo popular que atiende, de manera que se lagr
socializacién de dichas experiencias y la transémign de los modos de actuacién en el cumplimidetesta

funcion del metoddlogo integral de la Educaciom@ria.

Cobra especial relevancia, en este sentido, lodado por L S Vigotsky, ya que se tiene en conaién en el
disefio de las acciones el caracter mediatizada psiquis humana en la que subyace la génesg pignkcipal
funcion de la personalidad: la autorregulacion ypapel en la transformacion de la psiquis, funade tiene
como esencia la unidad de lo cognitivo y lo afextiglementos psicoldgicos que se encuentran eade tel
sentido que el contenido adquiere para el sujet@sth forma el contenido psiquico sobre la base ddlexion

se convierte en regulador de los modos de actuacion

Por ello la estrategia se disefia a partir de aesi@ue propician un ambiente favorable para didigao<el
estado en que se encuentra la preparacion dedmgldiogos de la integrales en la direcciéon déamiento de
la habilidad describir en Ciencias Naturales emgrédo. En su teoria es de gran importancia, elegmincde
“Zona de Desarrollo Proximo”, ya que posibilitae@tinar las potencialidades y necesidades deldakigo

integral y llegar a decidir la ayuda necesariaada caso hasta alcanzar el nivel de preparaegeado.



La concepcién de la educacion como factor de candboiostituye fundamento sociolégico para esta tegfia y
desde el punto de vista pedagdgico se sustenta ewedesaria interrelacion entre instruccion, eddnag
desarrollo, asi como en el papel de la practica yisculo con la teoria para lograr perfecciongprigparacion

del metoddlogo integral en el tratamiento de lalltwal describir en Ciencias Naturales.

La fundamentacion realizada con anterioridad, asicclas definiciones conceptuales ya realizadasnifn
inferir que la estrategia para la preparacion afe rhetodélogos integrales de la Educacion Primamizel
tratamiento de la habilidad describir en Cienciasurbles, tiene mayor consistencia si descansa tobase de
principios metodoldgicos que rijan su concepcidmglementacion. De acuerdo con ello, se han teardouenta

los siguienterincipios metodologicosque sustentan la propuesta (Diaz Pérez, J. 2Q04: 4

e Credibilidad (Objetividad). Para lograr la creditéld se parte de un diagnéstico bibliografico yi€acde la
realidad estudiada, lo que permite establecer eenigidn el nivel de desarrollo real que preseriten
metodélogos integrales de la Educacion Primariceletratamiento de la habilidad describir en Ciesicia
Naturales en 6. grado y sus carencias. Del mismdomias acciones que se realicen deben poseer rigor
cientifico y estar encaminadas a la soluciéon denksesidades de dichos metoddlogos. Se procurara
objetividad en las valoraciones que se efectlieladearcha de la estrategia, asi como en la evéluaei
interpretacion de los datos, para lo cual se coanimprocedimientos cualitativos y cuantitativodo Bebe

garantizar la objetividad y credibilidad de losulésdos.

e Participacién de los actores implicados. Se terdréuenta la participacion de los metodélogos mateg en
la estrategia metodolégica, o que garantizaréalasparencia, la legitimacién y la implicacion ds &ctores
en el sistema de acciones a desarrollar. Esto psriamte para la negociacion y la busqueda de nease
respecto a criterios profesionales y valores qiiedser compartidos, asi como para facilitar lemidad de

fuentes de informacion que deberan ser empleadas.

« Coherencia con las prioridades y transformacioreknsefianza. La estrategia se disefiara a paris
prioridades y transformaciones que la ensefianpacg®ne para cada curso escolar. Debe tenerseeatacu
que la actuacion de los metoddlogos integrales detiar en funciébn de estos aspectos de politica
educacional. El ajuste adecuado entre la esteatégipreparacion de los metoddlogos integralessy la
prioridades y transformaciones de la ensefianza \sgdmanera de garantizar el éxito de la estrategia

propuesta.

+ Adaptacion a la realidad (contextualizacion). Licagion de la estrategia metodologica debera adsela
las caracteristicas y complejidad de cada consejulgr. Para ello se requiere cautela pedagdgieh y
suficiente tacto para la preparacion de los metahd integrales, a fin de no crear situacionesradse No

sera lo mismo su implantacion en un colectivo joweremprendedor, que en uno permeado por



preconcepciones e ideas estereotipadas sobrgaghieato de la habilidad describir en Ciencias Kdés 6.
grado, ni en otro donde los criterios de autorideafesional se erigen como barreras infranquealllesea,
que se trata de eliminar la desconfianza a traeéfa ddiscusion de los fundamentos del trabajo para
tratamiento de la habilidad describir en Cienciadukales y la socializacién de los criterios priwiesles
mediante la prudencia. No debe aplicarse la egteateasta tanto el clima psicolégico y las condie® no
estén debidamente creadas. El aseguramiento dediitidad, la participacion de los actores, ¢herencia
y la adaptacion a la realidad, son criterios mdtimgloos suficientes para la adecuada concepciduiga@ion

de la estrategia metodoldgica que se propone.

Todo lo anterior abordado determina las principad@sacteristicas de la estrategia metodoldgica:

e El proceso docente educativo se estructura de rrabdgue partiendo del desarrollo actual de la gragEén
de los metoddlogos integrales de la Educacién Pianea el tratamiento de la habilidad describilGéencias
Naturales se orienta hacia su desarrollo potefiztala de desarrollo préximo), constituyendo un eletm
valioso la accion reflexiva y la confrontacion debaeres y experiencias entre el grupo de metodslogo

integrales tomados como muestra.

« Durante todo el proceso de preparacion, los ppdites aprenden y ensefian, estableciéndose unémela
entre colegas que reflexionan e intercambian stbitgase de sus experiencias y vivencias persorales
profesionales, en relacion a la direccién del miato de la habilidad describir en Ciencias Nadésalo
cual conlleva a la asuncidn de soluciones innoasldirigidas a dar respuesta al problema cientifiadas

preguntas que guian la investigacion.

« Las experiencias, vivencias y criterios de los mélmgos integrales de la Educacién Primaria enot@in

problema que se aborda se reconocen como eleneseosiales que aportan al enriqguecimiento del campo

de accion en relacién a la preparacion en la diiacdel tratamiento de la habilidad describir eertias

Naturales sobre la base del conocimiento mas preeida realidad objeto de transformacion.

« Promueve el desarrollo personal y la identidad gmiohal de los metoddlogos integrales de la Edanaci
Primaria, activando la apropiacién de conocimientd®bilidades profesionales en estrecha relacidnla
formacién de sentimientos y actitudes positivast@no a la direccion del tratamiento de la habdida

describir en Ciencias Naturales.

e Contribuye al compromiso de los metodélogos intlegrde la Educacion Primaria ante las transfornmasio

que demanda la escuela a partir de la elabora@isopal de propuestas de soluciéon, como evidercia d



actitud de innovacion dirigida al cambio respecta direccion del tratamiento de la habilidad diesicen
Ciencias Naturales. Propicia el desarrollo de fddilles y estrategias para aprender y emprendealtmn

grado de autonomia y creatividad.

En sentido general la estrategia promueve la participacion de los metoddlogos
integrales de la Educacion Primaria en el andlisis y reflexiones sobre la practica
educativa desde los aportes de varias disciplinas, con el fin de propiciar el desarrollo
de competencias profesionales y personales y consigo la puesta en practica de
soluciones innovadoras que aseguren los requerimientos de la practica educativa en
torno a la direccion del tratamiento de la habilidad describir en Ciencias Naturales,
considerando la practica educativa como punto de partida y retorno de la actuaciéon

educativa.

2.2.1 Etapas o momentos para la concrecién de lasc&ones.

El objetivo general de la estrategia es: Perfeerita preparacion de los metodélogos integralda @lucacion

Primaria en el tratamiento de la habilidad descgehiCiencias Naturales.

La estrategia comprende cuatro etapas las cuald® eslacionadas entre si: diagnostico, planea&dn
instrumentacion y evaluaciéon. En el anexge presenta en forma esquematizada la estrateg@daitgica

concebida. (Ver anexo 7)

Métodos de trabajo.
En las diferentes etapas de la estrategia se eraplis siguientes métodos:

a) Revision de documentos. Es fundamental en fmata diagndstico. Se tendran en cuenta: disefaisities

de ayuda metodoldgica, estrategia metodoldgicandgteco integral y sistemas de trabajo.

b) Encuesta y entrevista. Se aplicaran a los actonplicados para conocer sus puntos de vista yiapes
sobre el tema, asi como para saber sus criterfime 0 marcha de la estrategia en las diferen@sregs vy al final

de cada fase de ejecucion.

c) Observacién. Se usara para constatar distisfmscéos de la practica profesional y la culturaoizpacional

de cada uno de los metodélogos integrales durastgistintas etapas de la estrategia.



d) Grupos de discusion. Se emplearan al final dia eaa de las etapas de la estrategia para secidz

experiencias y resultados del trabajo.

Recursos necesarios
« Humanos: Metodologos integrales

« Materiales: Ordenador, impresora, bibliografia,udnentos normativos, papel y otros materiales geestab

Etapa de diagnosticode la preparacion de los metoddélogos integraledadEducacion Primaria para el

tratamiento de la habilidad describir en CientNasurales.

Objetivo: Constatar el nivel real de preparacion que pokeemetoddlogos integrales de la Educacién Primaria

para el tratamiento de la habilidad describirCe&ancias Naturales a partir de determinar:
 Los contenidos para el tratamiento de la habildiestribir en Ciencias Naturales.

 Las actitudes fundamentales para operar en laigaéet tratamiento de la habilidad describir eerCias

Naturales.

Plazo: Septiembre-junio del curso precedente.

Acciones a realizar en la etapa:

ACCION 1. Valoracion de la preparacion de los metoddlogosgmales de la Educacion Primaria para el

tratamiento de la habilidad describir en Cientlasurales.

ACCION 2. Diagnostico del estado de preparacion de los miigds integrales de la Educacion Primaria para

el tratamiento de la habilidad describir en CieadNaturales a partir de los métodos empleados.

ACCION 3. Elaboracién de los instrumentos de diagnésticocyestas, entrevistas, observacion a visitas y

revision de documentos)
ACCION 4. Aplicacion de los instrumentos para el diagnéstic
ACCION 5. Elaboracion de los resultados del diagnéstico.

ACCION 6 Socializacion y discusion de los resultados degjmfistico con los metoddlogos integrales de la

Educacién Primaria. Arribar a consenso sobre legipales carencias que se dan como regularidad.

Etapa de planeacion-instrumentacion.

Planeacion.



La etapa de planeacion se realiza a partir detiermhinacion de necesidades de preparacion dedtxlgiogos
integrales de la Educacion Primaria para el tragatoide la habilidad describir en Ciencias Naas:abobre esta
base se proyectan las acciones dirigidas a la rdetecion de los objetivos, las acciones de prepamac

metodoldgica, las formas de evaluacion y la deteaioion de la divulgacion de los resultados de dparacion.

Determinacidén de los objetivos especificos

Los objetivos en relacién con las necesidades gderaaion determinadas y en funcidon de orientar igroel

proceso de preparacion propuesto, son los sigsiente

« Perfeccionar la preparacion de los metododlogosadeducacion Primaria en | el tratamiento de la I
describir en Ciencias Naturales y en las actit@adpwnifestar para operar en la practica en elniatéo de
la habilidad de manera tal que se contribuya alptumento del fin propuesto en el Modelo de Escuela

Primaria.

e Socializar conocimientos entre los metodélogosa pagrar la implicacién individual y la responsataid

colectiva ante las tareas que se realizan.

» Perfeccionar los espacios de preparacion de losdaleigos integrales de la Educacién Primaria para u
mejor desempefio en el tratamiento de la habilidstribir en Ciencias Naturales en los centros duged

del Consejo Popular.

Disefio del cronograma de acciones metodoldgicasldesstrategia.

Objetivo: Planificar el sistema de acciones de preparaciriod metodélogos integrales de la Educacion

Primaria en el tratamiento de la habilidad descgehiCiencias Naturales.

Plazo: septiembre.

Acciones a realizar en la etapa:

1. Elaboracién del cronograma de las actividadeprdparacion de los metodélogos integrales tenierdo
cuenta las necesidades detectadas en el diagndstiammnsenso alcanzado y la dimension (cognitivo-

procedimental), con sus indicadores para logrprdparacion del metodélogo integral.

2. Actividades de democratizacion y discusion debnograma de acciones de preparacion.  Ajustar

cronograma, segun consenso alcanzado, y el sistertmabajo del municipio.



Cronograma de Actividades Metodolégicas.

1. El tratamiento de la habilidad describir en Ciesdiaturales 6. grado.

Naturales en sexto grado.

No. | Objetivos Actividad Fecha Participan Ejecutor
Lugar

1 Reflexionar sobre [eReunion metodolégica Oct. MetodélogosResponsable d
conceptualizacion VT itulo: las  habilidades integrales la asignatura d
clasificacion de las . . Ciencias

generales intelectuales: su
habilidades generales o Naturales
contextualizacion
intelectuales. e
clasificacion.
Reflexionar  sobre los
aspectos tedricos en torno| al
desarrollo de habilidades.
Debatir y tomar acuerdgs
sobre el tratamiento de las
habilidades generales (e
caracter intelectuales.

2 Definir la habilidad describjfReunién metodologica Nov. Metodologog Responsable d
y Ssus invariantes funuonalesﬁtulo: La habilidad describir integrales la asignatura d
Analizar los aspectgen Ciencias Naturales. Ciencias

- . Naturales
tedricos y metodolédgicos de
la habilidad describir.
Reflexionar y tomar
acuerdos en el tratamiento
de la habilidad describir.

3 Consolidar los Taller. dic. Metoddlogos | Responsable d
conocimientos en EllTitqu: Cémo proceder en 6:1L.qumcena integrales la asignatura d
tratamiento de la hab'“dc%ireccién de la habilidad Ciencias
describir en sexto grado. - L Naturales Met

describir en Ciencias
Int.

[}

D

0]




Argumentar aspectos

caracter metodoldgico de
unidad 4 “ Las plantas cg
de

Ciencias Naturales.

flores” sexto

j€lase Metodologica

I‘Ef'itulo: Analisis metodoldgic

Ciencias Naturales.

'"Ye la unidad 4 “ Las plantas

radp ”
9 con flores” de sexto grado én

Dic.

h2. quinceng

Metoddlogos

integrales

Responsable d

la asignatura deg

Ciencias

Naturales.

Describir el proceso de&€lase Demostrativa Ene.
absorcion de la planta jﬁ"ituIO' Clase 5 “La raiz’
manera —que demueStreIlgxperimento sobre la

solidez en el conocimien

cientifico.

Q -
absorcion
relaciéon con las demas par

de la planta.

de la raiz y su

es

Metododlogos

integrales

Responsable d
asignatura d
Ciencias

Naturales.

11%

0]

D

Demostrar como aplicar |
contenidos tedricos en |
visitas para el tratamiento
la habilidad describir €

sexto grado.

h¥/isita de ayuda metodolégic

a'?itulo: El tratamiento de |
IR abilidad

rlCiencias Naturales

describir e

a. Mar.

Metodélogos

integrales

Responsable d
asignatura d
Ciencias

Naturales.

11%

Demostrar como aplicar |
contenidos tedricos en |
visitas para la direccion ¢
la habilidad describir.

AS

e

habilidad

Ciencias Naturales.

Titulo: El tratamiento de Ia

describir en

h¥/isita de ayuda metodoldgicgAbr.

Metoddlogos

integrales

Responsable d
asignatura d
Ciencias

Naturales.

11}

Socializar ideas, criterios
valoraciones

tratamiento de

acerca dedvaluacién de las experienc
la habilidacdquiridas.

Waller de socializacién

mayo

Metododlogos

integrales

Responsable d

asignatura d

Ciencias

11%




describir en sexto grado. Naturales.

Etapa de ejecucién de la estrategia

Objetivo: Concretar en la practica el tratamiento de HLiligad describir en la asignatura Ciencias Naagal
Plazo: octubre a mayo

Acciones a realizar en la etapa:

1. Ejecucion de las acciones disefiadas en laegitia{Ver anexo10)

2. Introduccién de ajustes al cronograma, seguesigades del contexto y la practica del trabajo.

Etapa de evaluaciéry analisis de los resultadas

Objetivo: Evaluar los resultados de la aplicacion de la egjia.

Plazo: junio-julio.

Acciones a realizar en la etapa:

Acciones Método
Andlisis de
1. Revision de la estrategia para el tratamieletda habilidad describir en la asignatmr(zj;\OCUmentos

Ciencias Naturales.

Observacion

2. Observar y evaluar el desemperio de los metoddlatgrales en el tratamiento

de la habilidad describir en la asignatura Cieniakurales.

Discusion y

. . . debate.
3. Valoracion con los metodologos integrales las resultados alcanzados en |las

diferentes visitas realizadas a los centros.

Discusion y




4. Determinacion de nuevas necesidades de prfara debate.

ACCION 1

Reunién metodoldgica.

Objetivo: Reflexionar sobre la conceptualizacién y clasdiéa de las habilidades generales intelectuales.
-Reflexionar sobre aspectos tedéricos en tornosdrdello de habilidades.

-Debatir y tomar acuerdos sobre la direccion ertra&famiento de las habilidades, generales de earact

intelectual.
Titulo: " Las habilidades generales intelectuales, su atuséizacion y clasificacion”.
Participantes: Metodologos integrales.

Dirige: Responsable de asignatura.

Como parte de la teoria del tema se les explioa ditectores los siguientes aspectos:

Conocimientos de las etapas para formar las hatiisl generales intelectuales.

1- La actividad y sus componentes procesales.

2- Conceptualizacion de las habilidades generalekeaitales.
3- Clasificacién de las habilidades.

4- Pasos a tener en cuenta para la formacion de liélidades.

5- Clasificacion de las habilidades de acuerdo atlgsas de desarrollo.

Para debatir se realiza la siguiente pregunta:

¢Por qué en el proceso de formacién de las hatbd&@l conocimiento es una premisa fundamental gara

desarrollo?

Conclusiones:



Los conocimientos de las etapas, pasos Yy regsligpiira formar una habilidad son indispensablea fzar

direccion efectiva en el contenido de la ensefisiaapartarse de la actividad.

Acuerdo: Impartir una actividad Metodolégica donde se ddamiento a la habilidad describir en Ciencias

Naturales.

ACCION 2.

Reunién Metodolégica.

Obijetivo: Definir la habilidad describir y sus invariantes¢ionales.

-Analizar los aspectos tedricos y metodoldgicesachabilidad describir.

- Reflexionar y tomar acuerdos en la direccidrt@d¢éamiento de la habilidad describir.

Titulo: “La habilidad describir en Ciencias Naturalesadp”.

Participantes: Metoddlogos Integrales.

Dirige: Responsable de asignatura.

Desarrollo:

Recordar lo analizado en el encuentro anteriomaeera que permita introducir el tema en le taller.

Para el desarrollo de la actividad se aplica laitécparticipativa: “Todos sabemos”. Se divide ripp en dos:

uno de ellos pasa a la biblioteca.



El grupo que queda en el aula, se organiza erjasang a cada una, se le entrega una tarjeta goe tin
concepto sobre el cual deben reflexionar parartdgaencontrar su definicion, solo a partir de le gaben y

puedan preguntar a otros.

En la biblioteca también se organizan en pareja&e yfe entrega el mismo concepto pero acompafiado de

bibliografias, de forma tal que busquen y copisrdiferencias.

Para ambos grupos se aborda:

Conocimientos sobre la habilidad describir y swaiiantes funcionales.

Definicion de describir.

Invariantes funcionales.

Pasos de la descripcion.
Procedimiento Observo y describo.

Se les explica a los participantes que el trabajoesliza por parejas y a partir de las tarjetdsegadas, un
equipo, trabaja en el aula y el otro en la bibtiateSe define qué es describir, sus invariantesidoales, los
pasos para realizar una descripcién y cémo utiledaprocedimiento “Observo y Describo” en una cldse

Ciencias Naturales.

Concluido el trabajo, se retnen ambos grupos pasa al analisis de los resultados obtenidos quba pareja.
Para debatir sobre los conocimientos se comienzaagpexposicion de la pareja que no tuvo accesa a |

bibliografia y después exponen los que trabajaoona bibliografia.

ACCION 3

Taller.

Titulo: Cémo proceder en el tratamiento de la habilidaatidleir en Ciencias Naturales.

Objetivo: Consolidar conocimientos en el tratamiento dealailldad describir en Ciencias Naturales.
Contenidos.

1.3 Conocimientos de métodos y procedimientos| &atamiento de la habilidad describir.



Desarrollo.

En esta actividad se retoma lo trabajado en ladawanterior:
Definicion de describir.
Invariantes funcionales.

Pasos para describir.

En el desarrollo del taller se aplica la técnicdigigativa Memosint. Se colocan sobre la mesa glugpos de
tarjetas agrupados por colores. Se estimulan padiipantes a seleccionar el color que masuesgegy a tomar
de ahi una tarjeta. Cada participante toma sutaarg individualmente da respuesta a su preglhia. vez
concluido el trabajo individual se rednen por eqaigegun los colores y debaten las repuestas dadada

pregunta, pudiendo asumir una respuesta colectiva.

En el plenario cada equipo formula las preguntkss yespuestas dadas, promoviéndose un debateieredor

de las tematicas.

Preguntas de las tarjetas:

Defina la habilidad describir.

¢ Cudles son las invariantes funcionales para aldl® de la habilidad describir en Ciencias Nales?
Resuma los pasos a seguir para realizar la deggripc

¢, Qué métodos y procedimientos empleas en el tradonile la habilidad describir en Ciencias Natsfale

Refiérase a las unidades que se trabaja la habilescribir en Ciencias Naturales en 6 grado.

ACCION 4
Clase metodolégica
Titulo. Andlisis metodoldgico de la unidad 4 “Las plantes flores” de 6 grado en Ciencias Naturales.

Objetivo. Argumentar aspectos de caracter metodoldgica deitlad 4 “Las plantas con flores” de 6 grado”.












ACCION 5

Clase demostrativa:

Dirige: Responsable Municipal de Ciencia Naturales.

Participan: Sub.- director municipal y metodélogos integralesEscuelas Primarias.

Asignatura: Ciencias Naturales.

Unidad 4 Las plantas con flores.

Clase 5 La raiz. Experimentos sobre la absorcion de layraiz relacion con las demas partes de la plantas.

Objetivo: Describir el proceso de absorcion de la plantandeera que demuestren solidez en el conocimiento

cientifico.
Método: Observacion.

Procedimientos: Observacion, Descripcion, Demostracion, Modelagi@xplicacion.

Medios de ensefianzaSoftware “Misterios de la Naturaleza”, Lt, Matéeim del Experimento: (2) pomos

pequefios, (1) gotero, (6) ml de aceite vegetahtpb recién germinadas.
Desarrollo.

La clase se desarrolla en el laboratorio de corofuta

Para comenzar el maestro pregunta.

&Qué es laraiz?

¢La raiz de las plantas recolectoras qué formasrtiz



¢,Cual es la caracteristica esencial de todaaileessr?

¢En qué parte de la raiz, ocurre el proceso decbs®d

La respuesta a esta interrogante la da al findd diase de hoy, en la que se trabajara en evaatMisterio de
la Naturaleza, observan un experimento que denamektrfuncion de absorcion y dibujan lo observadses

libretas después de arribar a conclusiones.

Se da la orientacion hacia el objetivo teniendowanta la participacion activa de los alumnos esolaprension

de qué van a aprender, codmo van a aprender, pafda gan a aprender y bajo qué condiciones seapaender.

Control de la orientacion.

En la computadora busca el software, Misterio déNdduraleza. Recuerda ir a inicio, programa, caofecc
Multisaber, da un clic en el mddulo Las plantas ftores, La teméatica La raiz. Alli observen conethé@niento

en el video las diferentes raices, sus formas puesi@entar lo observado con tu compafiero.

Se realiza el control de forma oral.
Control de la orientacion.

¢ Cémo son las raices observadas?
¢ Cuantas ramificaciones tienen?

¢ Qué direccién toman?

¢ Cual es su color?

Después del debate, retomamos el experimento gatado donde los alumnos han realizado observaciane

diferentes horas del dia.
El maestro realizara las preguntas siguientes:
¢, Qué conoces acerca de lo observado?

¢, Qué te falta por conocer sobre el tema?

Surgiere que el alumno observe las caracteriségternas, (Color, forma, apariencia) asi como terio,(

composicién y estructura).



Puntualizar los aspectos cualitativos y cuantitetivnediante las preguntas siguientes.
¢En qué consiste el experimento?

¢ Por qué es necesario echarle aceite encima d&? agu

¢, Qué le sucedi6 el agua del recipiente que noarenta planta? ¢ Por qué?

¢ Qué ha ocurrido?

¢, Coémo se llama este proceso?

¢, Qué utilidad tiene este proceso para las plantas?

Para la ejecucion se puede pedir a los alumnoseguesenten graficamente los experimentos.
Estan en condiciones de responder la interrogatmidio de la clase, vuelvan a leerla.

¢En qué parte de la raiz ocurre el proceso de@bs@r

El maestro ampliara la respuesta si es necesasjuds de ofrecer los diferentes niveles de ayuda.

Los invita a observar el experimento en el Lt. P#g. Fig. 113 y lo comparen con el que moderabasuen

libreta.

Conclusiones.

¢Por donde ocurre la absorcion de las sustanciaspianta?
R/ La absorcidn ocurre por los pelos absorbentda gianta.
Tarea.

Traer para la proxima clase distintos tipos detpladonde se aprecie otras partes.

ACCION 6

Visita de ayuda metodolégica.

Objetivo: Demostrar como aplicar los contenidos tedéricosasn Visitas para el tratamiento de la habilidad

describir en Ciencias Naturales.
Contenido:

1. El tratamiento de la habilidad describir en Ciaa Naturales a partir de la aplicacion de logemidos

teodricos.



2. Aspectos organizativos

Participantes: Subdirector, responsable de asignatura, metodslpglirectores.

Comisiones de trabajo.Se crearan 4 comisiones que estaran integradas pmtoddlogo (Responsable de la

comisidn), 1 director y 1 miembro del consejo dection de la escuela.
Vias para el desarrollo del trabajo

e Intercambio con el Consejo de Direccién del ceatleccionado

e Visitas a clases de Ciencias Naturales.

* Revision de documentos (sistemas de trabajo, ejpmes metodologicas desarrolladas, estrategia

metodoldgica, actas de los drganos técnicos yreéeadn, evaluaciones profesorales y planes indalik)

Plan de actividades

Primer dia
Horario para el desarrollo de la visita.
7:00 — 7:50 Reunidn con los participantes en d#avi

8:10 — 10:00 Intercambio con el Consejo de Ditgi revision de documentos. (Se determinan logmtes a

visitar cada dia. )
10:00 — 12:35 Visita a clases de Ciencias N&siaor las diferentes comisiones

2.00 — 3:00 Trabajo en comisiones para deterntiegularidades de las clases observadas. Los metmaol

integrales dirigen el andlisis de las clases yizadln las precisiones necesarias.

3:00 — 4:00 Talleres cientificos metodoldgicosagtipde las clases observadas.

Segundo dia

8:10 — 9:30 Revision del sistema de clases ythisrde los alumnos por las diferentes comisiones.

9:30 — 12:30 Trabajo de las comisiones para detamia clase observada, sistema de clases yd#uds los
alumnos, estableciendo regularidades ( los miemteb&€onsejo de Direccion se redinen aparte paliaaeasta

misma tarea)

1:30 — 3:00 Trabajo de la comision general patardenar las regularidades de los problemas detestaausas

y acciones.

3.00 en adelante. Intercambio con el Consejo decbibn donde este expone las conclusiones. Losddieigos
realizan las reflexiones necesarias a partir délisis que realice el Consejo de Direccion. Quediisefiada la

estrategia de la escuela.

Se valora el cumplimiento del objetivo propuestekdisefio de la visita.



ACCION 7

Visita de ayuda metodolégica 2.

Objetivo: Demostrar cobmo aplicar los contenidos tedricodasn visitas para el tratamiento de la habilidad

describir en Ciencias Naturales.
Contenido:

1. El tratamiento de la habilidad describir en Cias Naturales a partir de la aplicacion de losterudos

tedricos.

Aspectos organizativos

Participantes. Subdirector, responsable de asignatura, metodslpglirectores.

Comisiones de trabajo.Se crean 2 comisiones que estan integradas paiodéaiego (Responsable de la

comisidn), 1 responsable de asignatura, directoflesiiembro del Consejo de Direccién de la escuela.
Vias para el desarrollo del trabajo

» Intercambio con el Consejo de Direccion del ceaéeccionado

* Visitas a clases de Ciencias Naturales.

* Revision de documentos (sistemas de clases,egtrahetodoldgica y otros)

Plan de actividades

Primer dia

Horario para el desarrollo de la visita.

7:00 — 7:50 Reunién con los participantes endéavi

8:10 — 8:30 Intercambio con el Consejo de Diratc{§e determinan los docentes a visitar cadadalla dsita)
8:30 — 12:35 Visita a clases por las diferentenisiones.

2:00 — 4:00 Trabajo en comisiones para determiegularidades de las clases observadas. Los metmdol
integrales dirigen el andlisis de las clases teltiean cuenta el comportamiento de las dimensionéss y

indicadores establecidos, realizaran las pre@siorecesarias.
Segundo dia
8:10 — 9:30 Reuvisidn de sistemas de clases.

9:30 — 12:30 Trabajo de las comisiones para detemelacion entre las clases observadas, sistdenakses

estableciendo regularidades



1:30 — 3:00 Trabajo de la comision general patardenar las regularidades de los problemas detestaausas

y acciones.

3.00 en adelante. Intercambio con los metoddlagegrales para exponer las experiencias.
Conclusiones:

La responsable municipal realiza las reflexiomesesarias a partir de las regularidades.

Se valora el cumplimiento del objetivo propuest@kdisefio de la visita.

ACCION 8
Taller de socializacion y evaluacion de las expereias adquiridas.

Objetivo: Socializar ideas, criterios y valoraciones acafehtratamiento de la habilidad describir en Ciasci
Naturales.

Dirige: Responsable de asignatura

Participan: Metoddélogos integrales Educacién Primaria.

Orientaciones para el desarrollo de la actividad:

Para el desarrollo de la actividad se emplea lidé@articipativa El tablero, para ello:

= Se divide el grupo en dos equipos para hacer umpei@ncia y se les estimula a que busquen nombres

creativos.

= Laresponsable de asignatura ha preparado previarasrtarjetas y ha marcado 6 casillas a cadaena

las cuales corresponde una pregunta.

1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 5 6
A | X X A X
B X B X X X
c X C X
D X X D X




= Cada equipo debe tratar de adivinar en qué casttaescondida la pregunta del equipo contrario, si
logra, éste le formula la pregunta, que deben refgrocorrectamente, pues si no lo hacen, les

corresponden dos intentos de ubicacién del equptrario.

= Gana el equipo que primero logre descubrir y coatdas 6 preguntas del contrario.

El taller se desarrolla con las respuestas de eqdi@o. En la medida en que cada uno responddglogs iran

haciendo anotaciones para el debate final, elgitmken torno a:
1. Requisitos para formar la habilidad.
2. La habilidad describir y sus invariantes funciosade Ciencias Naturales 6. Grado.

3. Métodos y procedimientos para el trabajo con lalidald describir.

En las conclusiones se valora por parte de losdakigos integrales de la Educacién Primaria, latafielad de

las acciones ejecutadas en su preparacion. Puealeongrse nuevas acciones para una préxima etapa.

Bibliografia utilizada en la preparacion de las aciones.

Alvarez, C. Didéactica. (1999). La escuela en thaviSoporte magnético)

Caballero Delgado, E. (2002). Didactica de la EkcUrimaria. La Habana: Editorial Pueblo vy

Educacion.

Colectivo de autores. (2000) Programa del cursodé¥o pedagdgico para la formacion y

desarrollo de habilidades, habitos y capacidat®s\C, La Habana.

Ferrer, Vicente y Alfredo Rebollal. (1999) ¢Comaigili el proceso de formacion de las
habilidades? Curso 97 de Pedagogia, Ciudad de hartda

Lau Apo, f (2004) La ensefanza de las Cienciasrisigsien la escuela primaria. La
Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
Ministerio de Educacion, Cuba (1989 ). Orientac®ohtetodolégicas de 6 grado .

La Habana: Editorial Pueblo y educacion

Ministerio de Educacion, Cuba (1989 ). Programaadéo grado. La Habana:



Editorial Pueblo y Educacion.

Ministerio de Educacién, Cuba (1989). Libro de éedé Ciencias Naturales, 6
grado: La Habana Editorial Pueblo y Educacié

Ministerio de Educacion, Cuba (2000) Software EtiuoaMisterio de la Naturaleza.
Coleccion Multisaber. Soporte digital.

(2005)Folleto Para ti maestro. La HabarkEditorial Pueblo vy

Educacion. . (2003) Guia de observacidasdeases de video y de las
teleclases, (Soporte Magnético)

Silvestre, M. 81999). Aprendizaje, educacion y dedla. La Habana: Editorial
Pueblo y Educacion.

Silvestre, M. y J. Silberstein (2002) Hacia unaaditta desarrolladora. Desarrollo de
habilidades en los estudiantes, una didacticarnatiega. La Habana: Editorial Pueblo y

Educacion.

2.3 Validacién de la estrategia metodolégica paraal preparacién de los metodélogos integrales en

Educacién Primaria en el tratamiento de la habilichd describir en la asignatura Ciencias Naturales.
Concepcion metodolodgica del experimento pedagdégico.

Para la evaluacion de la variable dependiente\seén cuenta la dimension cognitiva- procedimerteh los

indicadores siguientes:

Dimension Indicadores

1.1 Conocimientos de los requisitos para formar la

1- Cognitiva habilidad.

1.2 Conocimientos sobre la habilidad describir y

sus invariantes funcionales.

1.3 Conocimientos de los métodos y procedimientos

a emplear para el tratamiento de la habilidad




describir.

2.1 Aplicacion de los métodos y procedimientos

conocidos.

2.2 Actitud que manifiesta hacia el conocimientd

2. Procedimental sobre la habilidad describir.

2.3 Actitud que manifiesta hacia el tratamiento de
la habilidad describir

2.5 Resultados del postest.
Descripcién de las tablas.

La tabla 1 muestra la dimension cognitiva y ldaab la dimension procedimental en ambas apargeenriba
hacia abajo los indicadores declarados para suciadios criterios de valoracion determinados pamluar a
cada uno, asi como la cantidad y el porciento (&63ujetos ubicados en cada categoria. En la pajesrda se

ha colocado la muestra y en la parte derecha e ¢A) y el después (D)

La comparacion con la evaluacion obtenida por sagito antes y después de aplicada la estrategia@pen la
tabla estos resultados posibilitaran la evaluagtooomparacion del comportamiento de los indicaslore

declarados en cada dimensién de la variable depatedintes y después de aplicado el experimentagpgito.

Tabla 1 Resultados del comportamiento de los indices declarados para la variable dependiente wriespués

de la aplicacion de la Estrategia Metodol6gica

Dansidn cognitiva




75

v 11 1.2 1.3
E
A A M A M
S
T
R cl|% % % c|% c % % c % |c % %
A
A 31 37,5 - 62,5] 2 25 25 50 2 15 6
D 81 100 - - 71 87,5 12,9 - 6 b D5
M Dimension procedimental
U
2.1 2.2 2.3
E
A A A M
S
T
R C % % % o % % % o % C % %
A
A 1 12,5 25 62,5 2| 25 12 635 B J7.5 |- 62,5
D 7 87,5 12,5 - 8] 10 - 8 10p - -




Para la comprobacion de los resultados de la pejger de los metoddlogos integrales de educaciomapa al
final del experimento pedagdgico se aplicaron fsfrumentos empleados en el prestest, asi coreckla
valorativa para evaluar el comportamiento de ldicadores declarados en la dimension de la variabl

dependiente.

La entrevista (anexol) y la encuesta (anexo2) aghdis para comprobar el nivel de preparacién togny
procedimental que poseen los metoddlogos integoda Educacion Primaria, declaradas en las dioees

respectivamente, demostr6 el comportamiento positerzcada uno de los educadores establecidos.

En la dimensién al evaluar al indicador 1.1 refergdlos conocimientos de los requisitos para folemmaabilidad
al 100% de los metoddlogos integrales demostranonamientos de los requisitos y las etapas fmraar la
habilidad.

La distribucion de frecuencias deja ver despuéspleada la estrategia el mejoramiento de cadadetos
niveles de la escala valorativa encontrandose aivel alto los 8 metoddlogos integrales de la singeen este

indicador.

En el indicador 1.2 relacionado con el conocimiatgchabilidad describir y sus invariantes funciesatlespués
de aplicada la estrategia un sujeto (12,5%) denlestra evidencia imprecisiones en el dominio de la
invariantes funcionales para formar la habilidadscdibir. EI 87,5% (7) manifesta dominio sobre los
conocimientos de la habilidad describir y sus iarges funcionales. Este resultado permite apre@arbios
satisfactorios en la frecuencia al quedar soloujeta en el nivel medio. El resto se encuentraieel mlto (7).

Al realizar la distribucién de frecuencia que lofetos se mantienen en nivel medio 1 y 4 pasaraivel alto.

Respecto al comportamiento de los medios y prodedios para la direccion del tratamiento de la Ifds

describir evaluado en el indicador 1.3 la aplicadi@ la estrategia posibilit6 cambios positivosses de su
aplicaciéon dos sujetos no lograron explicar @faatente los métodos y procedimientos a empleataen
direccion de la habilidad describir. El resto 6%j5demostré dominio de métodos y procedimientos: fer

aplicacion de la habilidad describir.

Con la aplicacion de la entrevista (anexol), ynleuesta (anezo2), la guia de observacion a vigitexo3) y la
guia de revision de documentos (anexo4) se evdlgéreportamiento de los indicadores establecidosae

dimension 2 referida al conocimiento y desarrolo hthbilidades, motivaciones y aptitudes positivasos



metoddlogos integrales de Educacion Primaria ppesiao en la practica de direccion de la habilidestdbir en

la asignatura Ciencias Naturales en sexto grado.

A continuacion se resume como se comporta cada yartir de la valoracion de los resultados quejanon
los instrumentos. La informacién recopilada evidermmambios sustanciales en el indicador 2.1 refacio con
el conocimiento de las habilidades fundamentalelsienetod6logos integrales de la Educacion Pranpaira
operar en la practica en la aplicacion de métodoogedimientos en la direccion de la habilidadcdbs. Los
(7) 87,5 % de la muestra demostraron poseer cometios para aplicar los métodos y procedimientom
sujeto (12,5%) de la muestra que demuestra no peseecimiento adecuado, presenta imprecisionel®sen
procedimientos. La distribucién de frecuencia de @xdicador exhibe que un sujeto (12,5%) quedélenivel

medio y el resto en el nivel alto 7 (87,5%).

En relacién con el indicador 2.2 referido a latadtique manifiesta hacia el conocimiento sobrealilitlad
describir los 8 metoddlogos de la muestra aplicam @ptimismo en su labor realizando variadasviaetdes

para lograr el tratamiento efectivo de esta hadilidesde la asignatura Ciencias Naturales.

En relacién con el indicador 2.3 el 100% de la rmaemanifiesta una actitud positiva y responsahle q
demuestran ejemplaridad en su conducta para lactbre de la habilidad describir en Ciencias Natgalen

sexto grado; lo que permite observar en la distidn de frecuencia que los 8 sujetos se encueetminel alto.

En la observacion realizada a las 8, actividadetedoldgicas se evidencia cambios sustanciales efdrido a
la capacidad de los metoddlogos integrales paexrdetar los principales problemas y sus causaes 3ujetos
evidenciaron diferencias para determinar las caeracorrespondencias con los problemas. Un s{ij2éd) no
logro perfeccionarla. AUn mantiene imprecisionesgieterminar causas en correspondencias condbepras.

El resto es decir 7(87,5%) lo hacen con claridad

En relacién con la preparacion se constatd que sigefos (62,5%), que presentaban objetivos ingoegara
proyectar la direccion del tratamiento de la hdhili describir, 4 mostraron avances al proyectasistsmas en
correspondencias con el diagndstico de sus sulamioén La distribucién de frecuencias de este iddicaxhibe

un sujeto que queda en el nivel medio (4 menostpeetest) y 7 en el nivel alto.

Haciendo la distribucion de frecuencia se puededgr que en el nivel medio queda el 12, 5% deuastna. El

87% en el nivel alto, lo que representa 2 sujetés gue antes de aplicar la estrategia metodoldgica.



En relacion con el empleo adecuado de métodoslgsede direccion se comprueba que todos los médgds
integrales que empleaban imposiciéon de criterised@minio de acciones de control que cambiarors su
actuaciones. El 100% de la muestra logra involu@asus subordinados en las diferentes acciondgeatzion

de la habilidad de describir, a través de argunsateiricos metodoldgicos, psicolégicos y de dir@tci

Al resumir los resultados de la aplicacion de laa¢sgia a partir de la evaluacion individual ddacaujeto de la
muestra, se puede apreciar en la distribucionedriéncias que 1 sujeto (12, 5%) se ubican en el megdio y 7

(87,5%) en el nivel alto.

CONCLUSIONES

1. Los fundamentos tedricos permitieron disefiaioaes de preparacion dirigida a los metodologagiaties de
la Ensefianza Primaria de Sancti Spiritus en armanto de la habilidad describir en la asignatiencias

Naturales..

2. El diagnéstico realizado de las necesidadesrépapacion de los metodélogos integrales de la &zido

Primaria del municipio de Sancti Spiritus, en atamiento de la habilidad describir, se evidentaarcarencias



gue aun presentan estos profesionales para aslurato gue imponen las transformaciones que sarlevcabo

en este nivel de educacion, manifestadas en sficiesiie preparacion en lo cognitivo y lo proceditzg.

3. La estrategia se disefid a partir de la coneéipacion que de la misma, establecen los priasipi
metodoldgicos que la sustentan (credibilidad, piadicion de los actores, coherencia y contextuzbmy, define
los objetivos generales, métodos de trabajo ydosrsos materiales y humanos. Del mismo modosttategia
abarca cuatro etapas: diagndstico, planeaciorrumentacion y evaluacion. Se distingue por serectiva de
un sistema coherente de acciones secuencialesreelationadas partiendo del objetivo de perfearida
preparacion de los metoddlogos integrales de lac&w6n Primaria en la direccion de habilidad dbscen

sexto grado en la asignatura Ciencias Naturales.

4. La efectividad de la estrategia metodol6gicagidia a perfeccionarla preparacion de los metodoélogos
integrales de la Educacion Primaria en el tratatoiele habilidad describir en la asignatura Cienblaturales,
se corrobora a partir de los datos resultantes adéntervencién en la préactica, lo que evidencig la

transformaciones producidas en la muestra selead#on

RECOMENDACIONES

Se recomienda a la Direccion provincial de Eduageneralizar la Estrategia Metodologica
propuesta a otros municipios en virtud de preparatros metoddlogos integrales que

pudieran tener las mismas insuficiencias.
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