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Sintesis.

Resolver los problemas de aprendizaje que presentan los escolares de la ensefianza
primaria relacionados con la ortografia del acento es un tema debatido por varios autores.
Sin embargo, aun subsisten dificultades que se evidencian en las visitas a actividades
docentes, inspecciones y comprobaciones de conocimientos. La problematica que se
aborda se presenta en la escuela urbana Antonio Guiteras Holmes, del municipio Sancti
Spiritus. En esta se desarrollé el presente estudio, en el que se validaron tareas de
aprendizaje a través de una presentacion electronica para que los escolares de 4. grado
dominen y empleen las reglas de acentuacion en diferentes situaciones docentes. Como
elemento novedoso en estas tareas se considera el enfoque que se asume en la solucion,
la vinculacién de todos los componentes de la Lengua Espafiola y las formas utilizadas
para el autocontrol y autovaloracion de los resultados. Para comprobar su efectividad se
realizd un pre-experimento y se utilizaron métodos de la investigacion educativa del nivel
tedrico, empirico y matematico, asi como instrumentos asociados a ellos. Con la aplicacion
de estos se pudo lograr el objetivo propuesto: aplicar tareas de aprendizaje a través de
una presentacion electronica que contribuyen a la acentuacion correcta de las agudas,

llanas y esdrujulas en los escolares de 4. grado.



Indice

) pag.
INTRODUCCION 1

CAPITULO I: LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA EN LA EDUCACION PRIMARIA

1.1. Caracterizacion del proceso de ensefianza aprendizaje de la ortografia en le escuela

primaria

1.2. Consideraciones acerca de la acentuacion

1.3. Breves reflexiones sobre el uso de la Computacion. Ventajas de esta como medio
de ensefianza

CAPITULO II: TAREAS DE APRENDIZAJE QUE CONTRIBUYEN A LA ACENTUACION

CORRECTA DE LAS PALABRAS AGUDAS, LLANAS Y ESDRUJULAS

2.1. Descripcién del diagnéstico inicial

2.2. Fundamentacion y descripcion de las tareas de aprendizaje
2.2.1 Tareas disefiadas como variable independiente

2.3 Analisis de los resultados del experimento
CONCLUSIONES

BIBLIOGRAFIA

ANEXOS




INTRODUCCION

El hombre en el decursar del tiempo y de la historia ha devenido como artifice del desarrollo,
es quien ha transmitido experiencias de una a otra generacion mediante el lenguaje oral y
escrito. Posee caracteristicas fundamentales que le son exclusivas para darle el nombre justo
de ser social.

Cuando se utiliza este término se hace referencia a que convive, produce, se relaciona con
otros hombres y para ello tiene la necesidad de comunicarse con los demas. Dicha
comunicacion, que comienza con el gesto y la mimica, se amplia y toma una forma mucho mas

compleja, que corresponde al instrumento de mas alta calificacion humana, la palabra.

A través de la palabra se forman y expresan las ideas, sentimientos y conocimientos, a la vez
que se comprende a los demas y nos hacemos comprender. Siendo la palabra un elemento
esencial en el lenguaje, constituye un reto a la escuela, ensefar al nifio desde los primeros
grados a escribirlas correctamente considerando una buena ortografia.

La ortografia comienza a ensefiarse en el primer grado y ya en la habilidad de escribir cuando
se van haciendo los primeros rasgos, el estudiante puede ir consolidando una ortografia y un
respeto a las reglas ortogréaficas; sin embargo, no siempre se le pone la debida atencion. Es
esencial que el maestro se esfuerce porgue los alumnos fijen y apliquen la escritura correcta de
las palabras simultaneamente con la adquisicién del cédigo para la lectura y la escritura.

La ensefianza de la ortografia es tema de amplios debates; pues su ensefianza-aprendizaje es
algo complejo y aun no se ha encontrado una solucion total a las insuficiencias que se le
presentan al magisterio en este sentido. Muchas veces las practicas pedagégicas no estimulan
el aprendizaje de la ortografia desde el aprendizaje inicial de la lectura-escritura porque limitan
el trabajo de la etapa a la adquisicion del cédigo en un sentido estrecho, es decir, establecer la
correspondencia fonema-grafema y olvidan que hoy son mayores las exigencias de la cultura

con respecto al dominio de la lengua materna de sus miembros.



El objetivo de la asignatura Lengua Espafiola en primer grado “es el aprendizaje de la lectura y
el desarrollo de la expresion oral y escrita; se trabajaran la caligrafia y la ortografia como
elementos importantes que permitiran al nifio perfeccionar, de manera gradual, su escritura.”
(MINED, 2001: 12)

Precisamente, en el tercer grado se comienza el aprendizaje de las reglas de acentuacion, las
gue se contindan ejercitando en cuarto grado. Sin embargo, los alumnos de este grado de la
escuela Antonio Guiteras Holmes presentan dificultades ortograficas, con énfasis en la
acentuacion de palabras agudas, llanas y esdruijulas.

En el libro de texto de Espafiol aparecen muy pocos ejercicios sobre este tema pues solo
aparecen por capitulos dos o tres ejercicios de reconocimiento de este tipo de palabras, por lo
gue no satisfacen las necesidades de los estudiantes; lo mismo sucede con la division de
palabras en silabas con diptongo, triptongo e hiato que tan importante son para que el alumno

clasifique de forma correcta las palabras por la posicion de la silaba acentuada.

En la consulta realizada a los Programas de Lengua Espafiola, Orientaciones Metodologicas,
libros de textos y cuadernos de trabajo se comprobOd que a pesar de contener variados
ejercicios encaminados a este fin, de ofrecer contenidos especificos acorde al grado y edad de
los estudiantes y de proporcionarle al maestro sugerencias para el trabajo con la ortografia aun

son insuficientes.

La Educacién Cubana en aras de ofrecer al maestro otras herramientas que permitan saltar
estas barreras y llevar al alumno el conocimiento desde una representacion mas eficaz, ha

introducido en cada nivel educativo el uso de la computacion.

La informética es una de las grandes revelaciones de todos los tiempos, por ello hoy dejo de
ser utilizada para procesar datos; en la actualidad se han creado computadoras capaces de

intervenir quirdrgicamente al ser humano.



El impacto de la tecnologia de la informacién y la comunicacién, toca muy de cerca a las
escuelas cubanas, propiciando modificaciones en las formas tradicionales de ensefar y

aprender.

Por eso se han creado varios software educativos agrupados en la Coleccién Multisaber, los
gue abarcan todas las asignaturas de la Educacion Primaria.

En los contenidos abordados en el software educativo “Jugando con las palabras” de la
Coleccién Multisaber, aparecen diferentes ejercicios y juegos para el tratamiento de la
acentuacion; no obstante, la cantidad de ejercicios no es suficiente, ademas, estos se
encuentran intercalados con ejercicios de otros contenidos ortograficos y no ofrecen la
posibilidad de seleccionar los mismos con las necesidades de cada alumno, repitiendo en los

tres niveles, siempre la misma orden.

En la exploracion realizada al software se pudo apreciar que contiene cuatro juegos para el
tratamiento de la ortografia, solo uno presenta ejercicios para la acentuacion de palabras
agudas, llanas y esdrijulas (Escalera de palabras) y el juego (Rescatando el tocororo) esta
dirigido a la distincion de palabras con diptongos, triptongos e hiatos. Los otros juegos abordan
estos contenidos también, pero de manera intercalada con otras reglas ortograficas, por lo que
no satisfacen las necesidades de los escolares.

En el estudio realizado se pudo constatar que muchos investigadores cubanos han
incursionado en la didactica de la ortografia ejemplos son los trabajos de J. de la Luz y
Caballero (1800-1852), Rafael Seco (1973), D. Garcia Pers (1976), J. Vitelio Ruizy E. Miyares
Bermudez (1985), F. A. Francés (1999). Otros, E. Garcia Alzola (2000) y O. Balmaseda Neyra
(2003) y Angelina Roméu Escobar (2007), entre otros.

En los referentes tedricos que revelan los estudios realizados por estos autores, asi como las
propuestas de solucion elaboradas, constituyen valiosos aportes a la didactica de la ortografia,
aungque es necesario precisar que no se ha profundizado en ningin caso en el desarrollo de

habilidades en la aplicacion de las reglas de acentuacion de las palabras agudas, llanas y



esdrljulas con un enfoque desarrollador a través de una presentacion electrénica en los
estudiantes de 4. grado.

Resultados de investigaciones efectuadas por el Instituto Central de Ciencias Pedagdgicas
(ICCP), el Laboratorio Latinoamericano de la Calidad de la Educaciéon (LLECE), asi como por
las diferentes vias de inspeccion establecidas por el Ministerio de Educacion (MINED) y los
resultados de la evaluacion sistematica demuestran las limitaciones de los alumnos en su

escritura correcta como consecuencia de las insuficiencias ortograficas que presentan.

A pesar de la prioridad que se le esta dando al trabajo ortografico de manera integral, o sea,
por todas las asignaturas, la autora de este trabajo ha podido comprobar en la practica, que en
cuanto a la acentuaciéon de las palabras agudas, llanas y esdrujulas se observa que muchos
estudiantes no reconocen la silaba acentuada de forma correcta, por lo que es deficiente la
aplicacion de las reglas.

Teniendo en cuenta los elementos anteriormente expuestos, se plantea el siguiente problema

cientifico :

¢ Como contribuir a la acentuacion correcta de las palabras agudas, llanas y esdrdjulas en los

escolares de 4.grado?

De ahi que el objeto de la investigacion o constituye: El proceso de ensefianza - aprendizaje
de la Ortografia y el campo de accion: La acentuacion correcta de las palabras agudas, llanas

y esdrdjulas en los escolares de 4. grado.

Por lo que se establece como objetivo: Aplicar tareas de aprendizaje a través de una
presentaciéon electronica que contribuyen a la acentuacion correcta de las palabras agudas,
llanas y esdrujulas en los escolares de 4.grado de la escuela primaria "Antonio Guiteras

Holmes".

Alcanzar el objetivo propuesto implica partir de las siguientes preguntas cientificas:



1. ¢Cuales son los referentes tedricos y metodologicos que existen alrededor de la

ensefanza de la ortografia y en particular de la acentuacion en la Ensefianza Primaria?

2. ¢Cudles son las principales insuficiencias que presentan los escolares de 4. grado de la
escuela primaria: “Antonio Guiteras Holmes”, del consejo popular "Jesus Maria”,

municipio Sancti Spiritus en la acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas?

3. ¢Qué rasgos deben caracterizar las tareas de aprendizaje a través de una presentacion
electrénica para la acentuacién correcta de las palabras agudas, llanas y esdrujulas en
los escolares de 4. grado de la escuela primaria “Antonio Guiteras Holmes” del consejo
popular "Jests Maria”, municipio Sancti Spiritus?

4. ¢Como evaluar los resultados obtenidos con la aplicacion de las tareas de aprendizaje a
través de una presentacién electronica que contribuyen a la acentuacion correcta de las
palabras agudas, llanas y esdrajulas en los escolares de 4. grado de la escuela primaria
“Antonio Guiteras Holmes” del consejo popular "Jesus Maria”, municipio Sancti Spiritus?

Para el cumplimiento del objetivo propuesto se plantean las siguientes tareas cientificas:

1. Determinacion de los referentes teoricos y metodoldgicos que existen alrededor de la

ensefianza de la ortografia y en particular de la acentuacion en la Ensefianza Primaria.

2. Diagnostico de las principales insuficiencias que presentan los escolares de 4. grado de
la escuela primaria “Antonio Guiteras Holmes” del consejo popular "Jests Maria”,

municipio Sancti Spiritus en la acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas.

3. Aplicacién de las tareas de aprendizaje a través de una presentacion electrénica para la
acentuacion correcta de las palabras, llanas y esdrdjulas en los escolares de 4. grado
de la escuela primaria “Antonio Guiteras Holmes” del consejo popular ” Jesus Maria”,
municipio Sancti Spiritus.

4. Evaluacion de las tareas de aprendizaje a través de una presentacion electronica que
contribuyen a la acentuacion correcta de las palabras agudas, llanas y esdrujulas en los
escolares de 4. grado de la escuela primaria “Antonio Guiteras Holmes” del consejo

popular ” Jesus Maria”, municipio Sancti Spiritus.



Se determinaron como variables:

Independiente: Tareas de aprendizaje a través de una presentacion electrénica.

Dependiente : Nivel alcanzado en la acentuacion correcta de las palabras agudas, llanas y

esdrujulas.

Conceptualizacion de las variables

La variable independiente

Tareas de aprendizaje: “son todas las actividades que se conciben para realizar por el alumno
en clases y fuera de estas, vinculadas a la busqueda y adquisicién de los conocimientos y al
desarrollo de habilidades”. (Rico Montero, 2005: 105). Las mismas estan concebidas en una

presentacion electronica.

Presentacién electrénica: Conjunto de diapositivas (hoja de trabajo), organizada de acuerdo a
nuestras necesidades. Es la base de la aplicacion o sea, cuando abrimos un archivo, abrimos
una presentacion; si guardamos, guardamos una presentacion completa; aunque solo tenga

una diapositiva.

La variable dependiente: La acentuacion correcta de las palabras agudas, llanas y esdrujulas.
Se conceptualiza como el grado de conocimiento alcanzado por los escolares en el dominio de
acciones psiquicas y practicas que le permiten acentuar correctamente las palabras agudas,
llanas y esdrujulas a partir del conocimiento de las reglas de acentuacion desde una posiciéon
afectiva motivacional respecto al trabajo ortografico.

Operacionalizacion de la variable dependiente.

Dimensién 1. Conocimiento de las reglas de las reglas de acentuacion de las palabras agudas,

llanas y esdrujulas.



Indicadores.
1.1 Conoce las reglas de acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas.
1.2 Reconoce las palabras agudas, llanas y esdrujulas.

1.3 Explica las reglas de acentuacién de las palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Dimension 2. Aplicacion de las reglas de acentuacion de las palabras agudas, llanas y

esdrujulas.

Indicadores.

2.1Divide palabras en silabas.

2.2 Reconoce la silaba acentuada y el lugar que ocupa.
2.3Clasifica la palabra segun la regla de acentuacion.
2.4 Coloca la tilde en caso de llevarla.

2.5 Realizacion del control comparando con el modelo y la orientacion del maestro.

Dimension 3. Actitud que asume ante las tareas de aprendizaje.

Indicadores.
3.1 Intereses por el aprendizaje de la ortografia.

3.2 Participacion activa y entusiasmo en actividades relacionadas con el aprendizaje de la

Ortografia.

Durante el desarrollo de la investigacion se pone en practica diferentes métodos propios de la
investigacion educativa tanto del nivel teérico como empirico, entre los que se destacan:

Entre los Métodos teoricos:

> Andlisis y Sintesis. Para descomponer e integrar el conocimiento referido con el
aprendizaje de la ortografia en la Lengua Espafiola y para el procesamiento de los datos y

resultados obtenidos.

> Induccion y Deduccion. Para determinar regularidades que presentan los escolares

en cuanto a las reglas de acentuacion.



> Transito de lo abstracto a lo concreto.  Para determinar, a partir del diagnéstico, las

inferencias del problema que se estudia.

> Anadlisis histérico légico: Con la finalidad de penetrar en los antecedentes de la
enseflanza de la ortografia, esencialmente los referidos a la acentuacion de las palabras
agudas, llanas y esdrljulas, asi como las potencialidades que ofrece la computadora en el

tratamiento a estos contenidos.

Métodos del nivel empirico.

» Andlisis de documentos: Se aplicO para determinar la posibilidad que brindan los
contenidos del programa para elevar el nivel de asimilacion de las reglas de acentuacion en la

asignatura Lengua Espafiola.

> Andlisis del producto de la actividad: Para analizar los resultados de los estudiantes en

las libretas y trabajos de control sistemético.

» El experimento. Se utilizé mediante la introduccion de una variable en la muestra, la
aplicacion de las tareas de aprendizaje, con caracter socializador para contribuir a mejorar la
asimilacién de las reglas generales de acentuacién en los escolares de 4. grado, el control se
realizo sobre la misma muestra, antes y después de la aplicacion de las tareas de aprendizaje

elaboradas.

» Observacion: Se observé el desempefio de los estudiantes durante la realizacién de las

tareas de aprendizaje relacionadas con las reglas de acentuacion.

Métodos del nivel estadistico y /o matematico.

Nivel Matematico.
> Célculo porcentual: Para procesar los instrumentos aplicados y representar estos

datos en tablas.



Seleccién de la poblacion y la muestra.
La poblacion y la muestra esta integrada por los 15 alumnos que cursan el 4. grado B de la

escuela: “Antonio Guiteras Holmes” . Se seleccion6 de manera intencional por estar la autora

trabajando en dicho grupo.

La novedad cientifica de este trabajo lo representa las tareas de aprendizaje a través de una
presentacion electrénica dirigidas a la acentuacién correcta de las palabras agudas, llanas y
esdrljulas, caracterizandose estas por su variedad, creatividad y las posibilidades de
interaccion con la computadora, teniendo en cuenta sus necesidades de aprendizaje
vinculadas al quehacer diario del mismo, a la cotidianidad, ya que de esta manera se sintieron
motivados y se logré el objetivo propuesto de forma activa y consciente.

La contribucion practica estd dada en que brinda tareas de aprendizaje a través de una
presentacion electronica para contribuir a una acentuacion correcta de palabras agudas, llanas

y esdrdjulas en el 4. grado.

El informe cuenta con una introduccion, donde se realiza un analisis de la problematica de
estudio a partir de la busqueda de informacion actualizada y el diagnostico realizado, se
aprecia el problema de investigacién, el objeto, el campo, el objetivo, se plantean las
interrogantes cientificas, el sistema de tareas y los métodos fundamentales de investigacion

utilizados.

En el capitulo 1 se presenta un analisis de la bibliografia revisada, se toma posicion acerca del
trabajo con la ortografia en Cuba, se reflexiona sobre la ensefianza de las reglas de
acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas en la escuela primaria, asi como las
potencialidades vy ventajas de la computadora (presentacion electronica) como medio de
enseflanza. En el capitulo 2 se caracteriza y se desarrolla la propuesta de tareas de
aprendizaje a través de una presentacion electrénica, se describe un analisis de los resultados
antes y después de aplicada la propuesta, asi como, aparecen las conclusiones que dan

respuestas a las tareas cientificas.



DESARROLLO

CAPITULO 1 LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA EN LA EDUC ACION PRIMARIA

1.1  Caracterizacion del proceso de ensefianza de la  ortografia en la escuela primaria

La escuela cubana se ha transformado después del triunfo de la Revolucién, con un nuevo
pensamiento y una nueva Optica siendo un reto para los docentes lograr un proceso de
aprendizaje que instruya, eduque y desarrolle, centrando el proceso en lo cognoscitivo sin dejar
a la espontaneidad el efecto desarrollador y educativo de la misma.

En la Ensefianza primaria se tiene en cuenta lo anterior expuesto en la formacion de nifios y
nifias, prestando especial atencion a la ensefianza del idioma, la cual tiene como propoésito
primordial que el alumno continde progresivamente el aprendizaje de la lengua materna,
hablada y escrita de manera que llegue a disponer de ella como medio seguro y correcto de

comunicacion y expresion.

Una de las asignaturas basicas que ocupa un lugar destacado en el conjunto de asignaturas de
la Educacion Primaria y, en especial, en el 1. ciclo es la Lengua Espafiola. Su objeto de estudio
es el propio idioma, nuestra lengua materna, fundamental medio de comunicacién y elemento
esencial de la nacionalidad por lo que adquiere caracter priorizado.

El objetivo basico de esta asignatura es el aprendizaje de la lectura y el desarrollo de la
expresion oral y escrita, se trabajan la caligrafia y la ortografia como elementos importantes
que permitiran al nifio perfeccionar de manera gradual su lengua escrita, dandole a esta la
mayor importancia que surge después de la oral y sobre la base de esta abordando el cultivo
de la lengua hablada que constituye la raiz y el primer instrumento expresivo que hay que
desarrollar y organizar para que la lengua escrita pueda cumplir su objetivo: ensefiar ortografia,
gue no es mas que la escritura correcta de palabras en correspondencia con un conjunto de

normas aceptadas socialmente.



La ortografia dentro de los componentes de la lengua espafiola, ocupa un lugar importante,
pues con la ensefianza de ella se debe propiciar la formacion de la aptitud ortogréafica, asi como
el desarrollo de habitos, habilidades de caracter intelectual y docente que permitan escribir sin

errores ortograficos.

Es importante destacar que la ortografia debe tener caracter preventivo. Su desconocimiento,
sobre todo en el primer ciclo de la Enseflanza Primaria, conduce al escaso desarrollo de
habilidades ortogréficas lo que repercute la calidad del aprendizaje en los alumnos en grados

superiores.

No estd de mas recordar que la ensefianza de la ortografia no debe aislarse del resto de los
componentes de la asignatura. Asi, por ejemplo, un alumno que no sabe diferenciar los
sustantivos propios de los comunes, no puede usar la mayuscula correctamente. Cuando se
establece la debida vinculacion entre las nociones gramaticales, la comunicacién escrita, en
general, y la ortografia, en particular, se garantiza una adecuada adquisicién de conocimientos
y habilidades ortograficas.

La ortografia es un aspecto de vital importancia en la asignatura de Lengua Espafiola, pero su
tratamiento no es en forma algo privativo de ella, en todas las materias resulta necesario un
trabajo sistematico que garantice el aprendizaje de las palabras que el alumno debe usar vy el
tratamiento remedial para los casos que lo requieran. La problematica ortografica es una de las
dificultades que enfrenta la escuela contemporanea y ha sido y es una preocupacién constante
en la labor de linglistas y socidlogos, debido a la repercusién que tiene la ortografia en el
lenguaje, sin embargo aun contintan las insuficiencias ortogréaficas utilizando el aprendizaje de
la lengua. De ahi que la busqueda de soluciones para erradicar esta situacién, sigue siendo
una necesidad y al mismo tiempo un desafio para todos.

El aprendizaje ortografico debe plantearse a partir de la necesidad imperiosa de que el alumno,

aprenda a aprender asimilando para ello una serie de herramientas y procedimientos.

La actitud fundamental en el proceso ortogréafico es escribir de forma correcta nuestro idioma

con ideas precisas y belleza ortografica donde se aplican habilidades que no son mas que



acciones automatizadas, coordinadas, que permiten el desarrollo de habilidades y habitos para
lograr conocimientos solidos, el desarrollo de las mismas es posible con una suficiente

sistematizacion.

La ortografia no requiere esfuerzos sobrehumanos para dominarla, pero no es una batalla que
se gana en un dia, en una semana, necesita de un trabajo constante, sistematico, que esté

acompafiado de actividades creadoras y variadas.

Escribir bien implica ademas de una buena caligrafia, una buena ortografia. Desde el primer
grado de la ensefianza primaria se presta mucha atencion a estos aspectos de la Lengua
Espafiola. Los programas de esta asignatura contemplan el tratamiento, de cada grado, de

ambos com ponentes.

La ortografia es un aspecto esencial dentro de la expresién, de ahi el papel que juega esta

disciplina en la ensefianza del lenguaje y a la vez su problemética.

El aprendizaje de la ortografia esta significando un problema en el nuevo modelo de la escuela
cubana, ya que a pesar del empefio que hacen los educadores, el gobierno con la insercion de
las nuevas tecnologias (videos, computadoras, Programa Libertad, un maestro por cada veinte
alumnos, cursos de superacion, métodos, la clase desarrolladora, etc.) los alumnos contindan

desde los primeros grados con insuficiencias en las habilidades ortograficas.

La ortografia se convierte en una necesidad imperiosa, ya que forma parte del lenguaje escrito,
es un componente esencial en la comunicacion humana, denota cultura y preparacion general.
Su conocimiento tiene un valor esencial en el desarrollo multilateral y arménico de la

personalidad del escolar y ocupa un lugar especial en la educacion intelectual de los nifios.

La ortografia requiere de conocimientos de todo tipo, particularmente gramaticales. Un alumno
no puede tildar una palabra si no la ha identificado. Para lograr la ortografia es imprescindible

escribir a diario y por supuesto en todas las asignaturas.



La ortografia dentro de los componentes de la lengua espafiola, ocupa un lugar importante,
pues con la ensefianza de ella se debe propiciar la formacion de la aptitud ortogréafica, asi como
el desarrollo de habitos, habilidades de caracter intelectual y docente que permitan escribir sin

errores ortograficos.

No esta de mas recordar que la ensefianza de la ortografia no debe aislarse del resto de los
componentes de la asignatura. Asi, por ejemplo, un alumno que no sabe diferenciar los
sustantivos propios de los comunes, no puede usar la mayuscula correctamente. Cuando se
establece la debida vinculacion entre las nociones gramaticales, la comunicacién escrita, en
general, y la ortografia, en particular, se garantiza una adecuada adquisicion de conocimientos

y habilidades ortograficos.

La palabra ortografia se deriva del latin ortographia , y esta del griego optoypaoia, que

significa recta escritura.

A continuacion aparecen criterios de diferentes expertos sobre el tema.

Segun el diccionario de La Real Academia de la Lengua Espafiola (1952:2)"... es la parte de la
gramética que ensefia a escribir correctamente las palabras y emplear con acierto sus signos

auxiliares...”
También lo clasifica asi:

“... arte de escribir correctamente las palabras de una lengua...”

Angelina Roméu Escobar (1989) plantea que la ortografia es considerada por muchos como
una de las partes gramatica que tiene como objetivo, regular el modo correcto de escribir,
conocer la regla de acentuacioén, asi como conocer el uso de los signos de puntuacion y el
empleo de las tildes para fijar graficamente la pronunciacion de las palabras con ajuste a la

norma.

El gramético espafiol Manuel Seco precisa en el libro “Ortografia: nuevos caminos para su
enseflanza” de Osvaldo Balmaseda Neyra que: “La ortografia no solo incluye la escritura

correcta de las palabras, sino el empleo correcto de una serie de signos que reflejan aspectos



de la significaciébn de las palabras, por ejemplo las mayusculas, la intensidad (acentos), la
entonacion (puntuacion), o que responden a necesidades materiales de la expresion escrita

(guiodn, abreviaturas) (Balmaseda Neira,1996: 9)

Para la Real Academia Espafiola (RAE) ortografia es “palabra derivada del griego 6érthos,
correcta, y graphé escritura, designa la parte de la gramética que fija el uso correcto de las
letras y de los signos gréaficos en la escritura de una lengua cualquiera en un tiempo concreto.”
(RAE, 1999: 1).

Francisco Alvero Frances (1999: 1) expresa que la Ortografia es la “Parte de la gramatica que
ensefa a escribir correctamente mediante el acertado empleo de las letras y de los signos

auxiliares de la escritura.”

Osvaldo Balmaseda Neyra aunque tiene en cuenta el criterio emitido por la RAE, asume la
definicion que da Manuel Seco sobre el tema. (Balmaseda Neyra, 2001: 9).

En el Gran Diccionario Enciclopédico llustrado Grijalbo (2001:1252) se plantea que la ortografia

es la “parte de la gramatica normativa dedicada a regular la forma correcta de escribir.”.

En el Diccionario de la Lengua Espafiola y de Nombres Propios Océano Practico (2001: 551)

se dice que es la “parte de la gramatica que ensefa a escribir correctamente una lengua.

Georgina Arias Leyva [et al] (2002:12) asumen el criterio emitido por Manuel Seco sobre el

tema.

Luz Marina Hernandez Hernandez en el libro ¢ Cémo Mejorar su Ortografia? (2002:7) expresa:
“Es el arte de escribir correctamente mediante el adecuado empleo de letras y de los signos

auxiliares de la escritura”



En este trabajo se asume el criterio dado por la RAE sobre el tema objeto de analisis pues es
abordado de manera clara y precisa. Ademas, todos los autores tienen en cuenta a la hora de
plasmar sus criterios el expresado por la Academia, quien posee una informacién detallada,

exacta y actualizada relacionada con la ortografia.

No es posible sefalar aspectos importantes acerca de los procesos de ensefianza y
aprendizaje sin hacer referencia a algunas de las ideas expresadas por eminentes pedagogos
cubanos que sin dudas han enriquecido la concepcion acerca de estos procesos, las cuales se
constituyeron en fuertes criticas hacia el escolasticismo, el dogmatismo y el memorismo
mecéanico caracteristicos de la escuela cubana de los siglos XVIII y XIX. Entre ellos se
destacan las ideas de Félix Varela quien enfatizé desde un inicio en la necesidad de ensefiar
al hombre a pensar desde los primeros afios de vida. EI deseaba que se dotara al estudiante
de una serie de “herramientas“del pensamiento légico o de que hoy se denomina habilidades u
operaciones intelectuales en el proceso de ensefianza-aprendizaje; concedia un lugar decisivo

en las operaciones de analisis- sintesis.

De la Luz y Caballero (1800-1862) defini6 la necesidad de ensefiar a razonar a los alumnos, a
emplear métodos que contribuyan al desarrollo del pensamiento dialéctico, del pensamiento
I6gico en proceso, citado por Chavez expres6 :"(...) pensar tenazmente sobre el objeto “
(Chavez 1984: 31).

José Marti (1853-1895) insistio en la necesidad de ensefiar a pensar y crear al alumno en el
proceso de aprendizaje y a ejercitar la mente constantemente, asi mismo a trabajar con
independencia, al respecto, citado por Chavez, expreso: “(...) y pensamos que no hay mejor
sistema de educacién que aquel que prepare al nifio para aprender por si asegurese a cada
hombre el ejercicio de si propio (Chavez, 1984: 72).

Cuando se hace mencion al pensamiento educativo cubano, no se puede dejar de mencionar a
Maria L. Dolz (1854-1928), quien hizo aportes sustanciales a la pedagogia relacionado con el

papel del método de ensefianza.



Los pedagogos segun su época hablan de un proceso de aprendizaje donde se utilicen
procedimientos que logran una apropiacion de conocimientos activos, donde el alumno sea el

sujeto de la ensefanza.

En el proceso de ensefianza aprendizaje se ha tenido en cuenta histéricamente desde la
importancia del papel que le corresponde al maestro como transmisor de conocimientos, hasta
las concepciones actuales en las que se concibe el proceso de ensefianza aprendizaje como
un todo integrado, en el cual el alumno juega un papel protagonico donde se integra lo
cognitivo y lo afectivo, lo instructivo y lo educativo como requisitos fundamentales desde el

punto de vista psicolégico y pedagdgico.

Este tiene lugar en el transcurso de las asignaturas escolares y tiene como objetivo
fundamental contribuir a la formacién integral de la personalidad del alumno constituyendo la
via mediatizadora fundamental para la adquisicibn de los conocimientos, procedimientos,
normas de comportamiento, valores. Asi, en el desarrollo del proceso, el escolar aprendera
diferentes elementos del conocimiento — nociones, conceptos, teorias, leyes — que forman parte
del contenido de las asignaturas y a la vez se apropiara de los procedimientos que el hombre

ha adquirido para la utilizacion del conocimiento.

Es criterio de la autora que el proceso de ensefianza aprendizaje resulta una forma especial
para lograr la educaciéon de los alumnos. Ambos procesos ocurren formando una unidad,
constituyendo un verdadero sistema, debe estructurarse, organizarse y orientarse en
correspondencia a la edad, de las condiciones y situaciones, de las particularidades

individuales y del propio proceso.

Especificamente, el proceso de ensefianza - aprendizaje de la lengua materna constituye un
verdadero sistema de todos los que participan, de los diferentes elementos y componentes del
proceso. Se estructura, organiza y se orienta en correspondencia con las caracteristicas de los
momentos o etapas de desarrollo de los escolares, sus particularidades individuales y el propio
proceso. La clase es el lugar donde la vinculacién de los procesos de ensefianza- aprendizaje
se estructuran siguiendo un esquema predeterminado en cuanto a objetivos, métodos, medios,

formas organizativas, espacio, tiempo y lugar.



Los objetivos: categoria rectora del proceso de ens eflanza ortografico

En el proceso de ensefianza la categoria rectora lo constituye los objetivos pues son el punto
de partida para determinar, estructurar el contenido, los métodos y las formas organizativas de
la ensefianza, orientan el trabajo de los docentes y alumnos en el proceso y permiten valorar su
eficacia mediante la evaluacion de sus resultados. Como expresan las transformaciones que
esperan lograrse en los alumnos, es importante saber formularlos. Para ello se debe tener en
cuenta una derivacion gradual de los mismos, partiendo desde los objetivos del nivel, los del
ciclo, los del grado, los de la asignatura y los de la unidad, para poder formular correctamente
los de la clase. Esto permitird al maestro tener una vision clara sobre los objetivos que se
deben trabajar con mas fuerza en cada una de las unidades y a qué componentes de la

Lengua Espafiola se le deben prestar mayor atencion.

El maestro es el encargado de realizar una formulacion correcta de los objetivos, ya que los
mismos determinan el contenido, los cuales estan presentes desde el plan de estudio hasta el
plan clase. Estos estan encaminados a los propositos y aspiraciones que durante el proceso

docente se quiere alcanzar en el estudiante, logrando en este un aprendizaje desarrollador.

Los objetivos orientan el trabajo de docentes y estudiantes. Permiten valorar su eficacia. Se

pone de manifiesto desde el plan de estudio hasta el plan de clases.

Los objetivos se vinculan a los conocimientos, el maestro debe tener presente el modo de
formulacion y determinar la habilidad que se desea lograr. Por lo que el docente debe tener
presente cudles son los que debe alcanzar el alumno al terminar la ensefianza primaria en
relacion con la asimilacion de las reglas de acentuacion, y que aparecen normados en el

modelo de la Escuela Primaria Actual.

Los objetivos estdn encaminados a las acciones que deben realizar los estudiantes para

dominar los contenidos, se despliegan en las tareas, cuya ejecucion garantiza el saber.

Sobre los objetivos dedicados a la ensefianza de la Ortografia que con mayor frecuencia

pueden observarse, segun Osvaldo Balmaseda Neyra (2001: 47) son:



1

Facilitar el aprendizaje de la escritura correcta de un nucleo de palabras de uso
frecuentes, asi como el adecuado empleo de los signos de puntuacion.

2- Conocer las reglas ortograficas mas generales del idioma para posibilitar la escritura

correcta de un gran numero de palabras.

3- Proporcionar métodos y técnicas para el estudio de las nuevas palabras.

4- Desarrollar el interés y el deseo de escribir correctamente.

5- Propiciar el habito de revisar lo escrito.

6- Utilizar adecuadamente el diccionario y crear y el habito de consultarlo con frecuencia.

Muchos de los problemas que representan la formulacion de los objetivos, estan dados en que
algunas veces el docente no tiene en cuenta que este debe formularse de manera precisa en
funcion de los habitos y habilidades que se deseen lograr.

Es necesario tener en cuenta los niveles de desempefio cognitivos al formular los objetivos de
ortografia. Estos conducen a valorar qué saben los alumnos y qué sabe hacer bien, implica un

conocimiento en funcion, en accion, un sabe operar con las palabras.

Para Silvia Puig (2003) en cada uno de los componentes de la Lengua Espafiola, se trabajan

diferentes objetivos por niveles.

A continuacion se muestran los objetivos que se trabajan en el componente ortografia por

niveles de desempefio segun el criterio de esta autora.

Nivel 1: Basico o de identificacion que implica
- Reconocer las reglas ortograficas elementales
- Escribir correctamente- al dictado o no- palabra del vocabulario basico y activo del grado.

- Reconocer determinados errores y corregirlos.

Nivel 2: Reflexivo. Implica



- Inferir determinadas reglas a partir de un nimero de vocablos con similar o idéntica
peculiaridad ortogréfica.

- Completar palabras con las letras que faltan.
- Escribir familia de palabras.
- Agrupar palabras segun peculiaridad o criterio ortografico.

- Escribir determinados sindnimos o antonimos de palabras dadas y en la que exista una

determinada razon ortografica.

Nivel 3: Productivo y creativo. Implica

- Escribir oraciones con palabras homofonas, parénimas, con sinOnimos o antonimos de

vocablos dados.
- Explicar determinadas peculiaridades ortogréaficas en palabras dadas.

- Resolver determinados ejercicios de tipo problémico a partir de palabras, grafias, campos
semanticos y Iéxicos.

La investigacion realizada arroja que no puede haber tarea docente sin objetivos, ya que los
mismos orientan las busquedas de conocimientos, guian al docente para que este pueda

desarrollar habilidades en sus alumnos.

Es de ahi una eleccién correcta del objetivo, ya que este determina el contenido.

Contenido

El contenido ortografico debe ser adecuado a las necesidades de los alumnos, distinguiendo al
estudiante aventajado del que presenta deficiencia severa o del que las tiene leves para no
dedicar innecesariamente tiempo a contenidos ortograficos que ya se dominan.

El docente debe tener un diagnostico claro de sus estudiantes, donde dedique mayor tiempo al
contenido ortografico que realmente sus estudiantes necesiten por presentar deficiencias en los

mismos.



Se le debe dar una organizacién en el que se estructure teniendo en cuenta la edad y el nivel
de los estudiantes, permitiendo a los alumnos la elaboracion del conocimiento ortografico que
el resultado de su apropiacion, aunque este sea un elemento importante a tener en cuenta; por

lo que estos deben ser sistematicos e ir vinculandose durante todas las clases.

El contenido de la ensefianza ortogréafica debera integrar tres principios: el descriptivo, que
permite revelar al alumno la estructura y funcionamiento interno de la lengua, expresado en las
interconexiones que tiene la Ortografia con otras areas de esta; el prescriptivo, que enfatiza en
la formacién de correctos patrones del lenguaje escrito, de acuerdo con las normas académicas
vigentes y el productivo que atiende a la produccion contextualizada de palabras en frases,

oraciones y textos mas amplios. (Balmaseda Neyra, 2001: 51)

Este autor también aclara que para que el contenido proporcione un adecuado dominio

ortografico de la lengua es necesario que comprenda:

a) el estudio de reglas relacionadas con todo el sistema de la ortografia espafiola, propiciando
la escritura de un grupo numeroso de palabras de importante valor de uso, incluida su

acentuacion gréfica, empleo de mayusculas y de los signos de puntuacion;

b) la adquisicion de procedimientos que faciliten fijar la imagen gréafica de un nucleo significativo
de vocablos no sujetos a reglas, que forman parte del vocabulario cotidiano, asi como de los

recursos que posibilitan el empleo adecuado de los signos de puntuacion;

c) la apropiacion de un sistema de habitos y habilidades que favorezcan la escritura de acuerdo

con las normas al uso de la ortografia espafiola;

d) el desarrollo de una conciencia ortografica, o lo que es lo mismo, el habito de revisar todo lo

gue se escribe y el interés por producir textos acatando las normas ortograficas vigentes;

e) el empleo idéneo de materiales de referencia, tales como diccionarios, glosarios, prontuarios,

resumenes de gramatica, etcétera.

¢ Como se adquiere el conocimiento ortografico?

La adquisicién del conocimiento ortografico tiene tres etapas o fases:



Primera etapa:

Familiarizacién: En esta fase el alumno manifiesta desconocimiento de la escritura de la

palabra al escribirla incorrectamente. Este desconocimiento puede responder a varias razones:
= No haber visto antes la palabra.

= No conocer el significado.

Actividades que propician la familiarizacion.

1- Presentacion de la palabra.

2- Deletreo.

3- Separacion en silabas.

4- Busqueda en el diccionario.

5- Reproduccion con modelo.

6- Descripcion de la palabra, y dentro de ella:
Numeros de silabas.
Grafemas que la componen.

=)
=)

= Silaba acentuada.
= Tipo de palabra.
=)

Se tilda por que termina en...

Segunda etapa:

Fijacion: En esta fase, aunque ya la escritura correcta del vocablo comienza a automatizarse, si
esta se le representa mal escrita ante su vista, o escrita de forma diferente, el alumno tiende a

confundirse.

Actividades que propician la fijacion.
1- Formar palabras de derivacion o composicion y buscar las familias de palabras.

2- Buscar sin6nimos y antonimos.

3- Empleo en las oraciones.

4- Buscar la palabra en otros textos.



5- Ejercitar la ortografia, y que pueda intervenir el juego.

6- La reproduccion (sin modelo).

Tercera etapa:

Consolidacion: En esta fase el alumno ya domina la estructura y el significado de la palabra, su
reproduccion se logra sin dificultades, pasado un tiempo prolongado de su aprendizaje, o sea,
ya se hace consciente y adquiere solidez.

Actividades que favorecen la consolidacion:

1- El empleo de palabras en oraciones.

2- La busqueda de parénimos y homaéfonos (en grados superiores)
3- La ejercitacion ortografica.
4- La auto revision y revision de trabajos.

O sea, que al trabajar un contenido ortografico ha de tenerse en claro en qué fase o etapa del

contenido se encuentra, segun el grado, para poder actuar consecuentemente.

Por lo que se considera que si el docente tiene en cuenta todos los elementos abordados con
anterioridad a la hora de determinar los contenidos ortograficos, y mantiene motivado al
alumno, elaborando actividades novedosas y variadas para que se sienta atraido por la materia
que se imparte, se manifieste en el nifio la necesidad de aprender, logrando el docente un
dominio de los métodos a emplear.

Métodos para la ensefianza de la ortografia

Al emplear los métodos el docente debe tener presente los otros componentes del proceso.

Estos deben tener correspondencia con los objetivos y contenidos.

El método de la ensefianza esta constituido por un sistema de acciones estructurado

conscientemente por el maestro para organizar y dirigir la actividad cognoscitiva y practica del



estudiante con el propésito de asegurar la asimilacién de conocimientos y desarrollo de habitos
y habilidades.

Para la ensefianza de la ortografia los métodos han sido clasificados de acuerdo con la
participacion de los érganos sensoriales, que intervienen en la asimilacion del contenido entre
ellos estan los métodos de caracter sensorial dentro de este estan:

» Método viso — motor: La copia, con la copia puede reforzarse el recuerdo de la imagen

gréfica de la palabra a emplear dos vias simultdneamente la visual y la muscular.

» Método audio — motor: la aplicacion sistematica de dictados propicia el desarrollo de la
percepcion auditiva de las palabras y por consiguiente la diferenciacion fonética incluido tonos,
pausas, acentos. El dictado favorece la asociaciéon de imagenes sonoras y graficas por lo que
contribuyen a mejorar la memoria muscular, auditiva y visual de las palabras, lleva implicita la

revision, auto correccion, el analisis, la sintesis y la comprension lectora.

Este método como el viso — audio — gnésico — motor pertenecen al grupo de métodos
productivos, que se apoyan en la heuristica y propicia el desarrollo de la independencia

cognoscitiva de los alumnos y de sus habilidades para el andlisis ortogréafico independiente.

Viso — audio — gnosico — motor: Se basa en el principio de que el alumno debe ver, oir,
entender y escribir para lograr la fijacion de la grafia, lo que unido a la ejercitacion variada y

continua permite la escritura correcta de la palabra sin que medie reflexion alguna.

Ver: La via visual es un factor de suma importancia para lograr el aprendizaje ortogréfico. El
maestro debe procurar que los alumnos lean, preferiblemente en voz alta, observen, comparen,

asocien y refuercen las imagenes visuales.

Oir y pronunciar: La pronunciacion debe ser correcta, escuchar contribuye a asociar las

imagenes graficas y fénicas.



El alumno debe acostumbrarse a establecer las diferencias en la pronunciacion de diversas

palabras.

Comprender: Es muy importante conocer el significado de las palabras, ya que es un requisito

indispensable para que entren a formar parte del vocabulario del alumno.

Escribir y practicar: Es tan importante como ver, oir o pronunciar. En el aprendizaje de la
ortografia cuando se logra la correcta imagen matriz — grafica, se crea la habilidad, la conexion
de las imagenes sonoras y visuales entre las manos y el cerebro.

Las reglas ortograficas: Se emplean con mayor frecuencia para el aprendizaje de las normas.
Para ello se debe utilizar el método conversacion heuristica. Este consiste en que el maestro
presenta una ejemplificacion variada donde estén presentes el mayor nimero de palabras que
sean representantes de la regla y a través de una conversacion donde predominen los
impulsos heuristicos, hace que los alumnos comparen, observen, analicen y lleguen a

conclusiones de la regla que se explica.

No se trata que el alumno recite la regla, el objetivo fundamental ha de ser que escriba bien la
palabra. La regla, como se aprecia, no es un fin, sino un medio. A la regla debe llegarse por un

analisis que vaya de lo particular a lo general.

El aprendizaje de la ortografia es un proceso mediante el cual se refleja en la conciencia del
educando el mundo objetivo, es una cuestién de percepcién sensorial que indudablemente
presenta muchas dificultades. Por ello la clave del éxito de la ensefianza de la misma estriba en
el arte de organizar percepciones claras, correctas, y completas de los vocablos que son de

objeto de estudio.

Es de gran orgullo y sirve de mucho dar un correcto uso al lenguaje y a la vez relacionar
sonidos y hasta los gestos con un significado, pues asi logramos el entendimiento,

comprension por las demas personas. Para lograr esto la ensefianza de nuestra lengua



materna se ha trazado como uno de los objetivos fundamentales: dotar a los educandos de
instrumentos que le permita comunicarse amplia y acertadamente en el &mbito social.

También se emplean otros métodos en el trabajo ortografico. Dentro de los de caracter
productivo estan las reglas ortograficas y dentro de los de andlisis linglistico, el deletreo, la

cacografia y el deslinde de palabras.

Igualmente es posible utilizar el trabajo independiente y los métodos heuristicos o problémicos.

Para las clases de presentacion de reglas ortogréaficas el método que mas se emplea es la
Conversacion heuristica. Para ello se debe aprovechar la via inductiva para dirigir
observaciones, comparaciones y analizar las regularidades de determinadas palabras, los
cuales constituyen procedimientos muy eficaces a la hora de abordar reglas ortogréaficas por

vez primera.

De vital importancia resulta entonces que el docente sea cuidadoso a la hora de seleccionar los
métodos que va a emplear para cada actividad, pues de ellos dependera en gran medida el

desarrollo de la habilidad que se aspira lograr en el escolar.

Los pasos a seguir para presentar una regla ortografica segun Angelina Romeéu Escobar (Arias

Leyva, 2002: 93) son los siguientes:

1- Presentar palabras que tengan una idéntica situacion ortografica. Estas deben aparecer
incluidas en un texto, garantizando su comprension. Pueden presentarse en el pizarrén, en un

cartel, en un libro de texto seleccionado o en otra forma que se utilice

2- Observacion y lectura del texto, con énfasis en las palabras objeto de estudio. Estas se

pronunciaréan varia veces haciendo observar sus caracteristicas fonético-grafematicas.

3- Extraccion de las palabras del texto y colocacion en columna para facilitar la observacién de

la regularidad.

4- Se haran comparaciones entre ellas para determinar lo comun en todas, en qué se parecen,

que las hace diferentes a otras que pueden presentarse.

Busqueda de otras palabras con esas caracteristicas.



5- Determinacion de las semejanzas desde el punto de vista ortografico. Analisis de la letra o

letras que se repite en ellas.

6- Formulacion de la regla ortografica por parte de los alumnos. Este es un momento muy
importante que validara el resultado del proceso que se viene desarrollando desde el inicio, con

esas palabras.

7- Lectura y analisis de la regla que aparece en el libro de texto para precisar los aciertos o

errores en la formulacion hecha por los alumnos.

8- Realizacion de variadas actividades de ejercitacion, entre las que se pueden incluir copias,
dictados preventivos, trabajo en el prontuario ortografico y en el perfil, sefalizacion de las letras

o silabas en que se puede incurrir en el error, redaccion de textos.

La autora de este trabajo después de haber realizado un estudio minucioso sobre este tema
declara que para el trabajo con la ortografia los métodos a utilizar deben ser variados para
gue las clases no sean mondétonas, pues con variados métodos se logra una mayor efectividad
del propésito que se quiere alcanzar y motiva de forma variada el interés por la ortografia,
logrando en los estudiantes una maxima asimilacion de conocimientos, desarrollando a su vez

habitos y habilidades en los mismos.

Procedimientos mas utilizados para la ensefianza de la ortografia

En la clase de Lengua Espariola es necesario utilizar diferentes procedimientos para lograr en
los alumnos una asimilacion correctamente de los contenidos que se imparten. Estos
procedimientos se dividen en dos grupos: los procedimientos generales y los procedimientos

especificos.

Dentro de los contenidos generales esta el analisis - sintesis, la induccion - deduccion, la

abstraccion - generalizacion, la observacion y la comparacion.

Como especificos: la conversacion, la lectura, la narracion, la descripcion, la ejercitacion, la
redaccion, la composicion, la copia y el dictado que casi siempre se convierte en un

procedimiento.



Especificamente para las clases de ortografia los procedimientos que mas se utilizan
actualmente son los generales, pues permite al maestro facilitar que el escolar pueda arribar
por si solo a enunciar una determinada regla, o cudles son las palabras que se pueden
clasificar como agudas y por qué, a compararla con otro tipo de palabra, a establecer
diferencias. Es muy utilizado como procedimiento el dictado lo que permite darle tratamiento a
las diferentes reglas que se trabajan en el grado y prevenir los errores de los alumnos.

Algunas técnicas o procedimientos auxiliares, como el dictado y la copia, son esenciales en el
aprendizaje de las normas, por lo que deben aplicarse siempre que sea necesario y nunca de
manera mecanica; a tal efecto se crearan situaciones comunicativas dinamicas, que propicien

la participacion activa y consciente de los alumnos.
Tipos de Dictados:

Dictado visual.

Dictado oral y visual.

Dictado oral con prevencion de errores.
Dictado explicativo.

Dictado sin escritura.

Dictado autodictado.

Dictado selectivo.

Dictado creador.

vV V Vv ¥V ¥V ¥V ¥V V V

Dictado de control.

Recientemente en el Seminario Nacional para Educadores en el aspecto que trata sobre la
ortografia y los problemas de su aprendizaje aparecen otros dictados que permiten sacar a los

alumnos de la rutina. A continuacién se relacionan los mismos:
» Dictado por pareja.

Dictado grupal.

Dictado de secretario.

Dictado memoristico.

vV V V VYV

Dictado redacciéon — colectivo.



Medio dictado.
Dictado fonético.
Dictado telegrafico.

Dictado para modificar.

vV V VY V V

Dictado cantado.

Para realizar cualquier tipo de dictado preventivo o de control se deben seguir los siguientes

pasos:
> Lectura del texto del dictado por el maestro.

» Preguntas de comprension del texto.

> Dictado del texto por fragmentos logicos (puede repetirse dos o tres veces).
> Nueva lectura del texto.
>

Revision del dictado.

El deslinde de palabras: Este método descrito por Garcia Alzola tiene su base en el analisis de
la palabra a través de diversas vias. Recomienda ensayar distintos recursos de fijacion
sonoros, graficos, semanticos y gramaticales. Se utiliza fundamentalmente en palabras no

Sujetas a reglas.

Deslinde sonoro: Andlisis de los sonidos que integran las palabras:
» Descomposicién en silabas.
» Descomposicién en fonemas.

> Integracion de nuevo.

Deslinde grafico: Permite fijar la imagen de la palabra a través del andlisis de los grafemas que
se emplean en la escritura dudosa.

Deslinde semantico: Se basa en el conocimiento por parte del alumno del significado de la

palabra, lo cual contribuye poderosamente a fijar su escritura correcta.



Deslinde gramatical: Consiste en el andlisis desde el punto de vista morfosintactico de la

palabra a fin de hacer su caracterizacion formal y funcional.

La ortografia dentro de los componentes de la lengua espafiola, ocupa un lugar importante,
pues con la ensefianza de ella se debe propiciar la formacién de la aptitud ortografica, asi como
el desarrollo de habitos, habilidades de caracter intelectual y docente que permitan escribir sin

errores ortograficos.

No estd de mas recordar que la ensefianza de la ortografia no debe aislarse del resto de los
componentes de la asignatura. Asi, por ejemplo, un alumno que no sabe diferenciar los
sustantivos propios de los comunes, no puede usar la mayuscula correctamente. Cuando se
establece la debida vinculacion entre las nociones gramaticales, la comunicacion escrita, en
general, y la ortografia, en particular, se garantiza una adecuada adquisicién de conocimientos

y habilidades ortograficos.

Medios mas usados en la ensefianza de la ortografia

El empleo de diversos medios como pueden ser los ficheros, las pancartas, el diccionario, y
otros, contribuira a fijar los usos correctos, lo que unido al trabajo de divulgacion de la escuela,
los concursos ortogréficos, etc., favoreceran el desarrollo de la conciencia linguistica de los

alumnos y la obtencion de resultados de mayor calidad.

Segun el Dr. C. Osvaldo Balmaseda Neira (2001: 95) los medios de ensefianza mas utilizados
para la ensefianza de la Ortografia son los murales y perfiles ortogréficos, las tarjetas y, en la

actualidad, las nuevas tecnologias de la informacion.

Las tarjetas constituyen un medio muy valioso que utiliza el docente para el trabajo con la
ortografia pues ademés de facilitar la atencion a las diferencias individuales teniendo en
cuenta que el ejercicio que se aborde en ella esté dirigido, especificamente, a las necesidades

del alumno, facilita también la ejercitacion de escritura de palabras y por tanto su fijacion. El



maestro deberd abordar un solo problema en cada tarjeta. Pueden utilizarse tanto en clases
como de forma extraclases.

Otros medios de extraordinario valor en el trabajo ortografico son el prontuario ortografico y el

diccionario.

El prontuario es una libreta donde el alumno incorpora las nuevas palabras que se estudian.
Estas se pueden representar con ilustraciones, se escribe su significado, se utilizan en
oraciones y se escribe su familia de palabras, etc.

El diccionario permite al escolar conocer las diferentes acepciones de una palabra para poder

usarla correctamente fijando de esta manera su escritura.

El tarjetero ortografico, las tarjetas, el perfil, el diccionario y los software educativos son
utilizados con frecuencia por el docente en el tratamiento de la ortografia, pero no se explota su

uso al maximo, desaprovechandose en ocasiones algunas potencialidades que estos brindan.

Las emulaciones de ortografia, son motores formidables que mueven y estimulan
extraordinariamente a maestros y alumnos, el cual pueden ayudar de una manera efectiva a
favor de la erradicacion de las faltas de ortografia. En la ensefianza de cualquier asignatura
debe tenerse en cuenta los problemas ortograficos que pueden presentarse dentro de su

vocabulario especifico de cada una de ellas.

Las nuevas tecnologias de la informacién constituyen un medio valioso en el aprendizaje de la
ortografia, pues brinda una potencialidad como medio de ensefianza: La interactividad,
caracteristica esta que le facilita al escolar la comunicacion con la computadora y motiva el

aprendizaje de diferentes materias.

Para trabajar los contenidos de ortografia se creo el software “Jugando con las palabra” de la

Coleccién Multisaber, el mismo aborda las diferentes reglas ortograficas que se trabajan en la



ensefianza primaria, con la limitacion de no corresponder con las necesidades de los alumnos,

pues estos contenidos se encuentran de forma mezclada.

El maestro debe tener en cuenta la seleccion adecuada de los medios de ensefianza a utilizar

en cada actividad, para asi lograr una conciencia ortografica en sus estudiantes.

Evaluacion

Si bien en cierto que parte del éxito esta en los métodos, procedimientos y medios de
ensefianza que emplee el docente en cada actividad para lograr lo que se propone, también
hay que sefalar la importancia de la evaluacion para la ensefianza de la ortografia. Al respecto

plantea Marti “que para andar por un terreno lo primero es conocerlo (MINED, 2005:9).

La evaluacion es uno de los elementos principales de su didactica por su papel en la formacién
del habito. Debe estar en correspondencia con los objetivos de la actividad. Abarca el control
del profesor y del alumno y como permite diagnosticar problemas, reconocer avances o
retrocesos. A través de la evaluacion el docente podra conocer si la actividad que realizd
cumplié con los objetivos propuestos, por lo que debe tener caracter obligatorio, sistematico,

variado y oportuno.

La evaluacién y el control del aprendizaje estimulan al estudio, es de gran ayuda para detectar

errores y corregirlos.

Es importante destacar que la ortografia debe tener caracter preventivo. Su desconocimiento,
sobre todo en el primer ciclo de la Enseflanza Primaria, conduce al escaso desarrollo de
habilidades ortograficas lo que repercute la calidad del aprendizaje en los alumnos en grados

superiores.

La evaluacion es imprescindible, pues el alumno debe sentirse controlado por el profesor, ya
que el control logrard que el estudiante le tome la importancia que lleva la ortografia,

despertara el interés y gusto por el estudio de la misma; sintiendo placer al valorar su



aprendizaje demostrandolo en las diversas fuentes que se utlizan para evaluar los
conocimientos ortograficos y a su vez la conciencia ortogréafica alcanzada.

El diagnostico del aprendizaje ortografico se hara al inicio de curso, para determinar la
naturaleza y magnitud de los errores. Deben aplicarse métodos objetivos como, por ejemplo,
hallar el coeficiente de errores ortograficos, lo que servira de parametro para medir los
progresos en un grafico o tabla. A partir del diagndstico, debemos preparar un programa
funcional dirigido a eliminar los errores especificos del grupo, de modo que el tratamiento
correctivo no sea arbitrario, sino que esté encaminado a un objetivo. El control deberéa ejercerse

con regularidad para constatar los progresos.

El diagndstico no debe reducirse al conocimiento, también incluye la indagacion de como
piensan y actian los escolares, de cuales son sus aspiraciones, motivos e intereses. Debe
contribuir a resolver los problemas de aprendizaje. No debe limitarse a clasificar a los
estudiantes del grupo de los que saben y los que no saben, es imprescindible identificar en qué

y dénde comienzan los errores cognitivos.

El diagndstico no solo debe ser integral sino también preciso. A tales efectos se sugiere el

método andlisis por elementos del conocimiento.

Es necesario que el docente profundice, sistematicamente, en las causas de las dificultades de
sus alumnos y desarrolle investigaciones para perfeccionar las estrategias de enfrentamiento y
erradicacion de las mismas, pues resulta complejo identificar donde el alumno se detiene en el

aprendizaje y ofrecer las ayudas y estimulacion que precisa que se produzca la apropiacion.

Un diagnéstico integral, preciso y permanente contribuye junto a la declaracion clara del fin y
los objetivos supremos de la Educacion al disefio e implementacion de estrategias asertivas
como un requisito basico para la educacion cientifica de la Educacion. Dentro de €l juega un
papel esencial el control del aprendizaje, que no debe limitarse al control sistemético que
ejercen los docentes sobre el aprendizaje de sus estudiantes, sino que incluye ademas el que

deben ejercer las diferentes estructuras de direccion.



Desde ese punto de vista el diagndstico del estudiante constituye un componente primordial del

necesario proceso de la evaluacion de la calidad de la educacion.

1.2 Consideraciones acerca de la acentuacion

Dentro del conjunto de reglas ortograficas que aprende el escolar en el 1. ciclo de la
Ensefianza Primaria estan las reglas de acentuacion para las palabras agudas, llanas y

esdrujulas.

A continuacion aparecen criterios de algunos expertos sobre el tema.

Segun Delfina Garcia Pers (1976:44) cuando se dice acento se refiere a la mayor o menor

intensidad con que se pronuncian determinadas silabas dentro de cada grupo fénico.

A la silaba donde lleva mayor intensidad de la voz se le denomina tonica y las silabas de menor
intensidad se llaman atonas. Cuando se refiere a las vocales en las cuales recae o no la fuerza

de pronunciacion se llama vocal ténica o atona respectivamente.

Este asunto se conceptualiza por los linguistas y es muy esclarecedor cuando se refieren a
esta problematica. Se puede decir que “las palabras en espafiol siempre se acenttan al ser
pronunciadas. Este acento de la pronunciacion no se encuentra en un lugar fijo, sino varia en
cada caso de acuerdo con ciertas leyes establecidas en el proceso evolutivo de la lengua”. En
otros casos segun refiere Rodolfo Alpizar (1985:17), “sirve para diferenciar en la escritura de
voces homografas. También sirve para diferenciar una forma acentuada prosodicamente de
otras (mas de una) inacentuada. En ocasiones el valor de la tilde es sefialar una diferencia
melddica: ¢ quién viene?/ quien viene. Estas son excepciones a las reglas anteriores para evitar

confusiones en la interpretacion”.

Para Francisco Alvero Francés (1999: 112) el acento es “esa mayor fuerza con que se

pronuncia una parte de la palabra”.



En el Gran Diccionario Enciclopédico llustrado Grijalbo (2000: 15) se define el acento como
“rasgo prosaodico o fonologico que pone de relieve un sonido o grupos de sonidos. Puede ser
fijo o libre y en este ultimo caso da lugar a cambios en la significacién. Se presenta
graficamente por medio del llamado ortografico o tilde, sujeto a normas ortograficas y
representado en castellano por: Entonacion con que se expresa una idea. Enfasis. Elemento
del verso que marca su ritmo. Aumento de intensidad”.

Osvaldo Balmaseda Neyra (2001:111) asume el criterio emitido por la RAE.

Real Academia Espafiola: " El acento es la mayor intensidad con la que se pronuncia una
silaba dentro de una palabra aislada o un monosilabo dentro de un contexto fonico. Se
denomina toénica, la silaba donde cae el acento prosodico, en tanto la silaba o las silabas con
menor intensidad se llaman atonas. (Balmaseda Neyra, 2001: 110)

En el Diccionario de la Lengua Espafiola y de Nombres Propios Océano Préactico (2001: 10) se
expresa que el acento es la “particularidad de pronunciacion con que se distingue un elemento
de una silaba gralte. Vocalica de una palabra.// Particulares inflexiones de voz, con que se

diferencia cada nacion o provincia en el modo de hablar”.

En el presente trabajo se asume el criterio emitido por la RAE, (1999: 24) que definié que
acento es el “Rasgo prosadico mediante el cual se destaca una silaba de una palabra frente a

las demas que la componen o una unidad lingtistica frente a otras de su mismo nivel”.

Todos los especialistas consultados de una forma u otra abordan el mismo, o sea, lo tienen en
cuenta a la hora de emitir sus criterios. Ademas, el mismo es utilizado en la escuela primaria
por la forma clara, asequible y precisa en que se expresa, lo que facilita una mayor

comprension del escolar al recibir este contenido.

Para acentuar correctamente palabras se hace necesario desarrollar en el nifio habilidades que
le permitan la escritura correcta de las palabras.



En el componente ortografico se trabajan varias reglas dentro de las mismas estan las reglas

de acentuacion, las cuales se comienzan a introducir en 3. grado.

Existen varias definiciones de las palabras agudas, llanas y esdrijulas. A continuacion se

muestran las ofrecidas por (Alpizar, R. 1985:21)

Las palabras agudas son aquellas que llevan la fuerza de pronunciacion en la ultima silaba.
Estas palabras llevan acento ortografico cuando terminan en vocal, en n, en s (salvo que la s
esté precedida por otra consonante) en ns, ts, cs, gs. Cuando terminan en y, que a los efectos

de la acentuacién grafica se considera como consonante tampoco llevan tilde. (virrey, estoy).

Las palabras llanas o graves son aquellas en las que la acentuacion fonética recae en su
penultima silaba. Llevan acento ortogréafico las que terminan en una consonante que no sea n

ni s.

Las llanas terminadas en y, y que a los efectos de la acentuaciéon grafica se toma como

consonante, si llevan tilde, segun la regla anterior (poney, joquey).

También llevan tilde las palabras llanas terminadas en s precedidas de una consonante

(biceps, cémics).

Las palabras esdrujulas siempre se acentuan. Son aquellas en las que la acentuacion fonética

recae en su antependultima silaba.

Osvaldo Balmaseda Neyra (2001: 111-112) en el libro Ensefiar y aprender Ortografia asume el
criterio emitido por la RAE sobre dichas clasificaciones por el lugar que ocupa la silaba

acentuada:

Agudas (oxitonas): Palabras polisilabas cuya ultima silaba es tonica: pared, cancion, anis,

girasol, ajedrez.



Llanas o graves (paroxitonas): Palabras polisilaba cuya silaba tonica es la pendltima: jaula,

pozo, fénix, herpes.

Esdrijulas (proparoxitonas): Palabras cuya antepenultima silaba es la ténica: intimo,

esdrujula, impetu.

Sobresdrdjulas: Palabras donde la tonica se encuentra situada antes de la antepenultima

silaba: tomatelo, diganselo, pregintamelo.

Este autor plantea ademas que las palabras por la acentuacion o intensidad de la voz se

clasifican en:

a) atonas (articulos, preposiciones);

b) llanas o graves (paroxitonas), de mayor frecuencia en el idioma espafiol;

c) agudas (oxitonas), de menor frecuencia que las llanas;

d) esdrujulas (proparoxitonas) y esdrujulisimas (méas escasas que las agudas);

€) monosilabos tonicos que en la oracion se pronuncian con una intensidad parecida a la silaba

acentuada de las palabras polisilabas. (2001:19)

Acento espafiol

La RAE también expresa que el término acento puede utilizarse en espafiol con las siguientes

acepciones:

1.- “Relieve que en la pronunciacion se da a una silaba de la palabra, distinguiéndola de las
demas por una mayor intensidad o por un tono mas alto” (Diccionario de la Real Academia

Espafiola): Acento prosédico.

2.- Tilde que en la lengua escrita se coloca sobre la vocal de la silaba tonica de algunas

palabras, siguiendo unas determinadas reglas ortograficas: Acento ortografico.

3.- Mayor tono e intensidad con que se pronuncia la vocal de la silaba tonica en algunas

palabras para, ademas de establecer el contraste entre silaba fuerte y débil, diferenciar el



significado de ese vocablo del de otros homoénimos suyos: salto / saltd; mas (adverbio de
cantidad)/ mas (conjuncion adversativa): Acento diacritico.

4.- Conjunto de particularidades fonéticas, ritmicas y melddicas que caracteriza el habla local,

regional o el de un pais, haciéndolo diferente de los demas: Acento fonético.

5.- Uno de los elementos constitutivos del verso: Acento métrico o ritmico.

Acento prosodico
El acento sirve, fundamentalmente, para tres cosas:

a) Diferenciar dentro de una misma palabra la silaba tonica de las atonas que existan: chileno,
balon, o atraer la atencion del oyente hacia palabras que el hablante quiera resaltar por algun

motivo.

b) Diferenciar significados distintos: cantara (sustantivo) / cantara (imperfecto de subjuntivo del
verbo cantar) / cantara (futuro imperfecto de indicativo del verbo cantar). Dé (verbo dar) / de
(preposicion).

c) Marcar determinados ritmos, sobre todo en poesia: inclitas razas ubérrimas, sangre de

Hispana fecunda / espiritus fraternos, luminosas almas, jsalve!.

Las silabas se clasifican por el acento en: tonicas o fuertes: aquellas que se pronuncian con
mayor intensidad porque recae en ellas el acento principal, y atonas o débiles: las
inacentuadas, pronunciadas con una menor intensidad. Casi toda palabra, analizada
individualmente, tiene un acento que puede aparecer en una de las cuatro ultimas silabas,

siempre que sea polisilaba, e incluso en el caso de que tenga una sola, ésta es fuerte.

Atendiendo a la posicion que el acento ocupa, las palabras se dividen en:

Agudas u oxitonas: Se acenttan en la ultima silaba: sofa, badul, reloj.

Llanas o paroxitonas: Se acenttan en la penultima silaba: pesa, ramo, arbol.

Esdrujulas o proparoxitonas: Se acentuan en la antependltima silaba: pajaro, barbaro,

murciélago.

Sobresdrujulas o superproparoxitonas: Se acenttan en la silaba anterior a la antepenultima.

Las palabras sobresdrajulas son poco frecuentes en espafiol, se reducen casi siempre a



los adverbios terminados en mente o a palabras compuestas formadas por un verbo y dos
pronombres encliticos: facilmente, integramente, cuéntamelas, siguiéramoslo.

El acento, como regla general, se mantiene en la misma silaba en singular que en plural, por
eso algunas palabras terminadas en consonante, que en singular son agudas o llanas, se
convierten en llanas o esdrljulas al formar su plural: carton/cartones, orden/ordenes. Como
excepciones a la regla anterior, cambian al pasar al plural la silaba acentuada
régimen/regimenes o caracter/caracteres, porque, como se ha sefialado antes, el espafiol no

tiene palabras simples sobresdrujulas.

Ciertos términos admiten dos tipos de acentuacion: atmosfera / atmosfera, cantiga / cantiga,
coctel / coéctel, meteoro / metéoro, uno de los cuales suele ser frecuente en textos escritos de
caracter culto y otro es mas comun en el uso cotidiano de la lengua oral. Los adverbios
terminados en -mente y algunas palabras compuestas formadas por dos lexemas o por una
forma verbal a la que se han afadido pronombres encliticos pueden tener dos acentos, uno
principal y otro secundario; la pérdida del segundo, al integrarse la palabra en una cadena

fonica, es muy corriente.

En la lengua hablada las palabras forman grupos tonicos; una frase puede estar compuesta por
uno o por varios de estos grupos, en cada uno de los cuales la silaba fuerte sirve de soporte a
las restantes. Las silabas atonas que se apoyan en la tdnica siguiente se llaman procliticas; las

gue se apoyan en la anterior reciben el nombre de encliticas.

Para la RAE “algunas palabras, sea cual sea su posicion dentro de la frase, llevan siempre
acento, son palabras llenas; otras aparecen sin acento, son palabras vacias. Pertenecen a la
primera clase: el sustantivo, el adjetivo calificativo, los pronombres tonicos, los numerales
cardinales y ordinales, el verbo, el adverbio, los interrogativos y exclamativos; pertenecen a la
segunda clase: el articulo, la preposicion, la conjuncién, los pronombres atonos, los adjetivos

posesivos apocopados y los pronombres relativos no interrogativos.



Aunque en una frase haya varios grupos ténicos y, por tanto, varias silabas acentuadas, solo
una de éstas predominara sobre las demas en la frase, subordinandose a ella las restantes, y

estara siempre en la palabra que el hablante quiera destacar”.

Acento ortografico

Acento ortografico: Tilde que en la lengua escrita se coloca sobre la vocal de la silaba tonica de

algunas palabras, siguiendo unas determinadas reglas ortograficas.

Acento prosoédico se le denomina a la mayor fuerza de pronunciacion que recae sobre una

silaba de la palabra, la ténica.

El acento prosédico no siempre aparece reflejado en la lengua escrita, pero cuando lo hace
utiliza el signo diacritico llamado tilde ("), siguiendo unas reglas fijas de acentuacion dadas por
la Real Academia Espafiola. En ellas se expresa que la tilde se colocara de acuerdo con esas

reglas, las cuales aparecen a continuacion:
1. Las palabras agudas llevaran tilde si terminan en n, s o0 en vocal.

2. Las palabras llanas llevaran tilde cuando no terminan en n, s 0 en vocal, 0 sea, en caso

contrario a las agudas.

3. Las palabras esdrljulas y sobresdrujulas siempre se tildaran, independientemente de la

letra con que terminen.

Las palabras que presenten vocales seguidas (diptongos, triptongos e hiatos), especifica la
Academia, llevan tilde segun estén afectadas por dichas reglas; no obstante, deben observarse

la siguientes normas:

- En los diptongos formados por una vocal abierta ténica (a, e, 0) y una cerrada atona (i, u) o
viceversa la tilde se coloca siempre sobre la vocal abierta. Los que estén formados por
vocales cerradas, la tilde se coloca sobre la segunda vocal.

- Los triptongos se forman cuando en una misma silaba concurren una vocal abierta tonica

entre dos cerradas atonas. Estos llevan tilde siempre sobre la vocal abierta.

- Los hiatos, que son vocales seguidas pero que se pronuncian en silabas separadas, pueden

estar compuestas por dos vocales abiertas iguales, por dos vocales abiertas diferentes o por



una vocal abierta atona y una vocal cerrada tonica o viceversa. Para colocar la tilde, en los
dos primeros casos, se siguen las reglas generales de la acentuacion para las palabras
agudas, llanas y esdrdjulas, tanto si alguna de las vocales es ténica como si ambas son
atonas. En el tercer caso llevara tilde el hiato en la vocal cerrada lo exijan o no las reglas

antes mencionadas.

A las palabras en las que se forma hiato entre dos vocales iguales o entre dos vocales abiertas

se someten a las reglas de acentuacién que corresponden a su clase.

Solo en los casos de palabras con hiatos formados por una vocal abierta atona y una vocal
cerrada tonica, o por una vocal cerrada tonica y una vocal abierta atona siempre se marca con
tilde la vocal cerrada, aunque no lo exijan otras reglas de acentuacion. Ejemplo: raiz, dia, reir,

saliais.

Es importante tener en cuenta también para una correcta acentuacion de las palabras los
monosilabos, que aunque no llevan tilde por regla general constituyen una excepcién a esta
regla los monosilabos que tienen tilde diacritica que es aquella que permite distinguir, por lo
general, palabras pertenecientes a diferentes categorias gramaticales, que tienen sin embargo

idéntica forma, ejemplo: aun / aun, solo / sélo, etc.

Tilde diacritica: Es el mayor tono o intensidad con que se pronuncia la vocal de la silaba ténica
en algunas palabras para, ademas establecer el contraste entre silaba débil y fuerte.
Diferenciar el significado de ese vocablo del de otros homénimos suyos: salto/ saltd; mas / mas:

acento diacritico.

Igualmente no se debe olvidar los pronombres demostrativos, que llevan tilde cuando se
utilizan como pronombres personales.

Los interrogativos y exclamativos que llevan tilde cuando aparecen en oraciones de forma
directa o indirectamente, asi como, los adverbios terminados en mente que como se habia

explicado anteriormente tienen doble acentuacion: una en el adjetivo y otra en la particula



mente. Por esta razon estos adverbios conservan la tilde en el lugar que la lleva el adjetivo en
caso de que lo lleve.

Las vocales mayusculas llevan tilde si les corresponde por las reglas generales de acentuacion
grafica.

Segun expresa la RAE “Las voces y expresiones latinas usadas en nuestra lengua se
acentuaran graficamente de acuerdo con las reglas generales del espafol” (RAE, 1999) y que
“en las palabras de otras lenguas que, por su falta de adaptacion a la nuestra, escribimos con
letra cursiva o entre comillas, asi como en los nombres propios originales de tales lenguas no
se utilizara ningun acento que no exista en el idioma a que pertenecen. Si se trata de voces ya
incorporadas a nuestra lengua o adaptadas completamente a su pronunciacién y escritura,
habran de llevar tilde cuando lo exija la acentuacion del espafiol”. (Ibid)

Asi mismo en las palabras compuestas por guion cada elemento conservara la acentuacion

fonética y ortogréfica que le corresponde.

Las formas verbales con pronombres encliticos llevaran tilde o no de acuerdo con las reglas de
acentuacion. Estas ya no funcionan como verbos, si como los compuestos por verbo mas
pronombres.

Las voces y expresiones latinas usadas en nuestra lengua se acentuaran graficamente de

acuerdo con las reglas generales del espafiol: item, memorandum, alma mater, forum.

Debera escribirse con tilde la abreviatura, siempre que en la forma reducida aparezca la letra
gue la lleva en la palabra representada, Ejemplo. pag. (por pagina), admon. (por
administracién).

Segun los doctores Leticia Rodriguez Pérez, Osvaldo Balmaseda Neyra y la profesora
Georgina Arias Leyva (Arias Leyva [et al], 2002: 137) las omisiones de tildes ocurren a menudo
por desconocimiento de las reglas y por dificultades en determinar la silaba que se pronuncia

con mayor intensidad (silaba acentuada). Podran realizarse ejercicios como los siguientes:



Divisién de palabras en silabas.

Determinacion de la silaba acentuada.

Decir o escribir palabras que se correspondan con esquemas.
Clasificacion de palabras dadas.

Completar enunciados seleccionando la palabra correcta.

vV VYV VYV V VYV V

Uso de dictados preventivos.

La RAE aclara que para aplicar correctamente las reglas de acentuacion es necesario dominar

tres puntos esenciales:

1. La segmentacion o division de palabras en silabas, teniendo en cuenta diptongos,

triptongos e hiatos.

2. La identificacion automatica de la silaba mas intensa de la palabra (silaba tonica), para lo

gue se necesita “buen oido”, una aguda sensibilidad auditiva.

3. Unos pocos conocimientos gramaticales.

Esta dltima sirve de garantia en diversas ocasiones para no errar el empleo de la tilde. Si el
alumno no domina las reglas ortograficas es imposible, que por ejemplo, sepa cuando tildar un

monosilabo o cuando una vocal mayuscula debe ser tildada.

Al realizar un analisis de los objetivos de la asignatura por grados de ortografia de los
programas de estudio de 1. ciclo de la asignatura Lengua Espafiola (anexo 2) se constaté que
desde el 1. grado el escolar se va preparando para la acentuacion de palabras al comenzar en
el 4. periodo del curso a dividir palabras en silabas con diptongo y sin él; ademas comienza a
reconocer de forma practica la silaba acentuada. Ya en el 2. grado comienza a dividir palabras
con una nueva complejidad: el hiato. En este grado, especificamente, en la unidad 8 se
introduce la distincién de la silaba tonica o acentuada; estas habilidades se ejercitaran durante
el curso. En el 3. grado a partir de la unidad 5 se comienzan a introducir las reglas de
acentuacion para las palabras agudas, llanas y esdrdjulas. En 4. grado se le da continuidad a

este contenido a traves de la ejercitacion a lo largo de todo el curso.



Teniendo en cuenta lo abordado anteriormente es que el docente planifica el trabajo para
ensefiar a los alumnos a acentuar correctamente las palabras por el lugar que ocupa la silaba

acentuada, para lo que viene preparandose desde el 1.grado.

Para ello primeramente se debe dividir la palabra en silabas, teniendo en cuenta diptongos,
triptongos e hiatos. Después se debe distinguir la silaba acentuada de la palabra y el lugar que
esta ocupa. Posteriormente se clasifica la palabra segun la regla de acentuacion y por ultimo se

coloca la tilde en caso de llevarla.

En el proceso de ensefianza - aprendizaje de los contenidos ortograficos, y en especial de la
acentuacion de palabras, los medios de ensefianza que se utilizan en él constituyen uno de sus
elementos. Este componente, en estrecha vinculacion con los métodos, se disefa, se
selecciona vy utiliza, teniendo en cuenta los objetivos propuestos como rectores del sistema, los
gue inciden de manera determinante en el resto del sistema. Cuando de medios de ensefianza
se trata se debe tener en cuenta los objetivos trazados, qué contenidos constituiran la base del

estudiante y qué sistema de acciones deberan desarrollarse por parte de alumnos y maestros.

Para el tratamiento a la acentuacion varios son los medios de ensefianza que utiliza el maestro,
como son: laminas, juegos didacticos, videos del programa audiovisual, television (tele clases),

software educativos, entre otros.

En los programas de la ensefanza primaria se plantean los contenidos relacionados con la

acentuacion de la siquiente manera:

Primer grado: Division de palabras en silabas.

Segundo grado: division de palabras en silabas, reconocer la silaba acentuada y el lugar que

esta ocupa.
Tercer grado: Division de palabras en silabas, distincion de la silaba acentuada

de manera practica, introduccion de las reglas de acentuacion de las palabras agudas, llanas y

esdrljulas



Cuarto grado: Divisibn de palabras en silabas, ejercitacion del reconocimiento de la
acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas asi como la aplicacion de estas reglas

de acentuacion.

1.3 Breves reflexiones sobre el uso de la Computaci  On. Ventajas de esta como medio de

enseflanza

El desarrollo cientifico-técnico alcanzado en la época actual ha puesto en manos de la
sociedad nuevas tecnologias que incrementan la productividad y el bienestar del hombre. Entre
ellas se destaca la computadora, la que ha pasado a ocupar un lugar importante en todas las
esferas de la vida social. Hoy dia resulta dificil no verla en una oficina, una industria, un
comercio, un hospital o un centro turistico. En el hogar también tiene reservado su espacio

como parte integrante del entorno familiar.

Sin embargo, de nada vale poseer esta novedosa tecnologia si no estd preparado para
asumirla. De hecho, se necesita adquirir una cultura informatica que facilite explotar su
potencial.

El acelerado avance de los conocimientos en todas las ramas del saber y, en particular, el ritmo
vertiginoso alcanzado por el desarrollo de la ciencia y la tecnologia, han incrementado las
exigencias en materia de educacion. El progreso de la humanidad depende, en gran medida,

de la calidad del proceso de ensefianza aprendizaje.

Formar a los protagonistas del presente y del futuro, estimular el desarrollo de sus capacidades
humanas, cultivar la creatividad de cada individuo y colectivo, son los retos mayores que
enfrenta la educacion en los umbrales del tercer milenio.

Por supuesto, que la escuela no puede estar ajena a este fenomeno y por tanto, tiene la
obligacion de preparar a las generaciones actuales y futuras de forma tal, que puedan asimilar

las nuevas tecnologias y sus constantes cambios.



Claro esta, que no es posible hablar del papel de la escuela en la preparacion informatica del
colectivo estudiantil, si sus maestros no estan preparados para enfrentar el reto. Es
indispensable la preparacion de los docentes para realizar esa importante tarea. Esta formacion
debe estar orientada no sélo al manejo de la computadora, o al estudio de lenguajes de

programacion y utilitarios, sino al aprovechamiento de su valor pedagdgico e instrumental.

Las instituciones educativas contemporaneas enfrentan el doble desafio que impone el
acelerado desarrollo cientifico técnico. Desafio que implica, por un lado, el incremento
desmesurado del volumen de informacion constantemente enriquecida y, por otro lado, la
exigencia de formar individuos capaces de asimilar la informacion necesaria, de comunicarse y
de adaptarse rapidamente a las nuevas esferas productivas y tecnoldgicas resultantes de estos

cambios incesantes.

Todo ello ha favorecido la busqueda de multiples vias, métodos y medios de ensefianza,
alternativas o estrategias metodolégicas para el desarrollo intelectual, afectivo y comunicativo
de los estudiantes dentro del proceso de ensefianza aprendizaje.

Comprender la necesidad de emplear estas tecnologias dentro del proceso docente-educativo
resulta un elemento clave para contribuir a elevar la calidad que la sociedad demanda en la

educacion de las nuevas generaciones.

En el pais se libra con valor la lucha contra el bloqueo impuesto por el enemigo del norte, un
bloqgueo que ya va por mas de cinco décadas. En él se ha tenido que sufrir limitaciones
econOmicas, pese a las cuales sobrevivimos y estamos dando un paso al frente para
mantenernos a la altura de los paises desarrollados; Cuba transita por el camino de la

Informatizacién y las Comunicaciones, lo ha permitido fortalecer la Revolucién.

Se han trazado estrategias que permiten, con pocos recursos, hacer un uso adecuado de la
informacion como instrumento disponible para el avance del pais, buscando nuevas aristas

tecnoldgicas de la informacion acorde con el desarrollo social actual.



En el mundo, este proceso se caracteriza por un acelerado cambio dado por el uso de nuevos
modelos de ensefianza y de las Nuevas Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones.
La Informéatica Educativa constituye una alternativa para las misiones que enfrenta la

Educacion Contemporanea.

La computacion, con sus continuos adelantos, ha representado un salto cualitativamente
superior dentro del orden jerarquico de los medios de ensefianza; portadora de una cualidad
nueva: la interactividad, que la hace un caso particular en el proceso docente-educativo.

No se puede pensar en una educacion alejada de este desarrollo, donde la computacion juega
un papel importante en la adquisicion de los conocimientos por parte de los alumnos y en la
forma de manifestarse, inexorablemente su utilizacion estara subordinada a las necesidades de

la propia ensefianza.

Las sociedades actuales enfrentan enormes retos para elevar el nivel de vida, educacion y
cultura. El desarrollo cientifico tecnolégico experimenta un ritmo de crecimiento sin precedentes
y que hace que en pocos afos el caudal de conocimientos del hombre varie sustancialmente.

El recurso que hoy se considera de mas valor es el conocimiento, que surge de la propia
informacioén; al concebir al ser humano como un ente procesador de esta, estableciendo un
paralelo con el funcionamiento de la computadora. De esta manera, la maquina puede simular

procesos mentales que guian la accion del hombre.

En todo este contexto la Educacién comienza a transitar por el camino de la informatizacion, los
medios puestos a disposicién de docentes y estudiantes crean una cobertura imprescindible
para hacer un uso eficiente de estos en el proceso de ensefianza-aprendizaje; disefiar
estrategias que permitan su utilizacion 6ptima, es uno de los grandes desafios que enfrenta el

desarrollo de la docencia creativa.

En el pais”la introduccion de la Informatica en el Sistema Nacional de Educacion comenzé en

diciembre de 1970 con la creacién de un grupo de trabajo en el Organismo Central del MINED”



(Yanez, 1997: 1) y desde finales de esta década, se dieron los primeros pasos para introducir
las técnicas de Computacion en las escuelas, a partir de experiencias pedagoégicas puntuales

desarrolladas en algunos centros, fundamentalmente las Escuelas Vocacionales.

En 1985 se elabora el Programa de Introduccion de la Computacion en la Educacion (PICE),
documento que contemplé como elementos fundamentales: los objetivos generales a alcanzar,
la introduccién, por etapas, de la técnica en los diferentes centros educacionales, la
preparacion del personal docente, la concepcion metodologica a aplicar, la elaboracion de los
materiales docentes necesarios y la politica de inversiones para adquirir y mantener el

equipamiento necesario ( Rodriguez Cuervo, 1999:2).

Ademas, “Este programa se enmarca en la labor de optimizacion del proceso docente
educativo dirigida a elevar la calidad de la Educacién y constituye una guia para la proyeccion,
conduccidn y evaluacién de las acciones especificas a desarrollar en cada nivel de ensefianza

para cumplimentar los objetivos propuestos. (Ibid)

Rodriguez Cuervo (1999:1) plantea que “El programa Informatica Educativa debe articular
coherentemente con los disefios curriculares de cada nivel de ensefianza, y en la direccion de
la actividad cognoscitiva ya sea, la informéatica como objeto de estudio, como herramienta o

medio de ensefanza.

Este programa “en el area de la docencia contempla dos lineas de trabajo esenciales: por una
parte, la introduccion de computacién como objeto de estudio dentro de los planes y programas
desde la secundaria hasta el nivel superior y, por otra, como medio de ensefianza o
herramienta de trabajo mediante el uso del software educativo y de paquetes o sistemas de
proposito general en apoyo al proceso de ensefianza- aprendizaje de las diferentes
asignaturas “ (MINED, 2001:16)

La elaboracion del Programa de Informatica formé parte de la preocupacion del estado por la
introduccion de esa tecnologia en la Educacion. Al respecto en el Programa del PCC se aborda

que: durante 1985-1990 se introducira el estudio de la Computacion, asi como el empleo de



esta como medio de ensefianza en la Educacion Superior, Técnica — Profesional y centros
Pedagdgicos y, en menor grado, en las escuelas Secundarias Basicas.

En la Educacion Primaria, la introduccion de la Computacion tendra caracter experimental. En
1985 se elabora el Programa de Introducciéon de la Computacion en la Educacion (PICE),
documento que contempld, como elementos fundamentales, los objetivos generales a alcanzar
por etapas en la introduccién de la técnica en los diferentes centros educacionales, la
preparacion del personal docente, la concepcion metodologica a aplicar, la elaboracion de los
materiales docentes necesarios y la politica de inversiones para adquirir y mantener el

equipamiento necesario.

“El Ministerio de Educacion atendiendo al desarrollo alcanzado por la informatica a nivel
mundial, en diferentes areas, en particular en la Educacion y teniendo en cuenta la experiencia
nacional acumulada en la Ultima década, plantea la necesidad de contar con una politica
informatica que tenga la flexibilidad de adecuarse a la rapida evolucion de las tecnologias, el
desarrollo de la sociedad cubana y el contexto de su uso. Este programa se enmarca en la
labor de optimizacion del proceso docente — educativo dirigido a elevar la calidad de la
Educacion y constituye una guia para la proyeccion, conduccion y evaluacion de las acciones
especificas a desarrollar en cada nivel de ensefianza para cumplimentar los objetivos
propuestos “. (MINED. 1996-2000).

En la politica educacional cubana, aprobada en el Primer Congreso del PCC vy ratificada en los
Congresos celebrados posteriormente, se establece “... la educacion intelectual tiene por
objetivo desarrollar las potencialidades del individuo para la adquisicion de los conocimientos,
interpretar con criterio objetivo los fendémenos de la naturaleza y la sociedad,
consecuentemente con los principios historicos — dialécticos, ello lo hara ademas, apto para
asimilar los logros de la Revolucién cientifico — técnica contemporanea”. (Tesis y Resoluciones:
10)

En la tesis en opcion al grado cientifico de Doctor en Ciencias Pedagogicas, Pastor Torres
Lima se encontré6 que las ventajas mas reconocidas de la computadora como medio de

ensefianza son las siguientes:



Disminucion del tiempo de aprendizaje.
> Mayor objetividad y asequibilidad del conocimiento que se desea formar en el escolar.

> Mayor activacién del proceso ensefianza — aprendizaje a partir de proporcionar recursos
gue le permitan al alumno arribar por si solo a determinadas conclusiones, expresién de

la interpretacion acertada de los conceptos, relaciones o procedimientos que se traten.

> Permite mantener una mayor atencion y concentracion del sujeto durante el desarrollo

de la actividad docente”. (Torres Lima, Pastor, 1997:59)

También se logra una mayor motivacion de los escolares, ante el estudio del contenido,
ademas de liberarlos de tareas rutinarias. Mediante el uso de herramientas, mejora la

disposicién del alumno para resolver las tareas docentes encomendadas.

Esto demuestra que una correcta utilizaciéon de los medios informaticos en la escuela
contribuye a incrementar dos aspectos fundamentales del aprendizaje escolar:

> “Su calidad.

> Su productividad, la relacion contenido/tiempo”. (Franco, 1991:37)

El programa de Informética Educativa debe articular coherentemente con los disefios
curriculares de cada nivel de ensefianza, y en la direccion de la actividad cognoscitiva ya sea,

la informatica como objeto de estudio, como herramienta o medio de ensefianza.

La utilizacion de la Computacion para apoyar la labor de alumnos y profesores durante la
actividad docente, ha tenido como objetivo fundamental, hacer mas asequible, cientifica,
objetiva, consciente y activa la adquisicion de conocimientos, preservando la labor educativa

del maestro dentro del proceso.

A lo anterior se debe agregar la creacion, en enero del 2000, del Ministerio de la Informatica y
las Comunicaciones y la creacién del Programa Rector de Informatizacion de la Sociedad, el
gue consiste en un proceso de aplicacion ordenada y masiva de las tecnologias de la
informacién y las comunicaciones en la gestion de la informacion, para satisfacer cada vez mas

y mejor las necesidades de todas las esferas de la sociedad, en su esfuerzo por lograr



eficiencia en todos los procesos y por consiguiente mayor generacién de riquezas y aumento
de la calidad de vida de los ciudadanos.

En la medida en que se adquiera una cultura informatica, la sociedad estara en mejores
condiciones de resolver sus problemas. La Informatica y la educacion no son un fin en si ni se
puede ubicar fuera del contexto social.

La alfabetizacion computacional en una necesidad a todos los niveles, no un lujo de los
usuarios que tienen acceso y/o entrenamientos en esta linea. Esta no puede ser un fin por si
misma, sino un medio para coadyuvar al logro de metas mayores; no es mas que la puerta de
entrada al mundo de la computacion y al aprovechamiento de las oportunidades para el

desarrollo social que brinda la informacion.

Entre las claves fundamentales para el éxito esta el lograr que el aprendizaje se convierta en
un proceso natural y permanente para estudiantes y docentes. Es necesario aprender las

tecnologias, y usar las nuevas tecnologias para aprender.

Es tarea de educadores utilizar las tecnologias de la informacion y la comunicacion con medios
para propiciar la formacion general y la relacion para la vida futura de sus estudiantes,

contribuyendo al mejoramiento, en el sentido mas amplio, de su calidad de vida.

Resulta un deber ineludible que los educadores definan y contextualicen las tecnologias de la

informacion y la comunicacion. Asi estas pueden ser consideradas como:

“...Las propuestas electrébnico — comunicativas (denominadas internacionalmente
electronificacién educativa) que organizan el entorno pedagdégico disefiando propuestas
educativas interactivas y que trascienden los contextos fisicos, fijos, institucionales, etc, a fin de
hacerlos accesibles a cualquiera, en cualquier tiempo y lugar... la nueva tecnologia recicla,
engloba, resignifica todas las tecnologias existentes o anteriores. Un ejemplo ilustrativo de ello

es la relacion lapiz / PC, o si desea, libro / hipertexto: la segunda no elimina a la primera, sino



que ambos elementos funcionan en espacios mentales diferentes y dan lugar a diversos tipos
de operaciones cognitivas.”B. Fainholc, (1989:4-6)

La introduccion de la Computacion en la escuela determina modificaciones en la forma de
ensenfiar, en los procedimientos a utilizar por los estudiantes para aprender, en las habilidades y
en la manera en que se desarrollan estas ultimas, todo en correspondencia con un

replanteamiento actualizado de los objetivos y el fin social de la Educacion.

Para apoyar el proceso docente educativo en la Educacion Primaria se elaboré la coleccion de
software educativos “Multisaber”.

Cada software comienza con un video de presentacion general de la coleccién y después el
particular del software. Durante el recorrido por el software una mascota que sirve de guia,
acompafia al usuario, informando los resultados que se van obteniendo en los juegos y en los

ejercicios.

Para la asignatura Lengua Espafiola se crearon los siguientes software: El secreto de la lectura
I (1. ciclo); El secreto de la lectura Il (2.ciclo); Nuestro idioma | (1.ciclo); Nuestro idioma Il (2.
ciclo); Jugando con las palabras (1. y 2 ciclos); Clic (1. y 2. ciclos) y Jugando en el mundo del

saber (1. y 2. ciclos).

Para el trabajo con los contenidos ortograficos se encuentra el software “Jugando con la
palabras”. En este aparecen los siguientes médulos: Lectura, Ejercicios, Juegos, Biblioteca,
Registro y Maestro.

El modulo “Lectura” brinda la posibilidad de acceder a 16 lecturas dramatizadas, donde el
estudiante podra escuchar, leer e interactuar con palabras "calientes" e imagenes. Entre estas
Se encuentran cuentos, poesias, trabalenguas y narraciones y son apropiadas para trabajar los

diferentes contenidos ortograficos. Poseen, ademas, un gran valor educativo.

El médulo “Ejercicios” permite seleccionar las tareas de aprendizaje por niveles.



Los del primer nivel responden a 1. y 2. grados y estan relacionados con:

el uso de la mayudscula al inicio de oraciones, en nombres de personas, animales y

después del punto y seguido;
punto al final de oracién, punto y seguido;

division de palabras en silabas que no presenten hiato ni diptongo, polisilabas con hiato
y diptongo (sin definir);

reconocimiento de la tilde de forma practica al leer,

uso de la diéresis en las silabas gue, gui;

distincion de la silaba acentuada: ultima, penultima, antepenultima;
uso delam antesde by p,

uso de b en bl, br;

uso de h en hui, hue.

En el segundo nivel responden a 3. y 4. grados y estan relacionados con:

uso de mayusculas en nombres de calles, barrios, paises, ciudades, nombres de

comercios, teatros y parques;
la coma en enumeraciones y series de palabras;
punto y seguido, punto y aparte y punto final,

division en silabas de palabras con diptongo definido, excepto la h y la x intervocalica,

triptongos e hiatos;

reconocimiento de palabras agudas, llanas y esdrujulas;

las reglas de acentuacion, acentuacion en pronombres interrogativos y exclamativos;
uso del plural en palabras terminadas en s;

usodelall enillo e illa;

uso de la s en las terminaciones 0so, 0sa.

En el tercer nivel responden a 5. y 6. grados y estan relacionados con:

uso de mayusculas en titulos de libros, peliculas, programas de radio y television, obras



artisticas, nombres de instituciones, organizaciones y en siglas;
- uso de la coma para intercalar palabras o frases;
- division de palabras en silabas;
- uso de la tilde en isimo. Isima,
- uso de la tilde distintiva en pronombre, tu, tu, el, él, si, si, se, sé, mi, mi, te, té, mas, mas;
- uso de los verbos hacer, hallar y sus conjugaciones;
- uso de las terminaciones del copretérito ba, bas, bamos, ias, ia, iamos;
- uso de las formas del verbo ir;
- uso de prefijos;
- uso de la j en la terminacion aje;
- uso del verbo haber y sus conjugaciones;
- uso de las terminaciones cion, sion;
- uso de los verbos terminados en zar, izar, cer, cir, ucir;

- uso de las combinaciones j/g, b/v, s/c/z/x, y/ll, hy r/rr.

Ademas, se constato que el epigrafe 1.4 posee un total de 192 ejercicios para los tres niveles,
lo que a su vez responden a los grados 1. — 2., 3. - 4. y 5. - 6., con 68, 62 y 62 ejercicios
respectivamente.

Como se puede apreciar para 3. y 4. grado solo hay 62 ejercicios y no es posible seleccionar
solamente los de acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrijulas, ya que las diferentes

reglas que se abordan en ambos grados se encuentran mezclados.

También es imposible que los alumnos puedan trabajar los ejercicios por temas. En este caso
se obliga a que el alumno trabaje con varios temas (anexo 4), por ejemplo para la acentuacion
existen 38 ejercicios los cuales estan relacionados con los diferentes tipos de acentuacion que
se trabajan en la educacion primaria (palabras agudas, llanas y esdrujulas, mayusculas, tilde
distintiva, pronombres, etc.) y al azar, lo que limita el tratamiento por niveles de dificultad y la

utilizaciéon del software atendiendo al contenido.



Ademas, es valido destacar que estos tienen como limitante de que todos los ejercicios de
ortografia tienen la misma orden: “Pon las tildes que falten. Haz clic sobre la vocal que la

lleve”.

Analizando el contenido que aparece en el software con respecto a la acentuacion para las
palabras agudas llanas y esdrdjulas se comprobo que la explicacion que aparece esta escrita
en forma de verso (anexo 5), lo que requiere comprender este para poder interiorizar la regla,
corriéndose el riesgo de que no llegue a los estudiantes con la claridad requerida. Ademas, en
la poesia aparecen las reglas mezcladas, 1o que no permite trabajar estas segun el orden
establecido en el programa. Lo anterior no niega que no se pueda utilizar el verso en clases de

ejercitacion de las reglas que se abordan.

Otras herramientas posibles a utilizar por el maestro para el tratamiento de las reglas de

acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas es el Microsoft Power Point.

Microsoft Power Point: Es la aplicacion que permite elaborar presentaciones para diferentes
exposiciones, que pueden ser clases, reuniones conferencias, demostraciones, etc. Puede
considerarse como la ultima etapa en el procesamiento de la informacion pues a través de esta
aplicacion se pueden mostrar todo lo elaborado en las restantes.

Cada vez que nos comunicamos con un grupo de personas, esta haciendo una presentacion. A
medida que el mensaje sea mas importante mas clara debera ser la presentacién y cuanto mas
numeroso sea el publico méas facil de entender debera ser el mensaje. Para este proposito esta

creado el Power Point que le permitira realizar:

Microsoft Power Point es una de las aplicaciones integrantes del paquete de aplicaciones
Microsoft Office.

Términos fundamentales:

Diapositiva: Hoja de trabajo, es la hoja donde se insertan imagenes, textos, tablas, videos,
sonidos, etc. Power Point brinda varios tipos de diapositivas ya disefiadas que pueden

seleccionarse de acuerdo al disefio que convenga para el trabajo.



Presentacion: Conjunto de diapositivas (hoja de trabajo), organizada de acuerdo a nuestras
necesidades. Es la base de la aplicaciébn o sea, cuando abrimos un archivo, abrimos una
presentacién; si guardamos, guardamos una presentaciéon completa; aunque solo tenga una

diapositiva.

Objeto: Es una entidad que tiene unos atributos particulares (las propiedades) y una forma de
operar sobre ellos (los métodos), es una encapsulacion genérica de datos y de los

procedimientos para manipularlos.

Marcadores de posicion: Cuadros con contornos de puntos que enmarcan la posicion de los

objetos.

Patron: Diapositiva que contiene los formatos de texto y objetos representados por los

marcadores de posicion, para ser aplicados a presentaciones.

Plantilla de disefio: Diapositiva cuyo patron y combinacién de colores se aplica a una
presentacion. Incluye color de fondo, imagenes, atributos de las letras (tipo, tamafio, color,

etc.).



CAPITULO 2: TAREAS DE APRENDIZAJE QUE CONTRIBUYEN A LA ACENTUACION
CORRECTA DE LAS PALABRAS AGUDAS, LLANAS Y ESDRUJUL AS

2.1 Descripcion del diagndstico inicial

En los momentos iniciales, la investigacion estuvo centrada en la busqueda de informaciones
acerca de los conocimientos que poseian los alumnos sobre la correcta acentuacion de las
palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Los resultados se obtuvieron a partir de la aplicacion de instrumentos que permitieron detectar

las deficiencias existentes en la acentuacién de las palabras agudas, llanas y esdrujulas.

El diagnéstico inicial parti6 de un Analisis de documentos el cual consistio en el estudio del
Modelo de la Escuela Primaria, Programas y Orientaciones Metodologicas de 1.ciclo en
especifico 4.grado, el Libro de texto de Espafiol de 4.grado y el software educativo "Jugando
con las palabras". Para este analisis que se tuvo en cuenta los parAmetros que aparecen en el
anexo 1.

El estudio realizado al Modelo de la Escuela Primaria (anexo 2) para analizar los objetivos
relacionados con las reglas de acentuacion para las palabras agudas, llanas y esdrudjulas y las
posibilidades que brinda la informatica como medio de ensefianza de forma general y en
especifico los de cuarto grado arrojé que no existen objetivos especificos para el tratamiento a
este contenido, por lo que el maestro debe darle mas tratamiento a este objetivo a través de las

horas de reserva.

El analisis del programa de estudio de 1. ciclo de Lengua Espafiola (anexo 3) arrojé los
siguientes resultados:

Se viene preparando al alumno de 1. grado para la acentuacién de palabras a partir del 4.
periodo que comienza a trabajar la division de palabras en silabas con diptongo y sin él;
ademas a reconocer de forma practica la silaba acentuada. En 2. grado continda la divisién de

palabras con una nueva complejidad: el hiato. En la unidad 8 se introduce la distincion de la



silaba ténica o acentuada; estas habilidades se ejercitaran durante el curso. En 3. grado a
partir de la unidad 5 se comienzan a introducir las reglas de acentuacion para las palabras
agudas, llanas y esdrdjulas. En 4. grado se continda trabajando este contenido a través de la
ejercitacion a lo largo de todo el curso, es valido aclarar que en solo tres unidades del
Programa constituyen objetivos para la clasificacién de palabras por la acentuacion (unidad 4
del 1. periodo, unidad 5 del segundo periodo y unidad 10 del 3. periodo).

En el Programa y Orientaciones Metodologicas de 4. grado aunque al hacer referencia a los
principales objetivos a que se le debe dar tratamiento en el grado se hace mencion al
reconocimiento del triptongo y del hiato, no se hace mencion en ningin momento al de
clasificar palabras por la acentuacion, por lo que este no constituye un objetivo especifico del
grado. Ademas, la clasificacién de palabras por el lugar que ocupa la silaba acentuada es un
objetivo que esta presente en pocas unidades, lo que exige al docente emplear horas de
reserva que ofrece el programa de estudio para darle tratamiento a estos contenidos y no se

orienta al maestro cémo trabajar estos en el grado.

Con el andlisis del libro de texto de Espafiol 4. grado se constat6 que lo referido al tratamiento
de la acentuacion de palabras agudas, llanas y esdrdjulas se aborda muy poco, pues solo
aparecen por capitulo dos o tres ejercicios relacionado con el reconocimiento de palabras de
las palabras agudas, llanas y esdrudjulas. De manera similar sucede con la divisién de palabras
en silabas con diptongo, triptongo e hiato y con la distincién de la silaba acentuada; por lo que
se considera que los ejercicios no son suficientes para darle atencion a estos contenidos.

En el analisis realizado al software educativo “Jugando con la palabras” se pudo apreciar que
este posee un total de 192 ejercicios para los tres niveles, lo que a su vez responden a los
grados 1. - 2., 3. -4.y 5. - 6., con 68, 62 y 62 ejercicios respectivamente. Para 3. y 4. grado
solo hay 62 ejercicios y no es posible seleccionar solamente los de acentuacién de palabras
agudas, llanas y esdruijulas, ya que las diferentes reglas que se abordan en ambos grados se

encuentran intercalados.

También es imposible que los alumnos puedan trabajar los ejercicios por temas. En este caso

se obliga a que el alumno trabaje con varios temas (anexo 4), por ejemplo para la acentuacion



existen 38 ejercicios los cuales estan relacionados con los diferentes tipos de acentuacion que
se trabajan en la educacion primaria (palabras agudas, llanas y esdrujulas, mayusculas, tilde
distintiva, pronombres, etc.) y al azar, lo que limita el tratamiento por niveles de dificultad y la

utilizacion del software atendiendo al contenido.

Ademaés, es valido destacar que estos tienen como limitante de que todos los ejercicios de
ortografia tienen la misma orden: “Pon las tildes que falten. Haz clic sobre la vocal que la

lleve”.

Analizando el contenido que aparece en el software con respecto a la acentuacion de palabras
agudas llanas y esdrujulas se comprobd que la explicacion que aparece esta escrita en forma
de verso (anexo 5), lo que requiere comprender este para poder interiorizar la regla,
corriéndose el riesgo de que no llegue a los estudiantes con la claridad requerida. Ademas, en
la poesia aparecen las reglas mezcladas, 1o que no permite trabajar estas segun el orden
establecido en el programa. Lo anterior no niega que no se pueda utilizar el verso en clases de
ejercitacion de las reglas que se abordan.

Como parte del diagnéstico también se realizd un analisis de los productos de la actividad

de los estudiantes que consistié en la revision de libretas y trabajos de control sisteméatico, con
el objetivo de comprobar los errores mas frecuentes que cometian los mismos al tildar
palabras agudas, llanas y esdrujulas. Para la tabulacion de los resultados se elaboraron las

tablas 1y 2 que aparecen en el (anexo 6).

Este analisis arrojo los siguientes resultados:

El 90 % presentaron dificultades en la acentuacion de las agudas, el 93,3 % en la acentuacion

de las llanas, y el 83,3 % en las esdrujulas.

También se tuvo en cuenta las diferentes complejidades silabicas, constatandose que el 96,6 %
presento dificultades en la acentuacion de palabras con diptongo, el 100 % en palabras con

hiato y el 83,3 % en palabras que presentan triptongo.



Como promedio el 88,8 % de los alumnos presentan dificultades en la acentuacion de palabras
agudas, llanas y esdrujulas.

Segun los resultados expuestos, se tuvo en cuenta la elaboracion de propuestas de las tareas
de aprendizaje; encaminadas a la acentuacién correcta de las palabras agudas, llanas y
esdrljulas a través de presentaciones electrénicas.

2.2 Fundamentacion y descripcion de las tareas de a  prendizaje

El trabajo para la correcta acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas esta
concebido que se realice orientando tareas de aprendizaje de los tres niveles de asimilacion, es
por ello que al realizar las mismas en las aulas, el maestro debe partir del diagnéstico para
identificar el objeto de estudio, definir el objetivo de la experiencia y a partir de ahi trazar y
ejecutar las acciones de ensefianza- aprendizaje para que el alumno participe de forma activa

y conciente.

En la seleccion de las tareas de aprendizaje se tuvo en cuenta un ascenso gradual en las
exigencias en correspondencia con las necesidades y dificultades, asi como las caracteristicas
de los textos utilizados. Estos han sido asequibles a los escolares, sin grandes complejidades
en cuanto al estilo y lenguaje que emplean y se abordan tematicas conocidas y de interés para

ellos.

En el orden pedagdgico las tareas de aprendizaje propuestas cumplen con la funcién
orientadora y valorativa y permiten a los escolares que por si mismos realicen valoraciones de
la calidad en la solucién de las mismas y arriben a conclusiones que le sirvan para su
preparacién futura en el componente ortografico. Ademas se han concebido siguiendo los
postulados del enfoque socio- histérico-cultural de Vigotski, generalizados en el sistema
educacional cubano. Asi por ejemplo al preparar las actividades se ha tenido en cuenta:

> El aprendizaje como actividad social ya que se orienta al escolar a apropiarse del
conocimiento en condiciones socio-historicas del presente, aprovechando el medio
gue lo rodea, la informatica como medio de ensefianza y el sistema de relaciones

qgue propicien su aprendizaje. Favorecen el desarrollo psicoloégico ya que la



ensefianza es una fuente de este y propician que el escolar se eleve mediante la
colaboracioén y la actividad.

> Considerar su concepcion de “zona de desarrollo préximo o potencial” definida, por lo
gue el escolar puede hacer en colaboracién, bajo la direccién, con la ayuda de otros y lo
que puede hacer solo. Las tareas de aprendizaje aunque las dirige y orienta el
maestro(a), pueden realizarse en equipos, en duos y pueden realizarlas solos, teniendo
asi un rol protagonico en el proceso docente, mientras el docente hace la funcion de

direccion del aprendizaje: orienta, controla, evalGa, conduce el aprendizaje.

> Considerar la relacion de la teoria con la practica como principio constructivo de la
ciencia y no solo como fuente de verificacion. Las tareas de aprendizaje estan en
funcién del vinculo teoria-practica ya que se conciben a partir del conocimiento que

tienen los escolares sobre las reglas de acentuacion.

Desde el punto de vista filosdfico las tareas de aprendizaje que se proponen, al responder a las
exigencias de la escuela cubana actual, tienen como fundamento gnoseoldgico, la teoria
marxista leninista del conocimiento, ésta revela cémo el mundo material existe

independientemente de nuestra conciencia.

Tanto las sensaciones como las percepciones y representaciones son formas primarias o
elementales del conocimiento, por tanto, no revelan la esencia de los objetos y fendmenos, se
afiade entonces la actividad del pensamiento cuyos resultados son los conceptos, juicios y
razonamientos y constituyen las formas superiores del conocimiento. El paso de lo sensorial a
lo racional es un salto dialéctico y en él aparecen el analisis, la sintesis, la abstraccion y la
generalizacion, como procesos del pensamiento, integrando elementos esenciales del

conocimiento.

Las tareas de aprendizaje persiguen el desarrollo de dichos procesos y su integracion con la
creatividad y la formacién de habitos y habilidades que sd6lo son posibles gracias al papel de la
practica en el proceso del conocimiento en la ensefianza, esto constituye otro aspecto
fundamental inherente a la teoria del conocimiento. La practica constituye la fuente del
conocimiento, el conocimiento es el objetivo de la practica y al mismo tiempo, la practica es la
esfera de la aplicacion de conocimientos.



La filosofia de la educacion propicia la educacion del hombre en cuanto a por qué y para qué
se educa. La educacion a la que se aspira tiene un caracter integral, de ahi que el
conocimiento de la ortografia no se pueda ver desligada de esta educacion integral que
preparara a un hombre que: piense, sienta, valore, crea, haga, ame; la misma debe preparar

al hombre para la vida y el medio social que le ha tocado vivir.

Las tareas de aprendizaje a través de una presentacion electronica han sido vistas como
manera de planificar y aplicar las reglas de acentuacion de las palabras agudas, llanas y
esdrujulas para alcanzar determinados objetivos. La determinacion de metas y objetivos a
largo, mediano y corto plazo y la solucién de actividades necesarias para alcanzar estas metas

son los elementos claves para llevar a cabo el proceso docente educativo.

El propésito de las tareas de aprendizaje elaboradas es vencer dificultades con una
optimizacion de tiempo y recursos. Las mismas implican un proceso de planificacién que
culmina en un plan general de formas organizativas, objetivas, objetos béasicos a desarrollar en
determinado plazo con recursos minimos y los métodos que aseguren el cumplimiento de

dichas metas.

Los objetivos son elaborados teniendo en cuenta los resultados del diagndstico, del prondstico
y del estado ideal alcanzable modelado. Las tareas de aprendizaje son aquellas que deben
realizarse para dar cumplimiento a los objetivos trazados. Ellas responden siempre a la
pregunta ¢Qué tenemos que hacer? Las tareas ocupan un lugar destacado en el andlisis de
los métodos y procedimientos, que estan vinculados siempre al como lograr la realizacion de
las tareas de aprendizaje. De igual forma, los métodos que se elijan para realizarlas deben

tener en cuenta los recursos disponibles.

A partir del sustento tedrico que fundamenta la necesidad de contribuir a una acentuacién
correcta de las palabras agudas, llanas y esdrdjulas en los escolares de 4. grado de la escuela
Antonio Guiteras Holmes, y de los resultados obtenidos del diagnéstico y debido a los
imprescindibles cambios que enfrenta esta educacién se formula el siguiente objetivo: “Tareas



de aprendizaje a través de una presentacion electronica que contribuyen a la acentuacion
correcta de las palabras agudas, llanas y esdrujulas en los escolares de 4.grado.

Para el disefio de las tareas de aprendizaje se tuvieron en cuenta las caracteristicas

psicologicas de los nifios y nifias del 4. grado (anexo 7).

Estas se elaboraron utilizando las facilidades que ofrece el editor de presentaciones

electrénicas Power Point que ofrece la suite Microsoft Office.

Diversas pueden ser las razones por la que se puede realizar una presentacion. En el contexto
escolar se utilizan fundamentalmente para apoyar la ensefianza de una determinada materia o
mostrar una exposicion de un trabajo investigativo a estudiantes y/o maestros.

Microsoft Power Point se pueden crear atractivos dibujos, gréaficos, organigramas y
presentaciones electronicas de forma facil, rapida y con gran calidad, pues el mismo ofrece
variadas herramientas que permiten aplicar efectos, estilos y animaciones a los textos, graficos,

dibujos e imagenes. Las posibilidades son infinitas si se deja volar la imaginacion.

Ademas, pueden ser ejecutadas en la Web, y en cualquier tipo de sistema operativo (Windows,
Macintosh, GNU/Linux, Unix).

Con las tareas de aprendizaje concebidas en una presentacion electronica es posible dar
tratamiento a las reglas de acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas. Se han
incluido un namero significativo de tareas de aprendizaje (19) para los estudiantes de cuarto
grado. Estan dirigidas a la acentuacion correcta de las palabras agudas, llanas y esdrujulas
donde el estudiante transita por los tres niveles de desempefio logrando en el mismo un

aprendizaje desarrollador.

El acceso a estas se puede hacerse de manera individual, por duos, por equipos o a través de

la orientacion del maestro.



El disefio de la propuesta de las tareas de aprendiz  aje se caracteriza por:

. La estructura de los momentos de las tareas de aprendizaje para la acentuacion correcta de
las palabras agudas, llanas y esdrujulas a través de una presentacion electrénica como medio

de ensefianza: orientacion, ejecucion y control.
. La atencion a la diversidad.
. El protagonismo estudiantil.
. Poseer caracter motivador.
. Su caracter sistémico.
. Poseer caracter dinamico, abierto y cientifico.
. Poseer caréacter educativo.

. Su caracter desarrollador.

Seguidamente, se explica cada uno de los aspectos a  nteriores, los cuales permiten una

caracterizacion de la propuesta.

La organizacién de cada tarea de aprendizaje se ha dado por el diagnéstico y aplicacién de
cada una concebida en una presentacion electronica como medio de ensefianza poniendo en
practica sus conocimientos al aprendizaje como son sus motivaciones, intereses, sentimientos,

orientaciones valorativas, etcétera.

La etapa de orientacién: Desempefia un papel fundamental en el desarrollo de las tareas de
aprendizaje, orienta al estudiante que se debe hacer, en qué, como, por qué, para qué van a
realizar dichas tareas. Un momento fundamental en la direccién de esta etapa por el maestro,
lo constituye el crear una disposicion positiva de los estudiantes hacia la actividad, es decir,

lograr su motivacién por acentuar de forma correcta las palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Etapa de ejecucion: Aqui se produce el desarrollo de las tareas de aprendizaje a través de
una presentacion electronica que garantizan la participacion y el éxito de los estudiantes, se
establecen relaciones y una buena comunicacion entre ellos, lo que facilita el desarrollo de los

procesos cognoscitivos, afectivos y motivacionales. Los alumnos aplican los procesos



previamente analizados durante la etapa anterior, para la ejecucién o solucién correcta de la
tarea de una forma consciente y racional. Durante la realizacion de los mismos hay que hacer
énfasis en el estudiante para que realice el analisis critico de la solucién de la tarea, dandole un
gran peso a su forma de proceder, antes de llegar al resultado final. No puede ser el producto

lo més relevante, sino el camino recorrido, su analisis previo para llegar a él.

Etapa de control: Es el momento que permite comprobar la efectividad de los procedimientos
empleados y de los productos obtenidos, para de acuerdo con ello, realizar los apuntes y
correcciones requeridas. Esta presente desde la etapa de orientacién. En esta etapa se realiza
un analisis colectivo y reflexivo sobre la ensefianza que aporté las tareas de aprendizaje
concebidas en una presentacion electronica, se respeta el criterio de los demas, sus gustos,

etc.

Es importante tener en cuenta que junto al desarrollo intelectual avanza el conocimiento, por lo
gue se debe atender también a este componente de la formacién psicologica. De no tener lo
presente, no se puede esperar satisfaccion, ni los contenidos trabajados adquiriran un sentido
personal para los alumnos. Por eso en esta etapa, los estudiantes deben expresar qué les
gustd y qué no le gustd de las tareas de aprendizaje concebidas en una presentacion
electrénica, lo cual permite emitir criterios de reestructuraciéon y modificacion de sus

caracteristicas.

Atencion a la diversidad: El tratamiento a la diversidad, es un importante principio pedagdégico
a partir del cual debe garantizarse la atencion individualizada de los estudiantes y sus
intereses, estimulando su zona de desarrollo proximo a partir del conocimiento preciso del
desarrollo real que alcanzan. Este principio se mantendra en cada uno de los momentos de las
tareas de aprendizaje a través de una presentacion electronica, desde la orientacion, ejecucion
y control. Se expresa ademas en la seleccién de las fuentes de informacion, en el tratamiento
de cada una de estas, en el rol de cada estudiante y en el nivel de exigencia a su actividad

individual y grupal.

Protagonismo de los alumnos:  Si bien se reconoce el papel activo y protagénico de los

alumnos en cada momento de las tareas de aprendizaje concebidas en una presentacion



electrénica, en muchas ocasiones se pone énfasis en este requerimiento del proceso
pedagogico durante la ejecucion. Las tareas de aprendizaje a través de una presentacion
electrénica, que se proponen se han disefiado de modo que se propicie el protagonismo de los

alumnos, en cada uno de los momentos de su actividad (orientacion, ejecucion y control).

Caracter motivado: Con el propoésito de influir en la regulacién inductora de la actividad, en
especifico en la esfera motivacional, lo que contribuye la acentuacion correcta de las palabras
agudas, llanas y esdrujulas. Estas tareas de aprendizaje a través de una presentacion
electrénica, son de facil realizacion, pueden ser adaptadas a diferentes circunstancias por los
docentes, y sirven de base para la aplicacion correcta de las reglas de acentuacion.

Caracter sistémico: Que permiten la combinacion ordenada, coherente y coordinada de todos
los componentes que se direccionan en las tareas de aprendizaje concebidas en una
presentacion electrénica. En el caso que nos ocupa, el caracter sistémico se concreta en el
orden que se sigue en la estructura interna de cada actividad: titulo, objetivo, contenido (con las
fases de orientacion, ejecucion y control). Ademas se ponen en practica las tareas de

aprendizaje a través de una presentacion electronica, como medio de ensefianza.

Caracter dinamico, abierto, flexible: Pues pueden realizarse cambios o redisefios, sobre la

base del conocimiento objetivo de la realidad en que incide.

Caracter operativo: De facil manejo, asequible a todos los sujetos involucrados.

Caracter desarrollador:  Se aseguran las condiciones necesarias para propiciar la acentuacion
correcta de las palabras agudas, llanas y esdrujulas, al ofrecer los niveles de ayuda necesarios
dentro de las tareas de aprendizaje a través de una presentacion electronica.

Cada una de las tareas de aprendizaje del sistema, estan disefiadas con una estructura
determinada: titulo, objetivo, contenido, desarrollo, conclusiones y responden a la estructura del

grado.



2.2.1 Tareas disefiadas como variable independiente

Actividad 1.

Titulo: ¢Qué significo?
Objetivo. Pronunciar correctamente palabras con tildes y sin tildes.
Contenido. Pronunciacion correcta de palabras con tildes y sin tildes.
Pronuncia cada una de las siguientes palabras y explica en qué se diferencian.
ayudo6 liberto ganod arrollé
ayudo liberto gano  arrollo

Escribe como dividirias al final del renglon la palabra subrayada.

El alumno debe deletrear la palabra para su pronunciacion correcta, analizar la fuerza de
pronunciacion y llegar a la conclusion que el significado de la palabra varia segun la tilde, a la
vez analizar4 la palabra subrayada para las posibles formas de separar de forma correcta la
palabra al final del renglon.

Se ubica al estudiante en la actividad a realizar, se le orienta a que lea la misma, pronuncie

correctamente y explique en qué se diferencian cada palabra.

Cada alumno leera y explicard qué sucede con las palabras cuando llevan tilde y cuando no

la llevan.

Se le orienta a que lean la palabra subrayada y digan las formas posibles de dividir la misma al

final del renglén.

Actividad 2.

Titulo: Coloca la tilde.
Objetivo . Reconocer las palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Contenido. Reconocimiento de las palabras agudas, llanas y esdrudjulas.



Pronuncia las siguientes palabras. Escribelas, coloca la tilde a las que lo requieran y dividelas
en silabas.

juventud pais carnaval prohibir quizas vagon alla baston maquina

El alumno debe pronunciar la palabra y deletrearla tantas veces le sea necesario para
reconocer la silaba acentuada y poder aplicar las reglas de acentuacion de las palabras

agudas, llanas y esdrujulas ya conocidas.

Los alumnos deben de leer, pronunciar las palabras y colocar las tildes teniendo en cuenta las

reglas de acentuacion, asi como dividir de forma correcta las mismas.

El estudiante que no realice la actividad de forma correcta se dara paso a otro estudiante y

este explicara cada regla de acentuacién aplicada.

Actividad 3.

Titulo: Col6came segun el esquema.

Objetivo. Reconocer las silabas acentuadas a través del esquema.

Contenido. Reconocimiento de las palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Ordena las siguientes palabras para copiarlas de acuerdo con los esquemas que aparecen a

la derecha. Determina qué palabra es de acuerdo a las reglas de acentuacion.

término
habichuela - --- ---
termino
analisis S G
termino R
almibar e e e

volcan - e
El alumno dividirda en silabas las palabras que aparecen en la columna de la izquierda y
analizard cudl sera la palabra que corresponde a cada esquema, de acuerdo al lugar de la

tilde y la cantidad de silabas que tiene cada palabra.

El estudiante analizara la cantidad de silabas que tiene cada palabra y colocara las mismas de



acuerdo al esquema, teniendo en cuenta las reglas de acentuacion.

Actividad 4.
Titulo: ¢Cbmo me llamo?
Objetivo . Reconocer palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Contenido . Reconocimiento de las palabras agudas, llanas y esdruijulas.
Lee las siguientes palabras. Clasificalas de acuerdo a su pronunciacion.
aula verde practica amor cancion cortés planta azul
Gnico almuerzo ciudad recoger zoolégico lapiz
Escribe una oracion exclamativa con una palabra llana.
Recuerda:
Que todas las oraciones deben comenzar con letra inicial mayuscula.
Qué signos lleva la oracién exclamativa.
Colocar el punto final.
Limpieza, letra clara y legible.

Cuidar la ortografia.

El alumno pronunciara la palabra, hallara la silaba ténica y asi reconocera la regla de

acentuacion perteneciente a cada palabra.

Cada estudiante leera, analizara las palabras y aplicara las reglas de acentuacion.

Seleccionara una palabra llana y escribira una oracion exclamativa empleando dicha palabra.



Actividad 5.

Titulo: ¢ Cuéndo soy llana?

Objetivo. Reconocer palabras llanas.

Contenido. Reconocimiento de palabras llanas.

¢Cuando llevan tilde las palabras llanas?

Escribe tres ejemplos.

Escribe una oracion con una de las palabras que seleccionaste como ejemplo.

El estudiante debe decir la regla de acentuacion perteneciente a las palabras llanas y

aplicarlas en su reconocimiento.

Actividad 6.

Titulo: ¢ Cual serd mi cesta?

Objetivo. Reconocer palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Contenido. Reconocimiento de palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Coloca en cada cesta la palabra correspondiente a la misma teniendo en cuenta cual es la

silaba toénica.

juventud

Agudas

pajaro

lapiz

mani y Q——
il KA o o Llanas

"" VAV A{
X XKL

pared

revolver -

enojo "*-;--....._.._-_;' ..

ibro Q‘!‘!‘?ﬁ Esdrdjulas
réafaga

cayo



El estudiante leera y analizara cada palabra y llevara las mismas a la cesta correspondiente de

acuerdo a su clasificacion.

Esta actividad se hara en forma de juego y los estudiantes llevaran cada palabra a la cesta que

corresponde de acuerdo a las reglas de acentuacion.
Actividad 7.
Titulo: Juego de pelota.

Objetivo. Escribir de forma correcta las palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Contenido. Escritura de palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Ubica la tilde si la lleva y di qué palabra es de acuerdo a la regla de acentuacion.

=N

L

azucar arbol todavia fragil asamblea decision batalla auxilio ciruela margen buho
practica almibar cortes numero paloma vida telefono heroes vehiculo  boxeo

prohibido humanidad  hermandad.

Los estudiantes formardan dos equipos, anotara una carrera el equipo que aplique
correctamente la regla de acentuacién perteneciente a la palabra que le toc6 analizar, el equipo
qgue no aplique correctamente la regla de acentuacion correspondiente a la palabra que le toco
perderd una carrera y asi ganara el equipo que halla aplicado correctamente las reglas de

acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Esta actividad se realizard en forma de juego donde se formaran dos equipos de pelota, todos

seran bateadores, el alumno que no logre ubicar la tilde de forma correcta y clasificar la palabra



de acuerdo a la regla de acentuacion dard paso al otro equipo y ese equipo perderd una
carrera.

Ganara el equipo que mas cantidad de carreras halla obtenido.
Actividad 8.

Titulo: ¢Cdémo llego a mi casilla?

Objetivo. Reconocer palabras agudas, llanas y esdrujulas aplicando las reglas de acentuacion
conocidas.

Contenido . Reconocimiento de palabras agudas, llanas y esdrudjulas aplicando las reglas de
acentuacion conocidas

En el siguiente esquema se representan diferentes figuras, cada una de ellas tiene su nombre.

Ubicala en su casilla correspondiente.

Agudas Llanas ] [Esdrujulas]

)




Los alumnos observaran las figuras, pronunciaran sus nombres y lo ubicaran en la casilla

correspondiente de acuerdo a las reglas de acentuacion.

Cada alumno observara la figura, escribirdA su nombre y lo colocara en la casilla
correspondiente, teniendo en cuenta el tipo de palabra que es de acuerdo a las reglas de
acentuacion. Luego cada alumno ira clasificando la palabra segun su acentuacion de forma

oral.

Actividad 9.

Titulo: Fuga de tildes.

Objetivo. Escribir de forma correcta palabras agudas, llanas y esdrujulas.
Contenido. Escritura de palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Ordenay coloca la tilde en las palabras que lo requieran.

Clasificalas segun su acentuacion.

ped hues so dad cie
dea orqui vio en

bi mam blea sam a
loj re se ca fri

is pa bol ar

Los alumnos leeran las silabas, formaran las palabras de acuerdo a su significado y luego

colocaran la tilde aplicando sus conocimientos adquiridos sobre las reglas de acentuacion.

Los alumnos analizaran las palabras, ordenaran las mismas y colocaran la tilde a la palabra

gue lo requiera de acuerdo a las reglas de acentuacion.



Actividad 10.

Titulo: Sopa de palabras.

Objetivo. ldentificar en una sopa de letras palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Contenido. Escritura de palabras agudas, llanas y esdrijulas respondiendo a preguntas

relacionadas con sus conocimientos.

En el siguiente recuadro aparecen ocho palabras, buscalas respondiendo las siguientes

preguntas.
anié |c|d o]t |a
z |t |njai|r |i |z |r
ait|a A |kis |e
ciemjal|y o]y |p
algle (ul|f |l |i |e
rlefr (I ja |e|w|i
djvio |lam]|l |g|n
ell |[s |e]y |o]|t |e
flsir (wir (p|f |u
j lo|h |uja |ulz |t
k ir [k |d k |x |C

1. Alimento que se utiliza para endulzar.

2. Busca la palabra que falta en la siguiente oracion.
El ------mmmmme- 405 esta formado por tres digitos.

3. Mes de las flores.

4. Parte del cuerpo que utilizas para oler.

5. Objeto que utilizas para recibir tu tele clases.



6. Lugar donde recibes las clases.
7. Objeto que utilizas para peinarte.
8. Texto donde se narre algun hecho o rasgo curioso.

Los alumnos leeran las preguntas, analizaran la respuesta de acuerdo al contenido y buscaran
en el esquema de acuerdo a la cantidad de letras que debe tener cada palabra, asi aplicaran
las reglas de acentuacion ya conocidas.

Guiate por las instrucciones que te ofrecemos a continuacion.
Aqui hay escondidas palabras llanas, esdrijulas y agudas, de forma horizontal y verticalmente.
Descubrelas y copialas en tu libreta.

Escoge algunas de ellas y escribe un texto.
Ten en cuenta:

El margen y sangria.

La mayuscula después del punto y seguido.
Escribir oraciones sobre un mismo tema.
Que las ideas estén ordenadas y claras.

La limpieza y ortografia.

Actividad 11.

Titulo: Escribo mi nombre.

Objetivo. Reconocer la silaba tonica.

Contenido. Reconocimiento de la silaba tonica.

Nombra las siguientes figuras. Coloca la palabra debajo de la imagen. Dividelas en silabas y

clasificalas segun su acentuacion.

= * \ A




Cada estudiante debe observar cada figura, dira su nombre, dividird cada palabra en silabas y

la clasificara de acuerdo a las reglas de acentuacion estudiadas.

Actividad 12.

Titulo: Crucigrama.

Objetivo. Reconocer las palabras segun las reglas de acentuacion.

Contenido. Escritura de palabras agudas, llanas y esdrujulas.




Horizontal.

1. Mueble que tiene tres espacios para sentarse.

2. Fiesta del pueblo que se celebra con carrozas y comparsas.

3. Objeto que utilizas para escribir todos los dias en clases.

4. Construccion que divide una habitacion de otra.

5. Equipo que se utiliza para transportar a personas de un lugar a otro.
Lugar donde existen variedades de animales en exhibicion.

Color de la pafioleta de los pioneros moncadistas.

© N o

Palabra que gritamos cuando estamos en peligro.

Los alumnos leeran las preguntas, analizardn la respuesta de acuerdo al contenido y la
cantidad de letras que debe tener cada palabra correspondiente al crucigrama, asi aplicaran las

reglas de acentuacion ya conocidas.

La maestra comienza presentando el crucigrama con palabras agudas, llanas y esdrujulas.
Seguidamente leeran las preguntas, analizaran las mismas y daran sus respuestas.

¢Leiste y analizaste las preguntas?

Escribe las palabras correspondientes a cada respuesta Yy col6calas en el grupo que le
corresponda. (A, LLy E).

¢ Todas tienen la silaba ténica en el mismo lugar?

¢ Cual es?

¢ Como las clasificarias segun su acentuacion?

Clasificalas de acuerdo a su acentuacion.

Enuncia la regla de acentuacion que le corresponde, escribela en tu libreta. Luego dibuja el

esquema de acentuacion que le corresponde.



Actividad 13.
Titulo: Siguiendo el camino.

Objetivo. Clasificar las palabras segun su acentuacion.

Contenido. Reconocimiento de palabras agudas, llanas y esdrujulas siguiendo el camino de la

hormiga.

Escribe las palabras que encontraste en el camino al hormiguero. Clasificalas de acuerdo a la

regla de acentuacion y colocala en la columna correspondiente.

Agudas Llanas Esdrujulas

Piensa en una palabra aguda, llana y esdrujula, escribelas y redacta una oracion con cada una
de ellas.

Los alumnos seguiran el camino de la hormiga hasta llegar al hormiguero, luego formaran las
palabras encontradas en su trayectoria y reconoceran las palabras agudas, llanas y esdrujulas
colocandolas en la columna correspondiente.

Luego pensaran en una palabra aguda, una llana y una esdrujula que no hallan trabajado,
escribiran una oracion con cada una de ellas (se trabajara individual).

Juega con tus comparfieros a clasificar las palabras segun su acentuacion.




Gana el estudiante que realice la actividad con mayor calidad y rapidez.
Subraya la silaba que pronuncies con mas fuerza.
Escribe el antdbnimo de la palabra llana que escribiste. Dividela en silaba.

Escribe un texto en el que emplees algunas de las palabras trabajadas en este ejercicio.

Recuerda:

Que todas las oraciones deben estar unas a continuacion de las otras.
Utilizar el punto y seguido y letra inicial mayuscula después de este.
Dejar el margen y la sangria.

Colocar el punto final.

Limpieza, letra clara y legible.

NN

Cuidar la ortografia.

Actividad 14

Titulo: ¢Cudl serd la silaba ténica?

Objetivo: Reconocer la silaba tonica en las palabras.

Contenido: Reconocimiento de la silaba ténica.

Lee los versos seleccionados del texto Los zapaticos de rosa.

Me lleg6 al cuerpo la espuma,

Alce los ojos, y vi



Esta nifia frente a mi

Con su sombrerito de pluma.
" i{Se parece a los retratos

Tu nifa! “dijo " ¢ Es de cera?

¢ Quiere jugar? Isi quisieral...

¢Y por qué esta sin zapatos?

"Mira: ila mano le abrasa,

Y tiene los pies tan frios!

iOh, toma, toma los mios:

Yo tengo mas en mi casa!"

a) ¢ De quién se habla?

b) ¢ Como es Pilar?

c) ¢ Qué frase de carifio utiliza Pilar con la nifia?
d) Cual es el sinbnimo de la palabra toma?

e) Pronuncia la palabra.

f) Divide en silabas esa palabra. ¢ Cual es la silaba tonica?

2. Conversa con tus comparfieros relacionado con lo que se habla en estos versos. En la

conversacion puedes referirte a las cualidades de Pilar.

3. Teniendo en cuenta lo que conoces sobre Pilar. ¢Qué podrias decir sobre ella? ¢Las nifias
de tu aula tienen estas caracteristicas?

¢, Qué cualidades de estas poseen las nifias del grupo? ¢ Por qué?

Escribe esas palabras. Pronuncialas. Separalas en silabas y circula la silaba tonica.

Escribe un texto donde describas a uno de tus comparieros (as) de aula para que lo leas en la
clase. Recuerda utilizar adjetivos. Puedes utilizar algunas de las palabras escritas

anteriormente.

a) Selecciona ocho palabras escritas y sefala la silaba acentuada.



b) Di a qué regla de acentuacién corresponde cada una.

La actividad se revisara intercambiando con tus compafieros lo escrito.

Para la revision debiste leer de nuevo todo el texto, observar detenidamente cada una de las
palabras escritas, determinar la silaba tonica o acentuada, clasificar de forma correcta las

palabras teniendo en cuenta las reglas de acentuacion estudiadas.

Después de forma colectiva cada escolar explicara los errores cometidos y reflexionara

valorando las causas de las dificultades.

Actividad 15
Titulo: jYa reconozco la silaba acentuada!
Objetivo: Reconocer la silaba acentuada en las palabras.

Contenido: Reconocimiento la silaba acentuada en las palabras.

1. Lee el siguiente texto escrito por un nifio de cuarto grado.
Magela es la mejor alumna de mi destacamento. Cumple con todos los deberes escolares.

Brinda ayuda a todos los comparieros de aula. Es ejemplo ante todo el colectivo.

Responde las interrogantes siguientes.

¢, Como dicen que es Magela?

¢, Conoces a nifias como ella?

¢, Te gusta imitar a las nifias asi? ¢, Por qué?

¢, Qué tendrias que hacer para parecerte a ella?
2. Lee de nuevo el texto.

a) Busca y escribe palabras que se correspondan con este esquema grafico.

Pronuncialas.
Sefiala la silaba acentuada. Di qué tipo de palabra es por su acentuacion.
b) Escribe otras palabras que se correspondan con este esquema grafico.

Pronuncialas.

Sefala la silaba acentuada.



Escribe qué tipo de palabra es por su acentuacion.

Cada alumno revisara haciendo una valoracion de los éxitos y fracasos en las actividades.
Pueden responderse las siguientes preguntas.

¢En qué me equivoqué?

¢, Realicé una pronunciacion correcta de cada palabra?

¢ Tuve presente cada silaba para la division de las palabras?

¢Sefalé la silaba acentuada? ¢ Escribi de forma correcta el tipo de palabra teniendo en
cuenta su acentuacion?

¢Mis compafieros cumplieron con estos pasos para la realizacion de la actividad?

¢, Qué hice para brindarle ayuda?

Actividad 16
Titulo: Pienso y escribo.
Objetivo. Escribir palabras agudas.

Contenido. Escritura de palabras agudas.

1) Lee el siguiente texto extraido de una revista Zunzun. "La gran pena del mundo."

En el mundo hay paises muy ricos y paises muy pobres o en vias de desarrollo. En estos
ultimos, existe falta de agua potable, extrema pobreza, malnutricién, vacunacion insuficiente,
avance del VIH/SIDA, a la educacion, a la salud y a una vivienda digna para nifios y nifas.

Estas violaciones a los derechos humanos provocan distintas formas de violencia como el

trafico de menores y la prostitucién infantil, la explotacién laboral, la mendicidad....

1. ¢ En qué revista aparece este texto? Escribe esa palabra.
Prondnciala.

Separala en silabas.

Sefala la silaba acentuada. ¢ Lleva tilde?

Di qué tipo de palabra es por su acentuacion. Por qué lo sabes.

2. Lee de nuevo el texto.
Extrae una palabra aguda con tilde y una sin tilde. Separalas en silabas.
Sefala la silaba acentuada.

¢, Qué hiciste para reconocerlas?



Explica cuando llevan tilde las palabras agudas.

3. Escribe la expresion en que te dice lo que provoca las violaciones a los derechos humanos.
Antes de copiar debes tener presente:

-- Leer en silencio la expresion.

-- Analizar las pausas

--Observa cada una de las palabras escritas. ¢ Cual de ellas es aguda?

¢ Por qué lo sabes? ¢ Por qué no tiene tilde?

--Recuerda al escribir como se realiza el trazo de cada letra.

--Ahora fijdndote por la muestra la puedes copiar.

4. Escribe una carta a un nifio de otro pais donde le cuentes como es la vida de los nifios
cubanos.

Durante la escritura del mismo puedes emplear palabras agudas con tilde o sin tilde pues se
revisara intercambiando con tu compaiiero la libreta. En caso de cometer errores se rectificaran
oportunamente.

Es necesario:

.Leer el texto varias veces.

. Analizar los errores cometidos dirigiendo su atencion a las reglas de acentuacion.

.Hacer las valoraciones correspondientes.

Actividad 17
Titulo: jEjercita y aprende!
Objetivo. Escribir correctamente las palabras llanas.

Contenido. Escritura correcta de las palabras llanas.

1) Busca en el texto El Capitan Ernestico pagina 21 de la revista Zunzun.

Lee el texto que alli aparece y extrae de este palabras llanas terminadas en:

Prondncialas. Escribelas. Separalas en silabas. Sefiala la silaba acentuada

¢En cudles escribiste tilde? ¢, Por quée?



¢,Pueden las palabras llanas tener una sola silaba? Explica por qué lo sabes.

2. Lee de nuevo el texto. Busca y escribe la palabra que dice la enfermedad que tenia
Ernestico.

Pronunciala. Escribela. Separala en silabas. Sefala la silaba acentuada.

¢,Di qué tipo de palabra es? ¢ Por qué lo sabes?

Realiza el control de la tarea a través de la lectura de cada una de las palabras

escritas segun las indicaciones dadas. Compara el resultado de las respuestas de tus
comparnieros. ¢ Cuales fueron las insuficiencias encontradas? ¢ Qué hiciste para corregir los

errores?

3. Vuelve a leer el texto donde te dice las actividades que Ernesto hacia con sus compaferos.
Alli aparecen dos palabras llanas con tilde. Escribelas. Separalas en silabas.

Sefala la silaba acentuada. ¢ Por qué sabes que es llana?

Recuerda que cuando describimos a las personas no solo nos referimos al fisico sino también a
sus sentimientos y modos de pensar y actuar.

Escribe un texto donde describas al nifio de este texto para que lo leas en la biblioteca. No
olvides utilizar las palabras llanas escritas anteriormente y otras que aparecen en el texto.

La tarea se revisara por equipos. Cada uno leera algunas de las palabras llanas utilizadas.
Comparara los resultados a través de valoraciones que respondan a estas preguntas.

¢En qué hubo insuficiencias?

¢ Por qué se pudieron detectar?

¢, Qué hicieron para corregirlas?
Actividad 18

Titulo: ¢ Cémo me llamo?

Objetivo. Reconocer palabras llanas.

Contenido. Reconocimiento de las palabras llanas.

Cada alumno comienza la actividad pronunciando el nombre de las figuras que aparecen alli.

3



Deberan escribir y clasificar las palabras segun las reglas de acentuacion trabajadas en el

grado.

¢A qué cuento pertenece la ultima figura? Pronuncia su nombre.

¢Por qué se escribe con letra inicial mayuscula?

Usa la imaginacion y crea una nueva historia donde aparezcan estos personajes para que la

cuentes en la biblioteca.

Busca las palabras llanas que escribiste y di por qué son llanas.

La tarea se revisara por equipos. Cada uno leerd las palabras llanas utilizadas. Comparara los

resultados a través de valoraciones que respondan a estas preguntas.

¢En qué hubo insuficiencias? ¢ Por qué se pudieron detectar? ¢ Qué hicieron para corregirlas?

Actividad 19



Titulo: Reconociendo las reglas.
Objetivo. Reconocer las reglas de acentuacion.
Contenido. Reconocimiento de las reglas de acentuacion.

Cada alumno comienza leyendo las siguientes palabras.

homofono, libertad, escuela, pupitre, lapicero, semaforo, biblioteca, libreria, ocasion, flor,
bombilla, computadora, mural, bombon, preocupacion, telefono, brujula, maquina, esdrujula,

murcielago.

Deberan escribir de forma correcta, colocando la tilde en caso de llevarla y clasificar las

palabras segun las reglas de acentuacion trabajadas en el grado.

v' Luego la maestra los invita a realizar el ejercicio siguiente. (Trabajar por duos)
v' Completa cada uno de los espacios en blanco.

b) Escribe dos palabras que cumplan con cada una de estas reglas trabajadas

Agudas Llanas Esdrujulas

Palabras estan acentuadas en la penul tima silaba y se

tildan cuando no terminan en n-s-vocal

Palabras tienen la fuerza de pronu nciacion en la

antepenultima silaba y siempre se tildan.

Palabras tienen la fuerza de p ronunciacion en la ultima silaba y

se tildan cuando terminan en n-s-vocal.

2.3 Analisis de los resultados del experimento



Se aplicé una Prueba Pedagogica (inicial) (anexo 8) con el objetivo de constatar el nivel de
conocimientos que poseen los escolares de 4. grado en las reglas de acentuacion. Para la

calificacion de la misma se consideran los indicadores propuestos en el (anexo 9).

Para un mejor andlisis del estado inicial del problema se analizaron los resultados obtenidos en
la prueba pedagdgica realizada, los cuales se muestran en la siguiente tabla:

Evaluacion
Muestra |indicadores Bien Regular Mal
Cant.| % Cant.| % |Cant.| %
11 3 20 6 40 6 40
15 1.2 - - 5 [33,3 10 |66,6
1.3 3 20| 3 20 9 60
21 4 |266, 4 |26,6f 7 |46,6
2.2 1 6,6 3 20 11 73,3
15 2.3 2 13,3 3 20 10 |66,6
24 1 6,6 3 20 11 73,3
2.5 2 13,3 3 20 10 |66,6
3.1 2 13,3 3 20 10 |66,6
o 3.2 2 13,3 3 20 10 |66,6

Como ilustra la tabla inicialmente existian insuficiencias en cada una de las dimensiones y sus

respectivos indicadores.

En el primer indicador, correspondiente al reconocimiento de las reglas de acentuacion de las
palabras agudas, llanas y esdrujulas, 3 estudiantes conocen las reglas de acentuacién para un
20%, 6 estudiantes fueron evaluados de R para un 40% porque domina s6lo una de ellas 'y 6
fueron evaluados de M por no reconocer las reglas de acentuacién para un 40%.



En cuanto al segundo indicador referido al reconocimiento de las palabras agudas llanas y
esdrdjulas se aprecian deficiencias pues ningun alumno obtuvo la categoria de B, 5
alcanzaron categoria de R, porque reconocen a veces las palabras agudas y llanas para un

33,3% y 10 no reconocen las palabras agudas, llanas y esdrujulas para un 66,6 %.

En el tercer indicador referido a la explicacion de las reglas de acentuacion de las palabras
agudas, llanas y esdrujulas 3 estudiantes explican las mismas de forma correcta de las reglas
para un 20 %, 3 estudiantes explican a veces de forma correcta las reglas de acentuacion
que representan un 20% de la muestra. En el nivel bajo (M) se ubicaron 9 estudiantes que
representan el 60% por no explicar de forma correcta las reglas de acentuacion.

En la descripcion de la segunda dimension, el primer indicador, correspondiente a la division de
palabras en silabas 4 estudiantes dividen de forma correcta que representan el 26,6%, 4
dividen a veces de forma correcta que representan el 26,6 % y 7 estudiantes dividen de forma

incorrecta lo que representan el 46,6%.

En el segundo indicador correspondiente al reconocimiento de la silaba acentuada y el lugar
gue la ocupa solo 1 estudiante realiza actividad de forma correcta que representan el 6,6%, 3 la
realizan a veces de forma correcta que representan el 20% y 11 no reconocen de la silaba

acentuada y el lugar que la ocupa lo que representan el 73,3%.

En el tercer indicador correspondiente a la clasificacion de la palabra segun la regla de
acentuacion 2 estudiantes la clasifican de forma correcta para un 13,3%, 3 estudiantes la
clasifican a veces de forma correcta para un 20% y 10 estudiantes no clasifican la palabra
segun la regla de acentuacién para un 66,6%.

En el cuarto indicador correspondiente a colocar la tilde en caso de llevarla un solo 1 estudiante
realiza actividad de forma correcta que representan el 6,6%, 3 la realizan a veces de forma
correcta que representan el 20% y 11 no coloca la tilde en caso de llevarla que representan
el 73,3%.



En el quinto indicador correspondiente a la realizacion del control comparando con el modelo y
la orientacion del maestro 2 estudiantes realizaban el control de forma correcta para un
13,3%, 3 controlaban a veces de forma correcta que representan 20%& y 10 no realizaban el

control de forma correcta para un 66,6%.

Las mayores dificultades estuvieron dadas en el reconocimiento de palabras agudas, llanas y
esdrljulas, en reconocer las palabras agudas, llanas y esdrudjulas, colocar la tilde segun
corresponde, en el control y en el interés, participacion activa- entusiasta en actividades

relacionadas con el aprendizaje.

Para medir la dimensién 3, a medida que se fueron aplicando las tareas de aprendizaje se fue
desarrollando una guia de observacién con el objetivo de constatar el comportamiento de los
escolares durante y después de la realizacién de las tareas de aprendizaje relacionadas con

las reglas de acentuacion de las palabras. ( anexo10 ).

Se pudo comprobar que al inicio los alumnos manifestaban poco interés por conocer y emplear
las reglas de acentuacion, por lo que no se sentian complacidos y no expresaban satisfaccion
por los resultados de su trabajo. Los mismos conversaban sin permiso de temas diversos, se
paraban constantemente y su atencion en muchas ocasiones era dispersa. En su gran mayoria
no eran capaces participar de forma espontanea y no eran capaces de reconocer las

dificultades que presentaban al realizar cada tarea.

Luego de aplicadas las tareas de aprendizaje se realiz6 nuevamente un andlisis de los
productos de la actividad de los alumnos gue consistio en la revision de libretas y los
controles sistematicos, con el objetivo de en el mismo se pudo constatar que los resultados
obtenidos fueron satisfactorios con respecto al inicial los cuales se muestran en las tablas

(anexo 11):

En el andlisis del producto de la actividad se pudo constatar que los resultados finales existié
un avance sustancial ya que el 93,3 % acentuan de forma correcta las palabras agudas, el
86,6 % trabajan de forma correcta las palabras llanas y el 100 % acenttan de forma correcta

las palabras esdrujulas.



En cuento a las diferentes complejidades silabicas se pudo ver un avance ya que el 83,3%
acentlan las palabras con diptongo, el 80 % con hiato y en la acentuacién de palabras con

triptongos el avance fue sustancial con un100 %.

Por lo que el avance fue sustancial ya que el 93,3 % de los alumnos acentdan de forma

correcta las palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Se aplicoé una Prueba Pedagodgica (final) (Anexo # 12) con el objetivo de constatar el nivel de
conocimientos que poseen los escolares de 4. grado en las reglas de acentuacion. Para la

calificacion de la prueba pedagdgica se consideran los indicadores propuestos en el (anexo 9).

Para un mejor analisis del estado final del problema se analizaron los resultados obtenidos en
la prueba pedagdgica realizada, los cuales se muestran en la siguiente tabla:

Evaluacion
Muestra |indicadores Bien Regular Mal
Cant.| % Cant.| % Cant.| %
1.1 13 | 86,6 1 |66 0 |66
15 1.2 12 80 3 20 0 0
1.3 13 866/ 1 |66 1 |66
2.1 15 | 100 0 0 0 0
2.2 12 | 80 3 |20 |0 0
15 2.3 15 100 0 o 0 0
24 13 | 86,6 1 |66 1 |66
2.5 14 | 93,3 1 6,6 O 0
3.1 12 80 3 20 |0 0
15
3.2 13 86 2 |13,3/0 0




Como ilustra la tabla después de aplicadas las tareas de aprendizaje se aprecian avances
significativos en cuanto a la aplicacion de las reglas de acentuacion de las palabras agudas,

llanas y esdruijulas.

En el primer indicador, correspondiente al reconocimiento de las reglas de acentuacion de las
palabras agudas, llanas y esdrujulas 13 estudiantes conocen las reglas de acentuacion para
un 86,6% y 1 solo estudiante fue evaluado de R para un 6,6% porque domina sélo una de
ellas y 1 solo estudiante fue evaluado de M para un 6,6% porque no reconoce las reglas de

acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas.

En cuanto al segundo indicador referido al reconocimiento de las palabras agudas llanas y
esdrijulas 12 estudiantes obtuvieron la categoria de B para un 80% y 3 estudiantes
alcanzaron categoria de R, porque reconocen a veces las palabras agudas y llanas para un
20%.

En el tercer indicador referido a la explicacion de las reglas de acentuacion de las palabras
agudas, llanas y esdrdjulas 13 estudiantes explican las mismas de forma correcta de las
reglas para un 86,6 %, 1 estudiante explica a veces de forma correcta las reglas de
acentuacion que representan un 6,6% de la muestra. En el nivel bajo (M) se ubicaron 1
estudiante que representan el 6,6% por no explicar de forma correcta las reglas de

acentuacion.

En la descripcion de la segunda dimension, el primer indicador, correspondiente a la division
de palabras en silabas los 15 estudiantes dividen de forma correcta que representan el 100%

de la muestra.

En el segundo indicador correspondiente al reconocimiento de la silaba acentuada y el lugar
que la ocupa solo 12 estudiantes realizan la actividad de forma correcta que representa el 80%

y 3larealizan a veces de forma correcta que representan el 20%.



En el tercer indicador correspondiente a la clasificacion de la palabra segun la regla de
acentuacion 15 estudiantes la clasifican de forma correcta para un 100%.

En el cuarto indicador correspondiente a colocar la tilde en caso de llevarla un solo 13
estudiantes realizan la actividad de forma correcta que representan el 86,6%, 1 la realiza a
veces de forma correcta que representan el 6,6% y 1 no coloca la tilde en caso de llevarla

gue representan el 6,6%.

En el quinto indicador correspondiente a la realizacion del control comparando con el modelo y
la orientacion del maestro 14 estudiantes realizaban el control de forma correcta para un

93,3% y 1 estudiante controla a veces de forma correcta que representan 6,6%.

En la descripcion de la tercera dimensién, el primer indicador, correspondiente a intereses por
el aprendizaje de la ortografia, 12 estudiantes demostraban interés por este componente 80%

y 3 estudiantes a veces mostraban interés para un 20%.

En el segundo indicador, correspondiente a la participacion activa y entusiasmo en actividades
relacionadas con el aprendizaje de la Ortografia, 13 estudiantes participaban de forma activay
con entusiasmo en actividades relacionadas con el aprendizaje de la Ortografia un 86% y 2
estudiantes a veces participaban de forma activa y con entusiasmo en actividades relacionadas

con el aprendizaje de la Ortografia para un 13,3%.

Las mayores dificultades estuvieron dadas en el reconocimiento de palabras agudas, llanas y
esdrujulas, en reconocer las palabras agudas, llanas y esdrijulas, colocar la tilde segun
corresponde, en el control y en el interés, participacién activa- entusiasta en actividades
relacionadas con el aprendizaje.

Después de aplicadas las tareas de aprendizaje se pudo constatar resultados satisfactorios en
el reconocimiento de las palabras agudas, llanas y esdrljulas y en la aplicacion correcta de

las reglas de acentuacion.



Como pudo apreciarse los resultados obtenidos en la prueba pedagdgica final con respecto a
la prueba pedagdgica inicial fueron satisfactorios.

Tabla que muestra los resultados del comportamiento de los indicadores de las dimensiones:
cognitiva, procedimental y afectiva motivacional, antes y después de poner en practica la

propuesta de solucién en los estudiantes tomados como muestra.

Indicadores Antes Después

Bl % |[R| % |[M| % |B| % |R| % [M|%
1.1 3|20 |6|40 |6 |40 |13|86,66|/1 |6,6 |1 |6,6
1.2 - |- 5133,3/10/66,6[12|80 3 120 |- |-
1.3 3/20 [3]20 |9 |60 |13|86.6 |1 |66 |1 |6.6
2.1 41266(4 1266|7 |46,6[15/100 |- |- - |-
2.2 16,6 |3/20 [11]73,3112/80 3 120 |- |-
2.3 211333120 [10/66.6[15/100 -l - |- |-
2.4 1/66 [3]20 [11|73,3|13[866 |1 [66 |1 6,6
2.5 2133|320 |10/6.6 |14(933 |1 |66 |- |-
3.1 21133320 [10/66,6]12|80 3 120 |- |-
3.2 2]133[3]/20 ]10/66,6/13|86 2 [133]- |-

Resultados del comportamiento de las pruebas pedagogicas que responden a los indicadores

antes y después de aplicadas las tareas de aprendizaje.

Como puede observarse en los datos numéricos plasmados en la tabla a partir de la aplicacion
de las tareas de aprendizaje, se produjo una evolucion positiva de los indicadores declarados
para la variable dependiente. Obsérvese que de una muestra de 15 sujetos solo 3 se evaluaron
de B en la constatacion inicial respecto al indicador 1.1 (conoce las reglas de acentuacion de
las palabras agudas, llanas y esdrijulas) lo que representa un 20% de la muestra, 6 se
ubicaron en la categoria de R que representa un 40 % y 6 que representan el 40 % de la

muestra se encuentran en la categoria de M.

Noétese que en la constataciéon final 13 sujetos se ubicaron en la categoria de B lo que
representa un 86,6 % de la muestra por lo que se infiere que 10 se incorporaron al
conocimiento de las reglas de acentuacién de las palabras agudas, llanas y esdrujulas.



Obsérvese que en el estudio final solo 1 alumno permanece evaluado de R para un 6,6 % de la

muestra y solo 1 alumno mantuvo la categoria de M para un 6,6%.

En la constatacion inicial referente al indicador 1.2 (reconoce las palabras agudas, llanas y
esdrljulas) ningun estudiante obtuvieron B para un 0%, 5 estudiantes a veces reconocen las
palabras agudas, llanas y esdrdjulas obteniendo la categoria de R para un 33,3% y 10 fueron

evaluados de M para un 40 %.

Notese que en la constatacion final de 15 muestreados 12 obtuvieron la categoria de B para un
80% por lo que se infiere que 12 estudiantes lograron reconocer de forma correcta y solo 3

estudiantes mantuvieron la evaluacién de R para un 20 %.

En el indicador 1. 3 (explica las reglas de acentuacion de las palabras agudas, llanas y
esdrljulas), en la constatacion inicial 3 estudiantes obtuvieron categoria de B para un 20 %,

3 fueron evaluados de R para un 20 % y 9 obtuvieron evaluacion de M para un 60 %.

Luego de aplicadas las tareas de aprendizaje como resultado final arrojo que 13 estudiantes
fueron evaluados de B para un 86,6 %, por lo que se logré que 10 estudiantes explicaran las
reglas de acentuacion de forma correcta, 1 solo estudiante mantuvo la categoria de R para un

6,6 % y 1 quedod evaluado de M para un 6,6 %.

En el indicador 2.1 (divide las palabras en silabas) el estado inicial arroj6 que 4 estudiantes
dividian las palabras en silabas para un 26,6%,4 estudiantes a veces dividian las palabras en
silabas de forma correcta para un 26,6 % y 7 estudiantes no dividian las palabras en silabas

para un 46,6 %.

Al final se logro que 15 estudiantes, que representan el 100%, obtuvieran la categoria de B

porque dividieron correctamente las palabras en silabas.



En el indicador 2.2 correspondiente a si reconoce la silaba acentuada y el lugar que ocupa en
la constatacion inicial solo 1 alumno, que representa el 6,6% fue evaluado de B, 3 de R para el

20% vy 11 fueron evaluados de M para un 73,3%.

Después de aplicadas las actividades se aprecié un avance considerable en cuanto a la
cantidad de alumnos evaluados de B, se incorporaron 11 alumnos mas que en la inicial, que

representan el 73,3 %. Se mantuvieron 3 estudiantes con categoria de R para un 20%.

Al analizar los resultados alcanzados en el indicador 2.3 (clasifica la palabra segun la regla
de acentuacion) en la constatacion inicial 2 estudiantes obtuvieron la categoria de B para un

13,3 %, 3 fueron evaluados de R para un 20% y 10 obtuvieron M para un 66,6 %.

Al finalizar los 15 estudiantes obtuvieron la categoria de B para un 100% pues clasificaron la

palabra segun la regla de acentuacion de forma correcta.

Con respecto al indicador 2.4 (coloca la tilde en caso de llevarla) se pudo apreciar que 1 nifio
obtuvo categoria de B, para un 6,6%, 3 fueron evaluados de R, para un 20% y 11 obtuvieron
categoria de M para un 73,3%.

Luego de aplicadas las tareas de aprendizaje se pudo apreciar un avance significativo ya que
12 estudiantes lograron colocar la tilde de forma correcta para un 80%, 1 mantuvo la categoria

de R, paraun 6,6% y 1 fue evaluado de M para un 6,6%.

En el indicador 2.5 (realizacién del control comparando con el modelo y la orientacion del
maestro), 2 estudiantes controlaban de forma correcta par un 13,3%, 3 a veces aplicaban el

control de forma correcta para un 20% y 10, que representan un 66,6%, no controlaban.

En la constatacion final 14 fueron evaluados de B, para un 93,3% incorporandose 12 alumnos a

esta categoria. Solo 1 estudiante se mantuvo en la categoria de R, para un 6,6%.



Luego de realizadas las tareas de aprendizaje, para medir la dimensién 3, se volvié a aplicar la
guia de observacion que aparece en el (anexo 9) con el objetivo de constatar el
comportamiento de los escolares después de la realizacion de las tareas de aprendizaje

relacionadas con las reglas de acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Se pudo comprobar que en los alumnos aumento el interés por conocer y emplear las reglas de
acentuacion, sintiéndose complacidos ya que expresaban satisfaccion por los resultados de su
trabajo. Los mismos se mantenian a la expectativa en cada una de las tareas desarrolladas,
manteniéndose cada uno en sus puestos de trabajo. Se logr6 en su gran mayoria una
participacion espontanea y siendo capaces de reconocer las dificultades que presentaban al

realizar cada tarea.

Si bien es cierto que se han alcanzado logros significativos, aln subsisten algunas dificultades

en cuanto:
. Al reconocimiento de las palabras agudas, llanas y esdrujulas.
. Reconocimiento de la silaba acentuada y el lugar que ocupa.

Es valido destacar que en las clases desarrolladas los alumnos mostraron mayor interés por las
mismas, pues participaban de manera activa y consciente, colaboraban con la organizacion del
aula y el laboratorio. En las tareas encomendadas prestaron atencion y analizaron
cuidadosamente cada uno de los ejercicios planteados, intercambiaron ideas con el maestro y

con el resto de los compafieros sobre los temas abordados.

Es importante destacar que los alumnos manifestaron placer y alegria en las tareas de
aprendizaje realizadas, su atencion se hizo voluntaria y estable, lo que contribuyo a la

acentuacion correcta de las palabras agudas, llanas y esdrujulas, de los procesos cognitivos.

Lo anterior expuesto corrobora la efectividad de las tareas de aprendizaje disefiadas.



CONCLUSIONES

La sistematizacion teodrica realizada aporto los fundamentos que justifican el estudio
dirigido a:

La ensefianza de la Ortografia y especificamente de la acentuacion, son contenidos
imprescindibles de la asignatura Lengua Espafiola en 4. grado a los que hay que

brindarle especial atencion.

La utilizacion de la computacion como medio de ensefianza constituye una prioridad

dentro del Programa de Informética Educacional del MINED.
Durante el diagnostico se constaté que:

En la documentacion escolar de 4. grado no se ofrecen orientaciones y tareas de
aprendizaje suficientes para la correcta acentuacion de las palabras agudas, llanas y

esdrujulas.

El software educativo que para el tratamiento a estos contenidos se ha creado no
posibilita de manera eficiente su tratamiento al estar mezclados las tareas de
aprendizaje y no brindan la posibilidad de seleccionarlos segun la regla de acentuacién

que se trabaja.

Los alumnos de 4. grado de la escuela primaria “Antonio Guiteras Holmes” de la
localidad de Sancti- Spiritus, presentan dificultades en la acentuacion de palabras
agudas, llanas y esdruljulas, dadas fundamentalmente por la no distincion de la silaba
tonica.

Para la elaboracion de las tareas de aprendizaje concebidas en presentaciones
electrénicas se han tenido en cuenta los tres niveles de desempefio y su elaboracion

desde el punto de vista funcional y pedagogico.

Las tareas de aprendizaje realizadas hicieron posible el cumplimiento del objetivo
propuesto. En la medida en que se aplicaron estas, se contribuyé a la correcta

acentuacion de palabras agudas, llanas y esdrdjulas en los nifios y nifias de 4. grado.
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Anexo 1

Analisis de documentos

Relacién de aspectos que se tuvieron en cuenta para efectuar el analisis de los documentos

normativos de la asignatura Lengua Espafiola .

Objetivo: Determinar la posibilidad que brindan los contenidos del programa para evaluar el

nivel de asimilacion de las reglas de acentuacion en la asignatura Lengua Espafiola.

Se realizo el andlisis de documento que consistio en:

1. Contenidos que contempla el Modelo de la Escuela Cubana y los programas de 1.ciclo con
énfasis en el de 4.grado.

2. Objetivo de la asignatura en el grado, considerando los referidos a las reglas generales de
acentuacion.

3. Potencialidades que poseen los contenidos para el trabajo con las reglas generales de
acentuacion y la elaboracion de actividades que eleven la calidad en la asimilacion de las
mismas.

4. Existencia o no, de actividades concretas para el desarrollo de la asimilacion de las reglas
generales de acentuacion en los alumnos, teniendo en cuenta su empleo en los diferentes tipos

de textos que escriben.



Anexo 2

En el Modelo de la Escuela Primaria se concreta que al finalizar el nivel primario el escolar
deba vencer objetivos que forman parte de su preparacion general integral, de ellos tomamos

los que estan relacionados con este trabajo:

1. Mostrar en distintos tipos de actividades la apropiacion de un sistema de conocimientos y
habilidades intelectuales (observacién, comparacion, identificacion, clasificacion,
argumentaciéon y modelacién), mediante los cuales pueda conocer e interpretar componentes

de la naturaleza, la sociedad y de si mismo.

2. Aplicar procedimientos para el andlisis reflexivo de las tareas y problemas que resuelve,
como acciones orientadoras previas a la ejecucion, (lectura global, lectura analitica,
modelacion, establecimiento de los vinculos entre lo conocido y lo nuevo, cuadros sinépticos
gue muestren la presencia en estos de procesos de analisis y sintesis y de elementos

esenciales y secundarios).

3. Interpretar y ejecutar diferentes 6rdenes y orientaciones que le permitan la bidsqueda de
alternativas de solucion, la realizacion independiente y en colectivo de las tareas docentes en
qgue se aprecien avances en cualidades de su pensamiento como la critica, la reflexion y la
flexibilidad, al poder enfrentar ademas ejercicios con solucion, sin solucion, con variadas
alternativas de solucién, con errores, y poder aplicar formas de control valorativo.

4. Evidenciar el dominio practico de su lengua materna al escuchar y comunicarse
verbalmente y por escrito con unidad, coherencia, claridad, emotividad, belleza, originalidad,
fluidez y correccion, belleza y originalidad; asi como de un vocabulario ajustado a las normas
éticas. Leer en forma correcta, fluida y expresiva e interpretar adecuadamente las ideas que los

textos contienen.

5. Utilizar algunas posibilidades de las herramientas computacionales (del sistema operativo
Windows y de las aplicaciones informaticas, Paint, Word, Power Point) en el proceso de
aprendizaje, asi como utilizar libros de textos y otros materiales docentes (textos del Programa
Libertad, Cuadernos Martianos, videos y software educativos) para la busqueda del

conocimiento.



Objetivos de 4. Grado en el Modelo de la Escuela Cubana.

Aplicar los conocimientos y habilidades para la realizacion de tareas, en el proceso de
aprendizaje, donde se le exija observar, identificar, describir, comparar, Cclasificar,
argumentar, hacer suposiciones y plantear diferentes alternativas de solucion vy
gradualmente valorar sus resultados.

Aplicar de forma independiente estrategias de lectura global, lectura analitica, modelacion,
para el andlisis reflexivo de las tareas y problemas, previo a su ejecucion. Mostrar en su
desempefio la presencia de procedimientos para el procesamiento de la informacién como
esquemas y cuadros sinopticos simples, que muestren la presencia de los procesos de
andlisis y sintesis y de los elementos esenciales y secundarios, entre otros

Interpretar y ejecutar diferentes ordenes y orientaciones, de acuerdo al grado, asi como
realizar ejercicios, con solucion, sin solucion, con variadas alternativas de solucion, con
errores, y argumentar la solucion que conviene o no. Realizar el control y la valoracion de
los resultados de sus tareas y la de sus compafieros a partir de indicadores dados por el
maestro.

Expresar las ideas de forma oral con claridad y coherencia, leer textos ho muy extensos
con fluidez y correcciéon y mostrar comprension de lo leido. Redactar distintos tipos de
textos con unidad, coherencia y claridad, con buena caligrafia y aplicacion de las normas
ortograficas y gramaticales estudiadas.

Utilizar las herramientas computacionales para la elaboracion de documentos sencillos en el
editor de textos Word empleando las distintas funciones estudiadas.

Desplegar la fantasia y la imaginacion en las distintas formas en que se manifiesta su
actividad creadora, sintiendo deseos de lograr belleza en todas las cosas que hace.

Aplicar los conocimientos y habilidades para la realizacion de tareas, en el proceso de
aprendizaje, donde se le exija observar, identificar, describir, comparar, clasificar,
argumentar, hacer suposiciones Yy plantear diferentes alternativas de solucion vy
gradualmente valorar sus resultados.

Aplicar de forma independiente estrategias de lectura global, lectura analitica, modelacion,
para el andlisis reflexivo de las tareas y problemas, previo a su ejecucion. Mostrar en su

desemperfio la presencia de procedimientos para el procesamiento de la informacion como



esquemas y cuadros sindpticos simples, que muestren la presencia de los procesos de
andlisis y sintesis y de los elementos esenciales y secundarios, entre otros
Interpretar y ejecutar diferentes 6rdenes y orientaciones, de acuerdo al grado, asi como
realizar ejercicios, con solucion, sin solucion, con variadas alternativas de solucion, con
errores, y argumentar la solucion que conviene o no. Realizar el control y la valoracion de
los resultados de sus tareas y la de sus comparieros a partir de indicadores dados por el
maestro.
Expresar las ideas de forma oral con claridad y coherencia, leer textos ho muy extensos
con fluidez y correcciéon y mostrar comprension de lo leido. Redactar distintos tipos de
textos con unidad, coherencia y claridad, con buena caligrafia y aplicacion de las normas
ortogréficas y gramaticales estudiadas.
Utilizar las herramientas computacionales para la elaboracion de documentos sencillos en el
editor de textos Word empleando las distintas funciones estudiadas.

Desplegar la fantasia y la imaginacion en las distintas formas en que se manifiesta su

actividad creadora, sintiendo deseos de lograr belleza en todas las cosas que hace.



Anexo 3

Objetivos del primer ciclo relacionados con la orto grafia.

En primer grado:

Utilizar la letra mayuUscula al inicio de la oracion y en nombres de personas y animales.
Utilizar m antes de p y b.

Escribir b en los grupos br y bl.

Formar y escribir palabras que presenten gue, gui, gue, gui.

Formar y escribir palabras que empiecen con hue-hui.

Dividir palabras en silabas (de no mas de tres silabas y que no presenten diptongo, ni
hiatos).

Escribir correctamente al dictado palabras y oraciones.

Distinguir y emplear el punto y final de la oracion.

Familiarizarse con el alfabeto.

Familiarizarse con la distincion de la silaba acentuada de forma préactica.

En el segundo grado continuar trabajando con las reglas ortograficas de primer grado e incluir:

Ordenar palabras alfabéticamente teniendo en cuenta la primera letra.

Escribir la letra mayuscula después de punto.

Utilizar la letra mayuscula en los sustantivos propios de personas, animales y calles,
barrios, paises y ciudades.

Conocer que los dias de la semana y los meses del afio se escriben con letra inicial
mindscula.

Escribir palabras que presenten: ce, ci; ca, co, cu; que, qui; gue, gui; ge, gi; I, IT.
Conocer que los puntos que se colocan sobre la u en las silabas gue, gui se llaman
diéresis.

Reconocer en forma practica el diptongo.

Dividir palabras en silaba con diptongos y sin el (palabras polisilabas) y con hiato.
Reconocer en las palabras la silaba acentuada.

Distinguir claramente la Ultima, pendltima y antependltima silaba en palabras dadas;
ampliar el vocabulario mediante el uso de sinonimos y anténimos de palabras de uso

frecuente en el grado.

En el tercer grado continuar trabajando con las reglas ortogréaficas de segundo grado, e incluir:

Ejercitar los contenidos estudiados en el grado anterior.



Ordenar palabras alfabéticamente atendiendo a la primera y segunda letra.

Utilizar la letra maylscula en los nombres de comercios, cines, teatros, parques,
cooperativas.

Reconocer y distinguir elementalmente el diptongo.

Dividir palabras en silabas (sin h intermedia, ni x intervocalica).

Escribir correctamente el plural de palabras terminadas en z.

Utilizar Il en las palabras terminadas en illo, illa.

Escribir y utilizar correctamente palabras cuya ortografia no se ajusta a una regla en
particular (palabra con b-v; Il-y; s-c-z; j-g).

Reconocer las palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Emplear la coma en las numeraciones sencillas o series de palabras.

Utilizar el punto y seguido en la redaccion de parrafos.

Identificar y escribir familias de palabras.

En el 4. Grado continuar ejercitando los conocimientos adquiridos en grados anteriores e

incluir.

Ordenar palabras alfabéticamente, atendiendo a todas las letras.

Utilizar la letra mayulscula en los sustantivos propios, después de punto y seguido
después de punto y aparte.

Reconocer el triptongo.

Reconocer el hiato.

Utilizar s en las terminaciones- 0so, 0sa, y en las terminaciones es, ense.

Emplear la tilde en las palabras interrogativas y exclamativas que se utilicen en
oraciones y parrafos.

Ejercitar el uso de la coma para separar palabras de una serie.

Emplear el punto y aparte en la redaccion de parrafos.

Precisar el significado de las distintas palabras que se emplean por el contexto en que

aparecen y mediante el diccionario.



Anexo 4

Andlisis del software educativo ejemplo de activid ades que aparecen en el software

" Jugando con las palabras" en la actividad " Enga nchando anillas" para la
acentuacion.

Arrastra la letra correcta al espacio St Rl o S ET o= e
p aguda, llana o esdrajula.
en blanco.

Un jardin con una fuente,
El ca__pesino trabaja la tierra, Y un tesoro en oro y trigo

Tengo mas tengo un amigao,

[ aguda
m I [ lana
[ esdrijula

T Revisar —

Arrastra la letra correcta al espacio
en blanco.

Llegaron muchos barcos del mue__e.

| Y




Anexo 5

Ejemplo de un ejercicio donde aparecen las reglas d e acentuacion con rima a través
de poesias.

@ Regresar a otras reglas
4 B

Cuando una aguda termina
envocal,ennos,

ponle en la dltima silaba

la tilde que se merece, !

Igual que t te derrites

por ese a quien tu alma quiere,
asi una palabra esdrdajula

por una tilde se muere,

Si es pronombre personal
debes ponerle tilde a mi;
tilda td, v tilda él,

ipero nunca tildes ti!

Cuando la palabra es llana, I+
para que no escribas mal,

tildala si no termina,

enn, en s, o vocal,




Anexo 6
Tablas de los resultados inicial del andlisis del p roducto de la actividad.

Tabla# 1

Parametros a medir B % R % M % total %
la revision de
libretas.

1. Acentuacion de| 1 6,6 2 13,3 12 80 15 100
las palabras agudas.

2. Acentuacion de 1 6,6 - 0 14 93,3 15 100
las palabras llanas.

3. Acentuacion de 2 13,3 1 6,6 12 80 15 100
las palabras
esdrdjulas.

4. Acentuacion de - 0 2 13,3 13 86,6 15 100
las palabras con
diptongo.

5. Acentuacion de - 0 2 13,3 13 86,6 15 100
las palabras con
hiato.

6 Acentuacion de 2 13,3 4 26,6 9 60 15 100
las palabras con
triptongo.

Tabla # 2

Parametros a medir B % R % M % total %
los trabajos de
control sistematicos.

1. Acentuacion de 2 13,3 3 20 10 66,6 15 100
las palabras agudas.

2. Acentuacion de 1 6,6 1 6,6 13 86,6 15 100
las palabras llanas.

3. Acentuacion de| 3 20 2 13,3 10 66,6 15 100
las palabras
esdrujulas.

4. Acentuacion de 1 6,6 1 6,6 13 86,6 15 100
las palabras con
diptongo.

5. Acentuacion de - 0 2 13,3 13 86,6 15 100
las palabras con
hiato.

6. Acentuacion de 3 20 3 20 9 60 15 100
las palabras con
triptongo.

Anexo 7




Momentos del desarrollo del escolar de tercero acu  arto grado. Sus caracteristicas.

Como antes se ha planteado, en esta etapa de la edad escolar de primero a cuarto grado,
hemos hecho una distincion de dos momentos por considerar importante para el educador
atender a determinadas caracteristicas del nifio que inicia la escuela y el nifio entre 9 y 10 afios
gue debe culminar el cuarto grado. En el caso de los nifios entre 9 y 10 afios, deben culminar el
cuarto grado con la consolidacion de aspectos importantes de su desarrollo, como es lo
relacionado con el caracter voluntario y consciente de sus procesos psiquicos cuyo paso

gradual se inicié en el momento anterior y debe consolidarse en este.

Los logros a obtener exigen continuar con las formas de organizacion y direccion de una
actividad de aprendizaje reflexivo, sobre la base de los requerimientos sefialados para los
grados iniciales. Es posible lograr ya al terminar el cuarto grado, niveles superiores en el
desarrollo del control valorativo del alumno de su actividad de aprendizaje, acciones que
juegan un papel importante en elevar el nivel de conciencia del nifio en su aprendizaje. Los
aspectos relativos al andlisis reflexivo y la flexibilidad como cualidades que van desarrollandose
en el pensamiento, tienen en este momento mayores potencialidades para ese desarrollo, de
ahi la necesidad de que el maestro, al dirigir el proceso, no se anticipe a los razonamientos del
nifio y de posibilidades al andlisis reflexivo de errores, de ejercicios sin solucion, de diferentes
alternativas de solucion, que como se sefialdo con anterioridad, constituyen vias importantes

para el desarrollo del pensamiento.

Es necesario continuar en las diferentes asignaturas, la sistematizacion del trabajo con los
procesos de analisis y sintesis, composicién y descomposicion del todo en sus partes,
mediante ejercicios perceptuales de identificacion, de comparacion, de clasificacién y de
solucién de variados problemas que tienen implicadas estas exigencias.

En cuanto a la memoria l6gica debera continuar trabajandose con materiales que permitan
establecer relaciones mediante medios auxiliares, modelos, entre otros, y que sirvan de apoyo
para la fijacion de textos, imagenes, que el nifio puede repetir en forma verbal o escrita, 0 en
forma gréfica mediante la realizaciébn de esquemas, dibujos, etc. Esta reproduccion no puede
hacerse de forma mecénica por lo que el maestro siempre debe buscar mecanismos que le
permitan valorar si el alumno tiene significados claros de lo que reproduce y alcanza un nivel de

comprension adecuado.



Un logro importante en esta etapa debe ser que el nifio cada vez muestre mayor
independencia al ejecutar sus ejercicios y tareas de aprendizaje en la clase. En este sentido,
por lo regular, se observa en la practica escolar que algunos maestros mantienen su tutela
protectora que inician desde el preescolar, guiando de la mano al nifio sin crear las condiciones
para que este trabaje solo, a veces hasta razonando por él un determinado ejercicio,

comportamiento que justifican planteando que los nifios no pueden solos.

Las investigaciones y la practica escolar han demostrado que cuando se cambian las
condiciones de la actividad y se da al nifio su lugar protagénico en cuanto a las acciones a
realizar en ella, se produce un desarrollo superior en su ejecutividad y en sus procesos
cognitivos e interés por el estudio. También la practica ha demostrado que cuando esto no
ocurre la escuela “mata” desde los primeros grados las potencialidades de los nifios vy, por
tanto, no prepara al nifio para las exigencias superiores del aprendizaje que deben enfrentar a

partir de quinto grado.

De igual manera hay que propiciar en los nifios desde las primeras edades, el desarrollo de su
imaginacion. En este proceso no se trata como en el de la memoria de reproducir lo percibido,
sino que implica, crear nuevas imagenes. Se sabe que en los primeros afios de vida el nifio
dota de vida a objetos inanimados, debido a la representacion que tienen de la realidad y la
causalidad, por su falta de experiencias, de ahi expresiones como: "el sol esta vivo porque
alumbra” La accion educativa es la que permite gradualmente, el ajuste de estos procesos a
partir del conocimiento que adquiere el nifio; sin embargo el maestro debe propiciar el
desarrollo de su imaginacion dandole la posibilidad de que libremente cree sus propias
historias, cuentos, dibujos asi como que ejercite esa imaginacion en los juegos de roles y en
dramatizaciones que puede libremente concebir, aunque los temas escogidos no se ajusten a
situaciones reales y estén incluso dentro de ese mundo magico propio de los nifios en estas
edades. Estas actividades pueden ser utilizadas posteriormente para hacer una valoracion
colectiva de los hechos y personajes creados por los nifios y sin animo de hacer criticas para
no matar su creatividad, pueden ser enriquecidas las cualidades positivas en caso de que no
aparezcan originalmente.

La accion educativa dirigida al desarrollo de sentimientos sociales y morales, como el sentido

del deber y la amistad, cobra en estas edades mayor relevancia, pues el nifilo debe alcanzar un



determinado desarrollo en la asimilacibon de normas que pueden manifestarse en su
comportamiento, asi como en el desarrollo de sentimientos. En estas edades, resulta mas

marcado el caracter selectivo de los amigos.

En esta etapa los nifios alcanzan mayores posibilidades para la comprensiéon de aspectos
relacionados con los héroes de la Patria y sus luchas, conocimientos que deben ser llevados
mediante relatos donde se destaguen las cualidades de esas figuras y puedan admirar sus
hazafias, constituyendo una via muy adecuada para despertar en los escolares sentimientos

patrios.

Es muy importante que el educador tenga en cuenta que al igual que en el aprendizaje en la
clase, en las diferentes actividades extraclases, debe ir logrando mayor nivel de independencia

en los nifios, conformando junto con ellos la planificacion y ejecucion de las actividades.

La autovaloracion, es decir el conocimiento del nifio sobre si mismo y su propia valoracion de
su actuacion, ejerce una funcion reguladora muy importante en el desarrollo de la personalidad
en la medida que impulsa al individuo a actuar de acuerdo con la percepcion que tiene sobre su
persona y esto constituye un aspecto esencial a desarrollar desde las primeras edades

escolares, es decir, desde el propio preescolar.

En relacion con la autovaloracion, es necesario también conocer que desde las primeras
edades el nifio recibe una valoracion de los adultos que le rodean sobre su actividad, de su
comportamiento, que de preescolar a segundo grado incluye la valoracion que hace su maestro
de él. En estas primeras edades el aun no posee suficientes pardmetros para autovalorarse, sin
embargo, las investigaciones han demostrado que si entre los 8 y 9 afios se ensefian
determinados indicadores para valorar su conducta y su actividad de aprendizaje, su

autovaloracion se hara mas objetiva y comenzara a operar regulando sus acciones.

Lo antes planteado significa que si desde preescolar el nifio va recibiendo determinadas
valoraciones e indicadores de su comportamiento, en los grados tercero y cuarto el maestro
puede incluir dentro de diferentes contenidos objeto de aprendizaje cuéles son los indicadores
gue le permiten hacer un control valorativo objetivo de la ejecucion de las tareas planteadas,

asi como de su comportamiento.



Es de destacar que en estas edades, en comparacion con las anteriores, la valoracion del nifio
acerca de su comportamiento se hace mas objetiva al contar con una mayor experiencia,
aunque aun depende en gran medida de criterios externos (valoraciones de padres, maestros,
compafieros) y esto es importante que el educador lo conozca para evitar que se “encasille” a
un nifio en la categoria de bueno, como si fuera bueno en todo, o de malo como si fuera malo
en todo. Estos criterios los asume del maestro el resto del grupo escolar, provocando en los
nifios con dificultades en el aprendizaje, o con problemas de conducta u otra dificultad, un
estado emocional no positivo y una posiciéon social en el grupo no favorable, lo que trae como
consecuencia el rechazo a la escuela y puede marcar su desarrollo en etapas posteriores.
También ocurre en el caso de los nifios aventajados que un mal manejo pedagdgico puede
conducir al surgimiento o reforzamiento de elementos de autosuficiencia lo cual resulta también

dafino para su desarrollo.

Diferentes investigaciones muestran la presencia de estos problemas en nifios que se fugan de
la escuela y deambulan, comenzando a involucrarse en actividades delictivas, precisamente
desde estas primeras edades escolares de primero a cuarto grado, de ahi que resulte
necesario fortalecer y variar las acciones educativas en este primer ciclo derivando en aquellos
casos de mayor complejidad, sistemas de actividades y relaciones afectivas que puedan
compensar las insuficiencias del hogar, que por lo regular en estos casos pueden no reunir las

condiciones mas apropiadas.

Al igual que en los grados anteriores, en este momento se requiere que la accion pedagogica
del educador se organice como un sistema, que permita articular de forma coherente la
continuidad del trabajo con tercero de forma que al culminar el cuarto grado, los conocimientos,
procedimientos, habilidades, normas de conducta y regulacion de sus procesos cognoscitivos y
comportamientos, permitan una actuacién mas consciente, independiente y con determinada

estabilidad en el escolar.

Caracteristicas del escolar de cuarto grado.



El maestro de este grado debe programar, basicamente por medio de juegos las actividades,
de tal modo que respondan a sus necesidades e intereses y que la propia ejercitacion, al
adquirir un sentido para ellos, optimice su estado emocional.

Es oportuno recordar que los escolares de este grado necesitan jugar, no sélo para satisfacer
sus necesidades de movimiento, sino también las cognoscitivas y muy especial, las de

comunicacion.

En el proceso de comunicacion y en las relaciones con el grupo escolar, el alumno de cuarto
grado busca la aceptacion de los compafieros, el ocupar un lugar en dicho grupo. También
ansia relaciones cercanas, es decir tener amigos en dicho grupo, ya que la amistad comienza a

alcanzar mayor significacion para él.

Desde el punto de vista anatomo — fisiolégico su desarrollo fisico aumenta la talla, posee mayor
dominio y precision en los movimientos, se observa proporcionalidad entre las partes del

cuerpo (tronco — extremidades).

El desarrollo de la personalidad en esta edad no debe verse independientemente del sistema

en que se estructure y organice la actividad docente.

El alumno en cuarto al grado debe ya escribir palabras respetando las reglas de acentuacion,
para lograr lo antes planteado, ellos desde el primer grado aprender escribir y leer silabas,
palabras, ya que en segundo distingue silabas acentuadas y lugar que ocupan, ya que en
tercero se introduce y tiene como objetivo dominar dichas reglas lo cual en muchas ocasiones
no logran y son aqui los errores que se ponen de manifiesto en diferentes ensefianzas,

predominando estos errores de acentuacién en los escolares de cuarto grado.

Anexo 8



Titulo.Prueba pedagdgica #1 (Inicial)

Objetivo: Constatar el nivel de conocimientos de los alumnos en la aplicacion

de las reglas de acentuacion.

Querido alumno:

Se esté realizando una investigacién en la que puedes colaborar. Necesitamos
gue respondas las preguntas que a continuacién aparecen.

Muchas gracias.

1) Completa las siguientes reglas ortograficas.

Las palabras que llevan fuerza de pronunciacion en la ultima silaba y se tildan cuando

terminan en n, s o vocal son

Las palabras que llevan fuerza de pronunciacion en la penultima silaba y se tildan cuando

no terminan en n, s o vocal son

Las palabras que llevan fuerza de pronunciacion en la antependltima silaba y siempre se

tildan son

2) Lee detenidamente las siguientes palabras:
explosion, maleta, técnico, escuela, zoologico, habian, sustraccion, lapiz, pincel, aéreo,
mosaico, helicoptero, comodo, computadora, libertad, lapices.
Dividelas en silaba y subraya la silaba acentuada (silaba ténica).

3) Pronuncia las siguientes palabras:

arbol resplandor murciélago violin pedazo viento ejército solidaridad
policlinico

- Escribe en columnas diferentes las palabras agudas, llanas y esdrujulas.

4) Coloca la tilde segun corresponda.



medico, ciudad, limon, muleta, practico, rapido, tendras, semaforo, camién, arbol, reloj,

escorpion .

5) Dictado:
Angela, prefiri6 regresar al teatro donde estaba su hermana Leonor

esperandola para disfrutar de la funcion.

. Sefiala la palabra aguda que tenga diptongo.
. Sefiala la palabra polisilaba y di que palabra es.

. Escribe una palabra llana que no se tilde.
A partir de lo que te sugiere el texto dictado, escribe un parrafo argumentativo donde te
refieras coOmo se sintio Leonor en el teatro para que tus comparfieros conozcan el estado de

animo de ella.

- Antes de entregar tu trabajo revisa bien la ortografia.

_ Lee y comprueba si aplicaste de forma correcta las reglas de acentuacion.

Anexo9



Clave para la tabulacion de la prueba pedagodgica in icial y final teniendo en cuenta las

dimensiones.
1.1 Conoce las reglas de acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas.
M- No conocen las reglas de acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas.

R- Conocen algunas de las reglas de acentuacion de las palabras agudas, llanas vy
esdruijulas.

B- Conocen las reglas de acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrijulas.
1.2 Reconocen palabras agudas, llanas y esdrgjulas.

M- No reconocen palabras agudas, llanas y esdrujulas.

R- Reconocen a veces palabras agudas, llanas y esdrujulas

B- Reconocen palabras agudas, llanas y esdrujulas.

1.3 Explica las reglas de acentuacién de las palabras agudas, llanas y esdrujulas.
M- No explica las reglas de acentuacién de las palabras agudas, llanas y esdrujulas.
R- Explica algunas de las reglas de acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas.
M- Explica las reglas de acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas.
2.1 Divide palabras en silabas.

M- No divide palabras en silabas.

R- Divide algunas veces palabras en silabas.

B- Divide palabras en silabas.

2.2 Reconoce la silaba acentuada y el lugar que ocupa.

M- No reconoce la silaba acentuada y el lugar que ocupa.



R- Reconoce algunas veces la silaba acentuada y el lugar que ocupa.

B- Reconoce la silaba acentuada vy el lugar que ocupa.

2.3 Clasifica la palabra segun la regla de acentuacion.

M- No clasifica la palabra segun la regla de acentuacion.

R- Clasifica algunas veces la palabra segun la regla de acentuacion.

B- Clasifica la palabra segun la regla de acentuacion.

2.4 Coloca la tilde en caso de llevarla.

M- : No coloca la tilde en caso de llevarla.

R- : Coloca algunas veces la tilde en caso de llevarla.

B - : Coloca latilde en caso de llevarla.

2.5 Realizacién del control comparando con el modelo y la orientacién del maestro.
M: No realiza el control comparando con el modelo y la orientacion del maestro.

R: Realiza algunas veces el control comparando con el modelo y la orientacion del maestro.
B: Realiza el control comparando con el modelo y la orientacion del maestro.

3.1 Interes por el aprendizaje der la ortografia.

M: No muestra interes por el aprendizaje der la ortografia.

R: Muestra interes algunas veces por el aprendizaje der la ortografia
B: Muestra interes por el aprendizaje der la ortografia.

3.2 Participacion activa y entusiasmo en actividades relacionadas con el aprendizaje de la

ortografia.

M: No participa de forma activa y con entusiasmo en actividades relacionadas con el
aprendizaje de la ortografia.



R: Participa algunas veces de forma activa 'y con entusiasmo en actividades relacionadas con

el aprendizaje de la ortografia.

M: Participaciéon de forma activa y con entusiasmo en actividades relacionadas con el

aprendizaje de la ortografia.
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Titulo: Guia de observacion.

Objetivo: Constatar el comportamiento de los escolares durante la realizacion de las tareas de

aprendizaje relacionadas con las reglas de acentuacion de las palabras.

Aspectos a medir.
» Manifiesta interés por conocer y emplear las reglas de acentuacion.
» Se muestra complacido y expresa satisfaccion por los resultados de su trabajo.
> Participa de forma espontanea en las tareas que realiza relacionadas con el
aprendizaje de la ortografia.

> Reconocen con exactitud sus éxitos y fracasos en las tareas realizadas.



Anexo 11
Tablas de los resultados final del analisis del pro  ducto de la actividad.

Parametros a medir B % R % M % total %
la revision de

libretas.

1. Acentuacion de las 14 93,3 1 6,6 - 0 15 100
palabras agudas.

2. Acentuacion de las 13 86,6 2 13,3 - - 15 100
palabras llanas.

3. Acentuacion de las 15 100 - - - - 15 100
palabras esdrujulas.

4. Acentuacion de las 12 80 3 20 - - 15 100
palabras con

diptongo.

5. Acentuacion de las 12 80 3 20 - - 15 100
palabras con hiato.

6 Acentuacion de las 15 100 - - - - 15 100
palabras con

triptongo.

Parametros a medir B % R % M % total %

los trabajos de control
sistematicos.

1. Acentuacion de las 14 93,3 1 6,6 - - 15 100
palabras agudas.

2. Acentuacion de las 13 86,6 2 13,3 - - 15 100
palabras llanas.

3. Acentuacion de las 15 100 - - - - 15 100
palabras esdrujulas.

4. Acentuacion de las 13 86,6 2 13,3 - - 15 100
palabras con

diptongo.

5. Acentuacion de las 12 80 3 20 - - 15 100

palabras con hiato.

6. Acentuacioén de las 15 100 - - - - 15 100
palabras con
triptongo.
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Prueba pedagdgica #2. (Final)

Objetivo: Constatar el nivel de los alumnos en la aplicacion de las reglas de

acentuacion.

Querido alumno:

Se esta realizando una investigacion en la que puedes colaborar. Necesitamos

gue respondas las preguntas que a continuacion aparecen.

Muchas gracias.

1) Escribe las reglas de acentuacion correspondiente a:

Palabras agudas

Palabras llanas

Palabras esdrajulas

2) Lee estas palabras. Luego dividelas en silabas y circula las silabas que

pronuncias con mayor fuerza.

azucar aguila llave zapatos codorniz avion pagina cantar frio

fabrica marino vol6 teléfono ballena bicicleta aeropuerto marea

3. Lee y pronuncia cuidadosamente las palabras.

cucarachon rapido

juego estudio



asusto televisor

lapices teléfono

kilometro zapato

a) Escribe en columnas diferentes las palabras agudas, llanas y esdrujulas.
Agudas Llanas Esdrajulas
4. Coloca la tilde segun corresponda.
microfono, estudiante, carreton, simbolo, efemeride, buro, mural, peine, hermandad, pajaro,
papalote, libreria, reves.

5. Dictado.

Magela Vvisito el pasado sadbado el campamento de los exploradores. Alli realizd variadas

actividades, donde obtuvo resultados satisfactorios.

. Sefiala la palabra aguda que tenga diptongo.
. Sefiala la palabra polisilaba y di que palabra es.

. Escribe una palabra llana que no se tilde.
Imagina que iras la proxima semana a una acampada, con quiénes irds, qué llevaras en la
mochila, qué haras en ese lugar. Escribe un texto en el que expreses todo lo que sucedera

para que otros nifios lo conozcan.

- Subraya con una linea las palabras agudas, con dos lineas las llanas y con tres lineas las

esdruijulas.

- Antes de entregar tu trabajo, revisa la ortografia.



