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PENSAMIENTO

El conocimiento no se da ni se transmite, sino que se construye o reconstruye.
Ningun hombre os puede revelar nada, fuera de lo que yace medio dormido en el
alba de vuestro conocimiento.

El maestro que pasea a la sombra del templo entre sus discipulos, no les da parte
de su sabiduria, sino méas bien de su fe y de su amor.

Si realmente es sabio, no os pedira que entréis en la mansion de su sabiduria,
sino que os conducira hasta el umbral de vuestra propia mente...

Porque la vision que tiene un hombre no facilita sus alas a ningun otro hombre.

El profeta. Khalil Gibran (1883-1931)
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RESUMEN

El proceso de ensefianza-aprendizaje requiere de adecuaciones continuas en los
contextos concretos en que se desarrolla para que fluya de manera efectiva y
cumpla con los requerimientos que se establecen y en definitiva redunde en una
mas adecuada preparacion de los estudiantes en los diferentes niveles por los que
cursan a lo largo de su carrera; desde esa perspectiva se desarrollo la
investigacion acerca del mismo en el primer trayecto de la Unidad Curricular
Historia del arte y del disefio del espacio académico de Disefio Integral
Comunitario de la Universidad Nacional Experimental de Yaracuy (UNEY). En el
diagnostico realizado a la muestra seleccionada de intencional de 27 estudiantes
se pudieron constatar dificultades relacionadas con el desarrollo del proceso de
ensefianza-aprendizaje, por lo que se identifica como problema cientifico, el COmo
contribuir al proceso de ensefanza-aprendizaje de la Historia del arte y del disefio
y como objetivo general, proponer una estrategia didactica para contribuir al
proceso de ensefianza-aprendizaje (PEA) de la misma, en los estudiantes de
primer trayecto del Programa Nacional de Formaciéon de Disefio Integral
Comunitario de la UNEY. La Estrategia didactica que se disefid y aplicé se
caracteriza por asumir fundamentarse en el paradigma histérico-cultural y las
teorias Constructivista y Aprendizaje significativo. Se utilizan métodos generales
del nivel tedrico y los del nivel empirico que se consideran adecuados para este
tipo de investigacion, como el Analisis documental, la Observacion Cientifica, la
Entrevista y la Prueba Pedagdgica. Las acciones elaboradas sobre la base de las
carencias detectadas favorecen el proceso de ensefianza-aprendizaje en el
contexto concreto en que se realizd la investigacion y responden a las

necesidades actuales.
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INTRODUCCION

El proceso de ensefianza-aprendizaje y su optimizacion constituyen una de las
tareas mas complejas y necesarias que cualquier sociedad, estado o pais puede
asumir en la actualidad; esto se debe al lugar preponderante que ocupa la
educacion en el progreso de las naciones.

Existe una profunda inconformidad con los resultados que ha logrado la educacion
en los pueblos americanos, en el cumplimiento de los objetivos que las diferentes
sociedades se han planteado, por deficiencias en la calidad de la misma, al no ser
efectivo en la orientacion dentro del caos generado por el exceso de informacion o
por no prever adaptarse a los cambios y realidades socio-historicas, por esta
razon actualmente en casi todos los paises se producen procesos de ajuste,
modificacion o intento de transformaciones de sus sistemas educativos.

En tal sentido la presente investigacion esta encaminada en revisar premisas que
sefalan la enseflanza, como una practica que va mas alla de la mera transmision
de informacion mediante la comunicacion directa o soportada en medios
auxiliares, porque va dirigida a individuos que interpretan esos datos, y lo
transforman en guia para su comportamiento en la sociedad o en contribuciones
técnicas para el mejoramiento de su entorno.

De la misma manera el de analizar como el aprendizaje, es definido como el
cambio que se da, con cierta estabilidad, en una persona, con respecto a sus
pautas de conducta y el que aprende algo, pasa de una situacion a otra nueva, es
decir, logra un cambio en su conducta. Pero, se debe tomar en consideracién la
motivacion por el aprendizaje, ya que el individuo obtendra conocimientos reales,
al estar interesado por aprender.

La educacién no avanza si los conocimientos que se presentan a los alumnos
poseen contenidos que estén desfasados o que estan alejados de sus habilidades,
el clima social del aula comienza a ser relevante, también las funciones y las
actividades son determinantes para lograr los objetivos de la ensefianza y el
aprendizaje, asi como la atencion de cualquiera de los componentes de la

educacion.



Para tal sentido, es fundamental la observacion y estudio de los procesos de
ensefianza-aprendizaje (PEA), que durante este ultimo siglo han tenido un enorme
desarrollo, pero de igual manera, han surgido cuestionamientos que revelan la
necesidad de adaptacion a los diversos cambios sociales, tecnolégicos, entre
otros. Se destaca entonces el planteamiento John Dewey (1859-1952), donde
menciona que la educacion es un proceso social a través del cual la sociedad
transmite sus ideales, poderes y capacidades con el fin de asegurar su propia
existencia y desarrollo (Dewey, 1927), pero también se complementa con el
concepto de que es un proceso de la toma de conciencia, a lo que Paulo Freire
(1921-1997) llamé "concientizacién”, que surta efectos de ruptura y transformacion
individual y social (Freire, 1969).

Por consiguiente el proceso de ensefanza-aprendizaje debe tomar en cuenta
niveles de concrecion, como lo sociologico, que recoge las demandas sociales y
culturales respecto al proceso de ensefianza, también aspectos que abordan lo
psicologico, que aporta informacion relativa a las variables personales y
situacionales implicadas en el aprendizaje. Ademas, toma en cuenta lo
pedagodgico, que se encarga de sefialar las estrategias adecuadas para la
potenciacion del proceso y lo epistemoldgico, que aporta la informacion basica
para la seleccion de contenidos de la ensefianza dentro de cada una de las
disciplinas que configuran el curriculo.

En este sentido, en Venezuela en los ultimos afios se han llevado a cabo cambios
gue obedecen a actualizar el sistema educativo y por consiguiente los procesos de
ensefianza y aprendizaje, adaptandolos al contexto real y con miras de ampliar las
posibilidades de estudio de todos los niveles, a los diversos estratos sociales,
creando programas de estudio que satisfagan la demanda, sobre todo en los
estratos sociales mas humildes.

A nivel universitario se disefiaron los Programas de Nacionales de Educacion
(PNF), que entre sus multiples propédsitos estd el de basarse en proyectos y
problemas, estudiando los temas en el contexto de aplicacién y superando de

este modo la fragmentacion curricular. Se implementa la vinculacion directa de los



estudiantes con las comunidades y empresas en el area de desempefio
profesional desde el inicio del programa.

La propuesta de los PNF, exige que los docentes y profesionales universitarios
deben vincularse a los procesos de docencia e investigacion que conlleven a la
utilizacion de estrategias y herramientas pedagdgicas en favor de la cualificacion
de la ensefianza, también que se tome en consideracion las caracteristicas de la
época en la que la inmediatez de la informacién que se maneja y la informacion
con que se trabaja, obligan al docente a orientar el proceso de ensefianza-
aprendizaje, de manera tal que este se adapte a dichas exigencias.

La Universidad Nacional Experimental del Yaracuy (UNEY), cred el Espacio
Académico Disefio Integral y la opcion de estudios para optar por la Licenciatura
Disefio Integral en el afio 2006; debe destacarse que el caracter experimental de
esta universidad publica la obliga a ensayar formas académicas novedosas para el
logro de una preparacion integral del ser humano, sin descuidar la formacion
técnica, pero refiriendola a un horizonte humanistico capaz de conferirle sentido.
Para el momento a que se hace referencia, en la malla curricular se incluia entre
otras, la unidad curricular Historia del arte y del disefio para los estudiantes del
segundo afo (Curso 2007-2008), programa que daba sus primeros pasos y en el
gue se hacia el mayor énfasis en los aspectos clasicos y generales de la
enseflanza de la historia del arte, es decir, historiografia y referencias de corte
euro centrista.

Actualmente, la UNEY, es llamada a formar parte de las nuevas politicas
gubernamentales que rigen a la Educacion Superior venezolana, enmarcadas en
la Mision Alma Mater y que como se sefialaba anteriormente, se denominan
Programas Nacionales de Formacion, los que fueron creados mediante
Resoluciéon 2.963 de fecha 13 de mayo de 2008, y en Gaceta Oficial 38.930 del 14
de mayo del mismo afio. Estos procesos de cambio para optimizan la oferta
educativa consistieron en una revision curricular y un disefio del perfil del
egresado, del espacio académico Disefio Integral (pasando entonces a
denominarse Programa Nacional de formacion en Disefio Integral Comunitario,

PNF DIC), para dar respuesta a las necesidades sociales del presente, y asi
10



mismo con el propoésito de un desarrollo futuro, solido y objetivo; todo lo que se
llevo a efecto en la UNEY en al afio 2012.

El PNF en DIC, cuenta con un trayecto inicial de doce semanas, y cuatro trayectos
en total, de los cuales al aprobar los dos primeros trayectos, se opta por la
titulacion de Técnico Superior Universitario en Programa Nacional de Formacién
Disefio Integral Comunitario y con la continuacion y culminacion de los siguientes
dos trayectos, opta por la titulacién como Licenciado en Programa Nacional de
Formacién en Disefio Integral Comunitario.

Es de importancia mencionar que la unidad curricular de Historia del arte y del
disefio, se imparte en el primer trayecto o afio del bloque que conforma las
unidades curriculares para optar a la titulacion de Técnico Superior, lo cual sugiere
establecer lineamientos académicos, didacticos y pedagogicos claros que definan
el perfil de dicha titulacion.

La historia como una ciencia social que aporta conocimientos, forma parte de los
programas educativos que permiten la comprension de los acontecimientos que
orientan el desarrollo social de los pueblos, sus implicaciones en la practica del
hombre y de las clases en diferentes momentos e instancias de la organizacion de
la sociedad.

En el caso del estudiante de Disefio Integral Comunitario, requiere del
conocimiento de los procesos historicos compuestos sobre bases estéticas y
simbodlicas que son consecuencia tanto de las manifestaciones y tradiciones
culturales propias y autéctonas, como académicas, las cuales conforman el
patrimonio mismo de la humanidad. Dichos procesos estan dispuestos en las
diversas categorias del arte y del disefio, y estan constituidos por periodos y
tendencias, desde la antigledad hasta la actualidad.

Resulta indispensable que el estudiante aplique la investigacion, el andlisis y
discusiones sobre los hechos, obras, influencias filoséficas, socio-politicas,
industriales, tecnolégicas, econémicas y el aporte de representantes del arte y del
disefio en el pasado, para que la compresion de dichos procesos, sirva como
referente para generar un relectura del presente y el rol profesional y humano que

el disefiador integral tiene hoy.
11



Los estudiantes tienen dificultades para estudiar e investigar de forma holistica
sobre la historia del arte y del disefio; ademas presentan dificultades a la hora de
establecer los contextos particulares que generaron la aparicion de los
movimientos artisticos, los estilos en el disefio, lo que incide en que no se
comprendan cabalmente los contenidos que se imparten.
Se requiere, analizar de manera participativa, la teoria de la Historia del arte y del
disefio, con el propésito de desarrollar en el estudiante una vision analitica y
critica, que le permita asumir una visién objetiva desde su propia realidad y
entorno historico, y entender el hecho histérico- artistico. A su vez, comprender de
manera integral los hechos, obras, influencias filoséficas, socio-politicas,
industriales, tecnoldgicas, y el aporte de representantes en el contexto del arte y el
disefio, para generar la realizacion de proyectos creativos en las diversas areas
del disefio integral. Sin embargo:
. Los estudiantes presentan dificultades en la concepcion del conocimiento
de la unidad curricular Historia del arte y disefio, pues manifiestan carencias
tedricas las cuales se asocian a las bases generales que sustenta la materia.
. Insuficientes habilidades para reconocer y diferenciar etapas, estilos,
tendencia tanto del arte como del disefio.
. Presentan dificultades para definir los factores sociales, politicos, religiosos,
gue impulsaron los principales fenémenos artisticos o propios del disefio.

Las limitaciones antes descritas han permitido que se formule el siguiente
problema cientifico:
¢, Coémo contribuir al proceso de ensefianza-aprendizaje de la unidad curricular
Historia del arte y del disefio en los estudiantes de primer trayecto del Programa
Nacional de Formacién de Disefio Integral Comunitario de la UNEY?
Objeto: El proceso de ensefianza aprendizaje en la educacion superior.
Campo de accion: El desarrollo de los contenidos de la asignatura Historia del
arte y del disefio en la ensefianza superior.
Objetivo general: Proponer una estrategia didactica para contribuir al proceso de

ensefianza-aprendizaje (PEA) de la unidad curricular Historia del arte y del disefio,
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en los estudiantes de primer trayecto del Programa Nacional de Formacion de
Disefio Integral Comunitario de la UNEY.

En la investigacion se declaran las siguientes preguntas cientificas:
1. ¢, Determinar cuales son los fundamentos tedricos que sustentan el proceso
de ensefanza-aprendizaje con énfasis en la unidad curricular Historia del arte y
del disefio?
2. ¢Cual es el estado actual que presenta el proceso de ensefianza -
aprendizaje de los estudiantes del primer trayecto de Disefo Integral Comunitario
de la UNEY en la unidad curricular Historia del arte y del disefio?
3. ¢, Qué caracteristica debe tener una estrategia didactica para contribuir al
proceso de ensefianza-aprendizaje desde los contenidos de la unidad curricular
Historia del arte y del disefio en los estudiantes de primer trayecto del Programas
Nacionales de Formacion de Disefio Integral Comunitario la UNEY?
4. ¢,Como validar la estrategia didactica para contribuir al proceso de
ensefanza-aprendizaje desde los contenidos de la unidad curricular Historia del
arte del Disefio en los estudiantes de primer trayecto de Disefio integral
Comunitario de la UNEY?
En correspondencia con el objetivo general y las preguntas cientificas se plantean
los siguientes objetivos especificos:
1. Determinar de los fundamentos teoricos que sustentan el proceso de
enseflanza-aprendizaje en la educacion superior con énfasis en la unidad
curricular Historia del arte y del disefio.
2. Diagnosticar el estado actual que presentan los estudiantes del primer trayecto
de Disefio Integral Comunitario de la UNEY cursantes de la unidad curricular
Historia del arte y del disefio.
3. Elaborar una estrategia didactica para contribuir al proceso de ensefianza-
aprendizaje de la de curricular Historia del arte y del disefio en los estudiantes de
primer trayecto del Programas Nacionales de Formacion de Disefio Integral
Comunitario la UNEY.

13



4. Validar por pre-experimento la estrategia didactica para contribuir al proceso de
ensefianza-aprendizaje de la unidad curricular Historia del arte y del disefio, del
primer trayecto de Disefio Integral Comunitario de la UNEY.

Para este estudio se declara como poblacion 175 estudiantes que integran las
siete secciones cursantes de la unidad curricular Historia del arte y del disefio del
primer trayecto de Disefo Integral Comunitario en la UNEY, de los cuales se toma
como muestra intencional a 27.

Dicha muestra la integranl5 jovenes del sexo femenino y 12 jévenes del sexo
masculino, con edades comprendidas entre 19 y 24 afos, los que manifiestan
aprendizajes estables y motivaciones hacia la carrera.

En el estudio, se asumio el método materialista dialéctico ya que permite analizar
la interrelacion de los procesos que ocurren en la naturaleza, la sociedad y el
pensamiento.

Para la recogida e interpretacion de la informacion se utilizaran un grupo de
métodos y técnicas que se complementan para dar la profundidad requerida.

Entre los métodos del nivel tedrico se destacan el analisis historico — logico, el
analisis — sintesis, la induccion y la deduccion y el enfoque de sistema.

Del nivel empirico, el andlisis documental, la observacion cientifica, la entrevista,
la prueba pedagodgica.

La novedad cientifica de la investigacion estd determinada por su caracter
descriptivo y analitico, se ajusta al contexto educativo y se establece la
investigacion desde el analisis de los contenidos de la Historia del arte y del
disefio en el proceso de ensefianza aprendizaje a partir fundamentalmente de la
concepcion pedagodgica Socio-constructivista y los propuestos por el aprendizaje
significativo, los cuales proponen un enfoque participativo y reflexivo, en que los
nuevos conocimientos deben relacionarse con los saberes previos que posea el
estudiante, todo ello en funcion con el aprendizaje que contempla la carrera
Programa Nacional de Formacién en Disefio Integral Comunitario.

El aporte practico consiste en la propuesta de estrategia didactica para contribuir
al proceso de ensefianza aprendizaje de la unidad curricular Historia del arte y del

disefo, en los estudiantes del primer trayecto o afio del PNF de Disefo integral
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Comunitario de la UNEY que contiene un sistema de acciones de ensefianza
aprendizaje para los contenidos especificos de la misma y que toma en
consideracion las carencias reales detectadas en el propio contexto investigado y
tiene una orientacion participativa y activa de los estudiantes en su consecucion.
La tesis se estructura en: introduccion, tres capitulos, conclusiones,
recomendaciones, bibliografia y anexos.

En el capitulo | se realiza un andlisis de los fundamentos tedricos que sustentan el
proceso de ensefianza-aprendizaje en el desarrollo de los contenidos con énfasis
en la Historia del arte y del disefio.

En el capitulo Il se ofrece el diagndstico metodoldgico de la investigacidn, mientras
gue en el tercero, se expone la estrategia didactica disefiada en funcion de

solucionar la problematica dada.
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CAPITULO |

FUNDAMENTOS TEORICOS QUE SUSTENTAN EL PROCESO DE
ENSENANZA- APRENDIZAJE CON ENFASIS EN LA HISTORIA DEL ARTE Y
DEL DISENO.

En el presente capitulo se hace un andlisis de la evolucion y desarrollo del
proceso de ensefianza-aprendizaje en la Educacion Superior, orientado al objeto
de investigacion. Se asume una posicién con respecto a los diferentes enfoques
existentes, de acuerdo con las necesidades y perspectivas de la investigacion,
siempre considerando que este proceso se centra en que el papel fundamental lo
juegan los estudiantes; se hace énfasis en el contenido como componente, sin
obviar los demas elementos; conocimientos, habilidades y valores, se establece el
desarrollo de estos particularizados en la unidad curricular Historia del arte y el
diseio, del primer trayecto de la carrera de Disefio Integral Comunitario donde se
concreta la investigacion y la posicion de la autora ante las diversas disyuntivas

gue el analisis presupone.

1.1 El proceso de ensefianza-aprendizaje en la educacion superior. Sus
antecedentes.

La educacién ha evolucionado desde la "pedagogia de la reproduccion” a la
"pedagogia de la imaginacién”, mas basada en la indagacion, la busqueda y la
pregunta que con la respuesta (Beltran Llera, 2003), de estar centrada en la
enseflanza y el profesor a centrarse en el aprendizaje y el alumno, de atender
sobre todo a los productos a considerar la importancia de los procesos.

Es asi como las concepciones sobre la ensefianza, que han ido evolucionando de
manera paralela a la evolucién de las concepciones sobre el aprendizaje y con ello
las condiciones Optimas para ensefiar. Se puede sefialar en primer lugar el modelo
didactico expositivo que refiere la clase magistral y en cuyo esquema se concibe
memorizar, aplicar-rutina, comprender ya que surge desde antes de la existencia
de la imprenta (s. XV) y de la difusion masiva de los libros, cuando solamente
unos pocos accedian a la cultura; era la técnica de ensefianza mas comun. La

ensefianza estaba centrada en el profesor y el aprendizaje buscaba la
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memorizacion del saber que transmitia el maestro de manera sistematica,
estructurada, didactica.

Progresivamente los libros se fueron difundiendo entre la sociedad, se crearon
nuevas bibliotecas, la cultura se fue extendiendo entre las diversas capas sociales
y los libros fueron haciendo acto de presencia en las aulas, entonces la clase
magistral y el libro de texto como modelo didactico instructivo, comienzan a
funcionar juntos. No obstante, el profesor seguia siendo el maximo depositario de
la informacion que debian conocer los alumnos y su memorizacion, siendo el libro
de texto un complemento de las explicaciones magistrales del profesor y a veces
sugeria ejercicios a realizar para reforzar los aprendizajes.

Sera a principios del siglo XX y con la progresiva "democratizacion del saber”
iniciada el siglo anterior (ensefianza basica para todos, facil acceso y adquisicion
de materiales impresos) cuando surge la idea de la Escuela activa, modelo
didactico alumno activo (Dewey, Freinet, Montessori) en la cual la enseflanza debe
proporcionar entornos de aprendizaje ricos en recursos educativos (informacion
bien estructurada, actividades adecuadas y significativas) en los que los
estudiantes puedan desarrollar proyectos y actividades que les permitan descubrir
el conocimiento, aplicarlo en situaciones practicas y desarrollar todas sus
capacidades (experimentacion, descubrimiento, creatividad, iniciativa).

La ensefianza se centra en la actividad del alumno, que a menudo debe ampliar y
reestructurar sus conocimientos para poder hacer frente a las problematicas que
se le presentan. Esta concepcidon coexistié con el modelo memoristico anterior
basado en la clase magistral del profesor y el estudio del libro de texto,
complementado todo ello con la realizacibn de ejercicios de aplicacion
generalmente rutinarios y repetitivos.

A finales del siglo XX los grandes avances tecnolégicos y el triunfo de la
globalizacion econdémica y cultural configuran una nueva sociedad, la "sociedad de
la informacién" y con ella la denominada Ensefianza abierta y colaborativa como
modelo didactico colaborativo, en este marco, con el acceso cada vez mas
generalizado de los ciudadanos a los "mass media" e Internet, proveedores de

todo tipo de informacién, y se puede acceder a versatiles instrumentos para
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realizar todo tipo de procesos con la informacion (los ordenadores), y se va
abriendo paso un nuevo curriculum bésico para los ciudadanos y un nuevo
paradigma de la ensefianza.

Es importante destacar que aunque viene de los principios basicos de la Escuela
activa, cambian los roles del profesor, que reduce al minimo su papel como
transmisor de informacion y se convierte en un mediador de los aprendizajes de
los estudiantes, presenta y contextualiza los temas, enfatiza en los aspectos mas
importantes o de dificil comprensién, destaca sus aplicaciones, motiva a los
alumnos hacia su estudio.

Los estudiantes pueden acceder facilmente por su cuenta a cualquier clase de
informacion. Tebar (2003) precisa rasgos del profesor que lo define como un
experto que domina los contenidos, planifica (pero es flexible), ademas establece
metas: perseverancia, habitos de estudio, autoestima, metacognicion; siendo su
principal objetivo construir habilidades para lograr su plena autonomia, y regular
los aprendizajes, favorecer y evaluar los progresos; su tarea principal es organizar
el contexto en el que se ha de desarrollar el sujeto. El autor anteriormente
sefialado plantea otros aspectos esenciales de una buena docencia como la
individualizacion, el tratamiento de la diversidad (estilos cognitivos, ritmo personal
de aprendizaje, conocimientos previos), y se suele realizar mediante adecuaciones
metodolégicas de los objetivos y contenidos, de las secuencias instructivas y el
ritmo de trabajo, de la metodologia y los recursos.

También aborda las adecuaciones organizativas: organizaciéon de los espacios,
distribucion del alumnado, agrupamientos, distribucion de las tareas, fomenta el
logro de aprendizajes significativos, transferibles, fomenta la blusqueda de la
novedad: curiosidad intelectual, originalidad, el pensamiento convergente,
potencia el sentimiento de capacidad: autoimagen, interés por alcanzar nuevas
metas, ensefia qué hacer, como, cuando y por qué, ayuda a controlar la
impulsividad.

Se comparte las experiencias de aprendizaje con los alumnos: discusion reflexiva,
fomento de la empatia del grupo. Atiende las diferencias individuales. Desarrolla

ademas en los alumnos actitudes positivas como los valores.
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En la actualidad se destacan algunas conceptualizaciones sobre la escuela como
es la Escuela comprensiva, la Escuela inclusiva o Escuela para todos, la Escuela
intercultural, cuyos objetivos se centran la formacién global de las personas, no
solamente la formacion académica, sin discriminar, en funcién de sus diferencias
individuales, aunque se diversifica segin sus necesidades. Se promueve la
colaboracion.

Las referidas escuelas tienen en comun la busqueda de la comprension de los
diversos grupos humanos y la autocritica de las propias formas culturales con el
fin de afianzar la identidad cultural propia con el reconocimiento de esta diversidad
social, y afirman el derecho a ser diferente para dar una respuesta educativa
adecuada a esta diversidad, todo lo que ha significado, pasos ascendentes en la
evolucion de las concepciones acerca del proceso del PEA.

Por otra parte, en este ultimo siglo diversas teorias sobre las concepciones de los
procesos de aprendizaje han intentado explicar como se aprende; son teorias
descriptivas que presentan planteamientos muy diversos, pero en todas ellas ain
se pueden encontrar algunas perspectivas clarificadoras de estos procesos tan
complejos.

Se destaca en primer lugar la planteada desde la perspectiva conductista,
formulada por B.F. Skinner hacia mediados del siglo XX y que arranca de Wundt y
Watson, pasando por los estudios psicologicos de Paviov sobre condicionamiento
y de los trabajos de Thorndike sobre el refuerzo; intenta explicar el aprendizaje a
partir de unas leyes y mecanismos comunes para todos los individuos.

Otra se ha definido como Condicionamiento operante que explica la formacion de
reflejos condicionados mediante mecanismos de estimulo-respuesta-refuerzo.
Aprendizaje = conexiones entre estimulos y respuestas.

- Ensayo y error con refuerzos y repeticidn: las acciones que obtienen un refuerzo
positivo tienden a ser repetidas.

- Asociacionismo: los conocimientos se elaboran estableciendo asociaciones entre
los estimulos que se captan. Memorizacidon mecanica.

- Enseflanza programada. Resulta especialmente eficaz cuando los contenidos

estdn muy estructurados y secuenciados y se precisa un aprendizaje memoristico.
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Su eficacia es menor para la comprension de procesos complejos y la resolucién
de problemas no convencionales. Los primeros ejemplos estan en las maquinas
de ensefiar de Skinner y los sistemas ramificados de Crowder. (Graells, 1999)

La teoria del procesamiento de la informacion, influida por los estudios
cibernéticos de los afios cincuenta y sesenta, presenta una explicacion sobre los
procesos internos que se producen durante el aprendizaje.

Sus planteamientos béasicos, en lineas generales, son ampliamente aceptados.
Considera las siguientes fases principales: captacién y filtro de la informacion a
partir de las percepciones obtenidas al interactuar con el medio, almacenamiento
momentaneo en los registros sensoriales y entrada en la memoria a corto plazo,
organizacion y almacenamiento definitivo en la memoria a largo plazo, donde el
conocimiento se organiza en forma de redes. Desde aqui la informacion podra ser
recuperada cuando sea necesario.

La perspectiva del aprendizaje por descubrimiento, desarrollada por J. Bruner,
atribuye una gran importancia a la actividad directa de los estudiantes sobre la
realidad. Experimentacion directa y aplicacion practica de los conocimientos y su
transferencia a diversas situaciones.

- Aprendizaje por penetracidon comprensiva. El alumno experimentando descubre y
comprende lo que es relevante, las estructuras.

- Préactica de la induccion: de lo concreto a lo abstracto, de los hechos a las
teorias.

-Utilizacién de estrategias heuristicas, pensamiento divergente.

- Curriculum en espiral: revisibn y ampliacién periodica de los conocimientos
adquiridos.

De entre los anteriores es el aprendizaje significativo (D. Ausubel, J. Novak) uno
de los que genera mas interés para el presente estudio, ya que postula que el
aprendizaje debe ser significativo, no memoristico, y para ello los nuevos
conocimientos deben relacionarse con los saberes previos que posea el aprendiz.
Frente al aprendizaje por descubrimiento de Bruner, defiende el aprendizaje por
recepcion donde el profesor estructura los contenidos y las actividades a realizar

para que los conocimientos sean significativos para los estudiantes.
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Considera como condiciones para el aprendizaje, la Significabilidad légica se
puede relacionar con conocimientos previos y la Significabilidad psicoldgica
adecuacion al desarrollo del alumno, actitud activa y motivacion.

Toma en cuenta la relacion de los nuevos conocimientos con los saberes previos.
Y la utilizacién de organizadores que faciliten la activacion de los conocimientos
previos relacionados con los aprendizajes que se quieren realizar, también toma
en cuenta la diferenciacion-reconciliacion integradora que genera una
memorizacibn comprensiva y lo mas destacado es la funcionalidad de los
aprendizajes, que tengan interés y se vean Uutiles.

Otro enfoque que aparece en la década de los sesenta es Psicologia cognitivista.
El cognitivismo (Merrill, D. y Gagné, 1990) basado en las teorias del
procesamiento de la informacion y recogiendo también algunas ideas conductistas
(refuerzo, andlisis de tareas) y del aprendizaje significativo, y pretende dar una
explicacion mas detallada de los procesos de aprendizaje.

En éste se distingue el aprendizaje como un proceso activo en la que el cerebro es
un procesador paralelo, capaz de tratar con multiples estimulos y donde el
aprendizaje tiene lugar con una combinacion de fisiologia y emociones; de ahi que
el desafio estimula el aprendizaje, mientras que el miedo lo retrae.

El estudiante representara en su mente simbolicamente el conocimiento, que se
considera (igual que los conductistas) como una realidad que existe externamente
al estudiante y que éste debe adquirir. El aprendizaje consiste en la adquisicion y
representacion exacta del conocimiento externo.

La ensefianza debe facilitar la transmision y recepcion por el alumno de este
conocimiento estructurado. Posteriormente cuando se haga una pregunta al
estudiante se activaran las fases: recuerdo, generalizacion o aplicacion (si es el
caso) y ejecucion (al dar la respuesta, que si es acertada dara lugar a un refuerzo)
- Condiciones internas que intervienen en el proceso: motivacién, captacion y
comprension, adquisicion, retencion.

- Condiciones externas: son las circunstancias que rodean los actos didacticos y

gue el profesor procurara que favorezcan al maximo los aprendizajes.
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J. Piaget aporta con su teoria del Constructivismo, sus estudios sobre
epistemologia genética, en los que determina las principales fases en el desarrollo
cognitivo de los nifios, elabor6 un modelo explicativo del desarrollo de la
inteligencia y del aprendizaje en general a partir de la consideracion de la
adaptacion de los individuos al medio.

Considera tres estadios de desarrollo cognitivo universales: sensorio motor,
estadio de las operaciones concretas y estadio de las operaciones formales. En
todos ellos la actividad es un factor importante para el desarrollo de la inteligencia.
- Construccion del propio conocimiento mediante la interaccion constante con el
medio. Lo que se puede aprender depende de la propia capacidad cognitiva, de
los conocimientos previos y de las interacciones con el medio.

Se considera la reconstruccion de los esquemas de conocimiento cuando el
desarrollo y el aprendizaje se producen a partir de la secuencia, que supone una
adaptacion y la construccion de nuevos esquemas de conocimiento. Aprender no
significa ni reemplazar un punto de vista, ni simplemente acumular nuevo
conocimiento sobre el viejo, sino mas bien transformar el conocimiento.

Esta transformacion, a su vez, ocurre a través del pensamiento activo y original del
aprendiz. Asi pues, la educacion constructivista implica la experimentacion y la
resoluciéon de problemas y considera que los errores no son antitéticos del
aprendizaje sino mas bien la base del mismo.

El constructivismo considera que el aprendizaje es una interpretacion personal del
mundo (el conocimiento no es independiente del alumno), de manera que da
sentido a las experiencias que construye cada estudiante. Este conocimiento se
consensua con otros, con la sociedad.

Esta concepcion, basado en muchas de las ideas de Vigotski (1979), se destaca
de los planteamientos descritos hasta ahora por ser fundamento de la presente
investigacion, Socio-constructivismo que considera el aprendizaje como un
proceso personal de construccion de nuevos conocimientos a partir de los saberes
previos (actividad instrumental), pero inseparable de la situacién en la que se

produce.
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Es fundamental sefalar que la experiencia personal y el conocimiento base del
estudiante y se sitla en un contexto social donde él construye su propio
conocimiento a través de la interaccion con otras personas (a menudo con la
orientacion del docente) definiéndolo ya no como un sujeto aislado sino en
constante vinculacion con su entorno social. Enfatiza en los siguientes aspectos:
Importancia de la interaccion social y de compartir y debatir con otros los
aprendizajes.

Aprender es una experiencia social donde el contexto es muy importante y el
lenguaje juega un papel basico como herramienta mediadora, no solo entre
profesores y alumnos, sino también entre estudiantes, que asi aprenden a
explicar, argumentar. Aprender significa "aprender con otros", recoger también sus
puntos de vista. La socializacion se va realizando con "otros" (iguales o expertos).
- Incidencia en la zona de desarrollo proximo, en la que la interaccion con los
especialistas y con los iguales puede ofrecer un "andamiaje” donde el aprendiz
puede apoyarse.

Actualmente el aprendizaje colaborativo y el aprendizaje situado, que destaca que
todo aprendizaje tiene lugar en un contexto en el que los participantes negocian
los significados, recogen estos planteamientos.

El aula debe ser un campo de interaccion de ideas, representaciones y valores. La
interpretacion es personal, de manera que no hay una realidad compartida de
conocimientos. Por ello, los alumnos individualmente obtienen diferentes
interpretaciones de los mismos materiales, cada uno construye (reconstruye) su
conocimiento segun sus esquemas, sus saberes y experiencias previas su
contexto.

Segun Trigwell y Prosser (2000), los profesores que conciben el aprendizaje como
informacion, conciben la ensefianza como transmision de la informacion y enfocan
su docencia en base a estrategias centradas en el profesor. Por el contrario, los
gue conciben el aprendizaje como el desarrollo y cambio en las concepciones de
los estudiantes, conciben la ensefianza como la ayuda a los estudiantes a
desarrollar y cambiar sus concepciones, y enfocan su docencia en base a

estrategias centradas en el estudiante.( Carrascal, 2011)
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Como parte de las perspectivas estudiadas se encuentra el Aprendizaje
colaborativo que como tal se basa en la labor que realizan los estudiantes para
aportar informacion, orientar su proceso de aprendizaje y dar forma a los
contenidos que adquieren. Trabajan en grupo para construir conocimiento
compartido en un "proceso" organizado y supervisado por el profesor (guia,
plantea cuestiones estimulantes, pero no da las respuestas directamente).

Muy cerca a éste Ultimo, el Aprendizaje cooperativo que pone mas el acento en el
producto que se obtiene en el proceso de aprendizaje que se realiza en grupo y
donde la planificacién y direccion del profesor tiene un papel mas importante.
Ambos aprendizajes se distinguen del aprendizaje tradicional por estar centrados
en el alumno y no en el profesor, porque existe una motivacion intrinseca, se
centran en la construccion del conocimiento por los alumnos, no la transmision y
reproduccion del mismo

Por tal razén la responsabilidad del aprendizaje recae sobre todo en el estudiante
(no hay un fuerte autoritarismo y gran control del proceso y de los resultados), por
consiguiente hay una mayor motivacion, se desarrolla el razonamiento de orden
superior, metacognicion, se desarrollan mas capacidades del tipo: investigacion,
trabajo en grupo, resolucién de problemas, presentaciones publicas, habilidades
sociales, prevencion y mediacion de conflictos interaccién social.

Por ultimo el Aprendizaje distribuido consiste en un conjunto de actividades
educativas (Individualizadas y en pequefio grupo), con un soporte de las
Tecnologias de la Informéatica y las Comunicaciones (TIC), que permite la
interaccion desde diversos puestos de trabajo, hogares, y otros espacios sociales;
se basa en una sintesis de las pedagogias expositivas y constructivistas

(aprendizaje colaborativo, orientacion de trabajos de investigacion, tutorias).

1.2 El proceso de ensefianza-aprendizaje del Disefio.
El disefio ha estado presente en la historia de la humanidad desde sus inicios,
porque surge de cada uno de los elementos construidos por el hombre para

mejorar sus condiciones de vida. Por lo que ha sido una constante en dicha
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existencia, que ha marcado su desarrollo y los procesos sociales de manera
significativa; de ahi su importancia y reconocimiento actual, como una disciplina.
En sus inicios como disciplina, estuvo vinculada con las artes y oficios de los
movientes surgidos en la Revolucién Industrial, algunos emblematicos como el
liderado por William Morris denominado Art And Craft, entre muchos otros, en los
gue se buscaba la funcionalidad pero también la calidad estética.

Sera en Alemania cuando por primera vez se inicien los estudios superiores en
disefio, con la Bauhaus: la escuela de artesania, disefio, arte y arquitectura
fundada en 1919 por Walter Gropius. Ya entonces, la escuela estableci6 los
fundamentos académicos sobre los cuales se basaria en gran medida una de las
tendencias mas predominantes de la nueva Arquitectura Moderna, incorporando
una nueva estética que abarcaria todos los ambitos de la vida cotidiana. Sus
estamentos siguen vigentes, solo adaptados a los contextos de cada pais, y a las
exigencias contemporaneas.

En Venezuela, el Instituto de Disefio (IDD) es la primera escuela de disefio del
pais y la tercera de Suramérica. Fue creada en 1964 como una entidad mixta,
para la que se asociaron la empresa privada a través del grupo econémico de
Hans Neumann y el Estado representado por el Instituto Nacional de Capacitacion
Educativa (INCE).

El objetivo original del IDD era formar disefiadores industriales, pero la dinamica
productiva del pais lo dirigié hacia el disefio grafico. Desde su constitucion se
manifestd que el INCE debia asumir totalmente sus riendas, tal como ocurrié a
mediados de la década del setenta del siglo XX, pero con desastrosas
consecuencias, hasta que la Fundacibn Neumann retomd su administracion;
funcioné hasta 1995. ProDisefio se funda en Caracas, Venezuela (1990), como
relevo a los logros intelectuales y técnicos que habia alcanzado el otrora Instituto
de Disefio de la Fundacion Neumann.

Sin embargo, es en la Universidad de los Andes, donde se inician los estudios
superiores en disefio en 1995, como licenciatura, en un principio con la Unidad de
Artes Visuales y Disefio, que desarrollo por afios una malla curricular para egresar

a Disefiadores graficos.
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La Universidad Nacional Experimental del Yaracuy (UNEY) creo la licenciatura en
Disefio Integral, que forma un perfil profesional con conocimientos de diversas
disciplinas del disefio; es este uno de los proyectos mas innovadores en la
actualidad, él que se convierte en el 2012 en la Licenciatura de Disefio Integral
Comunitario.

Vemos asi, que el disefio es una opcion de estudio joven en el mundo, y que esta
enmarcada en la Revolucion industrial, y que en Venezuela se ha consolidado

como licenciatura,

1.3 El proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia del arte y del disefio
en los estudiantes del primer trayecto del Programa Nacionales de
Formacion de Disefio Integral Comunitario. (PNF DIC)

La asignatura Historia arte y del disefio pretende alejarse de la vision de la Historia
como una simple transferencia de informacion de hechos unicos e irrepetibles, fija,
terminada, pasiva y lineal, en aras de una historia en constante revision (sin que
esta vision represente un revisionismo petrificado) de los acontecimientos de una
determinada situacion historica.

La finalidad e intencionalidad que orienta la asignatura es la contextualizacion y
comprension de las diferentes lineas de pensamiento y su interrelacion con los
factores actuantes en la problematica del arte y el disefio (economia, industria,
tecnologia, arte, entre otras) asi como también la estimulaciéon de una actitud
analitica, critica y reflexiva, problematizando el campo del conocimiento del Arte y
del Disefio como una situacién a construir autbnoma y criticamente.

Las diferentes épocas y periodos de la historia del arte y del disefio, demuestran
gue estan intimamente vinculados con su tiempo, con la problematica politica,
social, econdmica, técnica, creativa, ética y cognoscitiva de la sociedad.

En efecto, el advenimiento de la maquina, el surgimiento de nuevos materiales, y
tecnologias conllevan un acelerado ritmo hacia la industrializacion en detrimento
de otros campos de lo humano. Es decir, la industrializacién con su ritmo cada vez
mas acelerado, e imposible de detener ni suspender crea un abismo entre la vida

material de la poblacién y sus necesidades sensitivas como espirituales, situacion
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que involucra una serie de implicaciones socio-econémicas, puesto que irrumpe
en el ambito de la cultura europea como un elemento nuevo que produce una
serie de transformaciones profundas.

Es indiscutible que reflexionar sobre el arte y el disefio en los dias actuales implica
necesariamente abordar las discutidas relaciones entre si y que ademas, mantiene
con la ciencia, y reconocer los condicionamientos reciprocos permite captar el
espiritu de una época, tendencias culturales y gustos estéticos como otra forma de
expresion humana. Es por tanto que la importancia de su estudio radica en
apreciar lo ilimitado en cuanto a la capacidad creadora del hombre y en rescatar el
rol indiscutible del disefio en la formacion de la cultura actual. Si se comprende el
pasado, con una posicion amplia y valorativa, se estara mejor capacitado para
continuar su legado cultural.

Tradicionalmente la ensefianza de las asignaturas de caracter historico ha sido
considerada como un conjunto de saberes que el alumno debe adquirir, memorizar
y reproducir. Esa percepcion se ha ido modificando mediante los planteamientos
ministeriales, establecidos en los objetivos de los Programas Nacionales de
Formacion.

Estos ultimos se enmarcan en el amplio proceso de reforma experimentado por la
educacion de pais, estan definidos en Gaceta N° 39839, en la cual se establecen
los lineamientos de evaluacion del desempefio estudiantii en los Programas
Nacionales de Formacion, en el marco de la Misién Sucre y Alma Mater, aplicado
en las instituciones universitarias venezolanas que gestionan el PNF, autorizados
por el Ministerio del Poder Popular para la Educacién Universitaria.

En éstos lineamientos manifiestan, claramente, la necesidad de que el proceso de
ensefianza-aprendizaje general se transforme, por lo que esta implicita la Historia,
debe producirse a partir de un trabajo activo de parte del alumno, el cual ya no
sblo se vera enfrentado a la tarea de adquirir conocimientos factuales acerca del
pasado nacional e internacional, sino que este tipo de conocimientos (hechos y
conceptos), debe ser complementado y potenciado con otras dos categorias de

conocimientos: procedimentales y actitudinales.
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Por lo tanto, las caracteristicas del programa de Historia del arte y el disefio PNF
DIC, en su programa sinoptico, enfatiza que la importancia de su estudio esta en
dar una mirada a la historia del hombre mismo y su ingenio; cémo él ha
representado a su época y ha dado solucion a problemas y necesidades de
adaptacion en el mundo y viceversa.

El estudiante requiere del conocimiento de los procesos histéricos compuestos
sobre bases estéticas y simbdlicas que son consecuencia, tanto de las
manifestaciones y tradiciones culturales, como académicas, las que en definitiva
conforman el patrimonio mismo de la humanidad. Dichos procesos han sido
dispuestos en las diversas categorias del arte y el disefio, y constituidos por
periodos y tendencias, desde la antigiiedad hasta los dias actuales.

Resulta indispensable la investigacion, andlisis y discusion de los hechos, obras,
influencias filosoéficas, socio-politicas, industriales, tecnologicas, econémicas y el
aporte de representantes del arte y el disefio del pasado, para que la compresion
de dichos procesos, sirvan como referentes para generar un relectura del presente
y el rol profesional y humano que el disefiador integral tiene hoy.

Es asi como en el programa se contempla el desarrollo de aptitudes,
conocimiento, habilidades, destrezas, saberes que esté en consonancia con el
perfil del egresado:

e Estudia e investiga de forma holistica sobre la Historia del arte y el disefio
con la finalidad de conocer la teoria general de los procesos, categorias,
tendencias (entre otros) que lo conforman.

e Analiza de manera participativa, la teoria de la historia del arte y del disefio,
con el propésito de desarrollar en el estudiante una vision analitica y critica,
gue a su vez le permita adoptar una posicion en su propio plano historico.

e Comprender de manera integral los hechos, obras, influencias filosoficas,
socio-politicas, industriales, tecnoldgicas, y el aporte de representantes en
el contexto del arte y el disefio, para generar la realizacion de proyectos
creativos en las diversas areas del disefio integral.

Se hace una caracterizacion de las Experiencias de Formacion, tales como:
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1. Las clases son de caracter tedrico con explicacion de los contenidos y objetivos.
Con aplicacién de dinamicas participativas en las que los estudiantes tomen un rol
activo en el cuanto a la investigacién, analisis y discusion de los temas.

2. Se complementara con el asesoramiento personalizado del profesor.

3. Se asignaran trabajos, proyecciones lecturas, y realizacion de proyectos que
permitan al estudiante dar continuidad y que contribuyan a la investigacion de
contenidos y objetivos planteados.

4. Se estableceran andlisis de los conceptos, proceso, que puedan ser conocidas,
evaluadas y discutidas por el colectivo, con la finalidad de enriquecer los objetivos
propuestos.

5. Se estableceran horas de atencion al estudiante, para la asesoria y
recuperativos, entre otros, generando alternativas de consultas y demas
actividades que complementen la unidad curricular.

6. La tendencia pedagogica que se aplica en esta unidad curricular esta inclinada
a los principios de la teoria del aprendizaje sociocultural, en la que cada sujeto
esta visto de manera protagonica, activa y participativa, que esta formando una
vision critica sobre los contenidos suministrados en la unidad curricular.

Se seflalan ademas como Evidencias de saberes productivos a Evaluacion
Cualitativa y Cuantitativa:

1.- Heteroevaluacion: La evaluacion integral y flexible, estard estructurada en
base a los contenidos y objetivos previstos en tres lapsos del régimen anual.
Tomando en cuenta la evaluacion continua, ajustada a la planificacion a
desarrollarse en clase. Dicha evaluacion se desglosara en: responsabilidad,
participacion, analisis pertinentes, dominio de temas y contenidos, sentido critico.
Evaluaciones: examenes escritos, examenes orales, exposiciones individuales y
grupales, exhibiciones de trabajos, papeles de trabajo: ensayos, resumenes,
mapas conceptuales. La correspondiente asesoria y correccion de proyectos e
investigaciones asignadas con anticipacion.

2.- Autoevaluacion y Coevaluacion: de manera participativa, critica, consensuada

con la discusién y evaluacién del grupo o colectivo.
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CAPITULO I

DIAGNOSTICO METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION. SUS
RESULTADOS.

Una de las tareas principales para lograr el objetivo general propuesto es
precisamente el diagnéstico del estado real que presenta el proceso de
ensefanza-aprendizaje de los estudiantes del primer trayecto de Disefo Integral
de la UNEY en dicha unidad curricular con énfasis en los contenidos. El objetivo
del presente trabajo es exponer los resultados del referido diagnéstico, para el
logro del cual se emplearon los métodos del nivel empirico recomendados tales
como la Observacion cientifica, el Analisis documental, la Entrevista, la Prueba
diagnostica y de validacion. Los resultados de la aplicacion de los métodos

anteriormente seflalados a una muestra intencional.

2.1. Disefio metodologico en la investigacion

Para este estudio se declara como unidad de andlisis a los 27 estudiantes de
Disefo Integral Comunitario en la UNEY. El grupo lo integran 15 jovenes del sexo
femenino y 12 jovenes del sexo masculino, con edades comprendidas entre 19 y
24 afios, los que manifiestan aprendizajes estables y motivaciones hacia la
carrera. Se establecen como muestra intencional formar parte de un grupo del
curso introductorio de ingreso al espacio académico PNF Disefio Integral
Comunitario, a los que se selecciond por la regularidad de sus asistencias y
participacion, asi como por poseer habilidades técnicas notables para el disefio.
En el estudio, se asumi6 el método materialista dialéctico con una
complementariedad en los métodos cualitativos y métodos cuantitativos que
permite penetrar el objeto de estudio. Se complementan los métodos y técnicas de
investigacion en correspondencia con el disefio de investigacion.

Para la recogida e interpretacion de la informacién se utilizardn un grupo de
métodos y técnicas que se complementan para dar la profundidad requerida.

Entre los métodos del nivel teérico se destacan el analisis historico — logico, el

analisis — sintesis, la induccion y la deduccion y el enfoque de sistema.
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Analitico-sintético: permiti6, a partir de la unidad dialéctica de este metodo,
dividir en partes el problema de investigacion, de modo que pudiera ser
fundamentado y solucionado por la ciencia.

Inductivo y deductivo: este fue empleado para penetrar en el estudio del
fenomeno y lograr un mejor desarrollo del aprendizaje de los contenidos de la
unidad curricular, la interpretaciéon del estado actual y perspectiva de la
interpretacion para disefiar un plan que haga posible las alternativas de solucién
para el logro de los objetivos propuestos.

Histérico y logico: posibilita profundizar en la evolucion y desarrollo de la
ensefianza-aprendizaje partiendo de bases filosoficas, sociolégicas, pedagdgicas
y didacticas que la han sustentado en diferentes épocas.

Enfoque de sistema: proporcion6é una orientacion general para estudiar el PEA
de la Historia del arte y del disefio integrando todos los elementos que intervienen
en ella, asi como la proyeccion de las actividades para lograr el objetivo
propuesto.

El analisis documental: con la revision de los documentos rectores emitidos por
los entes gubernamentales y ministeriales, asi como los lineamiento de la
universidad que encausan los programas de la unidad curricular, para determinar
la relacion que existe entre los contenidos de la asignatura y las exigencias que
plantea la Educacion Superior.

La observacion cientifica: obtenida a través de la experiencia y contacto con los
grupos que ingresan en el espacio académico Disefio Integral Comunitario para
determinar las habilidades, aptitudes, valores, entre otros, que presentan los
estudiantes en la unidad curricular Historia del arte y del disefio.

La entrevista: se toman en cuenta las percepciones de la coordinacion del
espacio académico y docentes de unidad curricular historia del arte y disefio por
su amplia experiencia con el objeto de estudio, pueden proporcionar un valioso
aporte al estudio presentado.

La Prueba pedagodgica: este disefio se aplica con un pre-test a un grupo de
sujetos, después el tratamiento con la estrategia y finalmente el post-test como

validacion por pre-experimento, a través de la cual se podra determinar los
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cambios obtenidos desde que ingresa con conocimientos previos que poseen los
estudiantes y los resultados obtenidos luego de haber aplicado la estrategia
propuesta.

Se entiende por prueba pedagdgica a la constatacion inicial que se utilizé para la
realizacion del diagnéstico del estado actual de los estudiantes y la de
constatacion final después de aplicada la estrategia, ambas con el mismo objetivo
identificar si los contenidos del programa de la Historia del arte y el disefio, siendo
asimilados en consonancia con las exigencias del perfil profesional y el desarrollo
tanto tedrico como las potencialidades creativas de los estudiantes.

En tal sentido resultado es la valoracion del cambio ocurrido por la aplicacion de la
estrategia-didactica, desde el pre-test hasta el post-test. Aqui el investigador
puede obtener una medida del cambio, pero no puede comprobar hipotesis
alternativas.

Pre- experimento: se llevo a cabo para validar de manera experimental los
cambios que pueden producirse en los indicadores de diagnadstico inicial del grupo
objeto de estudio, de forma cualitativa y cuantitativa, se aplicO una propuesta
conformada siete (7) actividades que permitieron comparar el diagndstico inicial
con el final. Este se desarrollé en tres etapas:

Etapa inicial: Se aplicaran métodos e instrumentos para obtener el diagnéstico del
estado actual de los estudiantes cursantes del primer trayecto de la unidad
curricular Historia del arte y del disefio.

Etapa de ejecucion: Se aplicara la estrategia didactica.

Etapa de control: Se aplicaran los instrumentos para establecer las comparaciones
y verificar si fue efectiva la estrategia didactica.

Variables: Independiente: aplicacion del conjunto de actividades que fortalecen los
contenidos de la unidad curricular. Dependiente: contribuciéon al proceso de
enseflanza-aprendizaje de los estudiantes del primer trayecto Disefio Integral
Comunitario con énfasis en los contenidos de Historia del arte.

Del nivel matematico: se utiliza la técnica del Analisis porcentual: se utilizd para
tabular los porcientos de la informacién obtenida de manera cuantitativa, en la

etapa inicial y final de la investigacion.
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Estadistica descriptiva: se utiliza para procesar los resultados de los
instrumentos y técnicas aplicados. Asi mismo para organizar, clasificar e
interpretar los indicadores cuantitativos y cualitativos obtenidos en la investigacion
empirica, que se presentara en forma de tablas y analisis porcentual.
Operacionalizacion de la variable

Objetivo General: Proponer una estrategia didactica para contribuir al proceso de
ensefianza-aprendizaje (PEA) de la unidad curricular Historia del arte y del disefio,
en los estudiantes de primer trayecto del Programa Nacional de Formacion de
Disefio Integral Comunitario de la UNEY.

Dimension Indicadores Escala valorativa
ACTIVIDADES Actitud Alto
DIDACTICAS Conocimiento Regular
Para los contenidos de Necesidad Bajo
la unidad curricular Andlisis
historia del arte y Valoracion
disefio: Interés
Aspectos tedricos -
Aspectos practicos

2.2 Determinacion del estado actual que presentan los estudiantes del
primer trayecto de Disefio Integral Comunitario de la UNEY cursantes de la
unidad curricular Historia del arte y del disefio.

Se llevé a cabo un analisis documental (Anexo n® 1), para asi constatar las
exigencias acerca del proceso y utilizar esta informacibn como referente para,
después de realizar el diagnostico a la muestra, mediante la estrategia propuesta,
producir las transformaciones deseadas. Se parte de un contexto en
transformacion, propiciado por el establecimiento se los Programas Nacionales de
Formacion; se evidencia la acertada decisidén de reestructuracion y mejoramiento
de la malla curricular, asi como los programas que lo conforman, ya que en el

caso de la unidad curricular Historia del arte y del disefio se enriquecio el
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contenido adaptandolo a las exigencias del perfil profesional actual, pero no
cuenta con el disefio de estrategias didacticas que permitan un optimo rendimiento
en los procesos de ensefianza aprendizaje.

Surge la imperiosa necesidad de transferir y adaptar el programa de Historia del
arte y del disefio a su correspondiente planificacion anual, y es aqui donde cada
uno de los documentos como el Misién Alma Mater, del PNF, el programa de la
unidad curricular, apunta incorporar elementos que poseen caracteristicas en el
ambito legal y pedagogico que a su vez respondan a las demandas de los
procesos de ensefianza y aprendizaje de los PNF, como lo son la participacion
activa y comprometida de los estudiantes, a la critica consensuada y al desarrollo
actitudes, conocimiento, habilidades, destrezas, saberes.

Segun gaceta 39.839 del 10/01/2010 se subraya que la evaluacion en el marco de
la Misién Alma Mater se concibe como un proceso multidimensional de valoracion
de los componentes y practicas educativas con el objetivo de fomentar la reflexion
critica, la accion transformadora y la corresponsabilidad de todos los actores.

Que ademas analice y pueda ser capaz de criticar, debatir, diferenciar, relacionar,
comparar, identificar, relatar, de manera participativa, la teoria de la historia del
arte y del disefio, con el proposito de desarrollar en el estudiante una vision
analitica y critica, que le permita asumir una vision objetiva desde su propia
realidad y entorno historico, y entender el hecho historico- artistico.

Por lo tanto comprenda, desarrollando la habilidad de asociar, reconocer,
identificar, resumir, interpretar, ejemplificar, distinguir, diferenciar, discutir, describir
de manera integral los hechos, obras, influencias filoséficas, socio-politicas,
industriales, tecnoldgicas, y el aporte de representantes en el contexto del arte y el
disefio, para generar la realizacion de proyectos creativos en las diversas areas
del disefo integral.

Como parte fundamental del estudio para disefiar y proponer la estrategia
didactica para perfeccionar el proceso de ensefianza-aprendizaje de los
estudiantes de la unidad curricular Historia del arte y del disefio del primer trayecto
de Disefio Integral Comunitario UNEY, se presenta a continuacion la descripcién

los resultados del instrumento elaborado y ejecutado como guia de Observacién
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cientifica (Anexo n° 2), de la cual cabe destacar que fue llevada a cabo en los
cursos introductorios que realiza la UNEY como parte de los protocolos de ingreso
anual, aprovechando las posibilidades que ofrece esta fase del curso. De los
resultados obtenidos:

En primer lugar se pudo apreciar que el nivel de interés (Indicador: Actitud) por la
unidad curricular es bajo, ya que se consideran a los contenidos de la Historia del
arte y del disefio no aportan elementos significativos para el perfil del profesional
en disefio.

En lo que respecta al Andlisis y desenvolvimiento en la evaluacion de contenidos
en los que se establecen reconocer caracteristicas de los movimientos y estilos o
relaciones entre el arte y el disefio con los factores social politicos, religiosos,
econdmicos entre otros, es notorio que los estudiantes no ejercitan el analisis, sino
gue recurren a la memorizacion de datos y repiten lo que escuchan del profesor
sin que profundicen en los temas tratados.

También se observa uso positivo de habilidades en la elaboracion de trabajos para
estos mismos temas, pero que impliquen la manipulacion de imagenes, su
respectiva construccion a través de ilustraciones, y cualquier tipo de actividad
evaluada que requiera de sus habilidades en disefio. Ello refuerza la apreciacion
referida en el parrafo anterior.

Otro de los aspectos observados es el trabajo y desenvolvimiento de los
estudiantes al conformar grupos de estudio, su rendimiento y manejo del
conocimiento de los contenidos, en este caso, mejora en relacion con los
momentos en que trabaja individualmente, por lo que se atribuye a que es esta
una experiencia integradora que aporta sinergia al proceso en el que se asimilan
los contenidos.

Es importante mencionar que el perfil del estudiante de Disefio Integral
Comunitario DIC, se inclina a las habilidades préacticas y visuales, y que posee
poco interés por las asignaturas teoricas, por lo cual se observé que es receptivo
a las actividades cuyo contenido teérico puede ser aplicado para desarrollar

dichas habilidades préacticas y proyectos creativos.
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Se constata que el Estado ha previsto dentro sus programas para la educacion
superior normativas y metodologias que amplian las posibilidades de desarrollo de
los estudiantes, contenida en la participacion activa y comprometida, a la critica
consensuada y al desarrollo actitudes, conocimiento, habilidades, destrezas,
saberes. Y que la UNEY emprendid, a través de la creacién del PNF en Disefio
Integral, una puesta en practica dichos cambios en los programas y todo lo
concerniente a dichos lineamientos.

Se comprobd, que particularmente en la unidad curricular Historia del arte y del
disefio, a pesar de obtenerse en el presente estudio que los estudiantes presenta
un nivel bajo (Indicador de conocimiento) del aprendizaje de los contenidos de
dicha unidad curricular, por lo que se evidencia la necesidad la incorporacion de
una estrategia que active otros mecanismos dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la unidad curricular para que se cumplan las exigencias que se
orientan al estudiante a comprender, investigar, relacionar, analizar y valorar toda
suerte de elementos histéricos que complementen su formacion como futuro
disenador.

Con la aplicacion de la Entrevista, (Anexo n° 3) se logré contar con la informacion
gue aportan los docentes y directivos que trabajan en el contexto en el que se
investiga, los que poseen una valiosa experiencia docente y dominan criterios
valorativos que pueden ser muy Utiles para conocer las particularidades que
tipifican el proceso de ensefianza aprendizaje en el primer trayecto de la carrera.
Se logré en un ambiente de colaboracion y compromiso, obtener la informacion a
partir de las preguntas formuladas.

La totalidad de los entrevistados manifestaron que al estudio de la unidad
curricular Historia del arte y del disefio es de maxima prioridad si se quieren
obtener un egresado verdaderamente integral, sin embargo reconocen que la
formacion que alcanzan por los estudiantes actualmente no es la 6ptima si se
desea llegar a los niveles de exigencia del perfil profesional actual.

En relacién con que si los contenidos que reciben los estudiantes de la carrera en
relacion con la Historia del arte y del disefio los prepara actualmente para su futuro

desempenio, la mayoria de los profesores y directivos entrevistados consideran
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gue aunque se han dado significativos pasos al respecto, sobre todo a partir del
establecimiento de los PNF, deben adecuarse algunos aspectos, deben ademas
instrumentarse los cambios que se requieren, pues los planes solamente dan las
orientaciones generales acerca de los procesos, no el como llevarlos a cabo.
Deben también introducirse dentro de lo posible modificaciones, que tomen mas
en consideracion los intereses que manifiestan los propios estudiantes.

Se considera también mayoritariamente que las principales fortalezas de los
estudiantes radican en sus capacidades visuales y técnicas, y sus debilidades en
el poco interés por los contenidos tedricos. Es consensuado que los aprendizajes
gue el estudiante debe tener ante el objeto de estudio van mas alla de la simple
memorizacion de datos historicos, y que este debe estar mas enfocado en el
analisis y en la comprension de las causas y los aportes de dichos
acontecimientos, y que los pueda utlizar como referentes para su propio
desarrollo creativo.

Los criterios valorativos de los entrevistados acerca del estado de la formacion de
las habilidades practicas y conocimientos tedricos que alcanzan en general los
estudiantes en la unidad curricular Historia del arte y del disefio en la UNEY se
orientan de manera casi unanime a que estos adquieren en general durante su
formacion, mas habilidades practicas si se compara con los conocimientos
tedricos, sobre todo porque enfocan mas su interés hacia las primeras y sitlan a
los segundos en un plano de menor prioridad, por lo que se requiere equilibrar
mas ambos aspectos.

Los aspectos mas significativos que se sefialan por los entrevistados se centran
en la necesidad de adecuar los métodos de evaluacion empleados, asi como
integrar elementos tedricos que fortalezcan los contenidos, que favorezcan el
analisis critico y la concrecion de los conocimientos, asumiendo que se deben
considerar las exigencias actuales para que contribuyan a transformar todo el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Como parte fundamental del diagndéstico, en la unidad curricular Historia del arte y
del disefio se desarroll6 la prueba pedagdgica inicial, que forma parte del pretest a

la muestra de estudiantes seleccionada. La prueba realizada enfocada hacia los
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contenidos de la unidad curricular Historia del arte y del disefio en la fase inicial
tiene como objetivo determinar las habilidades, conocimientos y aptitudes en la
unidad curricular, de la cual se solicito la colaboracion para seleccionar y marcar
la opcidn que considerara adecuada.

Como resultado de la prueba diagnéstica inicial (Anexo n° 4), realizada a la
muestra intencional se destaca a continuacion los resultados mas significativos
para los fines de esta investigacion:

Pregunta 1: Un total de 15 estudiantes que seleccionaron valor bajo como
respuesta, que corresponde al 55,55 % de la muestra, lo cual se interpreta que las
clases de la Historia del arte y del disefio les producen cansancio y falta de
interés. Mientras que 7 estudiantes 25,92 % considera un interés regular por la
unidad curricular, y por ultimo selecciono tener 5 estudiantes que representa un

valor alto, resultado de 18,52 %.

Grafico 1: Actitud
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Figura n® 1. Interés del estudiante por los contenidos de la
Historia del arte y del disefio

Pregunta 2: Al referirnos a la investigacion y entrega de trabajos escritos, se
destaca que 17 estudiantes responden como opcién el valor bajo, denotando una
inclinacion por expresar su desacuerdo de investigar traducido en un 62,96%, un
grupo de 7 estudiantes lo consideraron como valor regular, representando un
25,92%, por ultimo solo 3 estudiante respondieron seleccionando como valor alto

representando un 11,11%.
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Grafico 2;: Conocimiento
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Figura n® 2. Nivel de importancia que le conceden los
estudiantes a la investigacion.

Es preocupante como estas respuestas revela la falta de interés por la
investigacion de contenidos que amplian lo visto en clase, y por otro lado, lo que
hace que estas tareas independientes, no contribuyen por si solas al aprendizaje,
lo que amerita complementar con dinamicas, debates, y otras actividades que
reafirmen los contenidos investigados.

Pregunta 3: En cuanto a qué nivel de pertinencia le confiere a los estudios de la
Historia del arte y del disefio en la carrera de Disefio Integral Comunitario, 12
estudiantes manifiestan un 44,44% bajo, mientras 9 estudiantes que representa
que un 33,33% consideran su pertinencia como regular, por otra parte 6
estudiantes que representa un 22,22% manifiesta un alto nivel de pertinencia.

La descripcion del resultado obtenido, considera que los estudiantes poseen la
informacion parcial o general de lo que les ofrece el programa de Disefio Integral
Comunitario, sin embargo se considera como una informacioén valiosa que permite
saber que un numero importante de estudiantes expresd que la pertinencia de
dicha unidad curricular es baja y un niumero menor de estudiantes piensa que Si

son pertinentes dichos estudios.
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Grafico 3:Necesidad
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Figura n® 3. Valoracion que le confieren los estudiantes acerca
de la utilidad de la unidad curricular en perfil profesional.

Un porcentaje importante responde como valor bajo porque consideran que no es
relevante o pertinente la unidad curricular para sus estudios en Disefo Integral
Comunitario, y son en menor porcentaje los que si considera que son pertinentes
dichos conocimientos.

Pregunta 4: En el caso de responder el nivel en cual el estudiante identifica los
factores sociales, religiosos, politicos, que inciden en Historia del arte y del disefio,
21 estudiantes manifiestan bajo nivel, lo que representa un 77,77 %, por otra parte
6 estudiantes que representan un 22,22 % como regular. Nadie valor6 como alto

este elemento.

Grafico 4: Analisis
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Figura n° 4. Habilidad para identificar, relacionar factores sociales,
politicos, econdmicos, religiosos en el arte y el disefio.
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Uno de los problemas mas destacados se constata en que los estudiantes poseen
un bajo nivel para identificar elementos del contexto histérico, que hacen posible la
comprensién mas integral del estudio de la Historia en general, y la Historia del
arte y del disefio no son la excepcién. En esta muestra ningun estudiante
manifesté tener alto nivel para identificar factores sociales, religiosos, politicos,
gue inciden o son factores para la Historia del arte del disefio.

Pregunta 5: En cuanto a la valoracion que los estudiantes le atribuyen al vinculo
de los aspectos tedrico (entendidos como los contenidos de Historia del arte y del
disefio) relacionados con practico 24 estudiantes manifiestan bajo nivel, lo que
representa como resultado de un 88,88%, por otra parte un 3 estudiantes, que
representan un 11,11 % como regular, y ningun estudiante respondié en un valor

alto.

Grafico 5: Valorativo

100,00%

80,00%

60,00%

40,00%

0,
20,00% 1& .
0,00% - T T f
Bajo Regular Alto
Evaluacion

Figura n® 5. Valoracién sobre la relacidn que se le atribuye entre

la teoria y la practica.

Una mayoritaria cantidad de estudiantes consideran bajo la relacion que tiene la
teoria, (entendidos como los contenidos de Historia del arte y del disefio), con los
procesos practicos que desarrollan en la carrera, al punto que ninguno percibe
relacion alguna. El estudiante no concibe la realizacion de proyectos novedosos
basados en el pasado, ni la posibilidad de realizar proyectos de disefio generados
por bases de la Historia del mismo.
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Pregunta 6: En la cual se determina en qué nivel los estudiantes consideran de
interés al estudio de contenidos historia del arte y su influencia en el disefio 13
estudiantes, que representan el 48,15% como un valor bajo, siendo 9 de los
estudiantes los que eligen responder con valor regular, representando el 33.33%,

y 5 de los estudiantes consideran alto, representando el 18,51%.

Grafico 6: Interés
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Figura n® 6. Nivel de interés acerca de la importancia de la
Historia del arte en el disefo.

Es destacado que una cantidad mayoritaria de estudiantes consideran bajo la
influencia que el arte tiene sobre el disefio, y ninguno de los participantes de la
muestra considera dicha influencia.

El diagndstico realizado en el que se aplicaron los diferentes instrumentos para
establecer el estado inicial del PEA en el contexto de la unidad curricular Historia
del arte y el disefio del primer trayecto del espacio académico DIC de la UNEY
permitid identificar insuficiencias en los aspectos basicos del proceso, lo que
sugiere la necesidad de introducir cambios para alcanzar los resultados que estén
en consonancia con lo que establecen los PNF y el propio perfil del egresado y la

sociedad venezolana en la actualidad.

42



CAPITULO Il

DISENO DE ESTRATEGIA DIDACTICA PARA CONTRIBUIR EN LOS
PROCESOS DE LA ENSENANZA- APRENDIZAJE DE LA HISTORIA DEL ARTE
Y DEL DISENO

Parte del trabajo del docente es reconocer y dar solucién a tanto la efectividad de
su labor como las dificultades que se le presentan a la hora de ver los resultados
obtenidos en el proceso de la ensefianza-aprendizaje de sus estudiantes, de esta
manera activar estrategias que le sirvan para alcanzar las metas propuestas en
este sentido. Por esta razén en este estudio se establece una propuesta que
contribuya con los procesos de ensefianza-aprendizaje de la Historia del arte y del
disefio de los estudiantes del primer trayecto de Disefio Integral Comunitario.

3.1 Antecedentes de la estrategia didactica.

La referencia primaria de la estrategia se reconoce en la ciencia militar y se puede
tomar del mundo helénico, que se caracterizé por las observaciones y escritos de
Jenofontes y de Tucidides. En Roma se encontraban, Polibio, Plutarco y Tito Livio,
gue ademas de aportar al pensamiento politico, también relataron sus
experiencias estratégicas.

Un analisis etimologico del vocablo permite conocer que proviene de la voz griega
stratégods (general) y que, aunque en su surgimiento sirvié para designar el arte de
dirigir las operaciones militares, luego, por extension, se utilizé para nombrar la
“habilidad, destreza, pericia para dirigir un asunto”.

Este término aparece en las Ciencias Pedagodgicas, aproximadamente en la
década de los afios 60 del siglo XX, coincidiendo con el comienzo del desarrollo
de investigaciones dirigidas a describir indicadores relacionados con la calidad de
la educacion.

En el contexto concreto de la Pedagogia, la estrategia establece la direcciéon de
las acciones encaminadas a resolver los problemas detectados en un determinado
segmento de la actividad humana. De modo que las raices inmediatas de este
movimiento de investigacion, aunque tardaron en germinar, hay que buscarlas en

Binel, Baldwin, Piagel, Dewey y otros.
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Varios autores coinciden en afirmar que las estrategias estdn al servicio de los
procesos, de los que difieren por su caracter operativo, funcional y abierto, frente
al caracter encubierto de éstos. Ademas, las mismas se distinguen claramente de
las tacticas o técnicas de estudio, que son actividades especificas, mas ligadas a
la materia y siempre orientadas al servicio de una o varias estrategias. (Bernad.,
1987), (Roman., 1991), (Pérez y Beltran., 1991), (Genovard y Gotzens., 1990).

Las estrategias de ensefianza se consolidan en la educacion superior en una serie
actividades de aprendizaje dirigidas a los estudiantes y adaptadas a sus
caracteristicas, a los recursos disponibles y a los contenidos u objeto de estudio.
También estrategia refiere el uso de medios y metodologias en unos marcos
organizativos concretos y proveen a los estudiantes sistemas adecuados de
informacion, motivacion y orientacion. Las actividades deben propiciar la
comprension de los conceptos, su clasificacion y relacion, la reflexion, el ejercicio
de formas de razonamiento, la transferencia de conocimientos.

A continuacion, algunas definiciones de estrategias de ensefianza:

“Son procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y
flexible para promover el logro de aprendizajes significativos en los alumnos”
(Mayer, 1984; Shuell, 1988; West, Farmer y Wolf, 1991).

“La estrategia es un conjunto de actividades mentales cumplidas por el sujeto, en
una situacion particular de aprendizaje, para facilitar la adquisicion de
conocimientos” (Beltran Llera, J. 1995; citado por Gallegos, J., 2001).

“Son pensamientos y conductas que un alumno inicia durante su aprendizaje que
tienen una influencia decisiva sobre los procesos cognitivos internos relacionados
con la codificacion...” (Wenstein y Mayer, 1986; citado por Gallegos, J., 2001).

“Es una operacion mental. Son como las grandes herramientas del pensamiento
puestas en marcha por el estudiante cuando tiene que comprender un texto,
adquirir conocimientos o resolver problemas” (Gallegos, J., 2001).

Partiendo de estas definiciones, se podria decir que las estrategias de ensefianza
son el medio o recursos para la ayuda pedagdgica, las herramientas,
procedimientos, pensamientos, conjunto de actividades mentales y operacion

mental que se utiliza para lograr aprendizajes.
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Plantear una estrategia didactica basada en uno de los aspectos de un proceso,
presupone tomar en consideracion en particular este aspecto del mismo sin dejar
de tener en cuenta a los demas que lo conforman, por cuanto no puede obviarse
su cardacter sistémico, este principio ha de estar presente en la concepcién de
cada una de las actividades especificas que se disefien para la trasformaciéon de
una realidad dada.
El verdadero caracter de las estrategias es el papel mediador entre los procesos y
las técnicas, que se ponen en marcha para desarrollar un determinado proceso de
aprendizaje, para lo cual utiliza técnicas especificas de estudio.
Por ello, el propésito de toda estrategia es vencer dificultades con una
optimizacion de tiempo y recursos, las mismas son siempre conscientes,
intencionadas y dirigidas a la solucion de problemas de la practica.
En consecuencia, un rasgo importante de cualquier estrategia es que son
generalmente deliberadas, planificadas, conscientemente comprometidas en
actividades; destacandose asi su caracter intencional y propositivo, e implica por
lo tanto, un plan de accion.
Como se ha expuesto hasta ahora, diversos autores coinciden al sefialar que las
estrategias son instrumentos de la actividad cognoscitiva, que permiten al sujeto
determinada forma de actuar sobre el mundo, de transformar los objetos y
situaciones. El plan general de la estrategia debe reflejar un proceso de
organizacion coherente unificado e integrado, direccional, transformador y
sistémico.
Al respecto, se agrega la definicion de la Dra. C Juana M. Remedios plantea la
estrategia didactica como: “EL sistema de acciones de ensefianza-aprendizaje que
estd asociado a estas categorias, como proceso y producto, definida como
secuencia integrada, mas 0 menos extensa y complejas de acciones y
procedimientos seleccionados y organizados, que atendiendo a todos los
componentes del proceso permiten alcanzar los fines educativos propuestos”
(Remedios, J, 1999).

Por otra parte, una completa y ajustada definiciébn y caracterizacion se

encuentra en De Armas quien considera a las estrategias como aporte de la
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investigacion, ya que las mismas tienen como propdésito esencial la proyeccion del
proceso de transformacion del objeto de estudio, desde un estado real hasta un
estado deseado y las define como: “la manera de planificar y dirigir las acciones

para alcanzar determinados objetivos”. (De Armas, 2011: 32)

3.2 Sobre los tipos de estrategia, la estrategia didactica.
Dentro de las tipologias de estrategia que existen: Pedagdgica, Didactica,
Educativa y Metodoldgica, la autora asume en la presente investigacion la
Estrategia Didactica, debido al contexto sobre el cual se pretende incidir y la
especificidad del objeto de transformacion.
Para el momento definir estrategia de ensefianza implica realizar manipulaciones
o modificaciones en el contenido o estructura de los materiales del aprendizaje o
por extension dentro de un curso o una clase, con el objeto de facilitar el
aprendizaje y comprension de los estudiantes. Son planeadas por el agente de
enseflanza (docente, disefiador de materiales o software educativo) y deben
utilizarse en forma inteligente creativa.
Se establecen ciertos matices en los conceptos de estrategia de aprendizaje
procedimientos y habilidades que el estudiante posee y emplea en forma flexible
para aprender y recordar la informacion, afectando a los procesos de adquisicion,
almacenamiento y utilizacion de informacion.
Por consiguiente, declara como estrategia didactica aquel conjunto de acciones
gue dentro del proceso formativo van a posibilitar la integracion de los
componentes: académico, laboral e investigativo, en vinculo: realidad-
conocimiento, individuo - sociedad, que haran posible la solucién de problemas de
disefio adaptados a la actualidad, como elemento clave en la cohesion,
movilizacion, participacién de procesos de transformacion.
La Estrategia Didactica presentada en esta investigacion, como aporte de
significacién practica, se organizé de la siguiente manera:

e Introduccion. Se establece el contexto y ubicacién de la problematica a

resolver. Ideas y puntos de partida que fundamentan la estrategia.
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e Diagnostico- Indica el estado real del objeto y evidencia el problema en
torno al cual gira 'y se desarrolla la estrategia.

e Planteamiento del objetivo general. Encaminado a lograr el desarrollo de la
comunicacion asertiva, implicativa y transformadora de los estudiantes en la
comunidad.

e Planeacion estratégica- Se definen metas u objetivos a corto y mediano
plazo, que permiten la transformacion del objeto desde su estado real hasta
el estado deseado. Planificacion por etapas de las acciones, recursos,
medios y métodos que corresponden a estos objetivos.

e Instrumentacién- Explicar cdmo se aplicara, bajo qué condiciones, durante
gué tiempo, responsables, participantes.

e Evaluacion- Permite definir los logros y obstaculos que se han ido

venciendo, la valoracion de la aproximacion lograda al estado deseado.

3.3 Fundamentacion metodologica de la estrategia.

La estrategia didactica elaborada se propone el objetivo de contribuir al proceso
de ensefanza-aprendizaje en el contexto los contenidos de la unidad curricular
Historia del Arte y el disefio, que se imparte en el primer trayecto de la carrera
Disefio Integral Comunitario en la UNEY. Se toman en consideracion los
resultados del diagndstico del estado actual del mismo en este contexto.

Para tal fin se asume que cuando se ensefia y aprende mas alla de los contenidos
explicitos de los programas educativos, puede constituir uno de los ejes sobre los
gue giran experiencias ya conocidas, de lo cual tienen puntos de coincidencia,
Vigotski, Paulo Freire y C. Freinet, que exponen que el aprendizaje es un proceso
activo de construccion social de conocimientos.

Por todo lo anterior, también se hace la asuncion de que para contribuir en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la unidad curricular Historia del arte y el
disefio, para estudiantes del disefio requiere activar mecanismos participativos, de
interrelacion grupal y de eficacia pedagogica, que a través de la comunicacion,

intercambio de ideas y analisis en conjunto, se logre un conocimiento holistico que
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transciende a la experiencia tedrica. Asi mismo, facilitar dentro de la programacién
un espacio para la recreacion y creacion de proyectos creativos que se apoyen los
contenidos de la unidad curricular para generar soluciones que se adapten a las
necesidades y contextos sociales actuales.

El disefio de la propuesta de la estrategia didactica, se fundamenta en el
paradigma Histérico—Cultural, representado por las ideas de L. S. Vigotski,
llamado Socio-Constructivismo por sus planteamientos teéricos en occidente, en el
cual se ensefia al individuo a resolver los problemas mas frecuentes de su vida,
apoyados en la cultura acumulada por la sociedad y en la prevision de lo que
puede ocurrir en lo sucesivo.

Al retomar los postulados de la teoria del Constructivismo (Histérico- Cultural),
sitta al hombre en contacto con su medio para transformarlo y transformarse, en
este caso el estudiante, que se sustenta en la investigacion, el analisis, discusion
grupal de los contenidos de la Historia del arte y del disefio, aunado a los saberes
previos de su propio contexto social y de diversas técnicas del disefo, asi de las
herramientas necesarias para el desarrollo de proyectos que visualicen y estén en
funcidbn de solucionar determinadas necesidad de disefio en escenarios y
momentos concretos, que ademas en la experiencia descubra su capacidades y
como desarrollarlas.

Desde el Constructivismo (Historico-Cultural), la labor de revision de los factores
gue contribuyeron al origen de las manifestaciones del Arte y del disefio en la
historia, sus representantes, obras, y aportes, se crea un contacto teérico para que
el estudiante proyecte su propia intervencion e interactiue con dichos elementos,
elaborando asi su propia vision del mundo.

Es de gran importancia considerar los postulados de Vigotski, referido a la
determinacién de la zona de desarrollo préximo, (ZDP), lo que permite conocer el
desarrollo real y potencial del alumno y establecer los niveles de ayuda que
requiere para promover el crecimiento personal, asi como explica el papel de las
relaciones sociales en este desarrollo y el proceso de apropiacion de la

experiencia historico social de la humanidad.
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La estrategia didactica se concibe desde la concepcion curricular, teniendo en
cuenta los componentes didacticos personales (profesor — alumno), que expone al
profesor como guia del proceso y los estudiantes como constructores de su propio
conocimiento, asi como los no personales dados por objetivos, contenidos,
métodos, medios y evaluacion.

La estrategia acciona el interés y la motivacion, toman elementos del Aprendizaje
significativo, para el trabajo de un conjunto de destrezas y habilidades que
posibiliten llevar a la practica la estructura y disefio de los contenidos de la
asignatura, que contribuyen al el desarrollo del perfil profesional, pero al mismo
tiempo forma al individuo en su propio ser.

En consecuencia, se proyecta sobre la base de los retos de la contemporaneidad,
la formacion de profesionales, que al mismo tiempo de una solida instruccion y
educacion, desarrollen competencias que le permiten convertirse en verdaderos
comunicadores, creadores y transformadores, el hombre como sujeto y no como
objeto de dicho proceso.

A través de la propuesta se toma en cuenta, el papel activo, consciente y
participativo del estudiante, el aprendizaje significativo, reflexivo y constructivo, el
respeto mutuo, la confiabilidad, la responsabilidad y el papel que desempefian los
sujetos participantes en este proceso propiciando un contexto interactivo, donde la
comunicacion, la motivacion, la interrelacion entre lo individual y lo colectivo.

El desarrollo de esta estrategia sigue un plan didactico, coherente, adecuado y
controlado de acuerdo con las exigencias del proceso docente-educativo y toma
como tarea de primer orden el principio basico de vinculacién de la teoria con la

practica, asi como su influencia para la transformacion del medio social.

3.4 Disefio de la estrategia didactica.

Al disefiar la propuesta se establecen relaciones entre el objetivo, el proceso
desarrollado y los resultados que se desean obtener, los cuales reflejaran el nivel
y el alcance de las transformaciones que se deben lograr mediante la
implementacion de la estrategia didactica, la misma exige delimitar problemas,

programas, recursos, disponer de planes alternativos, crear estructuras
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organizativas, crear actitudes de personal lo suficientemente flexibles para
adaptarse al cambio.

Para su disefilo se concibieron las etapas de diagnostico, planeacion,
instrumentacién, evaluacion y valoracién de los resultados, para su puesta en
practica. La misma responde a las exigencias de la carrera.

Desde el punto de vista pedagdgico, se asume la interaccion dialéctica de la
instruccion, la educacién y el desarrollo, como triada dialéctica, esencial para
preparar al hombre para la vida, asi como también se sustenta en el nivel de
caracter laboral e investigativo y académico; lo laboral se identifica con la vida, y lo
académico es una modelacién, una aproximaciéon a la vida, de forma que pueda
visualizar la problematica del contexto que le rodea o donde se desea insertar,
ademas de que posibilite el cumplimiento de los objetivos que proponen aplicar en
la realidad lo aprendido.

Desde el plano sociologico vy filosofico, la propuesta concibe a la sociedad a partir
de su estadio de desarrollo, prepara al estudiante para crear a partir de referentes
historicos, trabajos en disefio que llevan a la practica conceptos adaptados a la
actualidad.

La proyeccion del estudiante en su labor participativa y transformadora considera
modos de actuacion asertiva que presenten: Procedimientos cognitivos,
valorativos, acompafnados de procedimientos practicos que funcionen como medio
de interaccion sujeto-sujeto y combine lo tedérico-practico.

La actuacién transformadora, que al igual que la anterior requiere de
procedimientos cognitivos, valorativos y practicos. Aqui estos procedimientos
adquieren un nuevo sentido, en funcién de transformar la realidad en el contexto
de la labor profesional.

La actuacion adaptativa, condicionada por la influencia del medio en el cual actia
el profesional. En este sentido, se puede incluir un conjunto de procedimientos
orientados a la formacién de habitos profesionales, los cuales permitiran la

estabilidad en la actuacion cotidiana.
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La actuacién meta cognitiva de autovaloracion, autocontrol y autoevaluacion, los
qgue adquieren una significacion especial para la regulacion de la actuacion critica
e independiente.

La estrategia didactica que propone contribuir al proceso de ensefianza
aprendizaje de la Historia del arte y del disefio, contiene acciones caracterizadas
por una dimensién Prospectiva de manera que los estudiantes de la carrera de
Disefo Integral Comunitario use los contenidos que aprende, para lo que requiere
manejar conceptos diversos y se enfrente a diversas interpretaciones de la
realidad.

Esta estrategia consta de orientaciones metodoldgicas generales, tales como, la
seleccionar los instrumentos a aplicar, el tener en cuenta el diagnostico de los
estudiantes inicial, planificar los materiales y recurso necesarios, entre otros.

La propuesta de actividades debe caracterizarse por propiciar un clima favorable,
donde estudiantes y profesor interactien y se establezca un intercambio de ideas
y competencias. También debe considerarse la organizacion del tiempo para la
realizacion de las actividades, de forma tal que el estudiante pueda trabajar
independientemente.

Es de gran importancia la correcta orientacion de los contenidos que se pueden
trabajar para lograr desarrollar, desde la unidad curricular, propuestas de disefio.
Asi mismo, la reparacion del profesor y los estudiantes y la utilizacion de
diferentes formas organizativas de la actividad docente.

Cada tarea asignada al estudiante, le permite transitar del nivel reproductivo al de
aplicacion y al de creacion por lo que se debe tomar en cuenta la concertacion del
convenio con los estudiantes.

Para organizar el proceder de los docentes se ofrece la siguiente propuesta como
proceder metodoldgico el realizar un diagnéstico inicial de los conocimientos
previos de los estudiantes.

Orientar tareas al estudiante a la puesta en practica de los contenidos. Tener
presente la participacion y activacion de estudiante en la concepcion del proceso
de ensefianza aprendizaje y a partir del diagndstico hacer un analisis detallado del

programa de la unidad curricular de manera que pueda aprovechar las
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potencialidades de éste, para potenciar actividades participativas y lograr la
proyeccion de los contenidos en propuestas de disefio, a partir de los objetivos,
habilidades y sistemas de conocimientos que se persiguen con su aplicacion, en
correspondencia ademas con las necesidades y motivaciones de los alumnos.

El docente debe garantizar una correcta orientacion para la accién que permita la
implicacion de los estudiantes desde lo afectivo — volitivo y lo cognitivo
instrumental.

En el momento de la ejecucion, tener presente, que los estudiantes conozcan
antes de comenzar la actividad, qué es lo que van hacer, como y con qué cuentan
para hacerlo.

En el momento del control propiciar diferentes formas de evaluacion:
autoevaluacion, cohevaluacion y heteroevaluacion. Tener presente al respecto que
también, se controla y evalla en la orientacion y ejecucion de la tarea. Situacion
gue posibilita la retroalimentacion y perfeccionamiento de la metodologia
empleada.

Crear las condiciones objetivas y subjetivas que favorezcan la realizacion de las
actividades. El docente debe garantizar con anterioridad las condiciones
materiales para la realizacion de la actividad que posibilite el éxito de la misma:
Crear un clima psicologico favorable que compulse a la participacion de los
estudiantes con la preparacion de los mismos con anterioridad, de forma que se
sientan seguros y confiados en la tarea orientada, es decir, que estén dirigidas a la
regulacion del comportamiento, asi como del desarrollo de las tareas asignadas.
La propuesta de Estrategia Didactica, contiene un grupo de acciones que se
desarrollaron aplicando diversas técnicas de trabajo en grupo, para que los
estudiantes se apropien del conocimiento, que les permita aplicarlo en trabajos
adaptados a proyectos de disefio, para ello se necesito del apoyo de las
asignaturas como fotografia, teoria, dibujo a mano alzada, fundamentos del
disefio, computacion, entre otras.

Se requiere de la investigacion y revisién de los contenidos propios de la unidad
curricular Historia del arte y del disefio, donde la discusién, la reflexion y el debate

en cada una de las actividades son primordiales.
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En su conjunto, la dinamica de las actividades que contiene:

-Considerar el objetivo general de la estrategia

-Las actividades deben caracterizarse por el empleo de técnicas y métodos activos
y por un clima dinamico, afectuoso y de confianza que motive al estudiante y que
le permitan ser protagonistas del proceso.

-Coordinar previamente en cada actividad: la asistencia, el tiempo, recursos y la
autorizacion para su ejecucion.

-Seleccionar el lugar de acuerdo con las caracteristicas de la actividad a
desarrollar.

-Propiciar para cada actividad formas de organizacién estudiantes, conformando
grupos o equipos de trabajo, que tomen en cuenta el nivel de desarrollo de los
estudiantes con desigual calidad en el aprendizaje, lo que permite garantizar los
niveles de ayuda necesarios, dentro del grupo.

-Planificar y discutir determinados procedimientos con los estudiantes, los que son
aprobados por el colectivo, posibilitando ademas del buen desarrollo de la
actividad, el respeto, la cortesia, el espiritu critico y autocritico.

-Seleccionar el tiempo en que se ejecutan las actividades entre los profesores y
estudiantes.

-Considerar un adecuado tratamiento de los resultados de cada actividad,
generando la exhibicion, y discusion en colectivo, para que sean punto de partida
de nuevos aprendizajes.

-Realizar una evaluacion final de los aprendizajes.

-Se conciben actividades de aula y de trabajos independientes.

De los procedimientos en la ensefianza de la Historia se desprenden del método
del historiador, que consiste en recoger informacion sobre el tema objeto de
estudio, formular hipotesis explicativas, analizar y clasificar las fuentes historicas,
criticar las fuentes, identificar las causas y consecuencias y formular explicaciones
de los hechos estudiados.

Los procedimientos constituyen un contenido en si mismo y también una via de
acceso a los demas contenidos curriculares. Se trata de un contenido especifico,

gue como tal, se ha de desglosar, secuenciar, programar, ensefiar y evaluar. Este
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contenido también es conocido como “Habilidades”, no obstante, como se vera a
continuaciéon, cuando se habla de “Procedimientos”, se hace referencia a un
concepto mucho mas amplio que las habilidades, las cuales podrian confundirse
con simples actividades manuales, tales como hacer un comic, construir una linea
de tiempo, hacer un cartel de propaganda, un diario mural, etc.

Para los fines de este trabajo, se entiende como estrategias didactica se construye
a partir del aprendizaje de diversas técnicas caracterizadas por un sistema
observable de actividades ordenadas y orientadas a uno o diversos objetivos de
conocimiento de naturaleza histérica. En la practica, la estrategia se traduce en un
sistema de actividades organizadas, que pueden ser especificadas a partir de una
técnica de trabajo. Desde el punto de vista didactico cada técnica debe constituir
un sistema ordenado de actividades para conseguir un objetivo determinado.
Consideraciones sobre las actividades que conforman la estrategia didactica
propuesta:

El Mapa conceptual, donde los alumnos destaquen aquellos aspectos centrales
gue definen el hecho histérico a estudia, mas que los resimenes, que muchas
veces son copias manuscritas de los libros de texto. El centro del mapa conceptual
es el tema a analizar. Cada idea que se considera importante y que influye en el
proceso histérico estudiado es destacada por medio de una linea que parte del
centro del mapa o tema a analizar. Sobre esta linea o a lo largo de ella se
recomienda detallar de manera breve y resumida los datos y aspectos
considerados.

Con esta representacion grafica y sintética del tema, se tiene el conjunto de
conceptos, hechos y personajes que intervienen y su interaccion, destacando las
relaciones de causalidad que estan interviniendo y determinando los momentos
historicos o conceptos estudiados.

Juego del conocimiento: Los sistemas educativos, que entienden que por su
origen, naturaleza y contenido, el juego tiene un caracter social que surge y se
desarrolla bajo la influencia, intencionada o no, del docente consideran que se
puede contribuir de manera significativa a elevar su potencial educativo, mediante

la utilizacién de procedimientos muy peculiares de direccién pedagdgica.
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Estos que asumen la teoria del juego como actividad valida fundamental, significa
tener en cuenta su influencia en las diferentes esferas del desarrollo psiquico;
utilizar el juego como recurso didactico y como actividad de desarrollo significa
también valorar su medio de ensefianza y aprendizaje. Y como parte del sentido
constructivista, en su enfoque pedagogico, enfatiza el rol de todo tipo de
interacciones para el logro del proceso de aprendizaje, no desde el
descubrimiento, sino desde la construccién, proyectando al estudiante como
artifice de su propio conocimiento, a partir de su propia forma de ser, pensar e
interpretar la informacion. (Albarrdn y Gonzalez, 2009)

La linea del tiempo: Para la ensefianza de los aspectos cronolégicos, son de
beneficio lo ejercicios de ordenamiento temporal de los hechos histéricos. Una
estrategia empleada al respecto es la utilizacién de lineas en las que se organicen
los sucesos, que permitan comprender qué estaba ocurriendo en un determinado
momento, mientras en se visualizan otros sucesos simultaneos en conjunto. Con
ello se facilita la reconstruccion mental del tiempo historico.

El trabajo colaborativo: Cohesionan al grupo, incrementan la solidaridad, la
tolerancia, el respeto, la capacidad argumentativa, la apertura a nuevas ideas,
procedimientos, y formas de entender la realidad, multiplican las alternativas y
rutas para abordar, estudiar y resolver problemas.

Estrategia de extrapolacion y transferencia: Propician que los aprendizajes
pasen del discurso a la practica, relacionados con otros campos de accién o
conocimiento hasta convertirse en un bien de uso que mejore la calidad de su
aprendizaje, los estudiantes reconocen el conocimiento como algo integrado y no
fragmentado. Para realizarla se puede partir de un tema del contenido de la
Historia y proponer desarrollar proyectos en los que intervengan el uso de
conocimiento en otras materias de la carrera como fotografia, fundamentos del
disefio, teorias del color, dibujo, computacién.

Estrategia de buUsqueda, organizacion de informacién y seleccion de
informacion: Preparan a los estudiantes para localizar, sistematizar y organizar la
informacion y el conocimiento a su alcance, por ello resultan adecuados para

sugerir, por ejemplo, investigaciones a mediano plazo sobre corrientes, autores,
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tipos de textos, periodos histéricos. Promueven la comprensién y uso de
metodologias para generacion y aplicacion del conocimiento, desarrollan la
objetividad y racionalidad, asi como las capacidades para comprender, explicar,
predecir y promover la transformacion de la realidad.

3. 5 Conjunto de actividades propuestas.

La propuesta consta de 7 actividades, que representan una organizacion de los
contenidos propuestos para la realizacién de dindmicas y proyectos creativos que
contribuyan a mejorar la calidad de los procesos de ensefianza-aprendizaje en los

estudiantes de Historia del arte y del disefio.

ACTIVIDAD No 1

TITULO: Mapa Conceptual

OBJETIVO: Analizar la importancia y pertinencia de la Historia del arte y del
disefio para la formacion del profesional integral.

RECURSOS: Pizarra, marcadores acrilicos, tarjetas de cartulina, conceptos
impresos, marcadores de pizarra, guion del mapa conceptual. Guién previo con los
contenidos a desarrollar.

DESCRIPCION: Se realiza clase, en la que profesor dibuja un rectangulo central
en el pizarrén, con diversos rectangulos de colores que partirdn vacios conectados
por lineas. Los mismos seran rellenados con las denominaciones
correspondientes a diversos conceptos que figuran como un todo para definir y
establecer la importancia de la Historia del arte y del disefio para la formacion del
profesional en disefio. Para generar la intervencion se dara lectura y explicacion
de los estudiantes a los que previamente se les proporcion6 un conjunto de
tarjetas enumeradas contentiva cada una, de un concepto que sera colocado en la
pizarra dentro de los recuadros. Se trabaja una dindmica de lecturas en voz alta, el
analisis por los estudiantes, de dichas lecturas y complementado por
explicaciones del profesor.

EVALUACION:

Se evallan las intervenciones y el desarrollo de conceptos sobre el tema.
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Como tarea independiente se solicitara la elaboracién en grupo de un mapa

mental con el tema desarrollado en clase.

ACTIVIDAD 2
TITULO: JUEGO DE CONOCIMIENTO (Anexo n° 5)

OBJETIVO: analiza las culturas de la antigiedad desde la construccion,
proyectando al estudiante como artifice de su propio conocimiento, a partir de su
propia forma de ser, pensar e interpretar la informacion.

RECURSOS: Materiales diversos, imagenes de las obras estudiadas, un
dispositivo para tablero y pega.

DESCRIPCION:

Se realizara clase magistral, para dar a conocer las principales caracteristicas de
los temas. Se organizaran grupos de trabajo de maximo 4 estudiantes para
desarrollar:

1.-Elaborar un cuestionario para ser usado en Juego de Conocimiento que cuente
con la informacién de manera concreta o sintética sobre los siguientes topicos:

-El contenido de las preguntas estara basado en lo visto en clase y lo sefialado en
esta guia. Deberan ser preguntas sencillas, concretas y breves, de seleccion
simple, con un maximo de 3 opciones a elegir, dentro de las cuales se presentara
la respuesta correcta. Este cuestionario debe ser presentado escrito en
computadora, y debe abarcar todo el tema (30 preguntas minimo).

Elaboracion individual o equipo de 2 integrantes. Para la preparacion del juego
debe seleccionar: TEMAS 1: Imperios de La Antigledad: Mesopotamia, Egipto,
China, India, Grecia O TEMAS 2: Arte Clasico: Roma, Paleocristiano, Romanico,
Bizantino, Gotico.

2.-Elaborar dispositivo sencillo para Juego de Conocimiento. Ejemplo: tablero de
forma y disefio libre, ruleta y otros. Puede contar con tarjetas o fichas técnicas
donde estén numeros, codigos de color, simbolos, imagenes que indique el temay

las preguntas. (Opcional: dados, conos, otros).
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EVALUACION:

El cuestionario presentado y corregido. El dispositivo disefiado para el juego tiene
un valor por equipo. (Informacion y arte final). Cada equipo jugard con su
dispositivo, pero en la actividad seran aleatorios quiénes realicen las preguntas al
equipo. Todo el equipo podré jugar, cinco (5) turnos cada participante, cuyo valor

por pregunta al responder correctamente. Heteroevaluacion y coevaluacion.

ACTIVIDAD 3

TITULO: REVISTA DE ARTE Y DISENO (Anexo n° 6)

OBJETIVO: Investigar sobre temas historicos, realizar busquedas, organizacion y
seleccidn de informacion para luego proponer un disefio grafico.

RECURSOS: Multimedia, lista de bibliografia sugerida.

DESCRIPCION: en la clase el profesor desarrolla el tema de la Revolucion y el fin
de la Era agraria, las transformaciones sociales, econdémica, con el fin de
establecer referentes para la investigacion. Y se le asigne la siguiente tarea
independiente:

INSTRUCCIONES PARA EL ESTUDIANTES

(Leer toda esta asignacion antes de comenzar)

1.- Ver y analizar 3 videos documentales facilitados (El disefio en la Revolucion:
obras y sus representantes) consultas bibliograficas y electronicas.

2.- Desarrollar un Articulo Critico de cada uno de estos Temas, que exponga un
(1) aspecto o tema de interés en relacion a: Aportes de periodo, los principales
factores sociales, econdémicos, politicos que se destacan (relacionados al arte),
entre otros.

3.-Caracteristicas: a.- Trabajo individual, b.-Desarrollar de cada tema y de esté un
(1) aspecto. c.- Los cuatro (4) articulos debera contener: Nombre, apellidos y
seccion. Titulo del articulo. Articulo o Ensayo. Desarrollo o analisis del aspecto
seleccionado. No se aceptaran copias textuales de articulos ya existentes (cuidar
redaccion y ortografia). Bibliografia consultada y citada.

d.- Escrito en una cuartilla completa, programa Word, Time New Roman, tamafio

de letra punto 12.
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4.- Seleccionar uno (1) articulo o ensayo realizado:
a.- Elaborar en formato DIGITAL, un (1) disefio creativo para pagina de Revista de

arte y disefio. Con diagramacion, imagenes y tipografia acorde con el tema. Bien
identificado con datos sefialados anteriormente (en 3.- ¢) Formato: hoja carta.
Tipografia libre, tamafio de letra libre, color libre.

b.- Elaborar en formato DIGITAL, una (1) propuesta de Portada para dicha revista:
enfatizando como titular el articulo o ensayo realizado, y siguiendo las mismas
caracteristicas de la pagina trabajada. Agregar: Nombre de revista, N° o fecha,
Articulos contenidos, entre otras.

ENTREGAR VIA E-MAIL: ColectivoDi@gmail.com

EVALUACION: Hetero-evaluacion y co-evaluacion

ACTIVIDAD 4

TITULO: ALBUM O CATALOGO DE LAS VANGUARDIAS

OBJETIVO: Analizar la historia de las vanguardias, principales artistas y obras,
reconocer su aporte al arte contemporanea sobre las bases de un trabajo
colaborativo.

RECURSOS: materiales diversos, cartulinas, pega, imagenes.

DESCRIPCION: Se realiza sesiones de clase en las cuales el profesor da las
referencias de todos los temas como los movimientos, sus factores historicos y
aportes. Ademas de los artistas y sus principales.

Pautas De Trabajo: Trabajo individual o parejas, para la confecciéon de un
desplegable innovador, que posea los temas indicados. Impresionismo,
Expresionismo, Fauvismo, Cubismo. Futurismo, Dadaismo, Surrealismo. Y por el
arte contemporaneo: Pop Art, Op Art, Minimalismo, High Tech, Postmodernismo,
Menphis, Deconstructivismo.

1.-Portada: Titulo del trabajo, una imagen principal de movimiento Vanguardista
gue le corresponde a cada equipo

2.-Contenido: investigar y traer: Definicion, afio de cada uno de los movimientos
estudiados. 2 imagenes minimo de cada Vanguardia y del arte Contemporaneo.

Cada grupo de imagenes sera titulado con el movimiento vanguardista
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correspondiente. Cada imagen debera ser identificada con Autor, Titulo, Afo.
(Técnica). El orden de colocacion de los movimientos Vanguardistas debe ser
cronologico.

3.-Contra portada: (Gltima pagina). Identificacion de estudiante(s), Apellido y
Nombre. C.I. Seccién. Fecha

EVALUACION; Defensa y exhibicion, hetero-evaluacion y co-evaluacion llevadas

a cabo en aula.

ACTIVIDAD 5

TITULO: EMPAQUES (Anexo n°7)

OBJETIVO: Investigar sobre temas historicos llevados a la practica a través de la
realizacion de un contenedor o empaque que posee imagen de movimientos
artisticos que sea funcional y que cubra una necesidad real.

RECURSOS: Materiales diversos.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD: Clases magistrales con discusion y
planificacion sobre los temas historicos. Elaboracion de un empaque para un
producto existente o imaginario. Basandose en una imagen(es) de algun estilo
artistico del tema de las Art Nouveau, Modernismo, Sesesion Stilj. Su presentacion
va acompafada de elementos que promocionen el producto y enfaticen
visualmente el concepto. Su defensa se centrara en la correcta identificacion de la
obra, autor y movimiento artistico, asi como la razén por la que Ud. Selecciono
dicha obra para la elaboracion del empaque.

Condiciones para la entrega de trabajos: Presentacion con disefio. (Uso de
formatos plegables como polipticos, uso de colores e imagenes relacionados los
temas, debidamente identificadas con nombre, seccidn y fecha). Los textos deben

ser manuscritos a lapicero. Seran recibidos solo en la fecha acordada.

ACTIVIDAD 6
TITULO: LIBRO DE ENTRETENIMIENTOS HISTORICOS
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OBJETIVO: Analizar criticamente la transicion social, cultural y artistica de
Venezuela. Demarcar las caracteristicas que le conforman.

RECURSOS: Libros, revistas, diccionarios, diversas reproducciones, marcadores,
pega, hojas de papel bond carta, cartulina y papeles de diversos colores.
DESCRIPCION: Clase magistral en la que se realice una contextualizacion y
caracterizacion de los temas: Venezuela Prehispanica, Colonial y Republicana.
Venezuela en las Bellas Artes, Arte Moderno y Contemporaneo. Arte Popular.

a. Realizar listado de términos para cada clase y para cada tema: Enumerarlos y
asignarles investigaciones individuales para defesa de dichos términos. Estudio e
identificacion de obras, investigacion su definicion y entregar triptico. b. Facilitar
lista de imagenes (ilustraciones o copias de imagenes). Elaborar disefio de “sopa
historica” (contornos que representen estructura o elementos que al juntarse
correctamente puedan ser identificadas términos o palabras que denominen un
estilo artistico perteneciente al tema estudiado).

Realizar crucigramas con imagenes: cadaver exquisito enumerado que arme
diversas imagenes del tema.

EVALUACION; Defensa y exhibicion, hetero-evaluacion y co-evaluacion llevadas

a cabo en aula.

ACTIVIDAD 7

TITULO: INVESTIGACION DE CAMPO

OBJETIVO: Investigacién de campo, donde se establezcan las caracteristicas de
la antigiiedad que se mantienen vigentes en la cultura china actual a través de sus
creencias. En esta actividad se puede consolidar el desarrollo significativo del
aprendizaje.

RECURSOS: Bibliografia sugerida, Camara fotografica, papel, lapiz, cartulinas de
color, entre otros. (Variable por cada trabajo).

DESCRIPCION: Desarrolle un ensayo sobre la relacion entre creencias, filosofia,
religion (Budismo, Taoismo, Confucionismo, yin — yang, | Ching, entre otros) con el

arte de la Antigua China. 2.- Trabajo de campo: investigacibn sobre ALTAR
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CHINO. Visitar un local comercial cuya gerencia o de propiedad sea de personas
de dicha nacionalidad, que cuente con un altar votivo, para asi investigar: nombre
del Dios (es), elementos que complementan el altar. Sus significados. Regién de
procedencia. INDISPENSABLE: Foto del altar del lugar donde se realizé la
investigacion.

EVALUACION; Defensa y exhibicion, hetero-evaluacion y co-evaluacion llevadas
a cabo en aula.

ACTIVIDAD 8

TITULO: ARTE VIVIENTE

OBJETIVO: analizar los elementos histdricos y estéticos que conforman los
estilos desde el neocléasico al realismo

RECURSOS: Bibliografia sugerida, Camara fotografica, papel, lapiz, cartulinas de
color, telas, objetos, maquillaje,entre otros. (Variable por cada trabajo).
DESCRIPCION: seleccion de una obra de arte correspondiente a uno de los
estilos artisticos estudiados, para realizar una representacion detallada de dicha
obra. Hacer una toma fotografica de la representacion y realizar una montura
sobre un soporte firme. Tamafio sugerido carta.

EVALUACION: Defensa y exhibicion, hetero-evaluacion y co-evaluacion llevadas
a cabo en aula.

3.6 Resultados de la prueba final:

Prueba pedagodgica final ( Anexo n° 4) fue aplicada al termino de las actividades
propuestas, y se les explicO a los estudiantes, que entre los objetivos que
persigue la misma es que ellos expresen objetivamente su concepcion sobre la
unidad curricular, lo cual se traduce en un resultado cualitativo y cuantitativo de los
cambios, producto de la aplicacion de las actividades organizadas en funcion de
una estrategia didactica que permita contribuir al proceso de ensefianza-
aprendizaje en los estudiantes del primer trayecto del PNF de Disefio Integral

Comunitario. A continuacion la descripcion de los resultados obtenidos:
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Pregunta 1: Se le pregunta al estudiante si presta interés y concentracion por los
contenidos de la Historia del arte y del disefio, se destaca que 5 estudiantes
responden como opcién el valor bajo, lo que representa un 18,52%, otros 4
estudiantes responden valoran regular que representa un 14,81%, un grupo de 18
estudiantes lo consideraron como valor alto, representando un 66.66%.

Grafico 1: Actitud

80,00%

60,00%

40,00%

aP-1
20,00%

0,00%

Bajo Regular Alto

Evaluacion

Figura n° 1. Nivel de interés de los estudiantes por los contenidos de

la Historia del arte v del disefio

Este resultado es significativo ya que se denota un cambio en el interés o actitud

gue los estudiantes poseen por los contenidos teoricos que ofrece la unidad
curricular Historia del arte y del disefio.

Pregunta 2: Al preguntar si el estudiante considera que en clases tiene habilidad
para asimilar contenidos tedrico- histéricos a través de la investigacion se destaca
gue solo 3 estudiantes responden como opcion valor bajo, significando que un
11,11%, por su parte 7 estudiantes lo consideraron como valor regular,
representando un 25,92%, y 17 estudiantes respondieron seleccionando como

valor alto representando un 62,96%.
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Grafico 2: Conocimiento
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Figura n® 2. Nivel de Importancia que s e le concede a
investigar.

Se interpreta en la Figura n°® 2, que una mayor cantidad de estudiantes considero
gue si asimila y comprende los contenidos teoricos de la Historia del arte y del
disefo, lo que se asocia con un mayor alcance de conocimientos de la unidad
curricular a través de la investigacion, la cual es pilar fundamental del saber.

Pregunta 3: Al preguntar qué nivel de pertinencia le confiere a los estudios de la
Historia del arte y del disefio en la carrera de Disefio Integral Comunitario, solo 2
estudiantes responden como opcién valor bajo, significando que un 7,40%, por su
parte 5 estudiantes lo consideraron como valor regular, representando un 18,52%,
mientras que 20 estudiantes respondieron seleccionando como valor alto

representando un 74,07%

Grafico 3: Necesidad
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Figura n° 3. Pertinencia que posee la Unidad curricular en los

estudios de disefio
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Es de gran importancia revisar la percepcion de los estudiantes sobre nivel de
pertinencia que le confiere a los estudios de la Historia del arte y del disefio en la
carrera de Disefo Integral Comunitario. En la Figura n°3 se constata que un
importante nimero de ellos considera que sus contenidos generan un aporte en su
formacion del perfil profesional.

Pregunta 4: En cuanto al nivel en el que los estudiantes identifican los factores
sociales, religiosos, politicos, que inciden en Historia del arte y del disefio, se
obtuvo que 5 estudiantes consideraron como opcién valor bajo, significando un
18,52%, de igual manera 5 estudiantes consideraron como valor regular,
representando un 18,52%, mientras que 17 estudiantes respondieron en la

seleccién como valor alto, equivalente a un 62,96%.

Grafico 4: Analisis
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Figura n° 4. Alcance para identificar, relacionar factores sociales,
politicos, econdmicos, religiosos en el arte y el disefio

El conocimiento de los acontecimientos histéricos exige que se les dé una mirada
a los contextos y factores que les dan sentido. Los estudiantes expresan que Si
mejoraron significativamente en la identificacion de dichos factores. Figura n°4
Pregunta 5: Al preguntar cdmo valoran los estudiantes los vinculos entre
aspectos tedrico-historicos en relacién con trabajos practicos se destaca que solo
1 estudiante responde como opcion valor bajo, significando que un 3,70%, 4
estudiantes lo consideraron como valor regular, representando un 14,81%, y 22
estudiantes respondieron seleccionando como valor alto representando un
81,48%.
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Grafico 5: Valorativo

100,00%
80,00%

60,00%

40,00%
20,00%

0,00%
Bajo Regular Alto

Evaluacion

Figura n° 5. Valoracion de vinculos entre aspectos tedrico-
histdricos en relacidn con trabajos practicos

Los resultados obtenidos en las actividades con respecto a llevar a la practica los
temas del contenido de la unidad curricular, contribuyo dar alternativas de
investigacion y desarrollo de proyectos creativos, en los cuales los estudiantes
lograr apropiarse de los contenidos para presentar propuestas que contribuyen a
la comprension de los mismos. Esto se evidencia en la Figura n° 5, en el que se
aprecia el alto valor atribuido a esa relacion llevada a la practica.

Pregunta 6: Cuando se le pregunta a los estudiantes qué importancia le confiere
al estudio de contenidos Historia del arte y su influencia en el disefio, 2 de los
estudiantes seleccionan el valor bajo, lo cual representa un 7.40%, a si mismo 3
estudiantes responden como valor regular, 1o que significa un 11,11%, y 22 de

ellos considera en un valor alto, lo que cual se traduce en un 81,48%,

Grafico 6: Interés
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Figura n®° 6. Importancia se le confiere al estudio de
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Dentro de los contenidos del programa se presenta una estrecha relacion entre los
acontecimientos de la Historia del arte y del disefio, que traduce un esfuerzo para
enrriguecer los conocimientos que el diseflador actual debe poseer para sus
proyectos creativos, es por esto que se considera significativo que una cantidad
importante de estudiantes perciven y reconocen dicha relacion entre los hechos
histérico en el arte con relacion al disefio, y con esto la importante influencia que el

arte tiene sobre los mismo, como se puede ver en la Figura n°6.

3.7 Validacién de la estrategia didactica por prueba pedagogica

A continuacion se presentan los graficos que establecen las comparaciones entre
los resultados de las prueba pedagodgicas realizadas antes y después de la puesta
en practica de Actividades que se diseflan como Estrategia didactica para
contribuir en los procesos de aprendizaje-ensefianza de la Historia del arte y del
disefio.

Pregunta n® 1. Sobre el campo de la actitud, el interés y la concentracion, por los
contenidos teodricos-historicos, en la prueba inicial se observo una tendencia por la
respuesta que expresa bajo interés, y sin embargo la prueba final, muestra un
incremento significativo de esa opinion desciende del 55.55% al 18%, luego de

aplicadas las actividades.

Grafico 1: Actitud
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Figura n® 7. Nivel de interés del estudiante por los
contenidos de la Historia del arte y del disefio

67



Pregunta n° 2: La interrogante sobre la medida en que considera el estudiante
gue en clases tiene habilidad para asimilar contenidos teérico- histéricos a través
de la investigacion, es notable las actividades practicas en funcion de los
contenidos tedricos tienen efectos favorables, ya que se revierten los resultados y
se traduce en que los contenidos llegan a ser mas comprendidos, por tanto se

acerca al estado el conocimiento deseado. Figura n° 8

Grafico 2: Conocimiento
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Figura n° 8. Importancia que se confiere a investigar.

En la Pregunta n° 3 se ve despejada la preocupacion la carrera sobre el nivel de
pertinencia le confiere a los estudios de la Historia del arte y del disefio en la
carrera de Disefio Integral Comunitario, sobre todo al tratarse de estudiante del
primer trayecto que comienzan a reconocer los factores de integralidad y
pertinencia presentes en el disefio. Una vez empleadas actividades como la de la
elaboracion de un empaque, que permite al estudiante realizar una
reinterpretacion de imagen para un producto comercial, se establecen conexiones
entre el manejo de contenidos historico, marcas y consumo entre otros, como
factores referenciales en la actualidad, permitiendo visualizar la relacién y
pertinencia que tienen los estudios de esta unidad curricular en la carrera. Figura

n°9
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Grafico 3: Necesidad

80,00%
70,00%
60,00%
50,00% 444 %

40,00% +— 35%

OP-3 antes
BP-3 después

30,00% +— P 777757
, o

20,00% +—
10,00% +—| 740%

0,00% [ T

Bajo Regular Alto

Evaluacion

Figura n° 9. Pertinencia que posee la Unidad curricular en los

estudios de disefio

En la Pregunta n° 4 en el cual se representan los cambios obtenidos desde la
prueba inicial donde responden como bajo su nivel de identificar factores sociales
religiosos, politicos que inciden en el hecho historico. Y se compara con resultados
destacados a través de la investigacion, realizacion de ensayo y disefio de pagina
para revista que permiten procesar de manera teorica-practica los factores que
intervienen en la historia del arte y del disefio, generando un cambio que
considera que el estudiante si puede identificar esos factores de tanta importancia

para la comprensién de la historia.

Grafico 4: Analisis
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Figura n° 9. Nivel de pertinencia que se le confiere a la Unidad
curricular en los estudios de disefio
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En la Pregunta n° 5, de como valora Ud. el vinculo de los aspectos tedricos
relacionados con practico, para que en sus respuestas iniciales se muestre una
mayoria a creer que es bajo dicho vinculo, sin embargo el investigar de forma
tedrico-practico sobre el tema del arte de la antigua China y ver que perviven
elementos filosoéficos y religiosos que hacen que su arte se pueda visualizar en la
actualidad, hicieron posible un cambio de percepcion y en la prueba final se ubicé
como alto el nivel de relacién que puede existir entre los contenidos teéricos y

practicos. Figura n® 10

Grafico 5: Valorativo
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Figura n° 10. Relacién entre los aspectos tedricos y practicos
dentro de los contenidos de la Historia del arte y del disefio

Para concluir con la Pregunta n° 6, se puede ver representado el nivel de
importancia que los estudiantes le dan a los de contenidos Historia del arte y asi
su influencia en el disefio, lo cual traduce un interés bajo en los resultados de la
prueba inicial, y un cambio muy significativo que muestra un nivel de mayor interés

expresado en la prueba fina. Figura n® 11
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Grafico 6: Interés
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Figura n® 11 Importancia de los contenidos de la Historia del

A todo lo anterior expuesto se agrega la motivacion y colaboracion de los

estudiantes ante las las actividades desarrolladas y las pruebas, asi como las

atenciones prestadas ante las solicitudes para este estudio.
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CONCLUSIONES

Después de concluida la investigacion para contribuir al proceso de ensefanza-
aprendizaje de los estudiantes del Primer Trayecto de la Unidad Curricular Historia
del arte y el disefio del Espacio Académico Disefio Integral Comunitario de la
UNEY se arriba a las siguientes

1. El Proceso de ensefianza aprendizaje en la educacién superior con énfasis
en los contenidos se sustenta en los fundamentos didacticos en el cual el
estudiante tiene un rol protagénico sustentado en el enfoque histoérico
cultural en el que la educacion conduce al desarrollo.

2. El diagnostico hizo posible que se corroborara que existen documentos que
norman el proceso de ensefianza aprendizaje en el contexto investigado,
sin embargo se constatan insuficiencias en lo relacionado con los
contenidos de la Unidad Curricular Historia del arte y el disefio del Espacio
Académico Disefio Integral Comunitario de la Universidad Nacional
Experimental de Yaracuy, fundamentalmente en lo relacionado con los
componentes de la Unidad Curricular, el balance entre los contenidos
practicos y tedricos, las habilidades y actitudes de los estudiantes hacia los
mismos, asi como la comprension acerca del vinculo de estos en relacion
con las realidad social y los aspectos histéricos que los condicionan.

3. En funcion de solucionar las insuficiencias constatadas se aplic6 una
estrategia didactica basada en los contenidos de la Unidad Curricular
Historia del arte y el disefio para contribuir al proceso de ensefianza
aprendizaje de los estudiantes del Primer Trayecto del Espacio Académico
Disefio Integral Comunitario de la Universidad Nacional Experimental de
Yaracuy gque se caracteriza por tener un objetivo preciso, sustentado en la
realidad del contexto, por su flexibilidad, asi como por basarse en el trabajo
colaborativo, la consideracion del contexto social e histérico, compuesta de
acciones que tiene un caracter sistémico orientadas a la solucién gradual
de los problemas detectados y que facilitan la retroalimentacion del

docente.
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La estrategia didactica para contribuir al proceso de ensefianza-aprendizaje de los
estudiantes del Primer Trayecto de la Unidad Curricular Historia del arte y el
disefio del Espacio Académico Disefio Integral Comunitario de la UNEY se
considera adecuada y pertinente, pues se pudo constatar que se solucionaron las
insuficiencias detectadas después de su aplicacion, por lo que se corrobor6 en la
practica que se logré una positiva transformacion del proceso en el contexto

investigado desde una realidad inicial insatisfactoria a una deseada.
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RECOMENDACIONES

Se propone extender la investigacion en las demas asignaturas que conforman el
Primer trayecto de la carrera Disefio Integral Comunitario en la Universidad
Nacional Experimental de Yaracuy en funcion de establecer posteriormente
comparaciones que permitan tener una idea precisa acerca del proceso global
para tomar decisiones que redunden en cambios que contribuyan a la formacion

mas integral de los egresados.
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ANEXQOS
Anexo n°1
Guia de Andlisis Documental:

Objetivo: Determinar las exigencias para el proceso de ensefanza aprendizaje
desde el nivel macro, hasta el contexto especifico investigado.

Principales documentos que se analizan:

Lineamientos de la ensefianza-aprendizaje en la Educacion Superior en
Venezuela.

Lineamientos de la ensefianza-aprendizaje en la UNEY.
Programa de la unidad Curricular Historia del arte y del Disefio.
Guia del analisis:

Se analizan todo lo que aparece en los documentos, relacionado con el desarrollo
del proceso de ensefanza-aprendizaje con énfasis en los contenidos,
considerando las caracteristicas y fines de los mismos en cada uno de ellos en
especifico, tales como:

e Importancia que se le concede al proceso.

e Caracteristicas que se le confieren al proceso.

e Relacion de aspectos tedricos y practicos en los contenidos.

e Habilidades a desarrollar por los estudiantes para los contenidos
especificos de la unidad curricular.

e Relacion de los contenidos con la realidad social.

e Papel que se le confiere a los estudiantes en el proceso.

e Actualidad y pertinencia de los contenidos orientados.
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Anexo n°2

Guia de Observacion Cientifica

Objetivo: Constatar la situacion del proceso de ensefianza aprendizaje en el grupo
de estudiantes de la unidad curricular Historia del arte y del disefio de del primer
trayecto del espacio curricular Disefio Integral Comunitario de la UNEY.

Fecha: Hora:

Lugar: Participantes:

COMPORTAMIENTO

Sl

NO

OBSERVACION

1.- Nivel de interés por la unidad curricular

2.-Habilidades que se manifiestan en el

manejo de los contenidos teoricos

3.- Habilidades que se manifiestan en el

manejo de los contenidos practicos

4.- Valoracion de la integralidad existente

entre la unidad curricular y el perfil

5.-Nivel de interés por los contextos que
influyen en los contenidos de la unidad
curricular
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Anexo n° 3. Guia de Entrevista.

Objetivo: Percepciones de la coordinacién del espacio académico y docentes de
unidad curricular Historia del arte y disefio por su amplia experiencia con el objeto
de estudio, pueden proporcionar un valioso aporte al estudio presentado

Entrevistados: Docentes y coordinadores
Topicos:

- Los contenidos que reciben los estudiantes de la unidad curricular Historia
del arte y del disefio los prepara actualmente para su futuro desempefio?

- Cudles son las fortalezas de los estudiantes en cuanto a habilidades y
capacidades?

- Cuales son las debilidades recurrentes los estudiantes por los contenidos
tedricos?

- Criterios valorativos de los entrevistados acerca del estado de la formacién
de las habilidades practicas y conocimientos teoricos?
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Anexo n° 4
Prueba Diagndstica Inicial y final:

La unidad curricular Historia del arte y del disefio ha desarrollado una serie
de actividades en clase, con la finalidad de ejercitar una estrategia didactica que
contribuya a los procesos de ensefianza y aprendizaje de sus contenidos. A
continuacién se presentan un breve test que tiene como objetivo evaluar el estado
actual que presentan los estudiantes en la actualidad. @ Agradecemos su
colaboracion al seleccionar y marcar la opcién que considere adecuada.

EXPLORACION DE FACTORES BAJO | REG | ALTO
1. Considera Ud. que en clases presta
interés y concentracion por los contenidos
tedricos-historicos:

2. En qué medida considera Ud. que en

clases tiene habilidad para asimilar
contenidos teorico- histéricos a través de la

investigacion.

3.- Qué nivel de pertinencia le confiere a los
estudios de la Historia del arte y del disefio
en la carrera de Disefio Integral

Comunitario.

4. En qué nivel identifica los factores
sociales, religiosos, politicos, que inciden en

Historia del arte y del disefio.

5. Como valora Ud. el vinculo de los
aspectos tedrico relacionados con practico
6. Qué importancia le da Ud. al estudio de
contenidos Historia del arte y su influencia
en el disefio.

DESCRIPCION DE LA VALORACION: ALTO  REGULAR  BAJO
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Anexo n°5

Juegodeconacimiento, sohrelmperios dela Antigliedad Mombre los integrantes: haria
Triana y Luis Hurtado, Primertrayecto de Disefio Integral Comunitario, UREY

Caja del juego de conocimiento
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Anexo n° 6 Revista de arte y disefo
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Anexo n° 7 Empaque

¥ S

Revisién documental y seleccion de
imagenes para temas

=

36
Lipices de Colores

MATIZ

Lépices de Colores

w
e
S
o
(9
o
o
"
o
A
a
~o
Sa

N
=
<
=

89




Anexo n° 8 Arte viviente
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