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Resumen

La tesis tiene como objetivo aplicar tareas de aprendizaje para fortalecer los
procedimientos desarrolladores en los escolares de quinto grado desde el dominio
numeérico de las fracciones. La propuesta se ejecuto a través de diferentes tareas de
aprendizaje. Para su concepcion se partié de un estudio diagndstico del estado de la
muestra en el dominio numérico. Se utilizaron diferentes métodos del nivel tedrico,
empirico y del nivel matematico. A partir de los resultados este diagndstico se disefio
y se pusieron en practica tareas de aprendizaje que contribuyen al desarrollo en un
aprendizaje activo, reflexivo, y desarrollador en los escolares. Se les dio salida a
través de los turnos de la asignatura Matematica. Al aplicar la propuesta se pudo
comprobar que poseen conocimientos de los procedimientos en el dominio numérico
de fracciones, de las tareas de aprendizaje para practicar estos procedimientos y
resuelven correctamente los ejercicios aplicando estas tareas. Se logré6 ademas que
resuelvan tareas teniendo en cuenta los procedimientos desarrolladores en la

Matematica.



INDICE
Contenido Pagina

INTRODUCCION.--- S —— S———
CAPITULO |

DETERMINADOS ARGUMENTOS SOBRE LOS SUSTENTOS TEORICOS QUE
FUNDAMENTAN LOS PROCEDIMIENTOS DESARROLLADORES EN EL
DOMINIO NUMERICO DE LAS FRACCIONES.

1.1 Tareas de aprendizaje como via fundamental para utilizar los
procedimientos desarrolladores en el dominio numéri co de las fracciones. ----10
1.2 La ensefianza de la Matematica en el nivel prim  ario. ----13

1.3 Concepcion para la direccion del proceso de ens eflanza aprendizaje

desarrollador.----- - - --20
1.4 Breve caracterizacion de los escolares de quint 0 grado. ---------=-====-mmemmman 23
1.5 Objetivos y caracterizacion para el trabajo con el dominio numeérico de
fracciones en quinto grado ----------------=------- - e 27
CAPITULO II

FUNDAMENTACION DE LAS TAREAS DE APRENDIZAJE PARA F ORTALECER
LOS PROCEDIMIENTOS DESARROLLADORES EN EL DOMINIO NU MERICO DE
LAS FRACCIONES.

2.1 Resultado del diagnéstico inicial ~ ----- ---30

2.2 Fundamentacién de la propuesta. Las tareas de a  prendizaje 33

2.3 Descripcion de la experimentacion a partir de |  a validacion de la propuesta

de solucion ------ e 51
CONCLUSIONES ---- ---- —-- — — — — --57
RECOMENDACIONES —--- - --- - - — 58
BIBLIOGRAFIA --------- S 59




INTRODUCCION

A raiz de la Batalla de Ideas en que estd inmersa la Revolucion cubana y
fundamentalmente la educacidn para asi lograr una cultura general integral de que a
todo el pueblo se lleve una profunda revolucién educacional dirigida a asegurar la
calidad del aprendizaje sustentada en caracteristicas esenciales en el proceso
educativo relacionado con su caracter planificado y dinamico a través del cual se

mantiene la relacién entre educadores y educandos.

Después de la Revolucion triunfantes 1959. Donde el pensamiento de José Marti es
un componente esencial de la ideologia de la revolucion cubana, quién supo cuan
estéril era una educacion libre, divorciada de la vida, a la vez que comprendio
temprano que educar a los demas en y desde la vida extrafia profundos

COMPromisos.

En respuesta a este legado martiano es precisamente la politica educativa del
gobierno que responde a los intereses del estado en correspondencia con su sistema

social, que crea cualidades Unicas en el escenario internacional.

El magisterio cubano cuenta con una valiosa tradicion de entrega y dedicacion a la
hermosa tarea de educar y ensefiar. A lo largo de la historia hay un cumulo de
importantes valores materializados en la obra de la Revolucion, la que ha sabido
recoger lo mas representativo del desarrollo cientifico de la docencia cubana en el

camino recorrido y la formacion de de la cultura nacional.

El pensamiento de los forjadores de la nacionalidad cubana estan presentes las
ideas de aquellos que en sus tiempos, como Félix Valera (1788-1853), el primero que
nos ensefid a pensar, se enfrentdé a la ensefianza escolastica y al método de

aprendizaje dogmatico que caracterizaba la ensefianza colonial.

Presente también estd el ideario pedagdgico del maestro José Marti (1853-
1895),luchador infatigable por la ensefianza cientifica y la vinculacion de la escuela
con la vida, cuya obra se integra y materializa en el pensamiento y la accion del
companiero Fidel Castro, en su concepcion de la universalizacion de la ensefianza y
su propia maestria, como guia y orientador de la Revolucion cubana, quien precisa
algunas de sus mas relevantes ideas en relacion con la instruccion y educacion, que
8



tiene una indiscutible continuidad historica y que se proyecta en la s base de las

concepciones pedagadgicas actuales.

La educacion infantil, tal y como lo promueves el modelo de La Escuela Primaria,
tiene el reto de fomentar desde los primeros grados la formacion de un nifio reflexivo,

critico o independiente, que suma un rol protagonico en su actuacion.

Este debe caracterizarse por poseer sentimientos de amor y respeto hacia la Patria,
su familia, su escuela, sus compaferos y la naturaleza, que sea portador de sus
conocimientos y habilidades correspondientes al nivel basico, que sean capaces de
explotar todas las potencialidades que ofrecen los contenidos de ensefianza de la

Matematica, el potencial efectivo que encierran y su aplicabilidad a la practica.

La asignatura Matematica es importante en el desarrollo de la personalidad de los
escolares, porque a través de este contenido se desarrollan las formas heuristicas y
algoritmicas de su pensamiento, se entrena la memoria, la imaginacion, se desarrolla
la capacidad de abstraccion y las formas del pensamiento logico como la
comparacion, la clasificacion y la generalizacion, entre otras. En lo politico-
ideoldgico, permite la formacion de convicciones y actitudes en tanto ayuda a la
formacion de la concepcion cientifica del mundo, contribuyendo a que los escolares,
con la adquisicion de los conocimientos matematicos, logren una mejor comprension

y vinculo con su medio.

Los escolares en tercer y cuarto grado aprenden el concepto de fracciones desde e |
curso 2004- 2005 por ajuste curriculares en el programa del grado. al comenzar el
quinto grado conocen el concepto de fracciones su significado practico, comparacion
y ordenamiento, fracciones equivalentes, expresiones decimales, operaciones

confracciones comunes y con expresiones decimales.

Sin embargo, al revisar los informes, de las visitas realizadas al centro por las
diferentes instancias, ya sea de inspeccién, ayuda metodoldgica o especializada, se
detecta que existen dificultades en los escolares para trabajar las fracciones,
motivado por la insuficiente aplicacion de procedimientos desarrolladores. Esto se
corrobora con los bajos resultados que alcanzan los escolares en las

comprobaciones de conocimientos que se ha efectuado.



En observaciones realizadas, entrevistas y prueba pedagogica se pudo comprobar
gue la utilizacion de métodos y procedimientos de trabajo, presentaba dificultades
pues no promovia la busqueda reflexiva, valorativa e independiente del conocimiento
las tareas de aprendizaje no eran del todo variadas y diferenciadas que exigian los
niveles crecientes de dificultad, por tales razones el aprendizaje se manifestaba un
tanto reproductivo, mecanico, y el escolar realizaba poco esfuerzo, es decir este no
era protagonista de la actividad y mostraba escasa independencia. Ademas no
siempre utilizaba todas las vias de solucion posible, asi como no era sistematica la
aplicacion a situaciones nuevas teniendo en cuenta los conocimientos y habilidades
desarrolladas. Casi siempre necesitaban niveles de ayuda del maestro, era poco la
utilizacion de los Cuadernos Complementarios. Eran insuficientes las diferentes vias

de autocontrol.

Al revisarse las evaluaciones de los escolares se pudo constatar dentro de las
principales deficiencias sefialadas; el poco uso de procedimientos desarrolladores
en la ensefianza de las fracciones que conduzcan a un aprendizaje activo, reflexivo y
desarrollador, los bajos resultados obtenidos en las comprobaciones efectuadas a

los escolares

De ahi que dentro de las principales recomendaciones dejadas por los diferentes
funcionarios estuvieran dirigidas al estudio y profundizacién en los procedimientos
desarrolladores en la ensefianza de los contenidos que se trabajan en quinto grado
de fracciones, asi como la necesidad de que se trabaje el mantenimiento de las
habilidades conocidas por los escolares de manera que las tareas fueran mas

variadas.

Los resultados de las comprobaciones que se han realizado para evaluar el
desarrollo alcanzado por los escolares en el proceso de ensefianza y aprendizaje de
la Mateméatica, han evidenciado que los contenidos del dominio numérico de
fracciones constituyen unos de los dominios cognitivos méas afectados, lo cual se

corrobora a traves de entrevistas realizadas y clases observadas.

Los escolares tienen dificultades al trabajar con el dominio de las fracciones (al

representar graficamente, al escribir el nimero que le corresponde a una
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representacion grafica dada, al convertir de una fraccibn comun a una expresion o

fraccion decimal y viceversa, al representar en un rayo numeérico
Esto se origina por las siguientes causas:

 La variedad de las tareas que se plantean a los escolares en ocasiones es

escasas.

 La sistematicidad en el tratamiento del contenido del dominio numérico de

fracciones no responde a las necesidades.

» El modo en que se desarrollan y controlan las tareas propicia que los escolares

no interioricen el contenido de los conceptos que estudian.

Entonces el maestro juega un papel primordial en la ensefianza de los escolares
para el aprendizaje del dominio numeérico de fracciones. El analisis de la
probleméatica deja ver la contradiccion entre la preparacién que poseen los escolares
para trabajar los procedimientos desarrolladores en el dominio numérico de
fracciones y la que debian tener para lograr contribuir a los resultados satisfactorios
en el proceso de ensefianza- aprendizaje, lo que demuestra la necesidad de trabajar
este en particular. Esta situacion condujo al planteamiento del problema cientifico

¢,Como fortalecer los procedimientos desarrolladores en los escolares de quinto

grado en la ensefianza del dominio numérico de las fracciones?
Asumiendo como objeto de estudio el proceso de ensefianza aprendizaje de la
Matematica.

El campo los procedimientos desarrolladores desde la ensefianza del dominio

numeérico de las fracciones.
Por lo que se declara como objetivo del trabajo:

Aplicar tareas de aprendizaje para fortalecer los procedimientos desarrolladores en
los escolares de quinto grado desde la ensefianza del dominio numérico de las

fracciones.
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Para guiar la realizacién de este trabajo se tendran en cuenta las siguientes
Preguntas cientificas

1. ¢Cuales son los fundamentos teérico-metodoldgicos que fundamentan el proceso
de ensefianza-aprendizaje de los procedimientos desarrolladores en el dominio

numeérico de las fracciones?

2. ¢Cudl es el estado actual que presentan los escolares de quinto grado en la
utilizacién de los procedimientos desarrolladores en el dominio numérico de las

fracciones?

3. ¢Qué tareas de aprendizaje deben elaborarse para la utilizacion de los

procedimientos desarrolladores en el dominio numérico de las fracciones?

4. ¢Qué resultados se obtienen después de aplicar tareas de aprendizaje para la
utilizacién de los procedimientos desarrolladores en el dominio numérico de las

fracciones?
Variable independiente : Tareas de aprendizaje.

La elaboracion de las tareas de aprendizaje sugeridas como soluciébn a la
problemética planteada se caracterizan por ser desarrolladoras pues incluyen los
niveles de desempefio cognitivo, son asequibles al grado y las caracteristicas de los
escolares, desarrollan el intelecto, forman cualidades, valores y se conciben para ser
realizadas en clases y fuera de ellas vinculadas a la busqueda y adquisicién de

conocimientos y al desarrollo de habilidades.

V. Dependiente: nivel alcanzado de los escolares de quinto grado para trabajar los

procedimientos desarrolladores en el dominio numérico de las fracciones.

Se entiende por el nivel alcanzado por los escolares para trabajar los procedimientos
desarrolladores en el dominio numérico de las fracciones el conocimiento que
posean de estos, de las tareas de aprendizaje y de la solucién de ejercicios
aplicando procedimientos desarrolladores, asi como el dominio que posean del
algoritmo de trabajo y de la aplicacion de tareas a partir de las caracteristicas del

contenido y la habilidad.
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Para convertir la variable dependiente de un concepto tedrico a un elemento

operativo y medible se determinaron sus dimensiones e indicadores.

Operacionalizacién de la variable dependiente.

i

COMPRENSION DE LA NIVEL DE INDEPENDENCIA
TAREA

\ INDICADORES /

DIMENSIONES

1.1 Dominan vias de solucion. 2.1 Necesitan poca ayuda
1.2 Coordinan la tarea planteada del maestro.

con las vias de solucion. 2.2 Consultan diferentes
1.3 Adecuan las vias de solucion fuentes bibliograficas.

a situaciones nuevas. 2.3 Emplean diferentes vias
1.4 Aplican los conocimientos y de autocontrol.

habilidades a la solucion de

nuevas tareas.

Para cumplir con el objetivo propuesto se plantean las siguientes tareas de la

investigacion:

1. Determinacién de los fundamentos tedrico-metodoldgicos que sustentan la
utilizacién de los procedimientos desarrolladores en el dominio numérico de las

fracciones.

2. Estudio del estado real de los escolares de quinto grado en cuanto a los
procedimientos desarrolladores en el dominio numérico de las fracciones de la

escuela Ramon Lépez Pefa.
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3. Elaboracion de tareas de aprendizaje para fortalecer la utilizacion de los

procedimientos desarrolladores en el dominio numérico de las fracciones.

4. Aplicacion de los resultados a partir de tareas de aprendizaje para fortalecer la
utilizacién de los procedimientos desarrolladores en el dominio numérico de las

fracciones de la escuela Ramon Lopez Penia.

5. Evaluacién de los resultados de la aplicacion de las tareas de aprendizaje para
fortalecer la utilizacion de los procedimientos desarrolladores en el dominio

numeérico de las fracciones de la escuela Ramon Lopez Pefa.
Para esta investigacion se emplearon los siguientes métodos:
Métodos Tedricos:

El método de Andlisis Histérico y Logico:  permite profundizar en el desarrollo de la

probleméatica objeto de estudio.

Andlisis y sintesis: para analizar las ideas y los principales aportes de autores
cubanos y extranjeros sobre el tema, lo que posibilitd establecer regularidades. Del
estudio realizado y de la constatacion de la realidad, se sintetizaron los elementos de
utilidad para la elaboracion de las tareas docentes y la constatacion de sus
resultados.

Induccion y deduccion: se emplea para el estudio de fuentes impresas de
informacion y para posibilito la interpretacion conceptual de todos los datos empiricos
gue se obtengan y que sirven de base en la fundamentacién del tema de

investigacion.

Enfoque de sistema: permite trabajar con los escolares de quinto grado
integralmente como una unidad y considerar las interrelaciones de sus miembros en
torno a todos los elementos relacionados al trabajo con los procedimientos
desarrolladores en el grado, posibilitd6 ademés disefiar, ejecutar y evaluar las tareas

de aprendizaje elaboradas.

Modelacion: permite establecer las caracteristicas y relaciones fundamentales de
las tareas de aprendizaje que se proponen, asi como la esquematizacion de sus

componentes.
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Genético: permite estudiar el momento del desarrollo en que se encuentran los
escolares, asi como los factores que condicionan sus caracteristicas psicologicas

segun Modelo de Escuela Primaria.
Métodos empiricos:

La observacion pedagdgica: permite informacion directa e inmediata de los modos
de actuacién de los escolares de quinto grado en el trabajo con los procedimientos
desarrolladores.

La entrevista: se emplea para conocer los criterios de los propios sujetos acerca de
las habilidades que poseen en el dominio numérico de las fracciones y explorar sus

principales dificultades.

El experimento pedagdgico: se emplea para introducir una variable en la muestra y
el control de los efectos producidos en la misma. Se concibié un pre - experimento, el
estimulo y control se realizaron sobre la misma muestra, antes y después de la

aplicacion de las tareas de aprendizaje.

Se utilizé como instrumento la prueba pedagégica con la finalidad de diagnosticar la

situacion real tanto al inicio como al final de la aplicacion de la propuesta.
Métodos matematicos y estadisticos:

Se emplearon, el andlisis porcentual: permite la organizacion, presentacion e
interpretacion de los datos cuantitativos obtenidos, asi como la estadistica
descriptiva que fue utilizada en el procesamiento y analisis de los datos (tablas de
distribucion de frecuencias, para organizar la informacion obtenida de los resultados
de la preparacion de los escolares de quinto grado para trabajar los procedimientos
desarrolladores en el dominio numérico de las fracciones).

Poblacion y Muestra

Para el desarrollo de esta investigacion se tuvo en cuenta la poblacién formada por
10 escolares correspondientes al total de la matricula de quinto grado de la escuela
Ramon Lopez Pefia que pertenece a la zona 6, ubicada en el Consejo Popular Sur
del Patio, en el municipio Jatibonico, provincia Sancti Spiritus. La seleccién de la

muestra de forma intencional y esta formada por 10 escolares que representa el
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100% de la poblacién; sus edades oscilan entre 10 y 11 afios. De ellos hay 5
hembras y 5 varones que representan el 50% respectivamen, de la que se tomaron
como parametro: el sexo, la edad y la procedencia familiar de los escolares, asi
como el desarrollo intelectual en la asignatura Matematica teniendo en cuenta la
utilizaciéon de los procedimientos desarrolladores en el dominio numérico de las

fracciones.

Esta institucion educacional es de una comunidad de dificil acceso y se encuentran
en una cooperativa cafera, donde la mayoria de la poblacién son obreros agricolas
con un bajo nivel cultural, que incide negativamente en el aprendizaje del nifio por el

bajo nivel que poseen.

La novedad cientifica esta dada en la elaboracion de tareas de aprendizajes para la
utilizacion de los procedimientos desarrolladores, que responden a determinadas
exigencias de las adaptaciones curriculares, demuestra el qué hacer y como hacer
para elevar el desarrollo de la utilizacion de los procedimientos en escolares de

quinto grado de la escuela primaria “Ramoén Lopez Pefia”.

El aporte préactico radica en poder contar con tareas de aprendizajes dirigidas a
desarrollar la utilizacion de los procedimientos desarrolladores en los escolares de
quinto grado desde la escuela. Esta propuesta disefiada puede convertirse en un
material de consulta para ser utilizado por otros centros, adecuandolo a las
condiciones subjetivas y objetivas de cada uno, y la utilizacion de la bibliografia mas

adecuada y actualizada sobre el tema.
Estructuracion de la tesis:

La tesis esta estructurada por una introduccion, dos capitulos; el primero recoge los
referentes tedricos y metodoldgicos sobre los procedimientos desarrolladores en la
ensefianza del dominio numérico de las fracciones y el segundo con el diagndstico
inicial, las tareas de aprendizaje y la constatacion final. Contiene ademas

conclusiones, recomendaciones, bibliografia y el cuerpo de los anexos.
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CAPITULO |

DETERMINADOS ARGUMENTOS SOBRE LOS SUSTENTOS TEORICOS QUE
FUNDAMENTAN LOS PROCEDIMIENTOS DESARROLLADORES EN EL
DOMINIO NUMERICODE LAS FRACCIONES.

1.1 Tareas de aprendizaje como via fundamental para utilizar los

procedimientos desarrolladores en el dominio numéri co de las fracciones.

Las principales tendencias negativas detectadas en el trabajo de aprendizaje estan
dadas en la inadecuada o incompleta comprensién de su concepcion esencial, la
mala estructuracion que afecta la logica de la direccion del aprendizaje en la clase,
no se corresponde con el objetivo de la clase, o los demas componentes del proceso
pedagogico, no se orienta adecuada y oportunamente para que se logre su
comprension y el curso de un aprender consciente a través de ellos, no se controla el
proceso de su ejecucidon, lo que afecta su autoevaluacién y evaluacién, no
corresponde a las exigencias que se plantea, a la calidad de la clase, a estas
tendencias hace referencia Zilberstein, J y Portela, R (2002).

Diferentes autores han escrito sobre de tareas de aprendizaje, como:

En Cuba se han efectuado investigaciones relacionadas con el proceso de solucion
de tareas de aprendizaje. Existe consenso entre algunos autores como G. La Barrere
(1988), Alvarez de Zayas (1996 - 1999), P. Rico (1998 - 2000), M. Silvestre (1998 -
2002), Zilberstein, J y Portela, R (2002), en cuanto a los problemas que presentan las
tareas de aprendizaje en el PDA actual por su limitado tratamiento didactico a las

etapas de orientacion, ejecucion y control.

Por todo lo expresado por estos autores se discurre que el maestro debe en todo
momento coordinar las tareas de aprendizaje en los grados inferiores para que los
escolares incorporen a su deber y a su produccioén, lo mas tempranamente posible,
acorde a sus caracteristicas psicoldgicas. Es por eso que se toma como autor a M.
Silvestre y a P. Rico, ya que si se manda la tarea y no se controla entonces hay una

mala evaluacion, por eso hay que ir a la orientacion, ejecucion y control.
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Las tareas de aprendizaje permiten lograr la formacion del escolar en un proceso de
relacion y generalizacion que lo ponen en condiciones, no solo de aplicar sino

transferir el conocimiento, para transformarse a si y al mundo que lo rodea.

Medina Revilla, A (1995:56) “las tareas son nucleos de actividades, secuencias y
estructura que permiten organizar la accion. Las tareas organizan la experiencia y

estimulan el aprendizaje del escolar”.

Carlos A de Zayas (1999:36) afirma que las tareas es la célula del proceso docente
educativo. Fundamenta que... “la explicacion por el profesor de un concepto y su
correspondiente comprension por el escolar, la realizacion de un ejercicio o de un

problema por este, son ejemplos de tareas de aprendizaje’.

Es en la tarea de aprendizaje donde se plantea nuevas exigencias a los escolares,
las cuales reprenden en la adquisicion de los conocimientos, en el desarrollo del
intelecto, asi como en la formacién de cualidades y valores, todo en funcién de

formar un modo de actuacion.

Manuel Blanco (2003:30) define tarea de aprendizaje como: las orientaciones
planificadas dentro del proceso educativo para ser ejecutadas por el escolar en
clases o fuera de ellas, encaminadas a las dimensiones cognitivas - instrumenta -

valorativa — actitudinal.

Pilar Rico Montero (2004:142) orienta que... "hemos llamado la atencién acerca del
analisis superficial que realizan los escolares sobre las condiciones de las tareas, los
gue los lleva a su ejecucion con inmediatez, denominando tendencia a la ejecucion.
(...)", cuando el escolar aprende los procedimientos de lectura y la lectura analitica,
es capaz de concentrarse en las condiciones de exigencia de las tareas y no actuar

mecanicamente.

Maria Luisa Garcia (2005:22) afirma que: ... el estudiante debe asimilar las
herramientas de aprendizaje un estilo de pensamiento estratégico y se prepare para

prender a aprender”’.
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En el seminario Nacional para educadores (2001:9) apunta que las tareas de
aprendizaje son herramientas que le permiten al docente instrumentar el logro de los

objetivos mediante la creacion de las actividades.

Rasgos que identifican las tareas de aprendizaje:

= Célula basica.

= Componente esencial de la actividad cognoscitiva.

= Portadora de acciones y operaciones.

= Propicia a instrumentacion del método y uso de los métodos y uso de los medios.
w=  Provoca el movimiento del contenido y construye alcanzar el objetivo.

= Se realiza en un tiempo previsto.

Las tareas de aprendizaje deben estar estructuradas por:

Cada tarea de aprendizaje
contiene

Titulo

Sugerente Control por el

maestro.

Desarrollo de

Objetivo la tarea

El Grijalbo plantea: que reproduce mentalmente o por medio de sonido el contenido
de un escrito, interpretar cualquier tipo de signo, texto, comprender, entender una

lengua escrita extranjera, realizar del tema en suposicion.

Por todo lo expuesto en este capitulo se puede referir que las tareas de aprendizaje
constituyen una via idénea para lograr que los escolares conozcan los
procedimientos desarrolladores y las tareas para su aplicacion en las clases del

dominio numérico de las fracciones y para que las apliquen a partir de las
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caracteristicas del contenido y la habilidad teniendo en cuenta los procedimientos

desarrolladores en Matemaética.
1.2 La ensefianza de la Matematica en el nivel prim  ario.

La escuela cubana tiene la tarea de contribuir a la preparacion de los jovenes para la
vida laboral y social. Se pretende que los jovenes dispongan de sdlidos
conocimientos matematicos, que les permitan interpretar los adelantos cientificos,
gue sean capaces de operar con ellos con rapidez, rigor y exactitud, de modo
consciente logrando que puedan aplicarlos de manera creadora en la solucion de

problemas de diversas esferas de la vida.

Para lograr la real efectividad de los métodos de aprendizaje se hace necesario que
el maestro no limite su utilizacion a uno de ellos, sino que los emplee en sistema

teniendo en cuenta el contenido que esta trabajando.

Resulta muy importante la propia creatividad que deviene del maestro al ser capaz
de integrar los contenidos ya impartidos en cada clase, estableciendo vinculos con el
nuevo contenido y creando ejercicios que desarrollen el pensamiento reflexivo y
eleven el nivel de aplicacién, tomando para esto como punto de partida los ejemplos
tipicos que aparecen en el texto y considerando que estos solo ofrecen una base de
partida para confeccionar el sistema de actividades en la clase.

Conocer el significado practico de cada operacién que realizan, asi como una
adecuada representacion de cada concepto, complementan el conocimiento para
gue estos a su vez sean creativos al buscar, a través de varias vias, la mas acertada

y facil; de crear nexos que relacionen los contenidos, en fin de aprender a aprender.

Es objetivo esencial en estos momentos la calidad del aprendizaje en escolares y
estamos llamados a triplicar los conocimientos de los mismos pero esto no lo hemos
logrado; aunque existen avances se aprecia un estancamiento en este sentido
reflejado fundamentalmente en los resultados que se obtienen en los actuales
operativos de calidad.

Los resultados mas bajos se aprecian en la asignatura Matematica que,

evidentemente, es la ciencia que resulta ensefiar y aprender.
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Producto de las transformaciones que se llevan a cabo en el sector actualmente,
contamos con un gran niamero de maestros que transitan por primera vez por el

segundo ciclo y se enfrentan a contenidos con un nivel de mayor complejidad.

La Matematica no puede ser vista como la forma de conocer, aprender, sino ante
todo “de adoptar un procedimiento adecuado,” “de usar el método correcto de
solucion,” "de seguir reglas y obtener la respuesta correcta,” es decir, de ~ ejecutar la
técnica’. Es por ello necesario que el maestro sea capaz de tener en cuenta el nivel
de dificultad que presenta cada tarea y elaborar un sistema de tareas concebidos
para cada clase y unidad en general, que tomando como punto de partida lo antes
mencionado lleve al estudiante a un nivel superior de analisis, de sintesis e integren

los conocimientos ya adquiridos en escala ascendente.

En las clases se hace necesario que el escolar sea capaz de aplicar lo ya conocido
a situaciones nuevas y que esta le exija una actividad mental superior donde sea
capaz de transferir el conocimiento a otros ejercicios, utilizando estrategias

elaboradas por ellos.

Por todo lo anteriormente expuesto se hace necesario la utilizacién de estrategias
metodoldgicas por el docente (utilizacion de preguntas para relevar el conocimiento,
tareas sin solucién o con diferentes vias de solucién, combinacién de procedimientos
anteriormente utilizados, asumir y defender posiciones, entre otros) que exijan al
escolar la reflexion, la busqueda independiente del conocimiento, el llegar a
conclusiones en la misma medida que va adquirir procedimientos generalizados del
trabajo metal, por la propia concepcion de la tarea, utilizando conceptos para su

elaboracion.

Los conceptos son una categoria especial en la ensefianza de la Matemética ya que
constituyen la forma fundamental con que opera el pensamiento matematico. Con su
formacion se logra que los estudiantes comprendan las relaciones a establecer
segun los contenidos, es premisa para el desarrollo de la capacidad de aplicar lo

aprendido de forma segura y creativa, entre otras.

Los conceptos se agrupan en:
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» Concepto de objeto : Estos designan clases de objetos reales que se pueden

caracterizar por medio de representantes. Ejemplo numero fraccionario.

» Concepto de operacién : Designan acciones que se efectian con los objetos.

Ejemplo las operaciones de calculo.
» Concepto de relaciones : Refleja las relaciones existentes entre los objetos.

Ejemplo entre los dominios numéricos, operaciones, entre figuras geométricas, entre

angulos, etc.

Los procedimientos de solucién se pueden clasificar en algoritmicos y heuristicos.
Ambos tienen en comun que se aplican en la solucién de ejercicios de diversos tipos,
su diferencia esencial consiste en que: si para una determinada clase de ejercicios
se conoce un algoritmo de solucidn, entonces todo ejercicio de esa clase se puede
resolver con seguridad, en la misma forma, mediante la aplicacion de dicho
algoritmo. En cambio si para un ejercicio no se dispone de ningun algoritmo de
solucién entonces es necesario determinar primero una via de solucién apropiada.
Para ello es necesario tener en cuenta los procedimientos heuristicos que permiten
realizar un trabajo sistematico orientado hacia este objetivo, pero sin que sea posible
asegurar que de ese modo se encuentra la via de solucién.

En los programas de quinto y sexto grado asi como en los libros de texto se
establecen con precision los procedimientos algoritmicos que el escolar debe
conocer y aplicar, pero no siempre ocurre asi con los procedimientos heuristicos
aungue estos forman parte de la materia de ensefianza y juega un papel importante
para encontrar ideas de solucion a problemas particulares asi como nuevos

algoritmos de solucion.

La instruccion heuristica es la ensefianza consciente y planificada de reglas
generales y especiales de la heuristica para la solucion de problemas, es necesario
qgue cuando se declaren por primera vez explicitamente se destaquen de modo claro
y firme destacando la importancia de que los escolares aprendan a utilizarla

independientemente de manera generalizada. Todo esto contribuye a:

» Desarrollar la independencia cognoscitiva.
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* Lograr la integracion de los nuevos conocimientos ya asimilados.

» EIl desarrollo de operaciones intelectuales como analisis, sintesis, comparar,
clasificar, asi como de formas de trabajo y de pensamiento fundamentales de la

ciencia Matemaética.

 La formacion de capacidades mentales como la intuicion, productividad,

originalidad, creatividad, entre otras.

El objetivo principal de la heuristica es investigar las reglas y métodos que conducen
a los descubrimientos y a las invenciones e incluye la elaboracién de principios,
reglas, estrategias y programas que faciliten la bisqueda de la via de solucién y

caracter no algoritmico de cualquier tipo y de cualquier dominio cientifico y practico.

El programa director de la asignatura Matemética, que traza lineamientos para su
imparticion en todos los niveles de ensefianza, plantea la necesidad de buscar de
manera heuristica soluciones a los problemas, y dentro de los objetivos basicos de
este programa se plantea que los docentes conduzcan a sus escolares a la
aplicacion consciente de la induccion y la deduccién de métodos y medios para el
trabajo racional y de recursos heuristicos. La adopcion de una instruccion heuristica
de forma explicita podria elevar significativamente el desarrollo de habilidades
profesionales de los docentes con sus relevantes implicaciones para el desarrollo

multilateral del educando y por ende la calidad de la clase.

Es fundamental que al utilizar la heuristica como alternativa de instruccion
matematica tengan en cuenta que se reconozca la posibilidad real de que el
contenido propicie su utilizacién, y que €l domine esta relacion entre contenido
propiamente dicho y los recursos heuristicos a emplear en la planificacion y

organizacion de la clase con esas caracteristicas.

Una habilidad general es la de establecer relaciones que se correspondan con una
de la forma de trabajo y pensamiento de la ciencia matematica. Es importante el
desarrollo de esta habilidad porque contribuye a la comprension y busqueda de la via

de solucion de diferentes tareas. Para su formacién y desarrollo es necesario
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considerar en su estructuracion las acciones y operaciones que han de ser

realizadas por el escolar y en consecuencia, las que debe orientar el maestro.

El proceso de establecer relaciones se inserta en la frontera entre las etapas de
comprension de la tarea dada y la busqueda de la via de solucion de la misma si se
dirige de forma efectiva contribuye a encontrar esta ultima. Esta ubicacion nos da la
medida de que este proceso no se vea de forma aislada, sino en el contexto de la

tarea.

Este debe ser un proceso activo donde el escolar juegue un papel protagonico en la
busqueda de relaciones entre las condiciones dadas en las tareas y las exigencias
planteadas, para lo cual debe transitar del andlisis a la sintesis, lo que le obliga a
organizar y planificar mentalmente los pasos a seguir. Este proceso permite eliminar
la tendencia ejecutora ante la tarea propuesta, lo que le confiere el caracter

regulador de la actuacion del educando.

El escolar se puede apoyar en la realizacion de combinaciones que hara de forma
intuitiva y que usualmente realiza por ensayo y error si no estd adecuadamente
orientado. Se debe convertir en un procedimiento intelectual y una estrategia del
pensar en la solucidén de la misma y contribuye al desarrollo de la meta cognicion.
La analogia consiste en buscar elementos semejantes o parecidos en la solucién de
la tarea, posibilitando la transferencia del saber adquirido a un nuevo contexto, asi

como la busqueda de medios matematicos que deben ser utilizados en su solucion.

Se establecen analogias en el tratamiento de cualquiera de las soluciones tipicas de
la ensefianza de la matematica, asi entre conceptos, procedimientos algoritmicos,

entre otros, asi como diferentes formas de fijacion.

Por otra parte, la reduccion consiste en aprovechar los conocimientos y habilidades
adquiridas para la soluciébn de una nueva tarea, lo que implica un proceso de
retroalimentacion de los contenidos anteriores, pues los nuevos se llevan a lo ya

conocido.

La busqueda y solucion de determinadas tareas en el campo de la asignatura,

consiste en una cadena de reducciones continuas a lo conocido. Los procesos
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reductivos son de gran importancia para la racionalizacion interna del trabajo mental

y practico, y para la transferencia a otros contenidos.

Los especialitas consideran que la realizacion de los procesos de’busqueda de
relaciones y dependencias”, “las consideraciones de analogia “y la “variacion de
condiciones,” que son formas de pensamiento de la Matematica, son elementos
esenciales del éxito por parte de los escolares en la solucion independiente de

tareas.

La via metodologica fundamental en la ensefianza de la Matematica lo
constituyen los ejercicios . La mayoria de los autores definen el concepto ejercicio
como una exigencia para la realizacion de acciones, solucion de situaciones,
deduccion de relaciones, célculo, etc. Estos deben presentarse al escolar
correctamente organizados, de modo que su personalidad se desarrolle en la
direccion adecuada. Este trabajo con ejercicios debe ser realizado de forma tal, que
su participacion sea efectiva y este desarrollo sus capacidades de trabajo
independiente. (Ballester, 1999: 78).

Ademas, los ejercicios constituyen un medio esencial para formar en los escolares el
sistema fundamental de conocimientos, capacidades, habilidades y habitos que se
ha encontrado a la escuela. Entre estas acciones se encuentra la identificacion de
conceptos, relaciones y procedimientos, la reduccion y el reconocimiento de

condiciones necesarias y suficientes.

Queda claro que de la efectividad del trabajo con ejercicios depende, en gran
medida, la preparacion del escolar para realizar su actividad. Para elevar la eficiencia
de la ensefianza es necesario perfeccionar el sistema de ejercicios del curso de
matematica; lo que aparecen en el texto ofrecen solo una base de partida para
confeccionar los sistemas de ejercicios que requieren la realizacion de la clase. La
tarea de ensefar se realiza de manera diferente con cada grupo de escolares de
acuerdo a sus caracteristicas, de ahi la importancia que el maestro esté preparando
y puede confeccionar el sistema de ejercicios que sus escolares necesitan, teniendo

en cuenta la funcion desarrolladora de los mismos.
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Es muy importante tener en cuenta que los ejercicios contribuyen a la formacion y
desarrollo del pensamiento l6gico, esto se logra cuando los escolares son capaces
de transformar un ejercicio para aplicar uno u otro método de solucion, cuando son
capaces de aplicar nuevos medios para resolver un ejercicio, cuando aprenden a
extraer y utilizar la informacién, cuando son capaces de construir nuevos ejercicios
sobre la base de uno dado. Para lograr todo ello deben tener en cuenta acciones
I6gicas fundamentales que estdn presente en cada razonamiento y no a la

reproduccion del conocimiento logico aislado del trabajo en Matemaética.

Resulta claro que de la efectividad del trabajo con ejercicios depende, en gran
medida, la preparacion de los escolares para realizar sus actividades en una u otra

esfera de la practica social.

El desarrollo de habilidades se logra cuando se plantea la necesidad de sustituir
grupos de procedimientos generalizados que elevaran sustancialmente el efecto del

desarrollo en la ensefanza.

Al diseinar los sistemas de ejercicios hay que tener en cuenta que no pueden ser
todos del mismo tipo, es necesario que el escolar ejercite la identificacion para que
este procedimiento lo asimile como parte de la habilidad. La solidez de los
conocimientos va a depender no tanto del numero de las repeticiones, como de cuan

generalizada esté la accion y cuan cerca esta de la forma mental.
En la ensefianza de la Matematica las principales dificultades estan centradas en:

« La falta de una comprensién conceptual, lo que se refleja al operar con entes
cuyo significado se desconoce o con algoritmos que se aplican sin saber de

donde provienen.

« Incapacidad para aplicar conceptos y modelos a situaciones dadas o sea, de

poner los conocimientos y habilidades en accion.
« Simulaciones para aplicar procedimientos légicos.

< El desconocimiento de la utilidad y el caracter instrumental de los conocimientos

matematicos.

Las razones fundamentales estan dadas por:
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»  El diagndstico se ha limitado a la determinacion de los errores que cometen los

escolares sin profundizar en sus causas.

» Las exigencias de los programas se han reducido al minimo sin trabajar por la
elaboracion de ejercicios que contribuyan al transito gradual del conocimiento al

aplicarlo.

» En las clases no siempre se propicia la comprension conceptual, la basqueda
de significados, ni se hace analisis de qué métodos son los mas adecuados ni la
busqueda de los mejores. EI hecho de que una tarea sea productiva o
reproductiva depende en gran medida de la forma en que se promueva la

reflexién en el aula.

»  La no utilizaciéon de procederes didacticos desarrolladores de modo que activen
la busqueda por parte de los escolares del conocimiento, utilizando diferentes

vias.

La ensefianza de las fracciones en quinto grado tiene como objetivo fundamental
que los escolares dominen las relaciones de los numeros fraccionarios y los puedan
aplicar en ejercicios de reconocer calcular y argumentar: deben ademas resolver

ejercicios relacionados con expresiones decimales.

1.3 Concepcion para la direccion del proceso de ens eflanza aprendizaje
desarrollador.

Para el desarrollo de la concepcion del proceso de ensefianza aprendizaje

desarrollador se asume la idea desarrollada por Silvestre y P. Rico, (2002: 45).

Para la modelacién de esta concepcion es importante tener en cuenta la relaciéon que
existe entre las diferentes categorias de la Didactica, que en primer lugar muestra el
caracter rector del objetivo, lo que responde a las preguntas: ¢qué deberd lograrse y
para qué?

Los objetivos se determinan a partir de la derivacion gradual desde el fin de la

educacién hasta el objetivo de la clase.
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Fin de la|Objetivo de la | Objetivo del | Objetivo de la | Objetivo de la
Educacion enseflanza o | grado. unidad. clase.

nivel.

Plantean que: “Los objetivos constituyen la orientacion al docente, de qué debera
lograrse con los estudiantes tanto en cuanto a nivel de exigencias desarrolladoras y
educativas”, (2002:47).

Los objetivos cumplen determinadas caracteristicas una de las cuales es su caracter
rector lo que le permite al maestro como actuar en el proceso de ensefanza -
aprendizaje y al escolar como y hacia donde dirigir las acciones para alcanzar ambos

las metas establecidas.

En el proceso de determinacion y formulacion légica de los objetivos el maestro debe

tener en cuenta el cumplimiento de determinados principios:
Principio de la redaccién con calidad.

Principio de la derivacion gradual.

Principio de la proyeccion futura.

Principio de la concatenacion logica.

Principio de la estructura interna.

Los objetivos determinan el contenido de la ensefianza lo que permite establecer el
contenido del curriculo, de las disciplinas y las asignaturas. Este responde a las
preguntas: ¢qué es lo que deberd aprender el escolar?, ¢qué aspectos deberan
tenerse en cuenta para su formacion?, ¢qué exigencias deberan tenerse en cuenta
para su desarrollo? Es decir el contenido abarca exigencias para instruir, educar y
desarrollar, encontrdndose dentro de sus componentes: las nociones, los conceptos,
las leyes, las teorias de la ciencia en cuestion y las habilidades generales y

especificas.

Segun Santos Palma, (2004: 23) para que el contenido ejerza una influencia

desarrolladora sobre el escolar debe cumplirse que:
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- Este se estructure en estrecho vinculo con los objetivos, ambos con un caracter

desarrollador.
- Debe reflejar la realidad.

- Se disefian actividades cuyo contenido demanda niveles crecientes y se reflejan

los niveles de asimilacion.
- Permite mantener actualizado el diagnostico de cada estudiante.

- Se logra una adecuada articulacion entre la instruccion y la educacién dada por la

relacion entre los diferentes componentes del contenido.

La seleccion de los métodos y procedimientos estard en dependencia de las
caracteristicas del contenido. El maestro debera tener un profundo dominio del
movimiento interno de los métodos tanto reproductivos como productivos,
jerarquizando los productivos en la medida que sea capaz de entrenar a sus
escolares para enfrentar sus exigencias, ya que contribuyen a intensificar la actividad

independiente y creativa del escolar.

Se destaca el valor actual de los puntos de vista de Lerner y Skatkin quienes
plantean la clasificacion de métodos teniendo en cuenta los niveles de asimilacion,

en los que incluyen los siguientes metodos.
- Explicativo — ilustrativo.

- Reproductivo

- De exposicion problémica.

- De busqueda parcial o heuristico.

- Investigativo.

Los procedimientos facilitan la aplicacion del método, concreta acciones vy
operaciones a realizar por los estudiantes en correspondencia con el objetivo y el
contenido. Pueden estar asociados a las tareas docentes: observa, describe, busca
caracteristicas, elabora preguntas, realiza suposiciones, emite criterios o0

argumentos, valora.
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Los medios de ensefianza y formas de organizacion estaran en correspondencia con

los objetivos, contenidos, métodos y procedimientos.

Segun lo que precisa el proceso de ensefianza aprendizaje desarrollador, dentro de
las formas de organizacion serd necesario incluir formas de trabajo colectivas en las

gue se propicie la interaccion escolar-escolar y su protagonismo.

La evaluacion debera posibilitar la valoracion del nivel de logros alcanzados de
acuerdo con los objetivos propuestos, lo que incluye los diferentes componentes del
contenido, que se concreta en leyes, teorias, habilidades, normas de

comportamiento, cualidades y actitudes.

La evaluacién debe considerar los diferentes niveles de exigencia respecto al
dominio del contenido y debe servir para actualizar el diagndstico de cada escolar

determinando si progresa o no de acuerdo con el estado inicial.
1.4 Breve caracterizacion de los escolares de quint o grado.

Para la realizacion de este trabajo se tuvo en cuenta la caracterizacion de los
escolares en estas edades ya que constituyen un requisito para el trabajo de los
maestros y para que la labor docente educativa que realiza pueda cumplirse con
éxito.

La presente caracterizacion sélo se incluye aquellas peculiaridades mas importantes
y sobresalientes, que constituyen las diferencias fundamentales entre los escolares

de estas edades y sus congéneres mas jovenes.

Su desarrollo social en estas edades, las posibilidades de accion social se amplian
en relacion con las del primer ciclo. Ya en este grado dejan de ser pequefios en la
escuela, casa para convertirse en sujetos con una mayor participacion y

responsabilidad social.

Estos escolares tienen en comun, una incorporacion activa en las tareas de los
pioneros, movimiento de exploradores y otras actividades de la escuela, salen con
otros compafieros y comienzan a participar en actividades grupales organizadas por
los propios nifios. Es el comienzo, por ejemplo de la participacion en fiestas que

aumentara posteriormente, en la adolescencia propia dicha. La ampliacion y
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proyeccion social se va manifestando en el aumento de la independencia personal y
la responsabilidad personal antes las tareas y esto trae consigo por parte del adulto

confianza en el nifio, en sus posibilidades personales.

Los escolares de este ciclo muestran respeto a los del ciclo anterior, un aumento en
las posibilidades de autocontrol, de autorregulacion de sus conductas y ejecuciones
lo cual se manifiesta sobre todo en situaciones fuera de la escuela, como el juego, el

cumplimiento de encomienda familiares, tareas escolares y otras.

Estos escolares evidencian, respeto a los del ciclo anterior un aumento en las
posibilidades de sus conductas y ejecuciones lo cual manifiesta sobre todo, en
situaciones fuera de la escuela como el juego el cumplimiento de encomiendas

familiares y otros.

Este aprovechamiento de las posibilidades naturales de control y autocontrol de los
escolares se ha hecho evidente en muchas investigaciones, aunque también se ha
demostrado como los nifios de este grado, que fuera de la escuela pueden ser
portadores de formas y mecanismos de autorregulacion, en las actividades que se
desarrollan cuando se enfrentan a tareas escolares (docentes) se hallan desvalidos,
no saben como hacerlo y lo que es peor no hacen intentos de controlar y auto

controlar su actividad.

Los maestros deben hacer todo lo posible por dotar a los escolares de
procedimientos de control y autorregulacion, y hacerles ver la importancia de este
componente de la accion. Para eso es necesario aprovechar las posibilidades de los
escolares de cuarto grado y quinto grado, sino también encauzarla en todo momento
y en todas las asignaturas de manera inteligente, de acuerdo con los objetivos

parciales y generales que se persiguen.

Una esfera en que los escolares experimentan cambios en lo intelectual, particular,
en lo que al pensamiento se refiere. Los escolares de estas edades experimentan un
aumento notable en las posibilidades cognoscitivas, en sus funciones y procesos
psiquicos, lo cual sirve de base para que se hagan mas alta exigencias a su

intelecto.
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Si en etapas precedentes, el razonamiento del nifio en situaciones que pueden ser
denominadas como problemas (l6gico, matematicos, social), no se producia
preferentemente en el plano interno, ahora es capaz de hacer deducciones, juicios,
formular hipotesis y consideraciones en este plano y ademas con un alto nivel de

abstraccion.

El aumento de la capacidad de reflexion que se produce en esta etapa, unido a las
posibilidades crecientes de autorregulacion y la actitud critica ante los sucesos y
situaciones, constituyen aspectos importantes que se deben tener en cuenta por los
maestros en su interaccion con los nifilos y sobre todo al formar su actividad

cognoscitiva.

En este ciclo se pone de manifiesto el cambio que han experimentado en relacion a
su desarrollo anatomofisiologico. A partir del quinto grado, se inicia la etapa de la

adolescencia al situarla entre los 11 y 12 afos.

En el desarrollo intelectual, se puede apreciar que si con anterioridad se han ido
creando las condiciones necesarias para un aprendizaje reflexivo, en estas edades
alcanzan niveles superiores ya que el escolar tiene todas las potencialidades para la
asimilaciéon consciente de los conceptos cientificos y para el surgimiento del
pensamiento que opera con abstracciones, cuyos procesos légicos. Comparacion,
clasificacion, analisis sintesis y generalizacion entre otros, deben alcanzar niveles
superiores con logros mas significativos en el plano tedérico. Ya en estas edades los
escolares no tienen como exigencia esencial trabajar los conceptos ligados al plano
concreto o su materializacion como en los primeros grados, sino que pueden operar

con abstracciones.

Lo antes planteado permite al adolescente la realizacion de reflexiones basadas en
conceptos o en relaciones y propiedades conocidas, la posibilidad de plantearse
hipétesis como juicios enunciados verbalmente o por escrito, los cuales puede
argumentar o demostrar mediante un proceso deductivo que parte de lo general a lo
particular, lo que no ocurria con anterioridad en que primaba la induccion. Todas
estas cuestiones anteriormente planteadas constituyen premisas indispensables para

el desarrollo del pensamiento I6gico de los escolares.
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Estas caracteristicas deben tenerse en cuenta al organizar y dirigir el proceso de
ensefianza aprendizaje, de modo que sea cada vez mas independiente, que se
pueden potenciar esas posibilidades de fundamentar sus juicios, de expresar sus
ideas correctamente en cuanto a su forma y en cuanto a su contenido, de llegar a
generalizaciones y ser critico en relacion a lo que analiza y a su propia actividad y
compartimiento. A partir del quinto grado su ambiente emocional se relaciona con el

grupo Yy tratan de buscar su lugar no encontrado en el grupo.

En este momento, las adquisiciones del escolar, desde el punto de vista cognitivo,
del desarrollo intelectual y efectivo motivacional, expresadas en formas superiores de
independencia, de regulacion, tanto en su comportamiento como en su accionar para
el proceso de aprendizaje, asi como el desarrollo de su pensamiento que es en esta
etapa mas flexible y reflexivo, deben alcanzar un nivel de consolidacion y estabilidad

gue le permiten enfrentar exigencias superiores.

Los escolares tienen las condiciones para asumir cada vez mas, posiciones activas
en el desarrollo anatomofisiolégico y el psicologico que experimentan los escolares
un tratamiento especial por el maestro que no puede ver al escolar, como los nifios
del primer ciclo, pero tampoco como adolescentes, que deben actuar con cautela y
tacto para influir favorablemente sobre ellos, para, lograr una adecuada y armoénica

formacion en el terreno moral, emocional, e incluso fisico.

Se puede decir que la union de las potencialidades psicoldgicas de los escolares de
quinto grado, con las posibilidades que la asignatura brinda para la elevacion de la
independencia, conlleva a la formacion de una personalidad capaz de actuar
creadoramente.

La motivacion cognoscitiva se propicia para crear un ambiente de solucion de
problemas, experimentacion y trabajo en grupo, para que se de un trabajo productivo

y un desarrollo del pensar independiente.

La educacion desde el escolar es un objeto reproductor de conocimiento, que
manifiesta en sus tareas falta de iniciativa, pobreza de intereses, inseguridad rigidez
propiciar un aprendizaje obligado, ajeno por cuanto no se implica en este como

persona, pero si al estudiante se le respeta, se le anima a experimentar sus ideas, se
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le estd dando la oportunidad de ser dependiente, tanto en su conducta como en su

pensamiento.

Se debe crear entonces en el aula un clima de libertad total para que el escolar se
auto inicie en su aprendizaje de modo que se desate en la sensacién de descubrir,

de lograr, de aprender a comprender.

Derivado de este andlisis se infieren que deben dotar a los escolares de
procedimientos de control y autorregulacién y hacerles ver la importancia de este
componente de la accion, también en causar en todo momento y en todas las
asignaturas de manera inteligente de acuerdo con los objetivos parciales y generales

gue se persiguen.

El escolar cuando logra vencer los diferentes niveles de accion y sus etapas, ha
logrado desarrollo cognoscitivo, tanto en la base interna o externa, estando en
condiciones de llegar por si solo a la comprension de la materia y hacer sus propias
reflexiones mediante una buena organizacién y planificacion de las acciones que

ejecuta.

1.5 Objetivos vy caracterizacion para el trabajo con el dominio numérico de

fracciones en quinto grado

En quinto grado en la asignatura de Matematica se continta profundizando con el
dominio numérico de numero fraccionario, iniciado en el primer ciclo en tercer grado

por ajuste curricular en el programa, cuyo tratamiento se culmina en sexto grado.

En la nueva concepcién de la asignatura se pretende lograr que los escolares
desarrollen al maximo sus habilidades de calculo; es por ello que el énfasis en el
trabajo de los diferentes dominio numérico no esta en la formacién del concepto

abstracto de numero, sino en el calculo con ellos y solucion de problemas.

En esta concepcidn con la tarea esencial del quinto grado es continuar profundizando
en la elaboracion del concepto de fraccion como parte de una unidad o de un
conjunto y revelar como de una manera concreta y objetivas se pueden solucionar
problemas de division, y que hasta ahora no se habian podido resolver. Se inicia,

ademas en este grado el desarrollo de habilidades de célculo, a lo que se le
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denomina fraccion y que posteriormente conformaran los nimeros fraccionarios. Las
habilidades de calculo que se logren con las fracciones seran basicas con los

nameros fraccionarios y posteriormente con los racionales.

En quinto grado el trabajo con fracciones continuara, ademas, a profundizar en el

calculo con numeros naturales pues se hara énfasis en las expresiones decimales.

Céalculo con nimeros naturale s

Concepto de fraccion

Como parte de una unidad
Como parte de un conjunto
Comparacion y Fracciones Expresiones

Ordenamiento equivalentes Decimales

Operaciones con fracciones
comunes y con expresiones
decimales

Adicion y sustraccion con fracciones
Adicidn, sustraccion y multiplicacion con expresiones decimales
Multiplicacion y division por la unidad seguida de ceros.

Operaciones combinadas

Aplicaciones

Ejercicios con textos y problemas

En esta unidad en el grado, se trabajaran las siguientes unidades teméticas:

/7

+» Concepto fraccion. Significado practico.
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7
L X4
7
0.0
7
0.0
7

L X4

Comparacion y ordenamiento.
Fracciones equivalentes.
Expresiones decimales.

Operaciones con fracciones comunes y expresiones decimales.

Lo esencial de este contenido es lograr que los educando comprendan el

concepto fraccion y su significado practico, y el desarrollo con habilidades de

calculo.

Por lo anterior, debes lograrse que los escolares puedan:

Comprender en situacién de la practica el concepto de fraccion de una unidad
y de un conjunto.

Calcular qué parte de un conjunto corresponde a una fracciébn dadas, qué
partes es un conjunto de otro y hallar el conjunto cuando se conoce una parte
de este.

Comparar y ordenar fracciones utilizando diferentes criterios.

Identificar fracciones equivalentes y obtenerla mediante la ampliaciéon o
simplificacion.

Reducir fracciones a un comun denominador y utilizar este procedimiento en
la comparacion y en la adicion y sustraccion de fracciones.

Desarrollar habilidades en la representaciéon decimal de fracciones y de sus
equivalentes, asi como representar, ordenar y comparar expresiones
decimales y calcular con ella.

Aplicar sus conocimientos y habilidades sobre fracciones en ejercicios con
texto y problema.

Como se puede observar lo esencial en esta unidad es el concepto de
fraccion y su significado en la practica y el desarrollo de habilidades de

calculo.
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CAPITULO I

FUNDAMENTACION DE LAS TAREAS DE APRENDIZAJE PARA F ORTALECER
LOS PROCEDIMIENTOS DESARROLLADORES EN EL DOMINIO NU MERICO DE
LAS FRACCIONES.

2.1 Resultado del diagnéstico inicial.

En los momentos iniciales de la investigacion la busqueda estuvo centrada en la
realizaciébn de un diagndstico inicial para explorar el nivel de desarrollo de las
habilidades para el trabajo con los procedimientos desarrolladores en los escolares

muestreados.

Para la realizacion del referido diagnéstico se aplicd una observacion (anexo 1) una
prueba pedagogica (anexo 2) y una entrevista al grupo de escolares muestreados

(anexo 3).

Desde el inicio de de la observacion aplicada al grupo seleccionado como muestra y
para la cual se escogieron 10 clases de matematica en las que se trabajaron
diferentes contenidos se pudo determinar el nivel de desarrollo de habilidades para el
trabajo con los procedimientos desarrolladores y el estado en que se encontraban los

indicadores declarados para la variable dependiente.

Se realizé la observacién a los modos de actuacién a los escolares de quinto grado
(Anexo 1) con el objetivo de constatar los modos de actuacion en el desarrollo de
los mismos lo que permitié determinar que (anexo 4) en el indicador 1.1, solo dos
fueron ubicados en el nivel alto para un 20% al referido dominio de vias de solucion,
en el nivel medio cuatro que representa el 40% ya que parcialmente poseen dominio
de las vias de solucién. Ubicados en el nivel bajo cuatro para un 40% por no tener
dominio de las vias de solucion. En el indicador 1.2 relacionado con coordinar la
tarea con la via solo tres escolares se ubicaron en el nivel alto, puesto que
coordinan los modos de actuacion, para un 30%, en el nivel medio tres que
representa el 30% de la muestra ya que parcialmente coordinan la tarea con la via
asociados con este indicador, en el nivel bajo cuatro que representa el 40%, son los

gue no coordinan la tarea con la via.
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En el indicador 1.3 Adecuan vias de solucion a situaciones nuevas, se ubico en el
nivel alto tres para un 30%, por lo que adecuan via de solucién a situaciones
nuevas, en el nivel medio cuatro para 40%, siendo los que en ocasiones adecuan
vias de solucién a situaciones nuevas, en el nivel bajo tres que representa el 30%

de la muestra siendo los que no adecuan vias de solucién a situaciones nuevas.

Con respecto al indicador 1.4 referido a la aplicacion de los conocimientos y
habilidades a la solucién de nuevas tareas se descubrio que en el nivel alto 3
escolares lo hacen para un 30%, en el nivel medio cinco aplican los conocimientos y
habilidades a la solucion de nuevas tareas para un 50% y dos no lo hacen para el

nivel bajo para el 20% lo que denota dificultades en este sentido.

El indicador 2.1 Al indagar sobre el desarrollo del nivel de independencia que se
refiere a la poca ayuda que necesitan del maestro, se aprecio que tres para un 30%
gue no necesitan ayuda del maestro para solucionar tareas de forma independiente,
en el nivel medio dos necesitan ayuda del maestro para un 20%, por lo que dominan
el indicador parcialmente y cinco representando el 50% que requieren de la ayuda
del maestro. Se aprecié que existen insuficiencias pues de los diez muestreados
siete necesitan ayuda del maestro o de otros compafieros y solo tres son

competentes de solucionar tareas de forma independiente.

En el indicador 2.2, consultan diferentes fuentes bibliograficas, se ubicaron cuatro
para un 40% que estan en el nivel alto y consultan diferentes fuentes bibliograficas.
En el medio lo hacen cuatro para un 40% por ser los que en ocasiones consultan
diferentes fuentes bibliograficas y bajo se ubicaron dos que representa el 20%,

siendo los escolares que no consultan diferentes fuentes bibliograficas.

En el indicador 2.3 Empleo de diferentes vias de control y autocontrol de las
actividades que realizan, se ubicaron en el nivel alto tres para un 30% por
manifestar en la practica el empleo de diferentes vias control y autocontrol de las
actividades asignadas. En el medio tres para un 30 % siendo los que parcialmente
emplean diferentes vias de control y autocontrol y en el bajo cuatro para un 40%
por no emplean diferentes vias de control y autocontrol por necesitar nivel de

ayuda en este indicador.
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Relacionado con los resultados de la prueba pedagdgica aplicada se constataron
insuficiencias en el desarrollo del dominio de las fracciones (anexo 2) con el
objetivo de comprobar las habilidades que poseen los escolares respecto al
dominio de las fracciones se obtuvieron los siguientes resultados. (Anexo 5), en el
indicador 1.1, solo tres escolares se encuentran en el nivel alto para un 30%,
dominan las vias de solucion, coordinan la tarea planteada con la via de solucion,
no necesitan ayuda del maestro de forma sistematicas y realizan el autocontrol.
Dos en el nivel medio para un 20% por necesitar niveles de ayuda, y por no
emplear el autocontrol y cinco en el nivel bajo para un 50% por no llegar a la
solucion de ejercicios plasmados en la prueba y en la solucién de las mismas.
Estos ultimos no logran coordinar la tarea con la via de solucién, tampoco aplican
los conocimientos y las habilidades a la solucidén de tareas nuevas, necesitan de la
ayuda del maestro sisteméaticamente y no realizan el autocontrol de las actividades.
El indicador mas afectado en este instrumento es el 1.3 donde no adecuan las vias

de solucién a situaciones nuevas.

En esta etapa inicial del diagnostico, se aplicO una entrevista a los escolares
seleccionados en la muestra (anexo 3) con el objetivo de constatar los criterios de los

sujetos muestreados sobre el desarrollo del dominio numérico de las fracciones.

(Anexo 6), en el indicador 1.1 Relacionado con este indicador tres escolares se
encuentran en el nivel alto al ser capaces de resolver ejercicios de forma
independiente para un 30%, en el nivel medio dos se ubicaron para un 20%
reconocen tener dificultades argumentan la necesidad de pedir ayuda al maestro
para solucionar una tarea. Los cinco escolares restantes que representan el 50%
argumentan la necesidad de pedir ayuda al maestro o0 a sus compaferos para

solucionar una tarea.

1.2 En este indicador cuando aprende una via de solucion puedes después aplicarla,
a otras tareas solo cuatro escolares se ubicaron en el nivel alto, pues después la
aplican a otras tareas, para un 40%, en el nivel medio tres que representa el 30%
de la muestra ya que parcialmente la aplican a otras tareas, en el nivel bajo tres que
representa el 30%, son los que argumentan la necesidad de pedir ayuda al maestro o
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a sus compaferos para aplicar el procedimientos conocidos a la solucion de otra
tarea. En el indicador 1.3 relacionado con la busqueda de informacion sobre que
fuentes utilizas, dos escolares se ubicaron en el nivel alto, al buscar informacién en
otras fuentes, para un 20%, en el nivel medio se ubico uno para un 10% puesto que
no lo realizas sistematicamente, mientras que el 70% que representa un subtotal de
siete escolares, no mostraron buenas participacion en la busqueda de informacion en
otras fuentes limitandose solo al libro de texto o cuaderno de trabajo por lo que en
este instrumento aplicado es el indicador mas afectado. En el indicador 1.4 Referido
a las dificultades que tiene a la hora de resolver una tarea dos escolares se ubicaron
en el nivel alto que representan el 20%, en el nivel medio dos fueron ubicados, que
representa el 20 %, ya que en ocasiones mostraron poca dificultades a la hora de
resolver una tarea, en el nivel bajo se ubicaron seis para un 60%, que mostraron

dificultades a la hora de resolver una tarea.

Después de analizadas las dificultades detectadas en el diagnéstico inicial, para
darle solucion al problema cientifico planteado y darle cumplimiento al objetivo
trazado, se disefid y aplicé un grupo de tareas para el desarrollo de habilidades para
el dominio numérico de fracciones que ademas las variable independiente declaran

en esta tesis.
2.2 Fundamentacion de la propuesta. Las tareas de apren  dizaje.

El proceso de ensefianza aprendizaje y consecuentemente la concepcion de la clase,
esta llamado a ser un proceso de interaccion dinamica de los sujetos con el objeto de
aprendizaje y de los sujetos entre si, que integre tareas dirigidas a la instruccion y a

la educacion de los escolares.

En el proceso de preparacion de clases, un momento importante lo tiene la profunda
reflexion del docente en el sentido de valorar en qué medida el contenido de
ensefianza que él ha de estructurar aporta a la instruccion, educacion y desarrollo de
los escolares. Es el momento de poner en practica toda la concepcion teorico-
metodoldgica y como punto de partida necesario si se desea elevar la calidad del

proceso de ensefianza aprendizaje.
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La enseflanza de la Matematica en la escuela cubana actual esta dirigida al
desarrollo del sistema de conocimientos, habilidades, capacidades y habitos que
permitan a los escolares resolver los problemas de su entorno, es fundamental la
utilizacion de métodos problémicos ya que realmente la tarea se concreta en la
practica, asi es como el escolar debe verla. El proceso de asimilacion en este caso
se debe presentar como un descubrimiento del conocimiento, ellos reflejan la
naturaleza interna del proceso del pensamiento mediante las tareas cognoscitivas
gue deben realizar los escolares. Estas vias pertenecen a diversas formas de trabajo

con el dominio numérico de las fracciones, de busqueda parcial o heuristica.

El empleo de procedimientos desarrolladores vinculados a actividades propias de la
asignatura Matematica, podria favorecer la concepcion de tareas docentes que
pongan a los escolares en la necesidad de interactuar con el conocimiento, en
niveles de profundidad crecientes, la orientacion hacia un aprendizaje reflexivo, asi

como el desarrollo del pensamiento l6gico y creativo.

Los procedimientos desarrolladores estimulan el papel protagonico de los escolares
en el aprendizaje y por tanto la apropiacion de estrategias que le permitan aprender
a aprender, a través de una relacion dialéctica entre métodos y procedimientos, en
funcion del objetivo de la clase y de las condiciones para realizarlo, de las
caracteristicas de los escolares.

En el esquema se identifican un conjunto de procedimientos que pueden ser
utilizados en el marco de una ensefianza que se proponga el desarrollo integral de la
personalidad de los escolares. De la creatividad del maestro depende el éxito de su
aplicacion y la elaboracion de otras actividades, que permitan garantizar cada vez

mas una educacion de mayor calidad.
Busco las caracteristicas e identifico

Contraejemplos Aprendo a preguntar
jemp w T preg

==

Aprendo a ejemplificar - Ig*’ — Busco mis argumentos

Planteo suposic. o hipotesis. l Aprendo a clasificar
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Planteo semejanzas y diferencias

La utilizacion de estos procedimientos en la concepcién de las tareas docentes
crea condiciones para una participacion protagonica del escolar en la clase; la
orientacion hacia un aprendizaje reflexivo, al trabajo en grupos que propicia la
interactividad y la comunicacion entre los escolares, asi como el desarrollo del
pensamiento ldgico y la creatividad.

Estos procedimientos fortalecen

v El protagonismo del estudiante

v El desarrollo del pensamiento logico y la creatividad

v' La Vinculacion del aprendizaje con el desarrollo de la creatividad formativa.
v

La adquisicion por el alumno de un método cientifico para el andlisis del

conocimiento

A continuaciébn aparece como se procede a utilizarlos en la asignatura de

Matematica:
Planteo semejanzas y diferencias.

Comparacion de objetos, hechos, fendmenos o procesos, estableciendo las
diferencias y semejanzas entre ellos.

¢,COmo se procede?
v Identificar los objetos, hechos, fendmenos o procesos a comparar.
v Determinar cudl es el objeto de la comparacién.

v' Determinar las caracteristicas de lo que se compara. Distinguir las caracteristicas:

cémo es, el todo, sus partes y las relaciones entre estas y el todo.

v Precisar las caracteristicas de lo que se compara para determinar o reafirmar los

criterios de comparacion.

v A partir de puntualizar las caracteristicas esenciales y otras que permiten
determinar las diferencias y similitudes, se establecen los criterios de

comparacion.
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v Plantear las diferencias y semejanzas segun criterio previamente determinado.
v' Expresar oralmente o por escrito la conclusion de la comparacion.
Busco mis argumentos.

Permite a los alumnos buscar, integrar y expresar las ideas que sustentan la

veracidad de juicios sobre un hecho.
v' ¢ Como se procede?
v’ Partir del analisis de la idea o juicio que debe argumentar.

v/ Buscar e integrar los elementos generales y esenciales que caracterizan el

objeto de quién se habla en el juicio a argumentar.
v" Tomar una posicién respecto al juicio a argumentar.

v' Expresar la toma de posicién adoptada, las razones y defensa mediante los

argumentos.

Busco e identifico las caracteristicas: Le facilita conocer como es lo que estudia
a partir de la observacion, la descripcion, la comparacion, cualidades o propiedades
generales y particulares, precisar las esenciales y aquellas que permitan la

identificaciéon del concepto.
v Analizar los hechos y fendmenos que estudia.

v Describir de forma independiente las caracteristicas, lo que exige que anote las
caracteristicas que encuentre y posteriormente, en actividad grupal, las

comunique oralmente.
v" Confrontar colectivamente las caracteristicas encontradas.
v' Comparar las caracteristicas descritas

De las caracteristicas encontradas, determinar las generales y particulares, a partir

de su comparacioén .Precisar las esenciales.

Aprendo a preguntar: el escolar se implica en aprendizaje, permite motivar y
estimular los procesos logicos de su pensamiento, su atencion y su independencia

cognoscitiva, ademas fortalece sus modos de expresion.
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v/ Se interesa en aprender a observar, escuchar o leer con atencion la informacién

acerca de lo que estudia.
v ldentifica que es lo que estudia.

v Dirigir la atenciébn mediante sus preguntas a la bisqueda de la informacién sobre

lo que se estudia a partir de pensar qué se conoce y qué falta por conocer.
v’ Elaborar preguntas
v Andlisis individual y colectivo de lo realizado.
v control y valoracién de lo realizado.

Busco contraejemplos:  permite separar lo esencial de lo secundario. La busqueda
de la solucién conduce a las propiedades esenciales del concepto, favorece el
desarrollo de los procesos de analisis, sintesis, comparacion, abstraccion y

generalizacién.

Identifica los objetos, hechos, fendbmenos o procesos a comparar, determina cual es
el objeto de la comparacion Planteo suposiciones o hipoétesis: permite a partir de
las probleméticas presentadas, plantee posibles soluciones (hipétesis), que

impliquen las causas de las mismas, sobre la base de las acciones siguientes:

v' Analizar el “registro de lo observado”, un planteamiento o problema dado y

determinar los aspectos o elementos que posee (¢,a qué se refiere?).

v’ Identificar qué se observa y determinar sus caracteristicas principales (¢,Qué

es?).

v' Precisan qué es lo que se aprecia o dice acerca del elemento principal

determinado.

v' Elaborar suposiciones que permitan explicar el por qué (causa) de lo que se

observa o plantea.

v/ constatar las suposiciones con las caracteristicas esenciales del objeto

determinado.

v expresar oralmente o por escrito las suposiciones elaboradas.
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v Autocontrol y valoracion colectiva de lo realizado.

Aprendo a clasificar : permite ubicar, distribuir o agrupar objetos, fenomenos o
procesos segun pertenezca una clase o grupo, teniendo en cuenta sus

caracteristicas.
v' Comprender qué es clasificar.

v’ Identificar los objetos, hechos, fenébmenos o procesos a clasificar ¢qué se

clasificara?

v' Determinar las caracteristicas del conjunto ¢cémo es o cdmo son? Precisar las

caracteristicas generales, particulares y las esenciales.

v Identificar las semejanzas y las diferencias, a partir de las caracteristicas
identificadas, y reflexionar acerca de las relaciones entre ellas.

v’ Establecer los criterios de clasificacién, segln las caracteristicas identificadas.

v Identificar los objetos que comparten las caracteristicas de los criterios

seleccionados, lo general y lo comun y asignarlos a la clase correspondiente.

v' Exponer oralmente o por escrito los puntos de vista propios ¢ por qué pertenece a

la clase?

v Autocontrol, control y valoracién en colectivo. Valorar la importancia de lo

realizado.
Aprendo a ejemplificar:

El escolar debe apropiarse de que ejemplificar es plantear conscientemente
ejemplos acerca de algo, no mencionar pro mencionar nombres de cosas. Dados los
propésitos de este procedimiento, se exige en su realizacion partir del conocimiento

de las caracteristicas esenciales.

v ldentifiqgue que es lo que va a ejemplificar.

v Determine como es lo que se ejemplifica.

v' Busque los ejemplos, comparandolos y comprobando si tienen las caracteristicas

esenciales.
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v' Plantee los ejemplos en forma oral o escrita, exponiendo los puntos de vista

personales que los justifiquen y se autocontroles.
v Autocontrol y valoracion colectiva de lo realizado.

El éxito de la aplicacién de estos procederes depende de la creatividad, la busqueda
constante de métodos, procedimientos y medios que se adecuen a la realidad del
aula de clases, asi como de la preocupacion para atender permanentemente las
individualidades de cada nifio y nifla y sus necesidades educativas en las diferentes

tareas de aprendizaje que el maestro ejecuta.

Pilar Rico Montero y Margarita Silvestre Orama (2004:105) plantean que las tareas
de aprendizaje son todas las actividades que se conciben para realizar por el escolar
en clases y fuera de esta, vinculada a la busqueda y adquisicion de conocimientos y

al desarrollo de habilidades.

A partir de todo este analisis de la bibliografia relacionada con el concepto de tareas
de aprendizaje, el autor de la tesis asume el concepto que ofrecen Pilar Rico Montero

y Margarita Silvestre Orama.

Las tareas propuestas a continuacion se aplicaron por el autor en grupo de quinto de
la escuela primaria Ramon Lopez Pefia del municipio Jatibonico, dentro del horario

docente, especificamente en las clases de Matematica.
Tareas de aprendizaje:

Tarea# 1 (Busco las caracteristicas e identifico)
Titulo: En otro campo tengo solucion.

Objetivo: Identificar en figuras geométrica el concepto de fraccion como parte de

una unidad.
Desarrollo:
» Lee cuidadosamente la siguiente situacion.

La mama de Elena hizo un pastel para repartirlo por igual entre los cuatro miembros

de la familia.
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» ¢CoOmo resolvera esta situacion?

1. A continuacion te mostramos varias figuras para que identifique la reparticion

correcta.

a) ¢ Cual seleccionaste? ¢ Por qué?

b) De estas fracciones encierra en un circulo la respuesta correcta del ejercicio

anterior.
C) ¥ b) % )% d) Vs

2. Marca con una cruz (X) las figuras que representan fracciones.

3. En el siguiente ejercicio circula todas las figuras que se han representado tercios
(3)
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Control: Esta tarea se controla de forma oral estableciendo debates entre los
escolares.

Tarea #2
Titulo : Formo parte de una unidad. (Busco mis argumentos)

Objetivo: Representar graficamente el concepto de fraccion como parte de una

unidad.
Desarrollo:

1. Representa un tercio de un rectangulo de 3 cm. de largo a) Si trabajaste bien en el

rectangulo, marca la respuesta correcta.
A.---- Dividimos el rectangulo en tercio y tomamos tres partes de él.

B.---- Se divide el rectangulo en tres partes iguales y cada partes es un tercio de la
figura.

C.---- Se divide la figura en tres partes iguales y cada parte es tres tercios del
rectangulo.

a) Argumenta tu respuesta.

2-En un rayo numérico ubica cinco octavo.

b) ¢ Qué hiciste en el rayo humérico?

A.---- Dividiste el segmento en ocho partes iguales y dejaste de tomar tres octavos.
B.---- Dividiste el segmento en ocho partes iguales pero no tomaste cinco octavos.
C.---- Dividiste el segmento en ocho partes iguales y tomaste tres octavos.

D.---- Dividiste el segmento en ocho partes desiguales y tomaste cinco octavos.

a) Argumenta tu respuesta.

Control: Se revisa a través de tarjetas. y cada escolar expresa la via de solucién

utilizada de forma oral.
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Tarea # 3
Titulo: En otro campo tengo solucion. (Busco las caracteristicas e identifico)

Objetivo: Identificar en figuras geométrica el concepto de fraccion como parte de
una unidad.

Desarrollo:

1 Observa las banderas de los paises de, Cuba, Chile, Colombia, Venezuela,
Guatemala, Nicaragua, Liechtenstein y Holanda.

¢En cudles de esas banderas, las franjas azules representan fracciones?

a) Escribe la fraccion que representa en cada caso.

b) ¢ Cudles son las banderas en que las franjas azules representan la misma

fraccion?
c) Si fuera a ordenarla de menor a mayor. ¢ Como lo harias?
¢,Qué lugar ocupa la de Cuba en ese caso?

d) Representa esas fracciones en un rayo numerico

= m==

Cuba Venezuela
Liechtenstein MNicaragua Colombia
Holanda Chile

Guatemala
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2 Sombrea la parte de la figura que representa la fraccion que se indica en cada
caso.

Ya

4/6

5/9 Ya

3. Observas con atencién las siguientes figuras divididas en partes iguales, para que

indique qué parte esta coloreada en cada una.

Control: Se revisa a través de tarjetas individuales. Y cada escolar expresa la via
de solucion utilizada de forma oral.

Tarea #4
Titulo: Formo parte de un conjunto. ( Busco las caracteristicas e identifico)

Objetivo: Identificar en representaciones grafica el concepto de fraccion como parte

de un conjunto.
Desarrollo:
1. Se tiene un estuche de tempera como se ilustra en la figura.

¢, Qué parte de los frascos se representa en cada fila y en cada columna?
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Los elementos del conjunto se han organizado en tres filas y en cinco columnas, por

tanto cada fila representa 1/3 del total y cada columna 1/5 del total.
¢, Qué fraccion representan dos filas?
¢, Qué fraccion representan cuatro columnas?

¢, Cuantas temperas hay en cada fila y en cada columna?

* A partir del grafico se analiza quel/3 de las 15 temperas, son 5 temperas.
¢, Cuantas temperas hay en 2/3?

a) ----8 b) ---- 7 c) ----10 d) ----- 9

¢, Cuantas temperas hay en 4/5 si sabes que en un 1/5 hay 3 temperas?

a) - 10 b) ----12 )15  d)---16

2. Analiza y resuelve la siguiente situacion.

* Puedes apoyarte en un grafico si los necesitas.

Una tira de papel de colores tiene 40 cm. de largo. Se necesita utilizar 8/10 de la tira

para adornar el mural. ¢ Cuantos cm. hay que recortar?

Selecciona una de estas respuestas.
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3. Al cumpleafios de Rosa fueron 35 amiguitos del aula, ella dice que de ellos 2/7
pertenecian al grupo de quinto grado. ¢ Cuantos nifios de quinto participaron? ¢, Cual

de estos resultados que te ofrecemos es el correcto?
a)----14 b) ----7 C) ------ 10 d)---12 e)---- 15

4. Carmita esta muy delgada solo pesa 60 libras. Dice el médico que ese peso
equivale a 4/5 de lo que debe pesar de acuerdo con su talla. El peso que le

corresponde a Carmita en libras es:

Control : Los escolares realizan la explicacion del procedimiento empleado en cada

actividad y argumentan.

Tarea #5

Titulo: Soy una cantidad desconocida. (Planteo suposiciones e hipoétesis)
Objetivo: Calcular el conjunto cuando se conoce una parte de este.

Desarrollo:

1. Completa los espacios en blanco; dentro de los Gvalos estan las soluciones, no

cometas errores al seleccionarlas.
a) 2/5de esigualal2. b) 5/8de es igual a 20.

c) 3/4 de es igual a 27. d) 1/6 de es igual a 30.

2. Halla de qué numero es:
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a) 3/4 de es 15. b) 7/9 de es 21. c) 6/10 de es 18.
d) 6/7 de es 36.

Las respuestas de los ejercicios anteriores estan dentro de este cuadro seleccionala

con cuidado para que no cometas errores.

*27 *20 *42 "33 *30 " 49

a) Explique cémo procedio para seleccionar su respuesta.

Control: Se controlara de forma oral, donde se valore con sus comparfieros lo

realizado llegando a una hipotesis.

Tarea #6

Titulo: Represento una o varias unidades. (Aprendo a clasificar)
Objetivo: Identificar las fracciones propias, impropias y mixtas.

Desarrollo:

1. Me encuentro entre estas figuras buscame y clasificame.

2. Observa detenidamente este conjunto.
{ 5/6; 5/4; 6/3; 9/2; 2/3; 4/5; 6/6; 1/8 }

a) Forma un conjunto con las fracciones propias.
b) Encierra en un circulo las impropias.

c) Conviertes las impropias en mixtas si te es posible.
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* No dejes de utilizar las llaves.

3. Representa graficamente.
a) 2/3 b) 6/5 C) 2% d) 4/9 e) 3%

4. Exprésame como numero mixto

a) 32/3 b) 13/6 c) 12/11 d) 15/12 e) 25/23
5. Conviérteme en impropias.

a)ls b)2% c¢)1¥% d)7% e)d's

Control: Se autocontrolan por tarjetas. De forma oral establecen el debate entre los

escolares.
Tarea 7
Titulo: Soy menor, igual o mayor. (Planteo semejanzas y diferencias)

Objetivo: Comparar fracciones menor o mayor que la unidad o de un conjunto.

Desarrollo :

1. Si me analiza detenidamente estoy desorganizadas, puedes organizarme de
menor a mayor. Pues inténtalo.

a) 11/25; 21/25; 25/25; 1/25; 9/25 b) 15/57; 5/57; 51/57; 19/57; 55/57

c) 18/60; 2/60; 38/60; 61/60; 25/60; 46/60

2. Estoy representada en estas figuras geométricas. Determina en cada una, donde

l 114 l 116
I 116 . 15

D E

soy mayor.
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a) Identifica en las figuras anteriores. La fraccion mayor y la menor.

b) Ordena todas las fracciones de las figuras anteriores mayor a menor sin repetir

ninguna.

3. A estas parejas le falta el signo de relacion (< = >) Te invito a colocarlo a

continuacion.
3/8y5/8 9/5y9/4 1y3/4 9/4y1l 5/6y3/4

4. Compara, pero primero realiza los calculos correspondientes.

a)1/9 de 72kg 1/8de48kg b)4/13 de 78m 4/11 de66m

c)1/4 de $36 4/9 de $18 d) 3/10 de 30km 1/3 de 27km.

Control: Intercambios de libretas, propiciando la reflexion y debate entre los

escolares.

Tarea #8

Titulo: Represento la misma parte de la unidad. (Aprendo a preguntar)

Objetivo: Identificar fracciones equivalentes y obtenerla mediante la ampliacién o la
simplificacion.

Desarrollo:

1. Traza cuatro rectdngulos donde represente graficamente las siguientes fracciones

en cada uno de ellos segun el orden en que escribimos las fracciones.

a) 1/2; 2/4; 4/8 y 8/16

b) Luego ubica esas mismas fracciones en un rayo numerico.

c) Realiza preguntas a tus compafieros para que conozcas como procedieron.
Diga a qué conclusion llegaste.

2. Determina si las siguientes parejas son equivalentes o no. Sustituye los cuadritos

por el signo (= #)

a)3i5[ 610 by2i3| |34 )36 |24 dy2i3[ | s

e)1 8/8
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5.1. Halla la fraccion irreducible en cada conjunto de fracciones.

A= { 6/8; 9/12; 12/16; 15/20 }
B= { 6/4;9/6; 12/8; 15/10 }
C= { 2/4; 3/6; 4/8; 5/10 }

Control: Se auto controlan por tarjetas. De forma oral establecen el debate entre los

escolares.

Tarea #9

Titulo: Soy una potencia de 10. (Aprendo a ejemplificar.)

Objetivo: Representar fracciones decimales, asi como ordenar y comparar

expresiones decimales y calcular con ellas.

Desarrollo:

1. Encierra en un circulo las fracciones que sean decimales.

5/10; 7/9; 3/10; 17/200; 85/1000; 7/15; 1/3; 198/100; 5/1000; 17/30;
42/500.

a) Escribe otros ejemplos.

2. Representa en un rayo numerico las siguientes fracciones decimales.
a) 8/100 b)17/20 <c)12/10 d)4/10 e)158/100 f)140/100

b) Busca otros ejemplos y col6calo en el rayo.

b) Ahora te propongo convertir las expresiones decimales que aparecen en la
respuesta anterior que no utilizaste, en fraccion decimal. Se que puedes hacerlos,
inténtalo.

4. Observa detenidamente los siguientes ejercicios y ayudanos a completarlos.
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a) 2,763 = decenas unidades décimas centésimas

milésimas.

b) 17,015 = decenas unidades décimas

centésimas milésimas.

a). Escribe con palabras como se leen estas expresiones y después formas parejas

y comparalas.

a) 0,8004 b) 135,007 c)1058,3469 d) 645, 237
Control: Oral estableciendo el debate entre los escolares.
Tarea # 10

Titulo: Somos iguales. (Planteo semejanzas y diferencias)

Objetivo: Convertir fracciones comunes en expresiones decimales y viceversa.

Desarrollo:

1. Elabora un cuadro sinéptico donde resumas todas las formas estudiadas que

puedas representar una fraccion, debes tener presente la siguiente

representacion gréfica.

Control: Para el control de esta tarea el maestro circula por los puestos de trabajo
donde evalla a los escolares. Después estableceran la reflexion y el debate entre

ellos.
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2.3 Descripcion de la experimentacion a partir de |  a validacion de la propuesta

de solucién.

Después del diagnostico inicial se determind el estado en que se expresaba el
desarrollo de habilidades para el dominio numérico de las fracciones en los escolares
muestreados, sobre la base de las insuficiencias detectadas se elabord la propuesta
de los procedimientos desarrolladores dirigidas al desarrollo de la variable

dependiente.

Antes de la aplicacion de las tareas se realizd una constatacion inicial como primera
fase, durante la fase intermedia del pre-experimento secuencial pedagégico se
aplicaron las tareas de aprendizaje disefiadas y en la fase final se realiz6 una
constatacion que permitio la validacion de las tareas y su efectividad en la evaluacion

de las dimensiones e indicadores declarados.

Mediante la triangulacion de la informacion se llegd a establecer una comparacion
entre los resultados del antes y el después que aparecen ilustrados en anexo 12 y
cuyo andlisis cualitativo y cuantitativo aparece en la parte posterior. Se arrib6 a esta
informacion utilizando los siguientes instrumentos: observacion (anexol), prueba

pedagogica (anexo 2) y entrevista (anexo 3).
Descripcion de la tabla

En la tabla anexo 12 se representa los resultados de las constataciones iniciales y
finales aplicadas a la muestra con respecto al comportamiento de las dimensiones y
los indicadores declarados. En la parte superior de arriba hacia abajo se han situado
las dimensiones, a continuacion los indicadores de cada unas con sus por cientos,
debajo de ellos aparecen la cantidad de sujetos evaluados en cada indicador; mas a
la izquierda aparecen los niveles para evaluar el comportamiento de los indicadores
del 1.1 hasta el 1.3, seguidamente a la margen izquierda se encuentra un antes y un
después para sefializar la primera y la segunda constatacién; a la derecha los niveles
para evaluar los indicadores de la tabla aparecen los resultados de los indicadores

del 1.4 al 2.3 con sus resultados.
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Resultados del comportamiento de las dimensiones e indicadores declarados para la

variable dependiente en un antes y un después de la aplicacion de las tareas de

aprendizaje en la prueba pedagdgica.

Muestra: 10 escolares de quinto grado.

Niveles COMPRENSION DE LA TAREA | NIVEL DE INDEPENDENCIA

11]% [12]% [13]% |14 % |21]% |2.2]% |23 %

Alto 3 (302 |20|2 |20|3 |30|6 |60 |3 |30 |3 |30

Medio |2 |20 |3 |30 |2 |20 |2 |20|2 |20|2 |20 |3 |30

£ [Bajo 5 |50 |5 |50 |6 |60 |5 |50|2 |20 |5 |50 |4 |40

Al 7 [70 (8 |80 |8 |80 |8 |80 |2 |20|7 |70 |8 |80

g Medo |2 [20 |1 [10[1 |10 [1 |10 |1 [10 |2 |20 |1 |10

% Bajo 1 (101 |10 (1 |t0|1 [120|7 |[70|L |01 |10
(@]

Analisis de la tabla

De acuerdo a los datos numéricos plasmados en la tabla existen cambios
significativos respecto a la evolucién de los indicadores en comparacion con la

constatacion inicial.

En el indicador 1.1 de los diez sujetos muestreados solo tres se encontraban
evaluados en el nivel alto para un 30% pues dominaba las vias de solucion. En este
mismo indicador 2 sujetos se encontraban en el nivel medio para un 20% por tener
un dominio parcial en este indicador y cinco en el nivel bajo por lo que siete

presentaban dificultades en el comportamiento de dicho indicador en un antes.

En la constatacion final en un después se aprecia un cambio significativo pues ahora
aparecen evaluados siete en el nivel alto para un 70% por haber demostrado

dominio en las vias de solucidn ante las actividades presentadas.
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De los diez evaluados solo dos se evaltian en el nivel medio por presentar algunas
dificultades representando el 20% y uno para el 10% en el nivel bajo por demostrar
algunas dificultades en este indicador. De estos datos se infiere que hubo una
tendencia positiva de los sujetos que transitaron del nivel bajo al medio. Haciendo un
andlisis del comportamiento del indicador 1.2 que evalla la coordinacion de la tarea
planteada con la via de solucion, en un antes solo aparecian dos en el nivel alto para
un 20% de los diez muestreados, aparecian tres en el nivel medio para un 30% y
cinco en el nivel bajo que representa el 50%,. En la segunda constatacion ocho se
incorporan al nivel alto para un 80% y los cinco que estaban en el nivel bajo cuatro
alcanzaron el nivel medio para un 40% y uno que representa el 10% solo quedé en el
nivel bajo existiendo notables cambios; ademés en el indicador 1.3 de la dimension
comprension de la tarea pues de los diez sujetos implicados en la muestra, dos se
evaluaban en el nivel alto para un 20%; dos en el nivel medio para un 20% y seis en
el nivel bajo para el 60% en un antes, mientras que en el después, ocho pasan al
nivel alto alcanzando un 80% de dominio de este indicador referido a la adecuacion
de las vias de solucion a situaciones nuevas y cinco pasan del nivel bajo, al alto para

un 50% de de aplicaciones siendo este el indicador méas afectado en un ante.

Acerca de a la aplicacion de los conocimientos y habilidades a la solucion de nuevas
tareas indicador 1.4, antes tres sujetos lo aplicaban en el nivel alto para un 30% dos
en el medio para un 20 % de la muestra y cinco no lo hacian para un 50 %en el nivel
bajo, en un después pasan a hacerlo ocho para un 80% en el alto; uno se mantienen
en el nivel medio para el 10% y uno en el bajo permanece para el 10% donde antes
habian cinco que representaba el 50% de los muestreados. Como se aprecia en esta
dimensién se ha logrado resultados significativos con la aplicacién de los métodos

tedricos que han servido para evaluar la muestra anterior en un ante y un despues.

Al analizar los resultados del comportamiento del nivel de independencia y sus
indicadores se observa de acuerdo a los datos plasmados en la tabla que en el
indicador 2.1 indica que en un ante habian seis sujetos que necesitaban niveles de
ayuda para proceder de forma independiente el cual alcanza el 60%en el nivel alto
de la muestra, dos en el medio pedian ayudas para un 20% y dos que generalmente

podian proceder de forma independiente sin pedir ayudas para el 20%. En la
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segunda constatacion se observa que aun quedan dos sujetos que necesitan niveles
de ayuda y se encuentra en el nivel bajo para un 20%, uno no la necesita para el
10% y siete que no necesitan ayuda y proceden de forma independiente para el 70%
de la muestra.

En el indicador 2.2 es indudable que de los diez muestreados, solo tres para el 30%
consultaban diferentes fuentes bibliograficas para buscar informacion, dos los
hacian a veces representando el 20% y 5 que equivale al 50% de la muestra nunca
consultaban otras fuentes que no fuera el cuaderno de trabajo y el libro de texto. En
un después se aprecia que siete sujetos comienzan a buscar nuevas fuentes para el
70%, dos los hacen a veces para el 20% y uno permanecen sin ejecutar esta accion
para el 10%.

Para el indicador 2.3 de los diez sujetos muestreados en un antes solo tres para un
30% en el alto diferentes vias de autocontrol, tres que representa el 30% los
empleaban a veces para el nivel medio y cuatro no lo hacian representando el por
ciento mayor de la muestra que es de un 40%. En un después ocho lograron
comenzar a emplear vias de autocontrol alcanzando el 80% de las muestras y uno
para unl0% empieza a hacerlo a veces se encuentra en el nivel medio y uno
permanece en el nivel bajo por no lograr las habilidades necesaria para el
autocontrol.

Los datos numéricos analizados son una evidencia de la evolucion positiva de los
indicadores declarados y de la efectividad de las acciones aplicada para el desarrollo

de dominio numérico de las fracciones.

Criterios de valoracién determinados para la evalua  cién de los indicadores.
Indicador 1.1 : Dominan vias de solucion.

Nivel alto: Dominan vias de solucion.

Nivel medio: Presentan algunas dificultades en el dominio de vias de solucién.
Nivel bajo: No muestran dominio de vias de solucion.

Indicador 1.2: Coordinan la tarea planteada con la vias de solucion.
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Nivel alto: Coordinan la tarea planteada con las vias de solucion.

Nivel medio: Presentan algunas dificultades al coordinar la tarea planteada con las

vias de solucién.

Nivel bajo: No logran coordinar la tarea planteada con las vias de solucién.
Indicador 1.3: Adecuan vias de solucién a situaciones nuevas.

Nivel alto: Adecuan vias de solucién a situaciones nuevas.

Nivel medio: Necesitan niveles de ayuda al adecuar vias de solucién a situaciones

nuevas.
Nivel bajo: No logran adecuar vias de solucion a situaciones nuevas.

Indicador 1.4: Aplican los conocimientos y habilidades a la solucion de nuevas

tareas.

Alto: Siempre aplican los conocimientos y habilidades a la solucidon de nuevas tareas.

Medio: A veces aplican los conocimientos y habilidades a la solucion de nuevas

tareas.

Bajo: Nunca aplican los conocimientos y habilidades a la solucidén de nuevas tareas.

Indicador 2.1 : Necesitan poca ayuda del maestro.

Alto: Siempre necesitan ayuda del maestro.

Medio: A veces necesitan ayuda del maestro.

Bajo: Nunca necesitan ayuda del maestro.

Indicador 2.2 : Consultan diferentes fuentes bibliograficas.
Alto: Consultan diferentes fuentes bibliogréaficas.

Medio: buscan diferentes fuentes bibliogréficas.

Bajo: No buscan diferentes fuentes bibliogréaficas.
Indicador 2.3: Emplean diferentes vias de autocontrol.

Alto: Emplea diferentes vias de autocontrol.
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Medio: A veces utiliza mas de una via de autocontrol.

Bajo: Utiliza solo una via de
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CONCLUSIONES

La sistematizacion de los presupuestos tedricos y metodoldgicos que sustentan la
utilizacioén de los procedimientos desarrolladores en el dominio numérico, descansa
en el enfoque socio-historico-cultural, quedando evidenciado en la revision de los

documentos que norman y orientan el tratamiento a esta problematica.

El estudio inicial aplicado detectd que existe potencialidades y dificultades
relacionadas con la preparacion de los escolares de quinto grado de la escuela
primaria Ramon Lopez Pefia en cuanto a los procedimientos desarrolladores en el
dominio numérico de fracciones, centradas en el conocimiento y elementos para el

trabajo con estos procedimientos.

La elaboracion de las tareas de aprendizaje, como parte de la preparacion de los
escolares de quinto grado se realiz6 teniendo en cuenta el criterio de diferentes
autores donde se inserten de manera coherente los procedimientos desarrolladores

utilizando como principal mecanismo para su aplicacion, las clases de Matematica.

La aplicacion de las tareas de aprendizaje, permitio determinar que es factible para
su generalizacion y que por la estructura que comprende perfeccionan la preparacion
de los escolares de quinto grado para el desarrollo de los procedimientos

desarrolladores desde la ensefanza del dominio numérico de las fracciones.
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RECOMENAACIONES

Proponer a la estructura de direccion de la zona 6, del Municipio de Jatibonico que se
tenga en cuenta los resultados de esta investigacion para incluir en su aplicacion en

los demés grupo de la zona.
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ANEXO 1

Guia de observacion

Objetivo: Observar durante el desarrollo de la clase de matematica el desempefio de

los escolares al trabajar con el dominio numérico de las fracciones.
Aspectos a observar:
1- Dominan los escolares las vias de solucion que le permitan resolver diferentes

tareas.

-------- Si ----------- algunas veces --------- siempre -------nunca.
4- Aplican los escolares los conocimientos y habilidades en la solucion de nuevas

tareas.
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ANEXO 2

Prueba pedagogica de entrada:
Objetivo: Comprobar el conocimiento que poseen los escolares acerca del dominio
numeérico de las fracciones.
Pionero: Necesitamos tu colaboracion en los siguientes ejercicios.

1. Observas y responde:

1/4

a) En el recuadro aparece un

b) Escribe otra que tenga el mismo valor.

2) Enlaza la columna A con la columna B segun convenga.

A B
Numero natural. 0,3
Expresion decimal. a/7
Fraccion comun. 45
Fraccion decimal. 2 3/5
NUmeros mixtos. 2/10
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ANEXO 3
Guia de entrevista
Objetivo: Comprobar si los escolares utilizan variadas formas de control, diferentes
vias de solucion y las saben utilizar en situaciones nuevas
Desatrrollo
1-¢Dominan las vias para resolver los ejercicios?
2-¢ Coordina la tarea planteada con las vias de solucion?
3- ¢ Cuando aprendes una via de solucion puedes después aplicarlas a otras tareas?
4-¢ Aplican esas vias de solucion a situaciones nuevas?
5- ¢Cuéndo realizas una actividad pides ayuda al maestro o a otro compafiero de
forma sistematica?
6- ¢ Cuando necesitas buscar informacion que fuentes utilizas?

7- ¢ Qué dificultades tiene a la hora de resolver una tarea?
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ANEXO 4

Resultados obtenidos en andlisis de la guia de obse  rvacién a los modos de
actuacion en un antes.

Muestra: 10 escolares de quinto grado.

DIMENSIONES

Nivel Comprension de la tarea Nivel de independencia

11/% | 1.2| % 1.3| % 1.4 % 2.1 % 22| % 23| %

ato |2 |20|3 |30 |3 |30 |3 |30 3 |30 |4 |40 |3 |30

medio|4 |40 (3 |30 |4 |40 |5 |50 2 |20 |4 |40 |3 |30

Antes

bajo |4 |40 (4 |40 |3 |30 |2 |20 5 |50 |2 |20 |4 |40

76



ANEXO 5
Resultados obtenidos en la prueba pedagogica de ent  rada.

Muestra: 10 esclares de quinto grado.

DIMENSIONES

Nivel Comprension de la tarea Nivel de independencia

11/% | 1.2| % 1.3| % 1.4 % 2.1 % 22| % 23| %

ato |3 |30]2 |20 |2 |20 |3 |30 6 |60 |3 |30 |3 |30

medio|2 |20 (3 |30 |2 |20 |2 |20 2 120 |2 |20 |3 |30

Antes

bajo |5 |50 (5 |50 |6 |60 |5 |50 2 120 |5 |50 |4 |40
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Resultados obtenidos en la entrevista.

ANEXO 6

Muestra: 10 escolares de quinto grado.

Niveles Indicadores

111% (12({% [13|% |14 | % 21| % 221% |23 | %
Alto 3 1304 |40 |2 20 | 2 20 7 70 3 30 |3 30
Medio | 2 |20 |3 30 |1 10 | 2 20 1 10 2 20 |4 |40
éBajo 5 |50 3 |30 |7 70 | 6 60 2 20 5 50 |3 30
<
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Prueba pedagdgica de salida:

ANEXO 7

Objetivo: Comprobar el conocimiento que poseen los escolares acerca del dominio

numeérico de las fracciones.
Pionero: Necesitamos tu colaboracion en los siguientes ejercicios.

Observa las siguientes figuras

a) Escribe la fraccion que representa el conjunto de triangulo.
b) Puedes escribirlas de otras maneras. Escribelas.

c) Representa en un rayo numérico la fraccion anterior.

2. Observa y analiza las siguientes fracciones. Clasificalas.

a) 217
b) 0,6
c)11/3
d) 2/10

AN

VAVAN
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ANEXO 8
Resultados obtenidos en andlisis de la guia de obse  rvacién a los modos de
actuacion en un después.

Muestra: 10 escolares de quinto grado.

Niveles Indicadores

11({% |12|% |13|% |14 | % 21| % 22|% (23| %
Alto 7 |70 |8 80 |7 70 |7 70 2 20 8 80 |8 80
(7]
No)
3 Medio | 2 |20 |1 10 | 2 20 |1 10 1 10 2 20 |1 10
[72]
8 Bajo 1 (10| 1 |10 10 | 2 20 7 70 0 1 10
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ANEXO 9

Resultados obtenidos en la prueba pedagogica de sal  ida.
Muestra: 10 escolares de quinto grado.
Niveles Indicadores
11(% [12|% [1.3|% (14| % 2.1 | % 22|% |23 | %
Alto 7 |70 |8 |80 |8 (70 |8 |80 |2 |20 |7 |70 |8 |80
(72}
‘0
3 Medio| 2 (20 |1 |10 (12 |10 |1 |10 |1 |10 |2 |20 |1 |10
0
Al Bajo 1/10|1 |10 |2 (202 (20 |7 |70 |1 |10 |1 |10

81




ANEXO 10

Resultados obtenidos en la entrevista de salida.

Muestra: 10 escolares de quinto grado.

Niveles Indicadores

11(% |12|% |13|% |14 | % 21| % 22|% (23| %
Alto 8 |80 |7 70 |7 70 | 8 80 2 20 7 70 | 8 80
(7]
\Q
3 Medio | 0 |0 1 10 |1 10 |0 0 3 30 2 20 |2 20
(7]
SBajo 2 |20 | 2 |20 |2 20 |2 20 5 50 1 10 | O 0
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Resultados obtenidos en andlisis de la guia de obse

actuacion en un ante y un despues.

ANEXO 11

rvacion a los modos de

DIMENSIONES

Niveless COMPRENSION DE LA TAREA NIVEL DE INDEPENDENCIA
11| % 12| % 13/ % |14|% [21|% |22]|% [23|%
Alto 2 120 3 |30 3 |30 |3 (30 |3 |30 |4 |40 |3 |30
@ Medio |4 |40 3 |30 4 |40 |5 |50 |2 |20 |4 (40 |3 |30
& |Bajo |4 |40 4 140 3 |30 |2 (20 |5 |50 |2 |20 |4 |40
w» | Alto 7 |70 8 |80 7 |70 |7 |70 2 |20 |8 |80 |8 |80
\qé Medio |2 |20 1 |10 2 |20(1 |10 |1 |10 |2 |20 |1 |10
§ Bajo |1 |10 1 |10 1 (10|12 |20|7 |70 |0 |O (1 |10
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ANEXO 12

Resultados obtenidos en andlisis de la escala valorativa a los modos de actuacion en

el diagnostico inicial y final de la prueba pedagogica

Muestra: 10 escolares de quinto grado.

NIVELES | COMPRENSION DE LAS TAREAS |NIVELDE
INDEPENDENCIA
11 (% |12 % [1.3|% |14 (% |21 |% [22|% |23 | %
Antes Alto 3 |32 |20}]2 (203 |30|6 |60|3 |30|3 |30
Medio 2 203 |30]2 |20|2 |20]2 |20]|2 [20]3 |30
Bajo 5 |50 |5 |50]|6 [60|5 [50]2 |[20]|5 [50]4 |40
Después | Alto 7 (708 |88 (808 |82 |(20|7 |70|8 |80
Medio 2 201 101 j10)1 [10]1 j10]2 [20]1 |10
Bajo 1 J10f1 J10)1 J10|1 |10|7 |70]1 |10/1 |10
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ANEXO 13

Resultados obtenidos en la entrevista de entrada y

salida.

NIVELES | COMPRENSION DE LAS TAREAS |NIVELDE
INDEPENDENCIA
11 % [1.2 % |13 % [14|% |21 % |22 | % |23 | %
Antes Alto 3 (304 (402 (202 |20|7 |70|3 |30|3 |30
Medio 2 |20|3 |30]1 |j10/2 |20]1 |10|2 |20|4 |40
Bajo 5 |50|3 307 |70/6 |60]2 |20]|5 [50|3 |30
Después | Alto 8 (8|7 |70}7 (70,8 |80|2 |20|7 |70|8 |80
Medio 0O (0 |1 J10]1 |j10/0 |O |3 |30]|2 |20]|2 |20
Bajo 2 |20|2 |20]2 |20/2 |20|5 ([50|1 [10]0 |O
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ANEXO 14
Grafico 1

Resultado de los indicadores en su nivel alto en un antes y un después de

aplicada la propuesta en la guia de observacion.

Muestra: 10 escolares de quinto grado.

80%0-
/0%
60%0-
50%-
40%o+
30%:
20%:
10%

AN

AN

AN

0%- O Antes
1.1 1.2 13 14 21 2.2 2.3

B Después
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ANEXO 15
Grafico 2

Resultados obtenidos en analisis de la escala valorativa a los modos de actuacion

en el diagndstico inicial y final de la prueba pedagdgica.

Muestra: 10 escolares de quinto grado.

80%
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Gréfico 3

ANEXO 16

Resultados obtenidos en la entrevista de entrada y salida.

Muestra: 10 escolares de quinto grado.
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Anexo 17

Cuadro comparativo de las dimensiones e indicadores

Muestra: 10 escolares de quinto grado.

del antes y después.

) NIVELDE

NIVELES | COMPRENSION DE LAS TAREAS INDEPENDENCIA
11 % (1.2 % [13|% |14 |% |21 |% |22 |% |23 | %
Antes Alto 3 |30|3 (302 |20|2 |20|5 |50(2 |20|3 |30
Medio 3 |30}1 (1043 |30|3 |30|3 |30(2 |20|3 |30
Bajo 4 |50|6 |(60|5 |50(|2 |20|2 |20|6 |60 |4 |40
Después | Alto 7 |70/8 |80 |8 |88 |80 |3 |30|5 |50|8 |80
Medio 2 (201 (101 |10|1 |10|2 |20(2 |20|1 |10
Bajo 1 (1012 |10|1 |10|1 (105 |50 3 |30|1 |10
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Gréfico comparativo de las dimensiones e indicadore s del antes y después.

Anexo 18

JAntes
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