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RESUMEN

Las contradicciones que aun se revelan en cuanto al proceso de ensefianza
aprendizaje de la Ortografia en la escuela primaria sugieren la necesidad de crear
novedosas tareas de aprendizaje que permitan a los alumnos erradicar las
dificultades en este componente. El presente trabajo aborda tareas de aprendizaje
dirigidas a que los escolares de quinto grado dominen y empleen las reglas de
acentuacion de las palabras agudas llanas y esdrijulas. Para ello se seleccion6 una
muestra integrada por 20 alumnos de la escuela primaria Tomas Pérez Castro del
municipio Cabaiguan. Se utilizaron métodos del nivel tedrico, empirico y matematico;
asi como los instrumentos y técnicas asociados a ellos. El principal aporte resulta de
las tareas de aprendizaje elaboradas que permiten que los educandos dominen y
empleen las reglas de acentuacién en diferentes situaciones y que pueden ser
empleadas, teniendo en cuenta sus condiciones, en otras escuelas primarias del

territorio.
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INTRODUCCION

En el mundo contemporaneo los conocimientos se multiplican vertiginosamente
debido a la aplicacién exitosa de los avances de la ciencia, al desarrollo de la
tecnologia y a su aplicacion en las diferentes esferas de la sociedad. A la misma vez
que ocurre este desarrollo crece la brecha entre los paises desarrollados y
subdesarrollados. Los del Tercer Mundo, como resultado de las politicas
neoliberales, se hacen cada dia mas dependientes, se desgastan en el pago de la
deuda externa y no aplican politicas que favorezcan el desarrollo cultural y espiritual
de sus ciudadanos. La gran cantidad de analfabetos entre sus ciudadanos, la alta
mortalidad infantil, el flagelo de las epidemias, entre otros, son realidades con las que
estos pueblos tienen que vivir dia a dia.

En este contexto internacional se inserta Cuba con un proyecto muy distinto al de
estos paises, encaminado a formar a sus ciudadanos con una amplia cultura general
e integral que le permita comprender el mundo, poseer altos valores y defender las
conquistas del Socialismo como Unica via para alcanzar la plena justicia social.
Nuestra politica educacional esta dirigida, a garantizar la igualdad de oportunidades y
posibilidades de toda la poblacion para que pueda acceder a los servicios

educacionales y de esta forma convertir a Cuba en el pais méas culto del mundo.

Dentro de la Revoluciéon educacional se encuentra la ensefianza primaria que tiene
como fin “contribuir a la formacion integral de la personalidad del escolar,
fomentando desde los primeros grados la interiorizacibn de conocimientos y
orientaciones valorativas que se reflejen gradualmente en sus sentimientos, formas
de pensar y comportamiento, acorde con el sistema de valores e ideales de la

revolucion socialista cubana” (Rico, P., 2000:06).

Una asignatura que requiere especial preparacion y que ocupa un lugar fundamental
dentro del sistema educacional es la Lengua Espafiola. Su estudio les permite
obtener un dominio practico de nuestra lengua materna. Facilita la adquisicion de un
vocabulario ajustado a las normas éticas, los prepara para que lean de forma
correcta, fluida y expresiva interpretando las ideas que los textos contienen.

Contribuye a que puedan escuchar y comunicarse verbalmente y por escrito con



unidad coherencia, claridad, emotividad, belleza, originalidad, fluidez, correccion y
originalidad, ademés de no cometer errores ortograficos.

La Ortografia es un componente de la Lengua Espafiola. A través de esta se ensefia
a escribir correctamente con la utilizacion de letras y signos. Este proceso conlleva a

crear una actitud consciente de cada individuo ante su escritura.

La Ortografia ocupa un lugar destacado en la ensefianza de la lengua materna
destacandose en el papel que desempefia en los procesos de lecturay escritura. Un
alumno es capaz de desarrollar habilidades ortograficas cuando vea, oiga, entienda
y escriba las palabras, cuando el estudiante una esta materia a los valores de orden,

pulcritud, esmero y cuidado de los elementos de la comunicacién escrita.

Para la apreciacion de los conocimientos es indispensable formar y ampliar motivos
hacia el estudio, desarrollar en los alumnos una conciencia ortografica dandole un
esencial valor a la correcta escritura y un papel protagénico al alumno en esta

materia.

En la actualidad es incuestionable la necesidad de que los estudiantes desde la
primera edad aprendan ortografia, para contribuir asi a su mejor formacion integral.
En este sentido la escuela primaria juega un papel determinante y depende en gran
medida del interés y la preparacion del maestro para lograr el necesario desarrollo
de habilidades ortograficas, en especial la acentuacion de palabras agudas, llanas y

esdrujulas.

Cuando se observa a los alumnos de quinto grado se puede apreciar que no
reconocen el lugar que ocupa la silaba ténica en la palabra, no clasificacién de las
palabras agudas, llanas y esdrdjulas segun su acentuacion y no dominan ni emplean
estas reglas, ademas de que no realizan el control valorativo de las tareas. A través
de la actuacion de los educandos se constata que no estan motivados por el

conocimiento ortogréafico ni sienten interés por la escritura correcta de las palabras.

En las comprobaciones aplicadas por el municipio y en los operativos provinciales y
este contenido, a pesar de que lo recibié desde tercer grado. Al analizar las causas,
influye de forma notable el pobre empleo por parte de los maestros, de tareas de

aprendizaje que estimulen a los alumnos a dominar y emplear este contenido.



En las visitas realizadas al centro por el municipio, en las inspecciones y en la propia
experiencia de la autora como maestra primaria del segundo ciclo se ha constatado
qgue los alumnos al llegar al quinto grado no son capaces de identificar en las
palabras la silaba tonica y que a pesar de la mayoria conocer memoristicamente las
reglas para la acentuacion no logran emplearla en palabras agudas, llanas y
esdrljulas, lo que evidencia que persiste un limitado desarrollo de habilidades
ortogréaficas para la acentuacion.

Varios autores han abordado la Ortografia y, en especial, la acentuacion, asi como
la metodologia para su ensefianza. En sus investigaciones han reflexionando con
sagacidad y han aportando luz a este tema. Dentro de estos se encuentran Ernesto
Garcia Alzola (1975), Delfina Garcia Pers (1978), Rodolfo Alpizar (1983), Julio Vitelio
Ruiz y Eloina Miyares (1985), Francisco Alvero Francés (1990), Manuel Seco (2001),
Osvaldo Balmaseda (2001), Georgina Arias (2002), Pilar Rico (2004) y Angelina
Roméu (2004, 2007).

También en la provincia de Sancti Spiritus varios investigadores han estudiado este
tema. Entre estos se destacan Elsa Toledo (2008), Martha Alicia Rodriguez Coello
(2009) y Rafael Oropeza Manso (2009).

El andlisis de la problematica deja ver la contradiccion que existe entre la
preparaciéon que deben poseer los alumnos para acentuar correctamente las
palabras y la que debian tener para lograr resultados satisfactorios, lo que demuestra
la necesidad de la superacion en este particular. Todo ello ha confirmado la idea de
asumir la solucion de este inconveniente mediante la via del trabajo cientifico

investigativo, por lo que se arriba a la formulacién del siguiente problema cientifico:

¢, Como contribuir al empleo de las reglas de acentuacién de las palabras por los

escolares de quinto grado?
Objeto de estudio: El proceso de ensefianza aprendizaje de la Ortografia.
Campo: El empleo de las reglas de acentuacion de las palabras.

Se traza como objetivo: Validar tareas de aprendizaje dirigidas al empleo de las
reglas de acentuacién de las palabras por los escolares de quinto grado de la

escuela primaria Tomas Pérez Castro.



PREGUNTAS CIENTIFICAS.

1.- ¢ Cuales son los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan el proceso
de ensefianza aprendizaje de la Ortografia y el empleo de las reglas de

acentuacion de las palabras?

2- ¢ Cudl es el estado actual en que se expresa el dominio y empleo de las reglas de
acentuacion de las palabras por los escolares de quinto grado de la escuela

primaria Toméas Pérez Castro?

3- ¢Qué caracteristicas deben tener las tareas de aprendizaje dirigidas al dominio y
empleo de las reglas de acentuacion de las palabras por los escolares de quinto

grado?

4- ¢Qué resultados se obtendran con la aplicacion de las tareas de aprendizaje
dirigidas al dominio y empleo de las reglas de acentuacion de las palabras por los

escolares de quinto grado de la escuela primaria Tomas Pérez Castro?
Las tareas cientificas que guiaron esta investigacion son:

1. Determinacion de los fundamentos teéricos y metodolégicos que sustentan el
proceso de ensefianza aprendizaje de la Ortografia y el dominio y empleo de las
reglas de acentuaciéon de las palabras por los escolares de la Ensefianza

Primaria.

2. Diagnostico del estado actual en que se expresa el dominio y empleo de las
reglas de acentuacion de las palabras por los escolares de quinto grado de la

escuela primaria Tomas Pérez Castro.

3. Elaboracion de las tareas de aprendizaje dirigidas al dominio y empleo de las

reglas de acentuacion de las palabras por los escolares de quinto grado.

4. Evaluacion de los efectos que puedan tener las tareas de aprendizaje dirigidas al
dominio y empleo de las reglas de acentuacion de las palabras por los escolares

de quinto grado de la escuela primaria Tomas Pérez Castro.

Variable propuesta: tareas de aprendizaje.



Las tareas de aprendizaje son las “actividades que se conciben para realizar por el
alumno en la clase y fuera de esta, vinculadas a la busqueda y adquisicion de los

conocimientos y al desarrollo de habilidades”. (Rico, P., 2004:105)

Estas tareas de aprendizaje se caracterizan por propiciar el dominio y empleo de los
conocimientos relacionados con las reglas de acentuacion de las palabras. Fueron
concebidas a partir de la lectura de diferentes textos. En estas se tiene en cuenta el
diagndstico de los alumnos. Posibilitan la actuacion reflexiva, el trabajo en parejas y

el control de las tareas realizadas.

Variable operacional: nivel alcanzado en la aplicacion de las reglas de acentuacion

de las palabras.

Los alumnos han alcanzado un nivel en el dominio y empleo de las reglas de
acentuacion de las palabras cuando a partir de reconocer la silaba acentuada y el
lugar que esta ocupa en la palabra, pueden clasificarlas y escribirlas de manera
correcta utilizando dichas reglas, realizando el control valorativo de sus tareas de

modo que expresen motivacion e interés por este conocimiento.
Dimensiones e indicadores para la evaluacion de la variable dependiente:
Dimension |: Conocimientos sobre la acentuacion.

Indicadores:

1.1 Conoce cémo se clasifican las palabras segun su acentuacion.

1.2 Conoce las reglas de acentuacion de las palabras.

Dimension Il: Modos de actuacion en relacion con la acentuacion.

2.1 Reconoce el lugar que ocupa la silaba tonica en la palabra.

2.2 Clasificacion de las palabras segun su acentuacion.

2.3 Empleo de las reglas de acentuacion de las palabras.

2.4 Realizacion del control valorativo de las tareas.

Dimension lll: Satisfaccion durante la realizacion de las tareas de aprendizaje.
3.1. Motivacion por el conocimiento ortografico.

3.2 Interés por la escritura correcta de las palabras.



Métodos empleados en la investigacion:
Del nivel teodrico:

- Andlisis y sintesis: Para analizar las ideas y los principales aportes de autores
sobre la Ortografia y la acentuacion de palabras, lo que posibilitd establecer
regularidades. Del estudio realizado y de la constatacion de la realidad, se
sintetizaron los elementos de utilidad para la elaboraciébn de la estrategia y la
constatacion de sus resultados.

-Sistémico: para establecer nexos y relaciones del trabajo con la Ortografia, la
fijacion las reglas de acentuacién de las palabras y su sistematizacion. Posibilitd
también disefiar, ejecutar y evaluar las tareas de aprendizaje elaboradas y
determinar la concepcion de las mismas, a partir de su estructura, en consecuencia

con las necesidades de aprendizaje de los alumnos.

-Induccion y deduccion: Para el estudio de fuentes impresas de informacion y para
posibilitar la interpretacion conceptual de todos los datos empiricos que se obtengan

y que sirven de base en la fundamentacion del tema de investigacion.
- Modelacion: para la elaboracion de las tareas de aprendizaje disefiadas.
Del nivel empirico:

-Andlisis de documentos: posibilité obtener informacién sobre las posibilidades que
brindan los Programas, Orientaciones Metodolégicas y libros de texto de Lengua
Espafiola para el trabajo con la acentuacidén de palabras y para elevar el nivel de la

calidad en el trabajo ortografico.

-Prueba pedagogica: Constatar el dominio y empleo de las reglas de acentuacion

de las palabras por parte de los escolares de quinto grado.

-Observacion pedagdégica: para obtener informacion directa e inmediata sobre la
actuaciéon de los alumnos durante las clases con respecto a la ortografia y la

realizacion del control valorativo de las tareas.
Métodos matematicos y estadisticos:

- Andlisis porcentual: para analizar todos los datos obtenidos a partir de los

instrumentos aplicados y para la presentacion de la informacién obtenida.



Poblacién y muestra.

La poblaciéon objeto de estudio esta constituida por los 60 alumnos de quinto grado
de la escuela primaria Tomas Pérez Castro del municipio Cabaiguan y como muestra
se toman 20 estudiantes. Esta fue seleccionada de forma intencional y es lo
suficientemente representativa ya que la mayoria de los alumnos no son capaces de
reconocer la silaba toénica en las palabras y no emplean la tilde en las palabras
agudas, llanas y esdrujulas.

La novedad cientifica radica en las tareas de aprendizaje que poseen un proceder
didactico con indicaciones que guian al escolar en la realizacion de las mismas.
Todas se inician con el trabajo a partir de un texto. Propician el interés y la
motivacion de los escolares a partir de utilizar formas de organizacion que propician
la socializacion del conocimiento. Tienen en cuenta las caracteristicas del momento

de desarrollo en que se encuentra el alumno.

La significacion practica de esta investigacion radica en que las tareas de
aprendizaje favorecen el dominio y empleo de las reglas de acentuacion de las
palabras por parte de los escolares de quinto grado. Pueden ser empleadas por otros
maestros de la escuela o del territorio, adecuandolas al diagnostico y a las
particularidades de sus educandos. Contienen un proceder didactico que permiten la
realizacion de la tarea de forma independiente al incluir acciones de orientacion,
ejecucion, control permitiendo el trabajo individual con socializaciéon de los saberes

con los comparneros de trabajo.

El informe se estructura en dos capitulos. En el primero se presenta una
panoramica acerca del proceso de ensefianza aprendizaje de la Ortografia y el
tratamiento de la acentuacién, asi como las consideraciones metodoldgicas para esta
ensefianza, los métodos y la aplicacion de las reglas de acentuacion de las palabras
en quinto grado teniendo en cuenta del modelo de la escuela cubana actual. En el
segundo capitulo se valora el diagnostico de necesidades, el analisis de los
resultados asi como la fundamentacion de la propuesta y las tareas de aprendizaje
para contribuir a la acentuacién de palabras por los escolares de quinto grado.
Contempla ademas las conclusiones, las recomendaciones, la bibliografia y los

anexos.



CAPITULO 1: FUNDAMENTOS TEORICOS QUE SUSTENTAN EL PROCESO DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA Y DE LA ACENTUACION DE
LAS PALABRAS EN LOS ESCOLARES DE LA EDUCACION PRIMARIA.

El capitulo esta encaminado a ofrecer una panoramica acerca del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Ortografia y el tratamiento de la acentuacion, asi como
las consideraciones para su ensefianza, los métodos y aplicacién de las reglas de
acentuacion de las palabras en quinto grado a partir del modelo de la escuela cubana

actual.
1.1 La Ortografia: Retrospectiva y actualidad.

La palabra ortografia se deriva del latin ortographia y esta del griego optoypafia, que
significa recta escritura, segun la Real Academia Espafola, la ortografia es “el
conjunto de normas que regulan la escritura de una lengua aclarando que la escritura
espafiola representa la lengua hablada por medio de letras y de otros signos
graficos”. (1991: 16).

La definiciéon del gramético espafiol Manuel Seco (2001) especifica que la Ortografia
no solo incluye la escritura correcta de las palabras, sino el empleo correcto de una
serie de signos que reflejan aspectos de la significacion de las palabras (por ejemplo,
las mayusculas), la intensidad (acentos), la entonacién (puntuacién); o que

respondan a necesidades materiales de la expresion escrita (guion, abreviatura).

La Ortografia, segun Osvaldo Balmaseda (2001:262), es “la combinacion exacta de
los signos de la escritura, conforme a cdédigos convencionales, histéricos”. El
destacado profesor Manuel Seco (2001:3) plantea que “la ortografia no solo incluye
la escritura correcta de las palabras, sino el empleo correcto de una serie de signos
que reflejan aspectos de la significacion de las palabras (por ejemplo las
mayusculas), la intensidad (acentos), la entonacién (puntuacién); o que
correspondan a necesidades materiales de la expresidbn escrita (guion,

abreviaturas)”.

La ortografia, es la parte de la gramatica que ensefia a escribir correctamente,
mediante el acertado empleo de las letras y de los signos auxiliares de la escritura.
Esta concepcién esta avalada por la Real Academia Espafiola.



La profesora Fidelia Martin (2005:7) ha planteado que “la buena ortografia es un
problema did4ctico y puede lograrse mientras haya disposicion de enfrentarla, pero
requiere de un colectivo consciente de la necesidad, con la implicacién de profesores
y alumnos, haciendo que estos ultimos, con la ayuda del maestro, y el empleo de
reglas adecuadas, logren alcanzar de forma creativa los habitos y habilidades

correctos en la escritura correcta de las palabras del vocabulario que poseen.”
A la ortografia se le pueden sefialar los siguientes atributos:
- Es relativamente independiente de la lengua oral.

- Tiene funcion normativa o reguladora (empleo de todos los signos o
representaciones graficas, ya sean letras, signos auxiliares o formas de las letras

mayusculas o mindsculas).

- Puede influir en la significacion de las palabras, en la intensidad y en la

entonacion.
- Tiene caracter variable, convencional, historico y sincronico.

La representacion grafica de la lengua espafiola no fue desde sus inicios como la
conocemos hoy. Debido a la riqueza de sonidos de la antigua lengua castellana,
comparada con la actual, y a la ausencia de normas que unificaran su ortografia, no
es raro encontrar palabras escritas de modo diferente por el mismo autor o0 que
escritores del mismo siglo empleasen —desde el surgimiento del romance hasta el

siglo XVII - criterios ortograficos diferentes.

Desde tiempos remotos hasta la actualidad, ensefiar Ortografia es una labor
compleja, porque a los problemas de indole linglistico que entorpecen su
aprendizaje se afiade el de las formas de las letras con que debe operar el
estudiante: la imprenta al leer y la cursiva al escribir; debido a ello, muchos alumnos
mezclan indebidamente mayusculas y mindsculas de imprenta con aislados enlaces

en cursivas, y pierden asi la unidad gréfica de la palabra.

Por su parte, la evolucion de la acentuacion ortogréafica ha sido en extremo lenta.
Pueden leerse textos de los siglos XVI y XVII sin una sola tilde, y otros en que las

palabras se acentian de modo caprichoso. La academia, fundada por Felipe V
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elabor¢ al respecto unas normas complicadas que no todos seguian. Fue en el siglo
XIX cuando se llegé a un acuerdo general. La mayoria de las reglas que hoy se
emplean fueron dictadas por esta institucion hacia 1884. La supresion de la tilde en
la preposicion a y en las conjunciones e, o, u se promulgd en 1911; en los

monosilabos en 1952.

La suerte de la ortografia espafiola se ha debatido entre las consideraciones de
fonetistas y de etimologistas. Los fonetistas son los graméticos que se pronuncian
por acercar la ortografia a la pronunciacion; su argumento fundamental reside en que
la perfeccion del signo estaria dada en su sencillez, exactitud y fidelidad al signo

oral, sin atender a uso ni origen.

A pesar del caracter etimologico de la ortografia espafiola, declarado por la Real
Academia Espafiola en sus Diccionarios de Autoridades, las modificaciones mas
importantes realizadas con criterios fonetistas se hicieron entre los afios 1726 y 1815
por iniciativa de la Academia como consecuencia de los cambios de pronunciacion

ocurridos en el siglo XVIy XVII.

Varias personalidades proponian adoptar una ortografia para el castellano. Ellos
hicieron sus proposiciones de simplificacion ortografica con lo que se adelantaron en

muchos afios a las reformas de la Real Academia Espafiola.

Nuevas propuestas de reformas continban apareciendo en nuestros dias. David
Galadi Enriquez (2003:64) sugiere dos alternativas para modificar la ortografia del
espafiol, una extremista de representacibn fonémica y una moderada de
representacion fonémica. En cuanto a la acentuacion ortografica sugiere la siguiente
norma para las dos propuestas “el acento prosddico se representa mediante una tilde

sobre la vocal ténica”.

La moderna acentuacién ortogréfica espafiola indica con bastante fidelidad la
ubicacion de la silaba de mayor intensidad en el segmento. Las reglas generales de

acentuacion son bastantes faciles, lo cual no quiere decir que alguna duda suela
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aparecer cuando haya que colocar la tilde sobre alguna vocal.

La memorizacion mecéanica de las reglas ortograficas sigue el curso contrario del
camino dialéctico del conocimiento que va desde la contemplacion viva hasta el

pensamiento abstracto, y de este a la préctica.

Francisco Alvero (1987:3) destacado autor de diccionarios, prontuarios, manuales y
textos para ensefar Ortografia, reflexionaba: “Habia en los textos tradicionales de
ortografia algo que les restaba eficiencia, valor pedagdgico”. Y era precisamente a
ser libros limitados a dar reglas, sefialar excepciones, apuntar raros ejemplos (...)

Afinaban la punteria, disparaban y... no daban en el blanco”.

La ensefianza de la Ortografia constituye un medio mas para lograr el desarrollo de

habilidades al contribuir a la formacion de habitos y destrezas en el uso del idioma.

Al respecto, Talizina sefiala que “no se puede hablar de un conocimiento sin analizar
la habilidad, el saber que lo acompafa, pues como norma los conceptos no se
ensefian para que los alumnos los reproduzcan, sino para que puedan trabajar con
ellos” (1988:200).

La Ortografia es una tarea que por sus caracteristicas, permite un alto grado de
automatizacion, lo cual evita la sobrecarga cognitiva que se genera en el propio
proceso de escritura y todo parece indicar que los textos que presentan menos
errores ortograficos son mas coherentes que aguellos otros en los cuales
predominan o pululan los errores ortogréficos; ello permite inferir que la aplicacion
automatica de las reglas ortogréaficas posibilita a quienes se comunican por escrito,
concentrarse de manera mas eficiente en los aspectos profundos del texto que crean
tales como: el logro de la coherencia y cohesion de las ideas, la gerarquizacion vy el

avance adecuado de la informacion que ofrecen.
1.2 El proceso de ensefianza aprendizaje de la Ortografia.

El aprendizaje de la normativa ortografica no puede mantenerse. Al respecto Delfina
Garcia Pers (1975:185) plantea que “la ensefianza y el aprendizaje ortograficos en la
escuela primaria estan llenos de dificultades. Es dificil coordinar el lenguaje oral y el
escrito; la lengua oral tiene como componentes basicos los sonidos, las silabas y los

grupos fonicos expresivos y la escrita se basa en las letras, palabras y oraciones. No
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obstante la ensefianza de la Ortografia esta ligada estrechamente a la ensefianza de
la lengua oral, de la lectura oral y en silencio, de la escritura y desde luego de la

gramatica”.

La ensefanza-aprendizaje de la Ortografia debe “propiciar el desarrollo de lo
cognitivo con lo metacognitivo en un contexto donde prevalezcan lo afectivo-volitivo,
lo axiologico y lo humanistico, donde el escolar aprenda en interaccion social y se
sienta responsable de su aprendizaje y el de sus compaferos” (Garcia, M. L.,
2005:23). Asi se logrard en ellos el proceso de socializacion y el protagonismo
estudiantil.

En los grados primero y segundo se inicia el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lectoescritura por lo que la Lengua Espafiola incluye lectura, ortografia, expresion
oral y escritura, en esta ultima se introducen elementales conocimientos caligraficos
dirigidos al aprendizaje correcto del trazado y enlace del alfabeto mayudsculo y
minusculo. Ademas, en la medida en que avanza el aprendizaje inicial los escolares
escriben palabras, oraciones, textos breves y realizan los primeros ejercicios de
redaccion. El tratamiento a estos ejercicios se realiza a través de la escritura y se

consignan en el programa como contenidos gramaticales.

Durante el proceso de ensefianza-aprendizaje en estos grados el maestro debe tener
en cuenta que los escolares se inician en el aprendizaje de la lengua materna por lo
que la aceptacion o rechazo a su estudio dependen de que su direccion provoque la
reflexion, estimule la necesidad de aprender y permita que el propio escolar

redescubra a la realidad objetiva en tanto construye su propio aprendizaje.

La escritura favorece que, a partir de tercero, se pueda realizar el trabajo caligrafico
dirigido al desarrollo de habilidades para el trazado correcto de las letras, su
inclinaciéon, uniformidad y se incorpore el trabajo por la rapidez y la belleza, la que
debe alcanzarse en el segundo ciclo. En tercer y cuarto grados se introducen otras
nociones gramaticales las que se tratardn con un caracter eminentemente practico,
en funcion de la expresion de los alumnos. Es por ello que al trabajar estos
contenidos el maestro debe utilizar como base la lengua que habla el escolar, sus
vivencias y a partir de esto ensefiar las primeras normas gramaticales sin abrumar al

escolar con elementos tedricos.
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Esto creara las condiciones para que en el segundo ciclo los contenidos gramaticales
se trabajen a través de una practica intensiva, que parte del criterio semantico y que
inicia el tratamiento de la forma y la funcidon ya que en estos grados los elementos
tedricos, sin ser acabados, tienen méas profundizacién por lo que el maestro debe
dirigir el aprendizaje de modo tal que el escolar sienta que “descubre” el
conocimiento, que con la ayuda de otras personas lo ha alcanzado, que se apropia
de las vias para llegar a él y que conozca que ese conocimiento, para él, todavia no

es completo.

En la ensefianza primaria la Ortografia es uno de los aspectos esenciales que
comprende la asignatura de Lengua Espafiola desde primero hasta sexto grado, el
cual se integra a los demas aspectos restantes de la asignatura, es por eso que se
distingue por su caracter preventivo. Se trabaja para que el alumno no se equivoque
y fije mediante la utilizacion de diversos procedimientos la escritura de palabras. Este
trabajo debe caracterizarse por su caracter preventivo y sistematico, dirigido a
desarrollar el interés por evitar los errores al escribir, trabajo que se inicia desde
primer grado. En este sentido el maestro debe dirigir el aprendizaje primero a
desarrollar en los escolares una actitud ortografica y después a enmendar de forma
consciente los errores que cometen. Se debe evitar la indiferencia o aceptacion
pasiva ante los errores, ensefiando métodos, vias y recursos gue los involucren en la
determinacién de sus dificultades y por consiguiente en la aplicacion de sus propios

recursos.

En el proceso de la ensefianza aprendizaje de la Ortografia, se requiere establecer
una comunicacion viva entre el docente y los estudiantes. Es imprescindible crear
una atmosfera agradable, despejada de elementos estresantes, lograr una empatia

gue indudablemente favorecera el proceso de adquisicion del conocimiento.

Las emociones negativas entorpecen la comunicaciéon en el auditorio y se levantan
como una barrera para la adquisicion del conocimiento, contribuyen al surgimiento de
una actitud negativa hacia una informacion que se le brinda, en tales situaciones
resulta nula la labor pedagogica. Sin embargo las emociones positivas contribuyen
vivamente a promover la preparacion activa y creadora de los estudiantes y favorece

la asimilacién consciente de los contenidos.
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El logro de la motivacion al trabajar la Ortografia esta condicionado entre otros
elementos, al protagonismo del escolar en el aprendizaje y a la cooperaciéon como
dinamica de la actividad, a la posibilidad real del éxito, a la variedad de la ejercitacion
y al juego, asi como a todo lo que contribuya a la creacién de un clima feliz. De ahi
gue entre la conciencia ortogréfica y la motivacion haya una clara interrelacion, dada
por la comprension consciente de que la Ortografia no es la materia dificil, compleja,
prestigiosa e inalcanzable que tradicionalmente ha sido, sino un instrumento

imprescindible para comunicarse en la sociedad de hoy.

Comprender el aprendizaje ortografico como proceso de comunicacién implica la
utilizacién del dialogo y el trabajo conjunto maestro - alumno y alumno — alumno en

el proceso de construccion del conocimiento.

El maestro debe lograr una correcta comunicacion con sus alumnos para garantizar
un correcto aprendizaje de la Ortografia. Para esto debe tener en cuenta que la
comunicacion es el “proceso en el cual transcurre la interaccion entre los sujetos y el
intercambio de informacién, de vivencias e influencias mutuas, que siempre dejan
una huella que favorece el cambio entre los interlocutores. La interaccién presupone
un tipo de accién en el que se realiza un vinculo, ya sea directo o indirecto, entre las
personas, en el que el contacto que se establece genera una implicacion emocional,
intelectual o de comportamiento. En ella se implica toda la personalidad, la regula, al

mismo tiempo que condiciona su desarrollo” (Rodriguez, M. y Reinoso, C., 2003:69).

La comunicacién se concibe como un proceso interactivo que se va construyendo
permanentemente por los sujetos que participan en esa relacion peculiar. La mayor o
menor posibilidad del desarrollo de las formaciones psicoldgicas de los sujetos
depende de la estabilidad y de la calidad de las relaciones de intercambio y
colaboracion y, a su vez, las caracteristicas de las formaciones psicoldgicas de los
sujetos inmersos en esas relaciones van remodelando y transformando el futuro

desarrollo de las mismas.

La comunicacion profesor alumno en esta ensefianza cobra una dimension
fundamental y debe constituir una funcidbn predominante en las instituciones
educacionales, ya que mediante ella se lleva a cabo la ensefianza y al mismo tiempo

es posible incidir educativamente sobre el estudiante en un ambiente participativo.
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La comunicacion escrita debe ser capaz de comunicar lo esencial de forma precisa,
clara y correcta; por lo que requiere de una preparacion y organizacion de las ideas,
las cuales han de ser presentadas arménicamente y reforzadas por el correcto empleo
de la ortografia y en especial la acentuacion de las palabras agudas, llanas y

esdrajulas.

Al respecto Alvarez de Zayas (1983:45) se refiere a que “aprender es comunicarse,
desplegar actitudes, pensar”’. Por eso, cuando el profesor oriente del trabajo en
colectivo con cualquiera de las actividades, la ejercitacion debe plantearse como
tarea independiente, cada alumno debe realizar sus ejercicios, pero son validas las
consultas ante las dudas, la cooperacién y el control organizado en pequefios
grupos, de esta manera ello contribuye a lograr una comunicacion efectiva en la
ensefianza de la Ortografia como instrumento imprescindible para comunicarse en la

sociedad de hoy.

Las recientes teorias sobre el aprendizaje y la comunicacion, asi como los adelantos
tecnolégicos han influido notablemente, y de forma muy positiva en la ensefianza de
la Ortografia para lograr una mayor eficiencia comunicativa, socializando el
conocimiento e involucrando mucho mas al alumno, quien suele adquirir un mayor

protagonismo en el proceso de ensefianza aprendizaje.

No se puede dejar de mencionar la importancia del lenguaje para la comunicacion,
pues este es necesario no solamente para la comunicacion, sino también constituye
una condicion importante en la formacion del intelecto del alumno, del desarrollo de
su pensamiento, que es el instrumento del conocimiento. El lenguaje se nutre de
elementos légicos. La influencia social esta presente en la existencia misma del

lenguaje en su enriquecimiento y también en su rectificacion.

El pensamiento y el lenguaje no surgen al unisono, sino que tienen raices geneéticas
distintas y que en un momento determinado estas lineas se encuentran para
conformar el pensamiento verbal que ha de convertirse en el pensamiento
predominante en el desarrollo del individuo. Aunque convergen no significan una
identidad, sino una unidad dialéctica, en que cada funcion psiquica tiene sus propias

particularidades y tareas a resolver, interrelacionadas influyendo mutuamente.
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El lenguaje juega un papel fundamental en la actividad afectiva volitiva del nifio y
esta en la formacion de necesidades y motivos y en la regulacion del contenido y
formas de manifestacion de las vivencias afectivas. Toda esta relacibn que se
establece entre pensamiento y lenguaje permite comprender que a la vez estd muy

estrechamente vinculada con la comunicacion.

Entre el pensamiento y la palabra existe una interaccion reciproca. Acerca de esta
Vigostky (1981) plante6 que una palabra sin pensamiento es una cosa muerta y un
pensamiento desprovisto de palabras permanece en las sombras. “El desarrollo del
pensamiento esta determinado por el lenguaje, es decir, por las herramientas
linglisticas del pensamiento y la experiencia socio-cultural del nifio” (Vigostky, L. S.,
1982:66).

Este autor refiere que el pensamiento y lenguaje se unen para constituir el
pensamiento verbal, el pensamiento como reflejo generalizado de la realidad,
constituye también la esencia del significado de la palabra y consecuentemente es
parte inalienable de la palabra como tal y pertenece, por tanto, al dominio del
pensamiento y del lenguaje. De esta manera una palabra sin significado es un sonido
vacio, no una parte del lenguaje humano y un significado solo es posible de

expresarse mediante una palabra. (Vigostky, 1982).

Durante el desarrollo del proceso de ensefianza - aprendizaje de la Ortografia el
escolar podra aprender conocimientos, unido a la adquisicion de estrategias, que en
su unidad, conformaran las habilidades tanto de las propias asignaturas como las
mas generales asi como las que tienen que ver con la planificacién, el control y la
evaluacion de la actividad de aprendizaje, contribuyendo a un comportamiento mas

reflexivo y regulado del alumno. (Toledo, E. 2008).

Esta adquisicion de conocimientos y habilidades podra contribuir de forma gradual al
desarrollo del pensamiento, a la formacion de intereses cognoscitivos, de motivos
hacia el estudio, a la formacién de sentimientos, cualidades, valores y a la
adquisicion de normas de comportamiento. Si se da respuesta a las exigencias del
aprendizaje de los conocimientos durante el desarrollo del proceso de ensefianza-
aprendizaje se le estara dando cumplimiento a los objetivos de la educacion en

sentido general, y en particular a los de cada nivel y grado.
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Se considera por varios estudiosos de la pedagogia actual que en el proceso de
ensefianza aprendizaje se concibe al alumno como un ente social, protagonista y
producto de mudltiples interacciones sociales y el maestro como un experto que
ensefia en una situacion esencialmente interactiva, promoviendo zonas de desarrollo
préximo. (Toledo, E. 2008).

En los momentos actuales el proceso de ensefianza-aprendizaje no marcha al ritmo
gue exigen la vida y el desarrollo cientifico-técnico, por eso la cultura que ofrece la
escuela tiene que insertarse con un aprendizaje desarrollador, de manera que el
escolar asimile herramientas de aprendizaje, un estilo de pensamiento estratégico y
se prepare para aprender a aprender. Para que el maestro pueda lograr la unién de
la ensefianza y el aprendizaje debe favorecer el papel activo del alumno en su
aprendizaje y a la vez considerar un grupo de requerimientos psicolégicos y
pedagdgicos que permitan su desarrollo de manera efectiva y asi propiciar una

ensenanza desarrolladora.

Las investigaciones realizadas han permitido un estudio profundo del proceso de
ensefianza-aprendizaje desde una perspectiva desarrolladora. Derivado de estos
estudios Pilar Rico (2004:100) ha organizado el proceso de ensefianza aprendizaje
en momentos o etapas para su direccion y dentro de estas han quedado identificadas
las acciones a realizar por los docentes y escolares que permitan un logro eficiente

como resultado de su desarrollo. Estas etapas son:
1. Motivacional y de orientacion.

2. Ejecucion.

3. Control.

Es a través de la tarea de aprendizaje donde se concretan estas etapas y se
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manifiestan las acciones y operaciones que realizan los escolares. Pilar Rico
(2004:105) define las tareas de aprendizaje como “todas las actividades que se
conciben para realizar por el escolar en clases y fuera de estas, vinculadas a la
bldsqueda y adquisicion de conocimientos y al desarrollo de habilidades”.

Las tareas de aprendizaje deben responder a los tres niveles de asimilacion de los
objetivos. Durante la planificacion de estas los maestros deben tener en cuenta el
cumplimiento este aspecto, de manera que le ofrezca posibilidades al escolar de
transferir los nuevos conocimientos a diferentes situaciones asi como exigirles

niveles de independencia y creatividad.

Las tareas de aprendizaje que se preparan para la realizacion por los escolares se

organizan de la siguiente forma:

a) preparatorias: las que realizan de manera independiente o mediante la explicacion
del profesor con el objetivo de familiarizarlos con el contenido.

b) de acciones discretas: que forman habilidades y habitos por la resolucién de

ejercicios de mediana complejidad que propician la reproduccion.

c) de retroalimentacion: incluyen actividades de control y autocontrol para corregir

errores y consolidar el conocimiento.

Para la proyecciéon de las tareas de aprendizaje el docente se plantea las siguientes
interrogantes. (Rico, P., 2004:106).

¢Qué elementos del conocimiento necesito revelar y qué indicaciones vy

procedimientos pueden conducir al alumno a una bldsqueda activa y reflexiva?

¢, Qué operaciones del pensamiento necesito estimular y como conjugo la variedad
de tareas de forma tal que a la vez que faciliten la busqueda y utilizacion del

conocimiento, estimulen el desarrollo del intelecto?

¢, Como promover mediante las tareas el incremento de las exigencias cognoscitivas,

intelectuales y formativas en el escolar?

¢, Como organizar las tareas de forma que tanto sus objetivos particulares como su
integracion y sistematizacion conduzcan al resultado esperado en cada alumno de

acuerdo al grado?

19



¢, He concebido los ejercicios necesarios y suficientes que propicien la adquisicion de
los conocimientos objeto de ensefianza-aprendizaje, teniendo en cuenta la atencion

diferenciada de los escolares?

Estas interrogantes permiten al docente dar atencién particular tanto a la formacion
de conceptos como al desarrollo de habilidades especificas de la asighatura y a las
de caracter general intelectual, que forman parte de los objetivos a alcanzar para de
esa manera, lograr su desarrollo en todos los escolares como parte del proceso de

ensefianza-aprendizaje. (Toledo, E. 2008).
1.3 El tratamiento de la Ortografia en la Educacién Primaria.

En la actualidad se hace necesario desarrollar en los educandos de la ensefianza
primaria la competencia ortografica que no es mas que “el conjunto integrado de
conocimientos y habilidades, capacidades y convicciones ortograficas que se
manifiestan en el nivel de dominio de las normas y el empleo éptimo y autorregulado
del codigo escrito en cualquier contexto situacional en que la comunicacién tenga
lugar, lo que se revela en el saber hacer, el saber aprender, el saber actuar de forma
activa, reflexiva y valorativa en el uso correcto de la lengua escrita”. (Martin, F.,
2007:328).

El trabajo ortogréfico y en especial el de la acentuacién se distingue por su caracter
preventivo, incidental, sistematico y correctivo segun se requiera. Se trabaja para que
el alumno no se equivoque y fije mediante la utilizacién de diversos procedimientos la

escritura de palabras.

El desarrollo de la competencia ortografica no ocurre de forma inesperada; por el
contrario, es resultado de un largo proceso que se inicia bien tempranamente, para
algunos, mucho antes de su arribo a la escuela y del comienzo de su alfabetizacion,
pues se asocia a la capacidad de emplear signos para representar la realidad. En la
mayor parte de los alumnos existe una gran resistencia hacia la escritura, pues a los
mismos no les gusta escribir, lo que demuestra el poco habito que se ha logrado en
ese sentido, y poco interés que existe por comprobar la ortografia de lo escrito. Son
innumerables los hechos que se pueden relacionar y que demuestra la falta de
sensibilidad y las actitudes negativas que adoptan los educandos en relacion con la

ortografia, los cuales evidencian la carencia de una conciencia ortogréfica.
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La ensefianza de la Ortografia tiene como objetivos fundamentales facilitar el
aprendizaje de la escritura correcta de un nucleo de palabras de uso frecuente asi
como el adecuado empleo de los signos de puntuacion, conocer las reglas ortogréaficas
mas generales del idioma para posibilitar la escritura correcta de un gran nimero de
palabras, propiciar métodos y técnicas para el estudio de nuevas palabras y desarrollar
el interés y el deseo de escribir correctamente. Ademas, propiciar el habito de revisar
lo escrito y utilizar adecuadamente el diccionario y crear el habito de consultarlo con

frecuencia.

La via visual constituye un factor primordial e importante para adquirir conocimientos
ortograficos, la lectura juega también un papel fundamental, ya que desarrolla la
atencion y esta ayuda a la percepcion visual, al leer incorrectamente y volver a leer
con mas detenimiento las palabras dificiles y al insistir en los nuevos vocablos,
contribuye a desarrollar la proyeccion visual. También, aprender a oir es una
necesidad, aunque ella por si sola no es suficiente para obtener ortografia. La
pronunciacién correcta del maestro es fundamental y lograr que sus alumnos lo

imiten, para crear una actitud valiosa ante cualquier vocablo mal pronunciado.

La percepcion muscular, es tan importante como la visual y la auditiva. Al escribir se
establece una coordinacion de movimientos entre las manos y los ojos, dirigidas por
el sentido muscular, la cual hace automética en la ejercitaciéon, cuando la palabra se
escribe a un ritmo normal que se corresponda con el de la vista al leer, o con el oido

al tomar el dictado, se favorece el proceso de aprendizaje.

Ensefar a articular bien lleva tiempo, con ello los alumnos toman conciencia de los
sonidos internos que forman cada palabra y aprenden a pronunciarlas

correctamente. De esta forma se facilita este trabajo.

Para ensefar Ortografia es necesario explotar los saberes de los escolares, es decir
aprovechar las vivencias que poseen de grados anteriores. Se debe partir siempre de
lo que ya conoce para poder ensefar lo nuevo que necesita, tener en cuenta sus
intereses para que le pueda dar un adecuado matiz emocional-afectivo durante la

orientacion comunicativa que la misma requiere.

En la ensefianza de la Ortografia, la motivaciébn puede considerarse como una

condicion previa del aprendizaje ya que sin esta no hay aprendizaje. Pero para que el
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estudiante se sienta motivado para el aprendizaje de contenidos que han sido
trabajados habitualmente de ortografia, lo primero que debe hacer el maestro es
alternar la seleccién de los textos, introducir variedad de ejercicios y juegos y lograr la

orientacion comunicativa de las tareas.

Segun la investigadora M. L. Garcia, (2002:38) “el logro de la motivacién al trabajar la
Ortografia esta condicionado entre otros elementos, al protagonismo del escolar en
el aprendizaje y a la cooperaciéon como dinamica de la actividad, a la posibilidad real
del éxito, a la variedad de la ejercitacion y al juego, asi como a todo lo que contribuya
a la creacion de un clima feliz”. Es por eso que entre la conciencia ortografica y la
motivacion existe interrelacién, dada por la comprension consciente de que la
Ortografia no es una materia dificil, compleja e inalcanzable sino un eficaz

instrumento para la comunicacion diaria.

Para la ensefiaza de la Ortografia existen varios métodos. Estos han sido
clasificados (Balmaseda, O., 2001) de acuerdo con la participacién de los 6rganos
sensoriales que intervienen en la asimilacion del contenido entre ellos estan los

métodos de caracter sensorial dentro de este se encuentran:

Dentro del método viso - motor se encuentra la copia, con la cual puede resolverse el
recuerdo de la imagen grafica de la palabra al emplear dos vias simultaneamente: la

visual y la muscular (Balmaseda, O., 2001).

El método audio-motor permite la aplicacion sistematica de dictados propicia el
desarrollo de la percepcién auditiva de las palabras, y por consiguiente la
diferenciacion fonética incluidos tonos, pausas, acentos. Mientras que dentro de los
método de caracter reproductivo se encuentra el de las reglas ortograficas, que se
emplea con mayor frecuencia para el aprendizaje de las normas (Balmaseda, O.,
2001).

El método de analisis linguistico puede estar referido al nivel del sintagma, al
sintactico, al fonético o al morfologico estos métodos son el deletreo, que consiste en
fragmentar la palabra, profundizando en el estudio de sus componentes mas
elementales (las letras), la cacografia que consiste en hacer corregir los errores
ortograficos contenidos en un texto compuesto especialmente con este fin y el
método de deslinde de palabra que busca la intervencion de varias vias de acceso a

22



la configuracion ortografica de la palabra para lograr una mayor fijacion de su

estructura grafica.

Otros métodos son el deslinde sonoro (andlisis de los monotonias que integran la
palabra incluye el analisis y la sintesis del contenido sonoro del vocablo), deslinde
gréfico, deslinde semantico, deslinde idiomatico (permite analizar la palabra dentro
del sistema de la lengua comprende el estudio etimoldgico y de evolucion histérica) y
el deslinde gramatical (implica el analisis morfolégico de la palabra, el estudio del

prefijo y sufijo, de los lexemas y morfemas en general).

Existen otros métodos como son el trabajo independiente que permite “organizar el
contenido ortogréafico con respecto a un objetivo determinado; dirigir y controlar la
asimilacion de los conocimientos de manera efectiva; dotar al alumno de las
habilidades necesarias para solucionar determinados problemas ortograficos”.
(Balmaseda, O., 2001: 74). Mientras que los métodos heuristicos o problémicos se
basan en dar solucion a diferentes situaciones problémicas o a problemas
propiamente dichos planteados con un fin didactico. Permiten la consolidacién y

aplicacion de conocimiento, concepto y habilidades. (Balmaseda, O., 2001).

La ventaja de la actividad independiente en la asimilacién del contenido ortogréafico
con respecto a las formas tradicionales (reglas, dictados y copias), reside en que a
través de ella se desarrolla el pensamiento creador, la asimilacion y la consolidacion
del contenido y sus transformaciones en habitos y habilidades estables, la
elaboracién de métodos individuales de trabajo y la adquisicién de habitos primarios

en la actividad investigativa.

Son justamente estas habilidades y habitos los que conducen y garantizan el
aprendizaje ortografico. Durante la realizacion de la tarea ortografica, el alumno debe
desarrollar las acciones siguientes realizarlas, revisar el trabajo, analizar las causas

de los errores cometidos, corregirlos y valorar el cumplimiento del trabajo.

La ventaja de la actividad independiente en la asimilacién del contenido ortografico
con respecto a las formas tradicionales (reglas, dictados y copias), reside en que a
traves de ella se desarrolla el pensamiento creador, la asimilacion y la consolidacion

del contenido y sus transformaciones en héabitos y habilidades estables, la
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elaboracion de métodos individuales de trabajo y la adquisicion de habitos primarios

en la actividad investigativa.

Las tareas ortogréficas son dinamicas y se estructuran de manera tal que en ellas se
produzcan y manifiesten los procesos de atencion, percepcion, pensamiento y
memoria. El maestro procurard que sus alumnos posean los conocimientos previos
necesarios para realizar la tarea con eficacia, comprendan los objetivos, dominen las
formas de actuacion, dispongan de los medios de trabajo necesarios y tiempo para

su cumplimiento; también velara por la complejidad gradual de sus ejercicios.

El trabajo independiente para el aprendizaje ortografico puede adoptar diferentes

modalidades segun:

El fin didactico propuesto:

a) De preparacion para el nuevo contenido.
b) De repaso (ejercitacion)

c) De comprobacién de conocimientos

d) Solucién de ejercicios o problemas.
Métodos heuristicos o problémicos.

Se basan en dar soluciones a diferentes situaciones problémicas o a problemas
propiamente dichos planteados con un fin didactico. Permiten la consolidacion y

aplicacién de conocimientos, conceptos y habilidades.

Por su parte, la adquisicibn como conocimiento ortogréfico tiene tres etapas o fases
llamadas familiarizacion, fijacion y consolidacion. En la escuela primaria el maestro
debe lograr que el alumno transite hacia la etapa siguiente con las habilidades ya

logradas.

En la etapa de familiarizacion “el alumno manifiesta desconocimiento de la escritura
de la palabra y la escribe incorrectamente. Este desconocimiento puede responder a
varias razones: no haber visto antes la palabra o no conocer su significado,

desconocer la regla de su uso, etc.” (Roméu, A. y Rodriguez, J., 2002:109).

Los ejercicios de familiarizacion pretenden aproximar al alumno al contenido del

material de estudio para ir introduciendo, poco a poco elementos de mayor
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complejidad. Se organizan tareas que le permiten comprender los propdsitos y
peculiaridades del ejercicio o del contenido con que se trabajara, los ejercicios
preparatorios proveen al estudiante de conocimientos necesarios mediante
recordatorios, conectando al nuevo contenido con otros precedentes que ya debe

conocer.

Las actividades para el logro de este momento son la presentacion de la palabra, el
deletreo, la separacion en silabas, la consulta en el diccionario, si es necesario, la

reproduccion con modelo y la descripcion de la palabra. (Balmaseda, O., 2001).

En la segunda etapa (fijacion) aunque ya la escritura correcta del vocabulario ha
comenzado a automatizarse, es necesario dosificar muy bien las actividades para

alcanzar los objetivos de esta fase. (Roméu, A. y Rodriguez, J., 2002).

Para esta etapa, donde el alumnos ademas de reconocer, identificar y describir
conceptos tiene que aplicarlos y realizar una reflexion linguistica, se sugieren
actividades como: clasificar la tilde (ortogréfica, hiatica, diacritica) en palabras dadas,
explicar por qué un vocablo se acentla, no se acentlia o no se ajusta a las reglas de
acentuacion de las palabras, explicar por qué una palabra esta sujeta, o0 no, a alguna
norma ortogréfica (uso de grafemas, rescribir un texto en el que solo fueron usadas
letras mayusculas, haciendo un uso adecuado de estas, formar familias de palabras
con el empleo del diccionario y realizar ejercicios cacograficos, entre otros. (Abello,
A. M., 2009).

En la tercera etapa (consolidacién), el alumno “ya domina la escritura y el significado
de la palabra, y logra su reproduccion sin dificultades pasado un tiempo prolongado
de su aprendizaje, o sea, ya se hace consciente y adquiere solidez”. (Roméu, A. y
Rodriguez, J., 2002:111).

Es necesario sefalar que algunas tareas de aprendizaje para la acentuacion en esta
etapa pueden ser la seleccion, completamiento y clasificacion de palabras seguin su
acentuacion, la identificacion del significado de la palabra segin su acentuacion o el
sentido del texto. También la rectificacion de textos con errores de acentuacion, las
modalidades de dictado, las variantes de construccion de textos escritos y las
actividades a partir de la lectura, la comprensién y el analisis de un texto. (MINED,
2009).
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Los ejercicios de fijacion o consolidacién, se emplean “para fijar o establecer huellas
perennes o duraderas, con el fin de automatizar las habilidades ortogréficas,
obligando al alumno a realizar superiores esfuerzos y hacer las tareas con mayor
rigor, precision y en un menor tiempo, los ejercicios de control nos permiten
comprobar el grado de eficiencia y calidad con que se ha adquirido el conocimiento
ortografico”. (Balmaseda, O., 2001: 102).

Es por ello que el maestro ha de tener bien claro en qué fase o etapa del
conocimiento se encuentran sus alumnos, segun el grado, para poder actuar
consecuentemente con el problema y solucionarlo. En cada una de las etapas o
fases el alumno muestra hasta donde se ha apropiado o no de la ortografia de la
palabra que tiene en su vocabulario, el cual depende del grado en que se encuentre

y de la cultura idiomética que ha alcanzado.

El trabajo con las reglas ortogréficas, siempre que no se realice de forma mecanica
ni memoristica, sigue teniendo un importante valor, al considerar que su
interiorizacion garantiza la aplicacion practica de estas y, por consiguiente, una
correcta escritura. Cuando estas se inducen y son los propios alumnos los que las

redescubren, se logra el aprendizaje y utilizacién consciente en nuevas situaciones.

Un procedimiento de gran efectividad para esta ensefianza es la aplicacion
sistematica del dictado ya que este propicia el desarrollo de la percepcion auditiva de
las palabras y por consiguiente la diferenciacion fonética, incluidos tonos, pausas,
acentos. También favorece la asociacion de imagenes sonoras y graficas
contribuyendo a mejorar la memoria muscular, auditiva y visual de las palabras. Este
es indispensable para garantizar la aplicacion de los contenidos ortograficos en la
ensefianza primaria. Existen dos grandes grupos de dictado: los preventivos y los de
control. Los preventivos tienen la funcidon de enseiar Ortografia, evitar posibles
errores o0 corregir defectos que han sido muy empleados en la ejercitacion y

consolidacién de la escritura.

En la Orientaciones Metodologicas de la Educacion Primaria (MINED, 2001)
aparecen los diferentes tipos de dictados que se pueden emplear en la ensefanza
primaria. También M. Coto (2003), A. Roméu y J. Rodriguez (2002), G. Arias (2002)
y Osvaldo Balmaseda (2002), entre otros, se han referido en sus textos a este

26



importante procedimiento que dinamiza la actividad del estudiante y lo obliga a

practicar tres de las cuatro habilidades linguisticas basicas: escuchar, leer y escribir.

La evaluacion de la actividad ortografica resulta ser uno de los elementos principales
de su didactica, por su papel relevante en la formacion del habito. Esta puede
efectuarse mediante observaciones, entrevistas, la revision de libretas o la aplicacion
de pruebas preparadas al efecto; de esta manera, el maestro puede conocer el grado
de aptitud de sus alumnos para aprender la escritura correcta de nuevas palabras, el
interés por la Ortografia, el progreso en el aprendizaje, el conocimiento de las reglas,
la extensién del vocabulario, las vias particulares que adopta cada alumno para

apropiarse de la ortografia de las palabras.

Por tanto los elementos mencionados anteriormente permiten evaluar con suficiente
exactitud la calidad de la competencia ortografica de los estudiantes, considerar los
errores y descubrir su naturaleza si se determinan los tipos de disortografias
atendiendo a la estructura del error y del factor deficiente mas afectado, teniendo en

cuenta los indicadores mencionados anteriormente.

En la actualidad se sugiere trabajar la Ortografia teniendo en cuenta el enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural que se sustenta en las aportaciones de la
escuela historico-cultural, fundada por Lev S. Vigostky, las concepciones de la
linglistica discursiva y el aprendizaje desarrollador. Su ensefianza se debe realizar
desde una perspectiva comunicativa, para lo cual hay que tener en cuenta las
condiciones concretas de la comunicacién, lo que proyecta su estudio con un

caracter interdisciplinario. (Roméu, A. 2007).

A la escuela le corresponde formar en los estudiantes la “conciencia de la diversidad
de usos y lograr que se convierta en hablantes cultos cuando concluyen la
ensefianza media, por lo que debera atender tanto el desarrollo de la norma subjetiva
como las normas objetiva, asi como la diferencia entre lengua oral y lengua escrita”.
(Roméu, A., 2007:326).

De ahi que desde el punto de vista didactico resulta indispensable el tratamiento
sistematico de la ortografia desde el nivel preescolar, por ser alli donde se introducen
los rudimentos de identificacion del primer nivel de carga semantica, a continuacion

se exponen algunas ideas referidas a este tratamiento:
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- El descubrimiento de la funcién denominativa de la palabra. Practica de ejercicios
de denominacion de las cosas que nos rodean, colocacion de rotulas, identificacion

de mensajes y avisos (no fumar, pare, silencio), etcétera.

- Desarrollo de la conciencia de la existencia del codigo fonico y el codigo gréafico y el

establecimiento de las relaciones biunivocas.

- Empleo de medios graficos para transmitir mensajes (no verbales y verbales) en
situaciones comunicativas creadas en el aula y como parte al proyecto individual y

aulicos.

- Determinacion de los casos de correspondencia biunivoca perfecta o dependiente
de un cédigo complementario de distribucion vocdlica, mediante la lectura y la
produccion de textos escritos. En estos casos, sera conveniente promover el debate

en grupos pequeios, el planteamiento de problemas sencillos.

- Descubrimiento de casos de poligrafias tanto aquel que no se resuelven por el

contexto y aquellos que no se resuelven por el contexto.

-Descubrimiento de regularidades en casos de poligrafias mediante la observacion,
la comparacion, la induccién-deduccion, el analisis-sintesis. (Roméu, A,
2007:326,327).

La buena ortografia es un problema didactico y puede lograrse mientras haya
disposicion de enfrentarla, pero requiere de un colectivo consciente de la necesidad,
con la implicacién de maestros y alumnos, haciendo que estos ultimos, con la ayuda
del docente y el empleo de estrategias adecuadas de aprendizaje, logren alcanzar de
forma creativa los habitos y habilidades correctos en la escritura correcta de las

palabras del vocabulario que poseen. (Martin, F. 2007:329,330).
1.4 La acentuacion. Consideraciones generales.

Para el trabajo con la acentuacion es de suma importancia que el docente tenga en
cuenta que la fonética se ocupa de estudiar sonidos constitutivos del habla humana y
de ensefar, tanto a reproducirlos oralmente con facilidad como a distinguirlos con
precision por medio del oido, por tal motivo tiene gran utilidad en la ensefianza de
las lenguas vivas. Ademas a través de su conocimiento, pueden determinarse las

transformaciones que son susceptibles los sonidos, segun la posicion y juego de los
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organos que intervienen en su produccion y puede comprobarse la continuidad y

entidad de las palabras en diversas formas que pueden presentarse.

El estudio de los sonidos del lenguaje es vital para el conocimiento de una lengua, en
el trabajo de la acentuacion; precisamente es importante que los estudiantes
desarrollen el oido fonematico y por tal motivo es una necesidad conocer que
disciplinas se encargan del estudio de los sonidos: la fonética se encarga de la
esencia, o se estudia los sonidos del lenguaje, mientras que la fonologia estudia los

fonemas linguisticos.

Es notable conocer que la lengua no es solo un cédigo, como un producto histérico-
social y por consiguiente se encuentra en constante cambio y transformacién, es
decir que la lengua vive y se desarrolla en un contexto social determinado. Por eso
es importante que los docentes y alumnos se mantengan actualizados para poder

tener un pleno dominio de su lengua materna.

Al hablar del término acentuacion se debe tener presente que este es un contenido
prosodico porque la prosodia es la rama que se encarga del estudio de la duracion,
la altura, el timbre y la intensidad. En ocasiones se confunden los conceptos de tono
e intensidad y se desconoce que en espafol el acento y la tilde (correspondiente
marca grafica) son fendmenos propios de la intensidad o mayor o menor fuerza con
gue se pronuncia una silaba en la palabra. (Montafio, J. R., 2009). El acento es la
“‘mayor o menor intensidad con que se pronuncian determinadas silabas dentro de

cada grupo fénico” (Garcia, D., 1978:45).

Cuando nos referimos al acento es preciso destacar que en otras lenguas, como la
checa, la francesa y la polaca el acento es fijo, que en la espafola, este es libre,

puede ocupar, dos o tres posiciones diferentes.

Cada palabra, como unidad fonica, posee una configuracion fonematica y una
configuracion prosédica. A partir de estas, en la escritura se le asigna, segun ciertas
reglas, una configuracion grafica, con lo cual queda singularizada en una estructura
grafematica y un régimen de acentuacion (ausencia o presencia de tilde).
(Rodriguez, M., 2008:2).
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Es conveniente sefalar que el acento para marcar las silabas tonicas
contrastandolas con las atonas, diferencia el significado de ciertas palabras que solo
se distinguen por su acento; delimita unidades dentro de unas secuencias y el acento

permite diferenciar a personas de distintas comunidades lingisticas.

El acento es una manifestacion de la intensidad relacionado con la altura y la
duracion que incide sobre una determinada silaba de la palabra y que destaca a esa
silaba en relacion con las deméas. El acento es un modo de destacar una silaba
dentro de la palabra. El acento considerado en su marco conceptual mas amplio se
debe a una diferencia de distribucién de la energia espiratoria o intensidad y, al
mismo tiempo, a una diferencia de timbre, de cantidad y de altura musical. Pero el
acento ortografico —o tilde- sefiala exclusivamente la intensidad. (Montafio, J. R.,
2009).

El sistema de acentuacion grafica de la lengua espafiola se establece a partir del
fendbmeno de la intensidad (fuerza espiratoria que se aplica para pronunciar las
unidades silabicas de las palabras, con el objetivo de hacer un contraste entre ellas).
La marca grafica que sefiala la intensidad (tilde) se emplea también para indicar
otras tres diferentes funciones. (Montafio, J. R., 2009:1). Teniendo en cuenta la
didactica es conveniente “llamar siempre tilde al signo grafico y reservar la palabra
acento para el rasgo fonolégico que pone de relieve una silaba o un sonido entre
otros” (Garcia, D., 1978:45).

Se denomina ténica la silaba donde recae el acento prosédico, en tanto, la silaba o

las silabas con menor intensidad son llamadas atonas.

Para sefalar la silaba tonica de una palabra se emplea el acento grafico o tilde (")

gue se coloca de acuerdo con las normas establecidas para la Academia.

Las funciones de la tilde son la inversion del comportamiento prosodico de ciertos
sonidos vocalicos que entran en concurrencia, pero que no se asocian en una misma
silaba (acento de ruptura o tilde hiatica), la diferenciacién de la categoria gramatical
y/o el significado de algunas voces homografas (acento o tilde diacritica o distintiva) y
la inclusion de pronombres en ciertas inflexiones verbales (acento enclitico).
(Montafio, J. R., 2009:2).
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En otro orden de ideas hay que expresar que las vocales, por si solas 0 combinadas
de distintas maneras con consonantes, forman las silabas. La silaba se define,
dentro de la secuencia fonica, como la agrupacion minima y auténoma de fonemas.
En correspondencia con el nimero de silabas, las palabras se han agrupado, para
los efectos de la acentuacion, en dos clases generales: monosilabos y polisilabos,
diferenciados por su comportamiento prosodico y, en la escritura, por su régimen de

acentuacion gréafica.

De ahi que la palabra puede poseer una o més vocales. Cuando posee una vocal,
sola o acompafiada de consonantes, la palabra en cuestion tendra una Unica
realizacion prosddica; es decir, una sola manera de pronunciarse. En esas
condiciones (una sola vocal), las palabras se pueden desempefar, exclusivamente,
como monosilabos, por lo que no necesitan tilde en su escritura; por ejemplo: a, al,

tul, sin, tras, den, mal.

Las palabras o unidades acentlales presentan un contraste de intensidad entre sus
silabas componentes, cosa que no ocurre en las voces monosilabas puesto que la
existencia del contraste supone la presencia de cuando menos dos silabas. Por este
motivo nunca se coloca la tilde de intensidad sobre las voces de una sola silaba o
monosilabicas. La tilde que colocamos sobre algunos monosilabos cumple otra
funcién que veremos mas adelante. Las voces o vocablos de una sola silaba no
tienen méas remedio que llevar la intensidad en la Unica silaba de que estan

formados.
Las palabras por su acentuacion se clasifican en:

Agudas (oxitonas): Palabras polisilabas cuya ultima silaba es ténica: pared, libertad,

cancion, anis, girasol, ajedrez, cristal.

Llanas o graves (paroxitonas): palabras cuya silaba tonica es la penultima: jaula,

pozo, fénix, herpes.

Esdrdjulas (proparoxitonas): palabras cuya antepenultima silaba es la tonica: intimo,

esdrujulas, impetu.

Sobresdrujulas: palabras donde la tonica se encuentra situada antes de la

antependultima silaba: tdmatela, diganselo, preguntamelo.
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La tilde se coloca de acuerdo con las siguientes reglas generales de acentuacion:

1) Las palabras agudas llevaran acento grafico si terminan en n, s, o vocal: reveés,
restoran, mam4, ojala. Sin embargo cuando la palabra aguda termina en —s

precedida por otra consonante, no llevara tilde.
2) Tampoco llevaran tilde si terminan eny.

3) Las palabras llanas llevan acento grafico si no terminan en vocal o en
consonante que no sean -n 0 —s. Sin embargo, cuando la palabra llana termina en

—s precedida de consonantes, si lleva tilde: biceps, férceps, triceps.
4) También llevaran tilde las palabras llanas terminadas en y.

5) Las palabras esdrujulas y sobreesdrujulas siempre llevaran tilde en la silaba
ténica, independientemente de la letra con que terminen: pétalos, lagrima,

paralisis, preguntaselo.

Las palabras con encuentros vocalicos (diptongo, triptongo o hiato) llevan tilde segun
estén afectadas por las reglas generales de acentuacion explicadas con anterioridad;

no obstante deben observarse las siguientes normas:
En los diptongos:

En los diptongos formados por una vocal abierta ténica (a, e, 0) y una cerrada atona

(i,u) o viceversa, la tilde siempre se colocara sobre la vocal abierta.

En los diptongos formados por vocales cerradas, la tilde se colocara sobre la

segunda vocal. Ejemplos: cuidamelos, benjui, casuistica
En los triptongos.

Los triptongos se forman cuando en una sola emision de voz concurre una vocal

abierta tbnica entre dos vocales cerradas atonas.

Ejemplos: buey (la y se considera vocal), averiguéis, porfidis. Cuando los triptongos
lleven tilde, segun las reglas generales acentuacion, se colocara siempre sobre la

vocal abierta.
Los hiatos pueden estar compuestos:

a) por dos vocales abiertas iguales

32



b) por dos vocales abiertas diferentes
c) por una vocal abierta atona y una vocal cerrada tonica o viceversa.

En todos los casos se colocard la tilde de acuerdo con las reglas generales de

acentuacion: proveer, poético, eolitico, caoba.

Las palabras que en su estructura presenten el tercer tipo de hiato llevaran tilde en la
vocal cerrada, inmediatamente de que lo exijan o0 no, las reglas generales de la
acentuacion ortografica. Mientras que la presencia de la h intercalada entre vocales

no impide el hiato ni la colocacioén de la tilde.

La acentuacion hiatica, al igual que las palabras tildadas por regla general, tiene un
fundamento prosdédico ineludible. Esto se comprueba en que “dicha acentuaciéon ha
sido practicamente invulnerable a posibles alteraciones de la regulacion de su tilde
obligatoria. Es el Unico tipo de acentuacion especial que puede afectar a cualquier
clase prosédica, excepto, por razones obvias, a los monosilabos. ElI grupo mas
importante corresponde a los hiatos formados con vocal abierta atona y cerrada
ténica y, en segundo lugar, con muy baja frecuencia, el hiato formado por duplicacion
de i. En estas clases de palabras, sobre todo en las del primer grupo, se puede
aplicar, para su comprension y aprendizaje, el mismo principio de la lectura sin tilde,
explicado en las reglas generales, pues se comprobaria inmediatamente la
deformacion prosédica que resultaria, en relacion con la prosodia real. (Rodriguez,
M., 2008:20,21).

Son excepciones los monosilabos con tilde diacritica, que permite diferenciar

palabras con estructura ortografica similar, pero con distintos significados.

Las palabras compuestas se forman por la unién de varios vocablos. Para su
acentuacion grafica se consideran como una sola palabra, y se observaran las reglas

generales.

Los adverbios terminados en —mente tienen doble acentuacién: una en el adjetivo y
otra en la particula —mente. Por esta razon, el adverbio formado con —mente
conserva la tilde en el lugar que la llevaba el adjetivo. Esta es una excepcion de las

reglas de acentuacion de las palabras.
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Si la palabra estd compuesta por dos o0 mas adjetivos unidos con un guion, cada
elemento conservara la acentuacion grafica que como simple le corresponde:

histérico-etimoldgico, hispano-cubano, tedrico-practico.

Las formas verbales con pronombres encliticos llevan tilde o no de acuerdo con las

normas generales de acentuacion.

Las voces y expresiones latinas usadas en nuestra lengua se acentuaran

graficamente de acuerdo con las reglas generales de acentuacion del espariol.

Si se emplean palabras de otras lenguas que no han sido adaptadas a la nuestra, no

se empleara ningun acento que no exista en el idioma a que pertenecen.

Si tales voces han sido castellanizadas, esto es, incorporadas a nuestra lengua,

llevaran tilde o no tal como la exigen las normas generales de acentuacion.

Para la ensefianza de la acentuacion existe un proceder metodolégico, fruto de las
investigaciones y experiencias de pedagogos nacionales, el cual contiene los
siguientes pasos (Montafio, J. R., 2009).

1 Pronunciacion correcta de las palabras.
2 Andlisis fonico (para desarrollar oido fonematico).

3 Division de la palabra en silabas: clasificacion de las palabras por el nUmero de

silabas e identificacion de diptongos e hiatos.
4 Determinacion de la silaba donde recae la mayor fuerza de intensidad o acento.

5 Clasificacién de la palabra segun la ubicacion de la silaba acentuada: agudas u

oxitonas, llanas, graves o paroxitonas; esdrujulas o proparoxitonas.

6 Explicacion clara y precisa de las reglas de acentuacion de las palabras gréfica.
Hacer observar las funciones de la tilde en la acentuacién de las palabras objeto de
analisis. (Montafio, J. R., 2009:4).

El proceso de tratamiento a la acentuacion en la escuela primaria es muy complejo y
multifactorial. Necesita de una atencién constante y sistematica por parte de
maestros y alumnos. En este proceso intervienen diferentes factores; fonicos, del

lenguaje, socio histéricos y didacticos.
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1.5 El dominio y empleo de las reglas de acentuacion de las palabras en quinto

grado.

En el modelo escuela primaria, dentro de sus objetivos generales menciona que los
educandos deben“evidenciar el dominio practico de la lengua materna al escuchar y
comunicarse oralmente y por escrito, con unidad, coherencia, claridad, emotividad,
belleza, originalidad, fluidez y correccion; lo que se evidencia en la aplicacion de las
reglas ortograficas y gramaticales aprendidas; el trazado y enlace de la letra cursiva,
asi como de un vocabulario ajustado a las normas éticas. Leer en forma correcta,
fluida y expresiva e interpretar adecuadamente las ideas que los textos contienen”.
(P. Rico, 2008:2).

Para cumplir con este objetivo es necesario desarrollar en los educandos habilidades
que le permitan aplicar de manera conciente las reglas estudiadas. Esto implica la
ejecucion adecuada de la accibn y de su sistema de operaciones, con el

consecuente logro del objetivo propuesto.

Las reglas de acentuacion de las palabras tienen sus antecedentes a partir de que
los alumnos aprenden a formar palabras partiendo del esquema gréafico. En primer
grado el maestro les ensefia a dividir las palabras en silabas. En segundo grado se
trabaja con gran fuerza la division de palabras en silabas, el reconocimiento de la

silaba acentuada y la distincién de la ultima, la penultima y la antependltima silaba.

En tercer grado se sugiere ejercitar la division de palabras en silabas y la distincién
de la dltima, pendltima y antepenultima silaba. Posteriormente se introduce la
clasificacion de las palabras atendiendo a su fuerza de pronunciacién. En la unidad
dos se presentan las agudas, en la cinco las llanas (no se incluyen las que llevan
tilde y presentan hiato) y en la nueve las esdrujulas (no se presentan las que tienen

hiatos). En el resto de las unidades se ejercitan estas reglas.

En este grado los alumnos aprenden que las palabras que tienen la ultima silaba
acentuada se llaman agudas y llevan tilde cuando terminan en n, s o vocal. Las que
tienen la silaba acentuada en la pendiltima silaba se llaman llanas y generalmente
llevan tilde cuando no terminan en n, ni s ni en vocal. Por ultimo, las palabras que

tienen acentuada en la antependultima silaba son esdrujulas. Siempre llevan tilde.
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En Quinto grado se mantienen habilidades de tercer grado y se presenta el empleo
de la tilde en palabras interrogativas y exclamativas que se utilicen en oraciones y
parrafos (unidad 1) y en la unidad 5 (cuando se ensefia el reconocimiento del hiato)
se presentan los casos excepcionales de acentuacion (ejemplos: Raul, poesias,

parecia).

Por su parte, en quinto grado se orienta ejercitar estos contenido y darle
mantenimineto a las habilidades. En todo momento el maestro debe velar porque sus
alumnos apliquen acertadamente las reglas de acentuacion de las palabras en todos

los textos que escriban.

Se debe destacar que aunque este contenido se inicia en los primeros periodos de 3.
grado, de forma general, los alumnos pasan a los grados siguientes con dificultades
en este contenido debido, fundamentalmente, a que el trabajo realizado por parte de
los maestros no es efectivo, no se presentan tareas de aprendizaje novedosas y
desarrolladoras y no se utilizan actividades que posibiliten la aplicacion de las reglas
generalmente los ejercicios que se presenta a los educandos son meramente

reproductivos y no insisten en la fijacion y la consolidacién del contenido.

Es necesario sefialar que existen algunas condiciones indispensables a tener en
cuenta para el proceso de introduccién de las reglas de acentuaciéon de las palabras,

en este caso pudieran mencionarse las siguientes:

¢ Pronunciar correctamente las palabras.

¢ Realizar de forma correcta el analisis fonico (Desarrollo del oido fonematico).
¢ Dividir palabras en silabas (Identificar diptongos e hiatos).

e Determinar la silaba acentuada o tonica en cualquier palabra.

e Poseer conocimientos gramaticales elementales segun el grado en que se
encuentre el escolar, tales como: identificar por su forma, su funcion y su contenido
las partes de la oracidén o categorias gramaticales (clases funcionales del Iéxico), o

sea, sustantivos, adjetivos, verbos. (Coto, M., 2003).
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A estos elementos mencionados anteriormente no se les presta la debida atencion y
en ocasiones, no se les brinda suficiente tratamiento lo que ocasiona que los

alumnos presenten dificultades para asimilar el nuevo contenido.

Algunas condiciones previas a la introduccién de las reglas de acentuacion de las

palabras son:

e Pronunciar correctamente las palabras.

¢ Realizar de forma correcta el analisis fonico (Desarrollo del oido fonematico).
e Dividir palabras en silabas (Identificar diptongos e hiatos).

¢ Determinar la silaba acentuada o tonica en cualquier palabra.

e Poseer conocimientos gramaticales elementales segun el grado en que se
encuentre el escolar, tales como: identificar por su forma, su funcién y su contenido
las partes de la oracidén o categorias gramaticales (clases funcionales del Iéxico), o
sea, sustantivos, adjetivos, verbos. (Coto, M., 2003).

Un procedimiento metodolégico efectivo para la introduccién de las reglas de

acentuacion de las palabras (MINED, 2009) es el siguiente:

- “Los alumnos seleccionan, a partir de un texto, las palabras cuya silaba tonica
ocupe un lugar en especifico (Ultima, pendltima o antependltima silaba).

(conocimiento precedente).
a) Se orienta la escritura de todas estas palabras.

b) Se comparan las palabras para identificar las similitudes y diferencias entre ellas.

Se reflexiona sobre la base de los argumentos de la comparacion.
c) Se establecen conclusiones a partir de los hallazgos.

d) Se induce la reflexion sobre la regla ortografica que se cumple para que los

alumnos la expresan con sus palabras.

- El maestro a partir de la elaboracion anterior declara la regla ortografica como
nuevo conocimiento”. (MINED, 2009:7).

El alumno debe ser protagonista y el responsable de su propio aprendizaje. También
se debe tener presente que aprender es comunicarse, desplegar actitudes, pensar,
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por lo que el aprendizaje tiene que ser socializador, no solo individualizado.

Para lograr que el alumno de quinto grado se sienta motivado por el aprendizaje de
la Ortografia, en las clases de Lengua Espafiola debe predominar la seleccion de los
textos, la variedad de los ejercicios y juegos, la orientacion comunicativa de las
tareas, la presencia de interesantes informaciones de caracter etimologico y algunas
curiosidades sobre el idioma. No se debe olvidar que motivar es "cambiar las

prioridades de una persona” (Pozo, 1998:73).

Los intereses cognoscitivos surgen y se desarrollan en la propia actividad docente,
cuando el escolar asimila conscientemente los conocimientos cientificos y domina los
procedimientos generalizados que le permiten aplicar estos conocimientos a nuevas

situaciones.

La asimilacion de los contenidos se lograra en la medida en que el maestro organice
y dirija convenientemente cada tarea de aprendizaje, ya que la organizacion y los
meétodos de direccion de esta actividad constituye una de las principales vias para la
formacion del interés para el estudio. Es por eso que se debe tener presente a Julio
Vitelio Ruiz (1975:47) cuando expreso que “la ensefianza de la Ortografia tiene que

ser motivada adecuadamente”.

En este capitulo se han realizado algunas consideraciones y reflexiones sobre el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Ortografia. Se abordaron algunas
consideraciones sobre el tratamiento metodolégico de la Ortografia y algunas

reflexiones sobre la acentuacion.
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CAPITULO Il FUNDAMENTACION DE LAS TAREAS DE APRENDIZAJE
DIRIGIDAS AL DOMINIO Y EMPLEO DE LAS REGLAS DE ACENTUACION DE
LAS PALABRAS.

En este capitulo se valora el diagnéstico de necesidades, el analisis de los
resultados, asi como la fundamentacion de la propuesta y tareas de aprendizaje para

contribuir a la aplicacion de las reglas de acentuacion de las palabras.
2.1 Diagndéstico exploratorio de la realidad estudiada.

La determinacion de las necesidades permite lograr un acercamiento cada vez mas
certero a los elementos del conocimiento que se encuentran afectados en los
alumnos, hacer los correspondientes analisis para sintetizar cuales son las
principales dificultades y las causas que lo originan, en funcion de organizar las

acciones que permitan resolverla en el orden cientifico, didactico y metodoldgico.

1- Se realizo6 el estudio de documentos normativos (Programas y Orientaciones
Metodolbgicas) para verificar la precision de objetivos y recomendaciones para el

desarrollo de habilidades ortogréaficas para la acentuacion.

Fueron revisados también el libro de texto de Espafiol y el Cuaderno de Trabajo de
Ortografia para hacer el analisis de actividades que se proponen para el desarrollo

de habilidades ortogréaficas para la acentuacion.

2- El estudio de los alumnos se realiz6 a partir de una prueba pedagdgica que
permiti6 constatar el nivel de desarrollo de habilidades ortograficas para la
acentuacion, también se aplicé una encuesta para conocer los criterios de los

alumnos sobre el proceso ensefanza-aprendizaje de la acentuacion.

Al observar a los educandos, se pudo constatar que se muestran poco dominio
acerca del tema que se trataba, no lograban centrar su atencién y no manifestaban
suficiente dominio de las reglas de acentuacion de las palabras. Algunos no sabian
reconocer la silaba acentuada ni el lugar que esta ocupa en la palabra. Necesitaron
diferentes niveles de ayuda para realizar su trabajo y a la hora de ejecutarlo se
mostraban inseguros. Muy pocos mostraron satisfaccion por los resultados de su
trabajo y no presentaban interés por la correccion de los errores ortograficos.
Algunos escriben las palabras y después no las revisan ni le preguntan al maestro

sus dudas.

39



En la revision de los documentos normativos se pudo apreciar que se proponen
actividades para emplear las reglas de acentuacion de las palabras pero no son
suficientes ni variados, los niveles de complejidad no siempre se cumplen y algunas

no responden al enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural.

Al revisar las libretas y las comprobaciones de los sujetos se ha podido apreciar que
no emplean las reglas de acentuacion de las palabras estudiadas y de forma general
se aprecian insuficiencias en el trabajo con el componente ortografico en Quinto

grado.
2.2 Andlisis de los resultados.

A través de la aplicacion de diferentes instrumentos en la constatacion inicial se pudo
constatar el desarrollo alcanzado en la aplicacion de las reglas de acentuacion de las
palabras que poseen los escolares de quinto grado. Entre estos se encuentran la el
andlisis de documentos (anexo 1), la encuesta (anexo 2), la prueba pedagodgica
(anexo 3) y la observacion a los alumnos durante la clase (anexo 4). A continuacion
se ofrece una descripcion de los resultados obtenidos y la evaluacion de los
indicadores declarados en cada dimensidon mediante la aplicacion de una escala
valorativa para la evaluacion integral de la variable dependiente que comprende los
niveles bajo, medio y alto (Anexo 5). Por otra parte, para la evaluacion integral de la
variable dependiente en cada sujeto de investigacion, se determiné que el nivel bajo
comprende al menos 5 indicadores bajos, el nivel medio comprende al menos 5
indicadores medios y el nivel alto comprende al menos 5 indicadores altos y no mas

de 2 bajos.

Al realizar el andlisis de documentos (Anexo 1), entre los que se encuentra el
programa de Lengua Espafiola para quinto grado y las Orientaciones Metodoldgicas
se pudo constatar que este presenta un total de sesenta horas clase y se precisan

varios objetivos a alcanzar en la asignatura relacionados con el tema:

Ejercitar los contenidos trabajados en el primer ciclo, asi como, en la unidad 1 se
hace referencia al objetivo de escribir palabras que por sus caracteristicas

ortograficas puedan presentar dificultades al escribir.

En las Orientaciones Metodolégicas se precisan que los contenidos ortograficos en

guinto grado se organizan en:
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e Reglas ortograficas.

e Estudio de las palabras no sujetas a reglas.

e Ejercitacion de la division de palabras en silabas.
e Uso de los signos de puntuacion.

Segun el documento el trabajo con la Ortografia en este grado debe continuar
favoreciendo el desarrollo de la conciencia o actitud ortogréfica y debe propiciar el
desarrollo de un sistema de habitos y habilidades que contribuya a que los alumnos
sean capaces de efectuar el andlisis ortografico de palabras dadas, elaborar una
regla ortografica, aplicar estas reglas en situaciones especificas, copiar
correctamente textos, fijar la escritura correcta de palabras no sujetas a reglas,
formar palabras con una ortografia comun, escribir correctamente al dictado, utilizar
correctamente los signos de puntuacion y las tildes, asi como autocorregir los

errores en la escritura de palabras estudiadas.

En la unidad dos y nueve se haran practicas con palabras agudas, llanas y

esdrujulas.

En el libro de texto de Espafiol de quinto grado se pudo apreciar que los contenidos
ortograficos relacionados con la acentuacion se ejercitan en las unidades dos y
nueve, en la primera a través de un ejercicio y en la segunda mediante una practica

de acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas a través de un juego.

En el cuaderno de trabajo de Ortografia de quinto grado se reafirman las reglas de
acentuacion de las palabras en la unidad dos. En las ocho unidades restantes
aparecen ejercicios de este tipo en las unidades cuatro, cinco, seis y nueve de forma

aislada y so6lo dos deben realizarse partiendo de la lectura de un texto.

De los treinta y un ejercicios que constituyen la ejercitacion de la acentuacion en la
unidad dos, sélo seis de ellos deben realizarse partiendo de la lectura. No obstante
de estar dirigidos a desarrollar habilidades ortograficas para la acentuacion

consideramos que aun no son suficientes.

También se aplic6 una encuesta a los 20 alumnos (anexo 2) con el objetivo de
conocer los criterios de los alumnos sobre las actividades dedicadas a la

acentuacion. Los resultados obtenidos fueron:
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En relacion a las clases donde se imparten contenidos relacionados con la
acentuacion 6 (30%) refieren que han sido aburridas y 4 (20%) que han sido
interesantes. Son considerados de poca utilidad estos contenidos por 6 (30 %), 2
para un (10%) lo consideran necesarios, 2 las consideran monotonas para un (10%)

y ninguno cree gque sean entretenidas (0%).

Con respecto a los contenidos ortograficos de acentuacion 7 estudiantes los
consideran de poca utilidad para un (35%), 5 creen que son muy Utiles para un
(25%), 4 alumnos refieren que son necesarios y 4 plantean que son muy necesarios
(20%)

En cuanto a la aplicacion de las reglas de acentuacion de las palabras 2 (10%)
piensan que son excelentes, 3 (15%) expresan que se consideran muy bien, 6 (30%)

se consideran bien, 7 (35%) regular y 2 (10%) se evalian de mal.

La totalidad de los alumnos prefieren trabajar en las clases relacionadas con el
desarrollo de las habilidades ortograficas para la acentuacion vinculadas con la

lecturay la gramatica.

Al aplicar la prueba pedagdgica (Anexo 3) que tuvo como objetivo constatar el
dominio y aplicacién las reglas de acentuacion de las palabras por parte de los

educandos, se identificaron las siguientes regularidades.

En la evaluacion del indicador 1.1 se comprobdé que una parte considerable de
alumnos no dominaban como clasificarlas en agudas, llanas o esdrijulas o
confundian la clasificacion de una con otra. Solo 12 alumnos respondieron de forma
totalmente correcta. Esto elementos planteados anteriormente permitieron establecer
una distribucion de frecuencia para el indicador 1.2 de siete sujetos en el nivel bajo

(35%), nueve en el nivel medio para un (45%) y cuatro en el nivel alto (20%).

Al medir el dominio de las reglas de acentuacion de las palabras por parte de los
sujetos que integraban la muestra, se pudo comprobar que varios educandos no
dominaban las reglas de acentuaciébn de las palabras planteadas o solamente
conocian una de ellas o exponian algunos elementos que no dejaban claro la
esencia de dichas reglas. Algunos confundian la regla de las llanas con la de las
agudas y viceversa, 0 no sabian diferenciar la identificacion del tipo de palabra con la
regla de la acentuacion. La distribucién de frecuencia del indicador 1.2 se realizé de
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la siguiente forma: cuatro sujetos se ubican en nivel alto (20%), cinco en nivel medio
Al medir el indicador 2.1 (del reconocimiento del lugar que ocupa la silaba tonica o
de mayor fuerza en la palabra) se pudo constatar que algunos sujetos muestreados
eran capaces de dividirlas en silabas, pero no sabian reconocer la silaba acentuada
y el lugar que esta ocupaba en la palabra, sin embargo, el 50 % de los alumnos
realizd6 acertadamente la actividad. Estos elementos permiten establecer una
distribucion de frecuencia para el indicador 2.1 de la siguiente forma: diez sujetos se

ubican en nivel alto (50%), ocho en nivel medio (40%) y dos en el nivel bajo (10%).

Al evaluar la clasificacién de las palabras segun su acentuacién (indicador 2.2) se
pudo apreciar que el 35% pudo clasificar, al menos, 2 tipos de palabras segun su
acentuacion, mientras que el resto las clasifico todas acertadamente. Teniendo en
cuenta estos resultados la distribucion de frecuencia para el indicador 2.2 se realizo
de la siguiente forma 13 sujetos se ubican en el nivel bajo (65% de la muestra), tres

en el nivel medio (15%) y cuatro en el nivel alto (20%).

En el indicador 2.3 (aplicacion de las reglas de acentuacion de las palabras) se pudo
apreciar que algunos no sabian aplicarlas o solamente lo hacian con la regla de las
palabras esdrujulas, presentando dificultades fundamentalmente en la acentuacion
de las palabras llanas. Un pequefio grupo de sujetos fue capaz de aplicar todas las
reglas recibidas en la escuela. Todo esto permiti6 establecer una distribucién de
frecuencia de la siguiente forma: 13 sujetos se ubican en el nivel bajo (65%), cuatro
en el nivel medio (20%) y tres en el nivel alto (15%).

Durante esta investigacion se aplicé una observacion a los alumnos durante la clase

(Anexo 4). De esta se derivaron los siguientes resultados:

Algunos alumnos tenian un insuficiente dominio de las reglas y no siempre eran
capaces de aplicarlas, de manera acertada. En la realizacion de las tareas de
aprendizaje manifestaron no saber lo que tenian que hacer, aunque decian de forma
oral las reglas de acentuacion de las palabras mecanicamente, pero no las aplicaban
cuando se le daban las palabras para colocar las tildes o cuando tienen que efectuar

la redaccién de un texto.

Varios alumnos realizaban, con imprecisiones, el control valorativo de las tareas que

se les orientaban y un grupo importante no se percataban de las palabras que
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habian escrito con errores. Teniendo en cuenta estos resultados se establecio la
distribucion de frecuencia para el indicador 2.4 de la siguiente forma once sujetos se
ubican en el nivel bajo (5%), cinco en el nivel medio (25%) y cuatro en el nivel alto
(20%).

Durante la etapa de orientacion de las tareas la mayoria de los alumnos manifestaron
motivacion para realizar cada una de las tareas que se le presentaban, realizaban
con insuficiencia algunas acciones y no estaban motivados para darle solucion.
Teniendo en cuenta estos resultados se establecié para el indicador 3.1 la siguiente
distribucion de frecuencia: 2 sujetos se ubican en el nivel bajo (10%), 5 en el nivel
medio (25%) y 13 en el nivel alto (65%).

También se pudo apreciar que un niumero considerable de alumnos no manifestaban
interés por la escritura correcta de las palabras, no hacian preguntas a su maestro.
Mientras escribian en sus libretas no consultaban el diccionario, no pronunciaban en
voz baja las palabras en las que presentaban dudas con respecto a su acentuacion
antes de escribirlas ni aclaraban dudas con sus compafieros, como procedimiento
para la accion. Es por eso que la distribucion de frecuencia para el indicador 3.2 se
realiz6 de la siguiente forma 11 sujetos se ubican en el nivel bajo (55%), cinco en el

nivel medio (25%) y cuatro en el nivel alto (20%).

El analisis de los resultados cuantitativos obtenidos de los diferentes instrumentos
aplicados por cada alumno en la evaluacién de los indicadores permitié realizar la
evaluacion integral de los mismos (anexo 5), ubicandose once sujetos (55%) en el

nivel bajo, cinco en el nivel medio (25%) y cuatro en el nivel alto (20%).

Después de haber analizado el diagnostico de manera integral se pudo llegar a las

siguientes regularidades:

¢ A los alumnos les gusta escribir textos de diferentes temas.

¢ Presentan potencialidades en la socializacion del trabajo.

e Muestran interés en resolver las dificultades.

¢ Pobre dominio de las reglas de acentuacion de las palabras.

¢ No reconocen el lugar que ocupa la silaba tonica en la palabra.

¢ Insuficiencias en la clasificacion de las palabras segun su acentuacion.
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¢ No emplean correctamente las reglas de acentuacion de las palabras.
e Insuficiente motivacion por el conocimiento ortografico.

e Poco interés por la escritura correcta de las palabras.

2.3 Fundamentacién de la propuesta de las tareas de aprendizaje.

Para la confeccion de las tareas de aprendizaje se parti6 de un minucioso estudio.
Primeramente se analizdé el término “aprendizaje”, que segun Doris Castellanos
(2001:5) es un “proceso dialéctico de apropiacion de los contenidos y las formas de
conocer, hacer convivir y ser construidos en la experiencia socio-historica, en el cual
se producen, como resultado de la actividad del individuo y de la interaccion con
otras personas, cambios relevantes duraderos y generalizables, que le permiten

adaptarse a la realidad, transformarla y crecer como personalidad”.

Por otro lado el aprendizaje es “el proceso de apropiacion por el nifio de la cultura,
bajo condiciones de orientacion e interaccion social. Hacer suya esa cultura, requiere
de un proceso activo, reflexivo, regulado, mediante el cual aprende, de forma
gradual, acerca de los objetos, procedimientos, las formas de actuar, las formas de
interaccion social, de pensar, del contexto histérico social en el que se desarrolla y
de cuyo proceso dependera su propio desarrollo” (Rico, P., 2008:1). Este es el
resultado de la unidad de la actividad externa e interna del sujeto y que solo puede

darse en la unidad de ambas, en un proceso de interaccion dialéctica.

Las tareas de aprendizaje son las “actividades que se conciben para realizar por el
alumno en la clase y fuera de esta, vinculadas a la basqueda y adquisicion de los

conocimientos y al desarrollo de habilidades”. (Rico Montero, P., 2008:15)

Las tareas confeccionadas se conciben para que el maestro sea un orientador y los
alumnos ejecuten en las clases de Lengua Espafiola cada accion de forma

independiente o con ayuda de otro alumno.

Las tareas de aprendizaje favorecen la estimulacion del pensamiento y al desarrollo
de habilidades ortograficas para el dominio y empleo de las reglas de acentuacion de
las palabras a partir de la lectura, propician la busqueda vy utilizacion del

conocimiento.
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Las tareas poseen un proceder didactico con indicaciones que guian al escolar en la
realizacion de las mismas. Todas se inician con el trabajo a partir de un texto.
Propician el interés y la motivacion de los escolares a partir de utilizar formas de
organizacion que propician la socializacion del conocimiento. Tienen en cuenta las
caracteristicas del momento de desarrollo en que se encuentra el alumno de quinto

grado.

Favorecen el correcto empleo de las reglas de acentuacion de las palabras por parte
de los escolares de quinto grado. Pueden ser empleadas por otros maestros de la
escuela o del territorio, adecuandolas al diagnostico y a las particularidades de sus
educandos. Contienen un proceder didactico que permiten la realizacion de la tarea
de forma independiente al incluir acciones de orientacion, ejecucion, control
permitiendo el trabajo individual con socializacion de los saberes con los compafieros

de trabajo.

Al confeccionarlas se tuvieron en cuenta un ascenso gradual en las exigencias en
correspondencia con las necesidades y dificultades asi como las caracteristicas de
los textos utilizados. También las posibilidades que ofrecen los programas de estudio
asi como la flexibilidad que brinda el programa de Lengua Espafiola. Propician la
actividad y el trabajo en parejas y equipos y responden a las exigencias del grado y a
las caracteristicas de los alumnos en el momento del desarrollo en que se
encuentran. Contienen presentaciones atractivas y aumentan la motivacion y los

deseos de aprender.

En estas tareas de aprendizaje, el alumno para resolverlas tiene que establecer
relaciones entre los conocimientos precedentes y las reglas para la acentuacion de
palabras agudas, llanas y esdrujulas, deben pronunciar las palabras, reconocer su
silaba toénica y el lugar que ocupa dentro de la palabra y emplear las reglas de
acentuacion de las palabras que le corresponde y asi lograr el desarrollo de

habilidades ortogréaficas para la acentuacion tanto en la clase como fuera de ella.

Se determind desarrollar tareas de aprendizaje en el curriculum de la Lengua
Espafiola partiendo del componente lectura con la utilizacion de lecturas propias del
grado y de otros textos acorde con la edad de los alumnos, incluyendo actividades
con el uso de distractores, del diccionario, de la utilizacién de las palabras en la

produccion de textos, de la copia y la utilizacion de software educativos, los
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elementos que intervinieron en los resultados son identificar la silaba ténica y la
posicion que ocupa dentro de la palabra, dominar las reglas ortograficas de

acentuacion y aplicar las mismas.

Otro elemento a considerar fue el trabajo con la zona de desarrollo proximo sobre la
base de los impulsos y estimulacién oportuna. Esto responde al basamento martiano
de la Educacién Cubana ya que toma en cuenta la realidad y particularidades de los

alumnos a quien va dirigida y la labor de indagacion por parte de los mismos.

Las actividades se sustentan en el principio de la unidad de la actividad y la
educacion, de modo que atienden las particularidades individuales de todos los
alumnos del aula, propician el diadlogo, el debate a realizar y valorar las actividades;

se propone la busqueda y la indagacion sobre la base y la produccién escrita.

En todas las actividades se propone partir del componente lectura para motivar a los
alumnos a través de textos del grado y de otros textos, y por ser este componente
fundamental para que el alumno desarrolle la memoria auditiva y para crear en ellos
habitos de observacion visual. Ademas de que los alumnos presentan

potencialidades en este componente.

2.4 Tareas de aprendizaje que contribuyen al dominio y empleo de las reglas de

acentuacion de las palabras.

Tarea de aprendizaje 1

Objetivo: Distinguir la silaba acentuada y el lugar que ocupa dentro de la palabra.
Contenido: Refranes.

Metodologia: Copiar en el pizarron los refranes y las actividades que realizaran

después de su lectura y analisis.
La revision se realizara intercambiando las libretas.

La valoracion de forma colectiva.
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Proceder.

Lee:

No por mucho madrugar amanece mas temprano.
Mas vale pajaro en mano que ciento volando.
Quien da primero_da dos veces.

Genio y figura hasta la sepultura.

No hay que_pedir peras al olmo.

Mientras menos bulto, mas claridad.

a) De las palabras destacadas sefiala la silaba tdnica y escribe la posiciébn que

ocupa dentro de la palabra.
b) Pronuncialas. Sepéralas en silabas. Sefala la silaba tonica.
c) Escribe las reglas para la acentuacién de palabras.
d) Clasificalas por su acentuacion.
e) Escribe otros refranes. Extrae de ellos palabras agudas, llanas y esdrujulas.
-Para la realizacién de la actividad debe seguir los siguientes pasos
a) Pronuncia despacio la palabra.
b) Destaca la silaba mas intensa o de mayor fuerza.
c) ¢Qué lugar ocupa?
d) ¢Qué nombre recibe esta silaba?
e) ¢Qué tipo de palabras son atendiendo a la silaba de mayor intensidad?
f) Revisa tu trabajo y preguntale a tu maestra si es necesario.
g) Puedes trabajar con tu compariero e intercambiar ideas.
Tarea de aprendizaje 2
Objetivo: Distinguir la silaba acentuada y el lugar que ocupa en las palabras.

Contenido: Lectura “Las ruinas Indias” libro “La Edad de Oro”.
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Acciones: Lectura en el libro de “La Edad de Oro” del texto “Las ruinas Indias”,
distincion de la silaba acentuada de palabras que se encuentran en el texto.
Metodologia: Buscar en el libro “La Edad de Oro” el texto “Las ruinas Indias” y

realizar la lectura en silencio del mismo.

El maestro escribira en el pizarron las actividades que deben realizar.

La revision y la valoracion se realizaran de forma oral al finalizar la actividad.
Proceder.

1- No habria poema mas triste y hermoso que el que se pueda sacar de la historia

americana.

¢, Sabes a qué texto se refieren estas palabras? Pues a “Las ruinas Indias” que se

encuentra en el libro de “La Edad de Oro” escrito por José Marti.
Léelo para que puedas responder.
Si tienes alguna duda en el significado de las palabras auxiliate del diccionario.
1. Extrae de la lectura
e Tres palabras que su silaba acentuada sea la ultima.
e Dos palabras que su silaba acentuada sea la penultima.
e Una palabra que silaba acentuada sea la antependltima.
2- Lee de nuevo el texto.
a) Busca y escribe palabras que se correspondan con estos esquemas

graficos.

Pronudncialas.

Separalas en silabas.

Sefala la silaba acentuada. Di qué tipo de palabra es por su acentuacion.
Menciona la regla que cumple.

2. Marca la respuesta correcta

De los paises de América Latina que se mencionan en el texto podemos decir que:
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a) Tres de sus nombres son palabras llanas, dos agudas y una esdrujula.
b) Cinco de sus nombres son palabras llanas, dos agudas y una esdrudjula.
C) Seis de sus nombres son palabras llanas, una aguda y una esdrujula.

3- Escribe otras palabras que se correspondan con estos esquemas graficos.

Pronuncialas.

Separalas en silabas.

Sefala la silaba acentuada.

Escriba qué tipo de palabra es por su acentuacion.

4- Escribe sinbnimos de las siguientes palabras, pero que tengan la penultima silaba

acentuada.

pajaro

triste

hermoso

ciudad

facil

Escribe la idea esencial del texto leido. Utiliza en la redaccién algunas de las
palabras anteriores.

Intercambia la libreta con tu compafiero de mesa y valora la correccion del camino

que crearon.

Recuerda que para clasificar la palabra y colocarle la tilde debes seguir los

siguientes pasos:

a) Pronuncia despacio la palabra.

b) Destaca la silaba mas intensa o de mayor fuerza.
c) ¢Qué lugar ocupa?

d) ¢Qué tipo de palabras es atendiendo a la silaba de mayor intensidad?
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e) Piensa cuando esa palabra lleva tilde.

f) Coloca ahora la tilde si la lleva.

g) Revisa tu trabajo y preguntale a tu maestra si es necesario.

h) Puedes trabajar con tu comparfiero e intercambiar ideas.

i) Puedes consultar el diccionario si lo necesitas.

Tarea de aprendizaje 3

Objetivo: Reconocer las silabas acentuadas o tonica en palabras.
Clasificar palabras por su acentuacion.

Contenido: Fragmento tomado del libro “La nifia de cristal” de Lorenzo Lunar.

Clasificacion de palabras por su acentuacion en fragmentos dados.
Metodologia:

El maestro muestra el libro del que ha sido tomado el fragmento con el que van a
trabajar de forma independiente.

Los invita a leerlo como lectura extraclase.

Copia en la pizarra la actividad a realizar.

La revision de la actividad se realizara intercambiando las libretas.
Realizar la valoracion de la actividad de forma critica.

Proceder.

El santaclarefio Lorenzo Lunar escribié para el publico infantil su primera obra “La

nifia de cristal”’. A continuacion te ofrecemos un fragmento, |éelo con atencién.

Cada dia era mas dificil alimentar a La nifla de Cristal. Casi sin saberlo, habia
acabado con todos los objetos de vidrio de la casa, solo quedaban aquellos
imprescindibles y que los mayores echarian de menos facilmente. También se hacia
necesario controlar, con bastante discrecion para no parecer groseros, los paseos de
la visitante por la casa pues en ellos acostumbraba a mordisquear

indiscriminadamente cuanto objeto de cristal encontraba.

1) Copie las palabras de méas de una silaba. Destaque su silaba acentuada o tonica.
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2) Clasificalas por su acentuacion.

3) Busca y escribe palabras que se correspondan con estos esquemas
gréficos.

. Pronuncialas.

. Separalas en silabas.

. Sefala la silaba acentuada. Di qué tipo de palabra es por su acentuacion.
Escribe la regla que cumple.

Posteriormente se realiza el siguiente juego:

1- Se forma un circulo, el maestro se situard en el centro con una pelota en las

manos.

2- Cada educando tendra el nombre de una palabra en la mano. La asistente lanza
la pelota a un alumno, y este dice el nombre de la palabra que tiene en la tarjeta
corriendo hacia el centro del circulo. (estas palabras se relacionan con la lectura

trabajada).
a) Lee la palabra en alta voz.
b) Dividela en silaba y sefiala la silaba ténica.

c) Corre y colocate en la figura geométrica que se corresponde con tu palabra y
explica por qué te situaste ahi, argumentando con las reglas generales de
acentuacion. El profesor de Educacién Fisica explicara como debe ser la carrera que

realizaran cuando tengan la respuesta.
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Antepenultima
Esdrajulas Ultima
Agudas

Penultima
[HERETS

Recuerda que para clasificar la palabra y colocarle la tilde debes seguir los

siguientes pasos:

a) Pronuncia despacio la palabra.

b) Destaca la silaba mas intensa o de mayor fuerza.

c) ¢Qué lugar ocupa?

d) ¢Qué tipo de palabras es atendiendo a la silaba de mayor intensidad?
e) Piensa cuando esa palabra lleva tilde.

f) Coloca ahora la tilde si la lleva.

g) Revisa tu trabajo y preguntale a tu maestra si es necesario.
h) Puedes trabajar con tu compariero e intercambiar ideas.
Tarea de aprendizaje 4

Objetivo: Clasificar palabras dadas por su acentuacion.

Contenido: Poesia “El dia de las FAR”. Clasificacion de palabras por su

acentuacion.
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Acciones: El maestro reparte hojas de trabajo a las cuartetas formadas en el aula

donde aparece el texto sobre el cual realizar las actividades.

- Orienta las actividades que los alumnos ejecutaran de forma independiente.

- La revision se hara colectiva y se valorara el resultado obtenido por os alumnos.
Proceder.

Marti en sus obras completas tomo Xl expresa “El patriotismo es un deber santo
cuando se lucha por poner la patria en condicion de que vivan en ella mas felices los

hombres”

Lee detenidamente esta poesia de Adelaida Clemente dedicada a los hombres que

se enfrentan dia a dia a la labor de defender nuestras conquistas.

El dia de las FAR.

Donde el ejército es pueblo
y el pueblo en armas est4;
donde el arma de la guerra
es escudo de la paz.
Donde el cuartel se hace escuela
para amparar la verdad,;
donde el nifio y el soldado
la mano se pueden dar,
Esa es la patria mas firme,
la que siempre vencera
iEsa es la tierra que tiene

Verdadera libertad j

1. Subraya con un color rojo las palabras agudas y con el azul las palabras

esdrujulas. Explica por qué lo hiciste asi

2- Busca en el diccionario el significado de ejército. Clasifica esta palabra por su

acentuacion.

3- Escribe la palabra ejército cambiando en ella la silaba acentuada. Redacta

oraciones con ella.

4- Completa el siguiente recuadro.
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Palabra | Silaba tonica | Clasificacion
Amparar

Pa llana
Vencera

tad

5- Escribe un texto descriptivo donde utilices palabras agudas con tilde y sin
tilde. Recuerda que estas tienen la fuerza de pronunciacion en la dltima silaba.
Revisa junto con tu compafiero todo lo escrito.

Recuerda que para clasificar la palabra y colocarle la tilde debes sequir los

siguientes pasos:

a) Pronuncia despacio la palabra.

b) Destaca la silaba mas intensa o de mayor fuerza.

c) ¢Qué lugar ocupa?

d) ¢Qué tipo de palabras es atendiendo a la silaba de mayor intensidad?
e) Piensa cuando esa palabra lleva tilde.

f) Coloca ahora la tilde si la lleva.

g) Revisa tu trabajo y preguntale a tu maestra si es necesario.

h) Puedes trabajar con tu compafiero e intercambiar ideas.

I) Puedes consultar el diccionario si lo necesitas.

Tarea de aprendizaje 5

Objetivo: Emplear palabras agudas y llanas.

Contenido: Libro “La Edad de Oro”. Cuento Bebé y el sefior Don Pomposo”
Acciones: Leer y extraer palabras agudas del dictado.

Metodologia:

Se organizara el aula en trios. El maestro indicara la lectura del cuento que aparece
en la pagina 67 del libro La Edad de Oro de forma minuciosa. Posteriormente un

alumno del trio leera de forma expresiva el segundo parrafo de la pagina 69, volvera
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a leer y dictara el parrafo a sus comparneros que solo copiaran las palabras agudas
por orden del maestro. Posteriormente se intercambiaran los roles y realizara la
orden su compafero y el otro que ya copi6 revisara no haber cometido errores. El
control se realizara por los trios de acuerdo a la cantidad de palabras agudas que
copié cada alumno. La valoracion se hara de forma colectiva con el analisis de las

palabras en la pizarra.
Proceder.

Busca en el libro “La Edad de Oro” el cuento Bebé y el sefior Don Pomposo. Léelo
detenidamente. Ahora lee el segundo parrafo de la pagina 69 y dictalo a tus
comparieros de equipo. Pidele que copien solamente las palabras agudas. Repite la

orden hasta que tus comparfieros hayan copiado las palabras agudas.
1) Busca en el texto de Espafiol la pagina 47.

Lee el texto que alli aparece y extrae de este palabras llanas terminadas en:

Pronuncialas. Escribelas. Sepéralas en silabas. Sefiala la silaba acentuada
¢ En cudles escribiste tilde? ¢ Por qué?
¢,Pueden las palabras llanas tener una sola silaba? Explica por qué lo sabes.

Recuerda que para clasificar la palabra y colocarle la tilde debes seguir los

siguientes pasos:

a) Pronuncia despacio la palabra.

b) Destaca la silaba mas intensa o de mayor fuerza.

c) ¢Qué lugar ocupa?

d) ¢Qué tipo de palabras es atendiendo a la silaba de mayor intensidad?
e) Piensa cuando esa palabra lleva tilde.

f) Coloca ahora la tilde si la lleva.

g) Revisa tu trabajo y preguntale a tu maestra si es necesario.

h) Puedes trabajar con tu compariero e intercambiar ideas.

56



i) Puedes consultar el diccionario si lo necesitas.
Tarea de aprendizaje 6
Objetivo: Explicar la clasificacion de las palabras.

Contenido: Lectura tomada del libro “Viaje al interior de una computadora” de Anel

Hernandez. Clasificacion de palabras por su acentuacion.

Acciones: El maestro copiara el texto en el pizarron y pedira que lo lean con
detenimiento. Posteriormente indicara las actividades a realizar de forma
independiente, se revisara de forma oral y la valoracion la realizaran los alumnos al

terminar la actividad.
El maestro propondra la lectura del libro como una lectura extraclase.
Proceder.

Lee con atencidn el siguiente fragmento del libro “Viaje al interior de una

computadora de Anel Hernandez Garcia.

“Su abuela fue quien mas aportd, toda su obsoleta herencia sirvi6 de material de
estudio del habilidoso nifio. Eran de esas sefioras que estimulaban el ingenio y el
interés de los pequefios por conocer el mundo. Nunca perdia la paciencia ante las
incesantes dudas y preguntas. Todas las tardes, hacia acompafar las largas
sesiones de demolicién y restauracion con un sabroso y triguefio dulce de coco el
preferido de su nieto. Luego lo observaba en silencio orgullosa y lo creia adelantado

para su edad, como mismo lo creen de sus nietos todos los otros abuelos del mundo.
1- a) ¢ De quién se habla en el fragmento anterior?

b) Extrae la palabra que utiliza el autor para expresar como era la herencia de la

abuela. Busca su significado en el diccionario.

c) Dividela en silabas, sefala su silaba tonica y clasificala por su acentuacion.

d) Busca en el fragmento adjetivos que tengan la misma clasificacion que la anterior.
2- a) ¢ Cuales son las palabras llanas que aparecen en este texto?

b) Escribelas. Separalas en silabas. Sefala la silaba acentuada.

c) Explica por qué llevan o no tilde.
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3- Lee de nuevo el texto.

Busca y escribe dos palabras llanas que se correspondan con cada uno de los
esquemas que aparecen a continuacion.

Pronudncialas. Escribelas. Separalas en silabas. Sefala la silaba acentuada.
Fijate en la ultima letra de cada una y di qué tipo de palabra es por su
acentuacion.

Explica por qué llevan o no tilde.

Recuerda que para clasificar la palabra y colocarle la tilde debes seguir los siguientes

pasos:
a) Pronuncia despacio la palabra.

b) Destaca la silaba mas intensa o de mayor fuerza.

c) ¢Qué lugar ocupa?

d) ¢Qué tipo de palabras es atendiendo a la silaba de mayor intensidad?
e) Piensa cuando esa palabra lleva tilde.

f) Coloca ahora la tilde si la lleva. Explica como lo hiciste.

g) Revisa tu trabajo y preguntale a tu maestra si es necesario.

h) Puedes trabajar con tu compafiero e intercambiar ideas.

i) Puedes consultar el diccionario si lo necesitas.

Tarea de aprendizaje 7

Objetivo: Escribir correctamente palabras agudas, llanas y esdrujulas.
Contenido: Lectura “El Padre las Casas” Libro de texto de lectura.
Acciones: Leer la lectura, extraer palabra llanas.

Metodologia: De forma independiente los alumnos leeran en silencio la lectura
indicada. ElI maestro copiara en el pizarron las actividades que deben realizar los

alumnos después de terminada la actividad se revisaran de forma oral los dos
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primeros incisos y se intercambiaran las libretas para revisar los incisos (c) y (d). La

valoracion de la actividad se realizara de forma colectiva.

Proceder

Lee el texto que aparece en el Libro de lectura titulado “El padre las Casas”

a) Busca en el diccionario el significado de las palabras celda, tanica, ferreruelo y

jubdn. Escribe la acepcion que le corresponde a cada palabra segun el contenido.

b) Escribe una oracion donde utilices una palabra de las anteriores que sea llana.

c) Extrae de la lectura palabras con la clasificaciébn anterior para que completes el

cuadro.

Llanas

Con tilde

Sin tilde

Posteriormente se les indica:

d) Agrapalas teniendo en cuenta las reglas generales de acentuacion.
e) Extrae otras palabras y coldcalas en el grupo que le corresponde.

f) Lee de nuevo el pensamiento y responde si son verdaderos o falsos los

siguientes enunciados.

----La palabra celda es llana sin tilde.

----José marti se refiere sélo a los nifios cubanos.

----La ultima palabra del texto es aguda.

----La palabra tunica es una palabra aguda que se acentua.

Recuerda que para clasificar la palabra y colocarle la tilde debes seguir los

siguientes pasos:
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a) Pronuncia despacio la palabra.

b) Destaca la silaba mas intensa o de mayor fuerza.

c) ¢Qué lugar ocupa?

d) ¢Qué tipo de palabras es atendiendo a la silaba de mayor intensidad?
e) Piensa cuando esa palabra lleva tilde.

f) Coloca ahora la tilde si la lleva.

g) Revisa tu trabajo y preguntale a tu maestra si es necesario.

h) Puedes trabajar con tu comparfiero e intercambiar ideas.

I) Puedes consultar el diccionario si lo necesitas.

Tarea de aprendizaje 8

Objetivo: Colocar el acento ortografico en las palabras que lo requieran.

Contenido: Libro “Alicia en el pais de las Maravillas” de Lewis Carrall, pagina. 55.

Acentuacién de palabras.
Acciones: Leer y colocar las tildes en las palabras que lo requieran.

Metodologia: Después de leido, analizado, y copiado el texto proceder a la

colocacion de la tilde a las palabras que lo requieran.

Se revisara realizando un intercambio de libretas. Se valorara la actividad de forma

grupal por los alumnos.
Proceder

A continuacion podras leer un fragmento tomado del libro de Lewis Carrall “Alicia en
el pais de las Maravillas”. Coloque la tilde en las palabras que considere que la

lleven.

Alicia se agacho todo lo que pudo entre los arboles, porque su cuello seguia
enroscandose en las ramas y de vez en cuando tenia que detenerse para
desenroscarlo. Al cabo de un rato recuerda que todavia tenia los pedacitos de seta
en las manos, y enseguida se puso a morderlos alternativamente con gran cuidado
de tragar un poco; y tan pronto se hacia pequefia como crecia, hasta que consiguio

encontrar su estatura normal y quedarse con ella.
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a) Coloca la tilde sobre las palabras que la llevan.
b) Pronuncialas y transcribelas sin cometer errores.

c) Dividelas en silabas. Clasificalas en agudas llanas y esdrujulas. Circula la silaba

tonica.
d) Explica el por qué de tu clasificacion.

Posteriormente se realiza un un dictado selectivo. La maestra indica como tarea
buscar en el texto leido palabras agudas y llanas. En el momento del dictado, el
maestro lee el texto completo, pero los escolares so6lo escribirdn las palabras antes
analizadas .El maestro lee de nuevo el texto. Los escolares realizan la autorrevision

de manera individual.

¢En qué se equivocaron? ¢ Qué hicieron con los errores cometidos? ¢ Coémo pudieron

detectarlos?

Recuerda que para clasificar la palabra y colocarle la tilde debes seguir los

siguientes pasos:

a) Pronuncia despacio la palabra.

b) Destaca la silaba mas intensa o de mayor fuerza.
c) ¢Qué lugar ocupa?

d) ¢Qué tipo de palabras es atendiendo a la silaba de mayor intensidad? ¢Cuando

se acentuan?
e) Piensa cuando esa palabra lleva tilde.
f) Coloca ahora la tilde si la lleva.
g) Revisa tu trabajo y preguntale a tu maestra si es necesario.
h) Puedes trabajar con tu comparfero e intercambiar ideas.
Puedes consultar el diccionario si lo necesitas
Tarea de aprendizaje 9
Objetivo: Reconocer en una cancién palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Contenido: Cancién del repertorio musical de quinto grado “A nuestro José Marti”
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Acciones: Lectura en el repertorio musical del grado de la cancion “A nuestro José

Marti”. Reconocimiento de palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Metodologia: ElI maestro reparte en una hoja a cada cuarteta para que la lean

minuciosamente.

Escribe en la pizarra las actividades que realizardn de forma independiente. Al
finalizar se realizara la valoracion teniendo en cuenta que cuartetos lograron

clasificar la mayor cantidad de palabras agudas, llanas y esdrujulas.
Al terminar la actividad los alumnos escucharan la cancién.

Proceder

1- Escribe las cualidades de José Marti que se mencionan en la cancion. Pronuncia

las palabras, dividelas en silabas y sefiala su silaba acentuada.

2- Extrae de la cancién palabras que por su acentuacién sean agudas, llanas y

esdrudjulas.

3- Busca en el diccionario el significado de la palabra intelecto. Clasifica esta
palabra por su acentuacion. Escribe dos sinénimos de ella que tengan la misma

clasificacion.

4- Imagina que en un concurso pioneril debes participar escribiéndole una carta a
Polo Montarfiés por haber escrito una cancién tan hermosa dedicada a José Matrti.
Escribe la misma subrayando las palabras que no son llanas. Cuida tu ortografia

y caligrafia.

Posteriormente se realiza un un dictado selectivo. La maestra indica como tarea
buscar en el texto leido palabras agudas y llanas. En el momento del dictado, el
maestro lee el texto completo, pero los escolares sélo escribiran las palabras antes
analizadas .El maestro lee de nuevo el texto. Los escolares realizan la autorrevision

de manera individual.

¢En qué se equivocaron? ¢ Qué hicieron con los errores cometidos? ¢ Cémo pudieron

detectarlos?

Recuerda que para clasificar la palabra y colocarle la tilde debes seguir los

siguientes pasos:
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a) Pronuncia la palabra.

b) Sefala la silaba en que recae la fuerza de pronunciacion.

c) ¢Qué lugar ocupa?

d) ¢Qué tipo de palabras es?

e) ¢Llevaratilde? Argumenta tu respuesta.

f) Autorrevisa tu trabajo y preguntale a la maestra si tienes dudas.

Tarea de aprendizaje 10

Objetivo: Clasificar palabras por su acentuacion.

Contenido: Obra plastica “Paisaje” de Carlos Enriquez.

Acciones: Trabajo con el texto. Clasificacion de palabras por su acentuacion.

Metodologia: El maestro copia en el pizarron un texto relacionado con la obra

plastica “Paisaje” de Carlos Enriquez

Indicard la lectura minuciosa del mismo y posteriormente escribira la actividad que

deben realizar relacionada con el texto.

Realizar la evaluacion y valoracion de la actividad mediante el intercambio de

libretas. Pedir que valoren la actividad de forma critica.
Al finalizar realizaran la observacion de la obra plastica.
Actividad

Lee:

Carlos Enriquez es un pintor cubano nacido en Zulueta Villa Clara, en su obra
plastica se aprecia una busqueda_constante de nuestras raices, donde fantasia y
realidad se entremezclan. Este artista solia mirar desde la ventana de su taller, el

paisaje que lo rodeaba. Lee como vio este paisaje el artista.

Se detuvieron los dos hombres frente al sendero que conducia al lomerio. Un
torbellino de luz como de fuego lo agitaba todo: palmas, arboles, hierba y la tierra
misma. El aire sonaba aciclonado y no se decidian a proseguir_camino, pues ellos y
las bestias que montaban, sentian también dentro de si igual agitacion, algo grande

estaba por venir. Ese temblor de colores anunciaba no se que inquietante, Carlos, el
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pintor, lo vio asi un mediodia desde la ventana de su taller, la lucha de la luz, el

hombre y la naturaleza.

1. Pronuncia las palabras destacadas. Dividelas en silabas, sefiala su silaba tonica y

clasificalas por su acentuacion.
2. Llévalas al prontuario, redacta oraciones con algunas de ellas.

Recuerda que para clasificar la palabra y colocarle la tilde debes seguir los

siguientes pasos:

j))  Pronuncia la palabra.

b) Sefala la silaba en que recae la fuerza de pronunciacion.

c) ¢Qué lugar ocupa?

d) ¢Qué tipo de palabras es?

e) ¢Llevaré tilde? Explica tu respuesta.

f) Autorrevisa tu trabajo y preguntale a la maestra si tienes dudas.
Tarea de aprendizaje 11

Objetivo: Clasificar palabras por su acentuacion

Contenido: Lectura “Musicos, poetas y pintores”. Clasificacion de palabras por su

acentuacion.

Acciones: El maestro indica después e haber entregado a cada alumno el libro “La

Edad de Oro” la lectura “Musicos, poetas y pintores”.

Invitar4 a los alumnos a agrupar palabras por su acentuacion en la medida que

realicen la lectura para completar una tabla.

El maestro escribe en la pizarra las actividades que van a realizar los alumnos

relacionadas con el texto.

La revision se hara colectiva de forma oral, diferentes alumnos daran la respuesta.

Para la valoracion se tomaran criterios respecto a lo novedoso del trabajo realizado.
Actividad

“El mundo del arte es muy amplio, del que conoceras mas si lees despacio el relato

“Musica, poetas y pintores” que aparece en la pagina 128 del libro “La Edad de Oro”.
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1- Te invito a completar este cuadro en la medida que realices la lectura.

Agudas

Llanas

Esdruajulas

Asegurate de leer bien y escribir las palabras correctamente.

2- ¢ Tienes alma de poeta?

Escribe lo que sientes en cada una de las situaciones que a continuacién aparecen.

Utiliza palabras segun su acentuacion.

Al ver un amanecer

llana

Cuando se pone el sol

aguda

Cuando florece una planta

aguda

Cuando te miran con dulzura

aguda

Cuando recibes un beso

llana
Cuando el cielo esta estrellado
llana

Cuando veas caer la lluvia

esdrujula
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3- De la poesia de Shelley dijo Marti; “Maravillosa es su poesia por la musica del

verso, la elegancia de la construccion y la profundidad de las ideas”.

a) Clasifica las palabras destacadas por su acentuacion. Explica como las

reconociste.
b) Escribe que significado tienen para ti las palabras destacadas en la poesia.

Posteriormente se realiza un un dictado selectivo. La maestra indica como tarea
buscar en el texto leido palabras agudas y llanas. En el momento del dictado, el
maestro lee el texto completo, pero los escolares solo escribirdn las palabras antes
analizadas .El maestro lee de nuevo el texto. Los escolares realizan la autorrevision

de manera individual.

¢En qué se equivocaron? ¢ Qué hicieron con los errores cometidos? ¢ Como pudieron

detectarlos?

Recuerda que para clasificar la palabra y colocarle la tilde debes seguir los

siguientes pasos:

g) Pronuncia la palabra.

h) Sefiala la silaba en que recae la fuerza de pronunciacion.

i) ¢Qué lugar ocupa?

i) ¢Qué tipo de palabras es? Explica el por qué de tu respuesta.

K) Autorrevisa tu trabajo y preguntale a la maestra si tienes dudas.
Tarea de aprendizaje 12

Objetivo: Acentuar correctamente palabras.

Contenido: Lectura. “Tres Héroes” fragmento. Acentuacion de palabras.

Accion: El maestro entregara una hoja de trabajo a cada alumno con las tareas que

van a realizar de forma independiente. Analizar la frase de forma oral.

La revision se realizara en el pizarron y se valorara fundamentando cada uno de los

incisos realizados.

Proceder
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Lee con cuidado este fragmento tomado de la lectura Tres Héroes que aparece en
La Edad de Oro.

“Libertad es el derecho que todo hombre tiene de ser honrado, y a pensar y a hablar
sin hipocresias. En America no se podia ser honrado, ni pensar, ni hablar. Un hombre
que oculta lo que piensa o0 no se atreve a decir lo que piensa no es un hombre

honrado” (...)

a) Coloca la tilde a las palabras que la llevan

b) Dividelas en silabas, sefiala su silaba ténica y clasificalas por su acentuacion.
c) Busca en el diccionario el significado de la palabra hipocresia.

d) Comenta con tus comparfieros qué es para ti la hipocresia. Escribelo en tu libreta

y analiza si utilizaste correctamente su significado.
2.5 Analisis de los resultados.

En este epigrafe se analiza el analisis cualitativo y cuantitativo de los resultados. A
partir de noviembre del 2009 hasta junio 2010 se aplico la propuesta en un turno puro
de Ortografia utilizando las horas clases de reserva propuestas en el programa para

cada unidad

Es de destacar que en el control de las actividades se logro la relacién alumno -
alumno y alumno - grupo, lo que garantizo la participacion de la totalidad de los
mismos, el analisis reflexivo y la valoracion de los resultados. A pesar de ser
alumnos de quinto grado se pudo constatar el papel protagénico en las actividades

que se realizaron tanto dentro como fuera del aula, logrando una participacion activa.

Al realizar la primera tarea se observa de modo general en el grupo, buena
disposicion y motivacién hacia su realizacion, después de concluida la misma al
100% les queda en su libreta la solucién correcta. Al pedirle la valoracion sobre lo
qgue hicieron las respuestas estuvieron alrededor de: es mas interesante realizar la
actividad a partir de la lectura, entendimos lo esencial de la regla y aplicamos

nuestros conocimientos.

Para medir la efectividad de las tareas de aprendizaje dirigidas a la aplicacion de las

reglas de acentuacion de las palabras en los escolares de Quinto grado y comparar
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los resultados obtenidos antes y después de aplicar la propuesta se emplearon la

prueba pedagogica de salida (anexo 7) y la guia de observacion (anexo4).

Seguidamente se ofrece la descripcion de los resultados obtenidos durante la
aplicacion de los instrumentos y la evaluacion de los indicadores declarados en cada
dimensién utilizando una escala valorativa elaborada para medir la efectividad de la

variable operacional (anexo 4).

Primeramente se aplicé una prueba pedagdgica (Anexo 7) la cual tuvo como objetivo
constatar el dominio y la aplicacion de las reglas de acentuacion de las palabras por
parte de los escolares después introducir las tareas de aprendizaje como propuesta
para resolver el problema cientifico planteado. A partir de ello se identificaron las

siguientes regularidades.

En lo que se refiere al indicador 1.1, que evalta el conocimiento de la clasificacion de
las palabras segun su acentuacién se comprobd que los alumnos dominaban, de
forma general cdmo clasificar las palabras en agudas, llanas o esdrujulas. Ningan
alumno respondio de forma incorrecta. Esto permitié establecer una distribucion de
frecuencia para el indicador 1.1 de ningun sujeto en el nivel bajo, cinco en el nivel
medio (25%) y 15 en el nivel alto (75%).

Por otra parte el indicador 1.2 evalud el dominio de las reglas de acentuacion de las
palabras. Se comprobé que casi todos los sujetos implicados en la muestra
dominaban las reglas de acentuacion de las palabras. Solamente siete, al efectuar la
tarea propuesta mostraban imprecisiones para identificar y diferenciar la regla de las

llanas con la de las agudas y viceversa.

La distribucién de frecuencia para el indicador 1.2 se comportdé de la siguiente
forma: 13 de los sujetos muestreados se ubican en el nivel alto (65%), cinco en nivel
medio (25%) y dos en el nivel bajo (10%). Estos elementos permiten demostrar los
cambios producidos en la evaluacion de los sujetos con respecto al inicio, al permitir

ubicar 18 alumnos en los niveles alto y medio.

En lo que respecta a la segunda dimension declarada como parte de la variable
operacional se pudo inferir que en el indicador 2.1 que buscaba informacién acerca
la identificacion de la silaba ténica y el lugar que esta ocupa en la palabra. Se pudo
constatar que actualmente todos los sujetos dividen correctamente palabras en
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silabas, reconocen la silaba acentuada y el lugar que esta ocupa en la palabra. La
distribucion de frecuencia para el indicador 2.1 se comporté de la siguiente forma:

ningun sujeto se ubica en los niveles bajo y medio y 20 en el nivel alto (100%).

Como se puede inferir en este indicador el 100% de los alumnos implicados en la
investigacion alcanzan un nivel alto en su evaluacion, lo que demuestra saltos

superiores con respecto a la constatacion inicial.

Por otro lado el indicador 2.2, se referia a comprobar el nivel alcanzado en la
clasificacion de las palabras segln su acentuacion, se pudo apreciar que la mayor
parte de los sujetos muestreados clasificaron correctamente las palabras segun su
acentuacion a partir de las tareas propuestas. Un reducido grupo de educandos
presento insuficiencias en la clasificacion de las agudas y llanas con tilde. Teniendo
en cuenta estos resultados la distribucion de frecuencia para el indicador 2.2 se
realizé6 de la siguiente forma dos sujetos se ubican en el nivel bajo (10% de la
muestra),ocho en el nivel medio (40%) y diez en el nivel alto (50%).Como se puede
inferir el noventa por ciento de los alumnos implicados en la investigacién alcanzan
categorias de medio y alto, lo que demuestra saltos superiores con respecto a la

constatacion inicial.

Al comprobar los resultados obtenidos con la aplicacion de las reglas de acentuacion
de las palabras se pudo apreciar un salto cuantitativo y cualitativo ya que los
educandos aplicaban acertadamente las reglas de acentuacién de las palabras.
Solamente una pequefia parte de la muestra present6 dificultades en las llanas y
agudas con tilde. Es por eso que la distribucién de frecuencia para el indicador 2.3 se
realizd de la siguiente forma dos sujetos se ubican en el nivel bajo (10%) ,13 en el
nivel medio (65%) y cinco en el nivel alto (25%). Puede observarse la transformacion

ocurridas en la muestra investigada con respecto a la prueba pedagodgica de entrada.

Al aplicar la observacion a los alumnos durante la realizacién de las tareas de
aprendizaje (anexo 4) se pudo constatar que una cifra importante de los alumnos
realizaba el control valorativo de las tareas que se les orientaban y se percataban de
las palabras que habian escrito con errores y por tanto procedia a la correccion de la
tarea propuesta. Teniendo en cuenta estos resultados se establecié la distribucién de
frecuencia para el indicador 2.4 de la siguiente forma, un sujeto se ubica en el nivel

bajo (5%), 12 en el nivel medio (60%) y siete en el nivel alto (35%). Estos elementos
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cuantitativos obtenidos en este indicador permiten inferir que existieron
transformaciones positivas en el modo de actuacion de los sujetos en comparacion
con la constatacion inicial donde se ubicaban la mayor cantidad de sujetos en el
nivel bajo.

Es necesario sefalar que durante la etapa de orientacion de la realizacion de las
tareas de aprendizajes propuestas los alumnos en su mayoria manifestaron
motivacion para realizar cada una de las tareas que se le presentaban y se
manifestaban atentos e interesados durante el proceso. Se observd dominio de las
reglas y la mayor parte de ellos eran capaces de emplearlas. Teniendo en cuenta
estos resultados se establecié para el indicador 3.1 la siguiente distribucion de
frecuencia: todos los alumnos en el nivel alto (100%) y por tanto ningun sujeto en los
niveles bajo y medio. Es evidente la transformacién ocurrida en el nivel alcanzado
por los sujetos en comparacion con el inicio de la experimentacion, donde la mayor

cantidad de alumnos se ubicaban en los niveles medios y bajos.

Otro elemento a destacar es que un namero considerable de sujetos muestreados
manifestaban interés por la escritura correcta de las palabras cuando tenian que
redactar, hacian preguntas a su maestro o consultaban con sus compaferos para
intercambiar ideas, mientras realizaban las tareas propuestas en sus libretas
consultaban el diccionario, pronunciaban y deletreaban las palabras en voz baja, en
las que presentaban dudas con respecto a su acentuacion antes de escribirlas.
Adquirieron, modos de actuacion a partir del proceder que tenian las tareas.

Son estos elementos los que permiten afirmar que la distribucion de frecuencia para
el indicador 3.2 se realiz6 de la siguiente forma dos sujetos se ubican en el nivel bajo
(10%), ocho en el nivel medio (40%) y diez en el nivel alto (50%). (Anexo 7). Puede
observarse una evaluacion integral superior de este indicador con respecto a los

resultados obtenidos en la constatacion inicial.

Al comparar la evaluacién integral la diferencia es significativa ya que en la
constatacion inicial habian 11 alumnos ubicados en el nivel bajo y ahora se
encuentran 2 solamente. En el nivel medio se ubicaban al inicio 5 alumnos y en la
actualidad solamente se encuentran 8. Al realizar la constatacion inicial solamente 4
educandos se encontraban en el nivel alto y ahora se encuentran 10, que

representan el 50% de la muestra. (Anexo 10).
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Luego de la descripcion cuantitativa y cualitativa de los diferentes instrumentos
aplicados y de haber establecido los niveles de frecuencia para cada indicador se
infiere que el pre-experimento pedagogico realizado para medir la efectividad de las
tareas de aprendizaje dirigidas al empleo de las reglas de acentuacion de las palabras

en los escolares de quinto grado. (Anexo 11).

71



CONCLUSIONES

La determinacion de los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan el
proceso de ensefianza aprendizaje de la Ortografia y el tratamiento de las reglas de
acentuacion de las palabras en la Educacion Primaria, descansan en el enfoque
socio-histérico-cultural aportado por Vigotsky, ademas de tener en cuenta las
caracteristicas y momento del desarrollo de los alumnos de quinto grado. Esto quedd
evidenciado en la revision de los documentos que norman y orientan el tratamiento a
esta problemética en la ensefianza primaria y constituyen un valioso recurso para el

trabajo con este componente de la Lengua Espafiola.

En el diagndstico inicial aplicado a la muestra se constatoé que los alumnos presentan
potencialidades en la socializacion del trabajo y en la lectura de diferentes textos. Se
detectaron insuficiencias relacionadas en el reconocimiento de la silaba tonica dentro
de la palabra a partir de una correcta division en silabas, en el dominio de los
elementos tedricos para la clasificacion de las palabras de acuerdo a su acentuacion
y en el empleo de las reglas de acentuacion de las palabras, asi como en la
realizacion del control valorativo de las tareas propuestas y en el interés por la

realizacion de estas.

Las tareas de aprendizaje propuestas parten de los objetivos, se caracterizan por
poseer un proceder didactico con indicaciones redactadas de forma imperativa que
guian al escolar en la realizacién de la misma, parten de la lectura de diferentes
textos que propician el interés y la motivacion de los escolares, a partir de utilizar

formas de organizacién que proporcionan la socializacion del conocimiento.

La evaluacion de los efectos de las tareas de aprendizaje propuestas permitieron
inferir su validez al observarse un nivel superior en el dominio de las reglas de
acentuacion de las palabras, al clasificar y acentuar de manera correcta las mismas,
demostrando en su accionar el control valorativo de la tareas propuestas y

motivacion y el interés por el conocimiento ortogréfico.
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RECOMENDACIONES

Socializar la aplicacion de las tareas de aprendizaje disefiadas en otros grupos,

considerando que por sus caracteristicas pueden ser aplicadas en otros contextos

teniendo en cuenta el diagnostico.
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Anexo 1
Analisis de documentos.

Objetivo: Constatar las posibilidades que brindan los Programas, Orientaciones
Metodoldgicas y libros de texto de Lengua Espafiola para el trabajo con la
acentuacion de las palabras de palabras y para elevar el nivel de la calidad en el
trabajo ortogréfico.

Guia:

- Principales contenidos ortogréaficos que aparecen en el Programa para el trabajo

con respecto al trabajo con las reglas de acentuacion de las palabras.

-Frecuencia con que se indica el tratamiento de las reglas de acentuacién de las

palabras.

-Calidad, variedad y suficiencia de las tareas de aprendizaje y ejercicios que

aparecen en el Libro de texto de Espafiol y en los cuadernos de trabajo.

- Sugerencias que aparecen en la Orientaciones Metodoldgicas y recomendaciones

de cémo trabajarla durante las clases de Lengua Espafiola.
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Anexo 2

Encuestas realizadas a alumnos de quinto grado.

Objetivo: Conocer los criterios de los alumnos de quinto grado sobre las actividades
dedicadas a la acentuacion de las palabras.

Estimados alumnos necesitamos su ayuda para con sus valiosos criterios contribuir
al perfeccionamiento del desarrollo de habilidades ortograficas para la acentuacion
de las palabras.

Cuestionario

1- Las clases donde se imparten contenidos relacionados con el desarrollo de

habilidades ortogréaficas para la acentuacion de las palabras son:

aburridas necesarias interesantes

monadtonas entretenidas

3- Los contenidos ortograficos de acentuacion de las palabras los consideras de:

poca utilidad muy utiles necesarios

muy necesarios.

4- En cuanto al emmpleo de las reglas ortogréficas de la acentuacion de las palabras

te consideras:

excelente muy bien bien mal.

regular.

5- Las clases donde se imparten contenidos relacionados con la acentuacion de las

palabras te gustaria que fueran:
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a) a través de la lectura

b) a traveés de la caligrafia
C) a través de la redaccion
d) a través de la expresion oral

e) otra ¢ Cudl?
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Anexo 3
Prueba pedagogica inicial.

Objetivo: Constatar el dominio y empleo de las reglas de acentuacion de las

palabras por parte de los escolares.
Pionero:

Se esta desarrollando una investigacion en nuestra escuela por lo que necesitamos
realices las tareas que te presentamos a continuacion. Responde todo lo que

sepas. Te deseamos éxitos. Gracias.

Realiza las siguientes actividades ortograficas relacionadas con el texto “El nifio
valiente” que leiste recientemente. Recuerda que debes realizar el control de las

actividades.

1- Completa los espacios en blanco de estas oraciones relacionadas con la

clasificacion de palabras segun su acentuacion de las palabras.

Las palabras que tienen la silaba acentuada en la pendltima silaba se llaman

. Generalmente llevan tilde cuando

Las palabras que tienen la dltima silaba acentuada se llaman . Llevan

tilde cuando

Las palabras que tienen acentuada en la antepenudltima silaba se llaman

. Llevan tilde

2- Observa las siguientes palabras relacionadas con el texto leido:
cayo, cascara, lluvia

a) Dividelas en silabas.
b) Sefala la silaba acentuada.
c) ¢Qué lugar ocupa en la palabra?

d) Clasificalas segun su acentuacién de las palabras.
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3-Dictado de control

El nifio llegé a la ciudad con mucha alegria. Saludé al médico y a sus amigos y se
fue a bafiar al rio. Al poco rato llegaron sus abuelos y lo regafiaron. El les pidi6

disculpas y les comentd que para la proxima lo iba a pedir.
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Anexo 4

Guia de observacién a los alumnos durante la clase.

Objetivo: Obtener informacioén directa e inmediata sobre la realizacion del control
valorativo de las tareas por parte de los escolares, asi como la motivacién y el interés

de estos por el contenido ortogréfico.
Guia:
e Control y valoracion del resultado de sus tareas.
e Atencion gue prestan a la clase.
¢ CoOmo se manifiestan durante la orientacion, la ejecucion y el control.
e Consulta con sus comparieros o el maestro.
e Motivacion por el conocimiento ortografico.

e Interés por la escritura correcta de las palabras.
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Anexo 5

Escala de medicidon cualitativa para evaluar el desarrollo alcanzado por los

escolares en el dominio y empleo de las reglas de acentuacion de las palabras.
Indicador 1.1

Nivel bajo (1): No domina como se clasifican las palabras segun su acentuacion de

las palabras.

Nivel medio (2): Expresa, al menos, como se clasifican 2 tipos de palabras segun su

acentuacion de las palabras.
Nivel alto (3): Domina la clasificacion de las palabras en agudas, llanas y esdrujulas.
Indicador 1.2

Nivel bajo (1): No dominan las reglas de acentuacion de las palabras de las palabras

0 solamente conoce una de ellas.

Nivel medio (2): Domina, al menos, dos reglas para la acentuacion de las palabras de
las palabras. Nivel alto (3): Dominan todas las reglas de acentuacion de las palabras

de las palabras en agudas, llanas y esdrujulas recibidas en la escuela.
Indicador 2.1

Nivel bajo (1): No sabe distinguir la silaba ténica y el lugar que esta ocupa en la

palabra.

Nivel medio (2): Distingue la silaba tonica, pero no el lugar que esta ocupa en la

palabra.
Nivel alto (3): Distingue la silaba tonica y el lugar que esta ocupa en la palabra.
Indicador 2.2

Nivel bajo (1): No es capaz de clasificar las palabras segun su acentuacién de las

palabras.

Nivel medio (2): Sabe clasificar, al menos, 2 tipos de palabras segun su acentuacion

de las palabras.



Nivel alto (3): Clasifica acertadamente de las palabras segun su acentuacion de las

palabras.
Indicador 2.3

Nivel bajo (1): No aplica las reglas de acentuacion de las palabras de las palabras o

solamente lo hace con una de ellas.

Nivel medio (2): Aplica, al menos, dos de las reglas para la acentuacion de las

palabras de las palabras.

Nivel alto (3): Aplica todas las reglas de acentuacion de las palabras de las palabras

recibidas en la escuela.

Indicador 2.4

Nivel bajo (1): No realiza el control valorativo de las tareas.

Nivel medio (2): Realiza, con imprecisiones, el control valorativo de las tareas.
Nivel alto (3): Realiza adecuadamente el control valorativo de las tareas.
Indicador 3.1

Nivel bajo (1): No esta motivado por el contenido ortografico.

Nivel medio (2): En ocasiones muestra motivacion por el contenido ortografico.
Nivel alto (3): Presenta alta motivacion por el contenido ortogréfico

Indicador 3.2

Nivel bajo (1): No muestra interés por la escritura correcta de las palabras.

Nivel medio (2): En ocasiones muestra interés por la escritura correcta de las

palabras.

Nivel alto (3): Muestra interés por la escritura correcta de las palabras.



Anexo 6.

Evaluacion Integral de cada sujeto muestreado en los indicadores de la

variable propuesta durante el diagndéstico inicial.

Indic
11 1.2 2.1 2.2 2.3 24 3.1 E.l

Alum
1 2 2 2 1 2 2 2 2
2 2 1 3 1 1 1 1 1
3 2 2 2 2 1 2 2 2
4 1 1 2 1 1 1 1 1
5 2 2 3 2 2 2 2 2
6 1 1 1 1 1 1 1 1
7 1 1 2 1 1 1 1 1
8 2 1 2 1 1 1 1 1
9 3 3 3 3 3 3 3 3
10 3 3 3 3 3 3 3 3
11 2 1 3 1 1 1 1 1
12 2 2 2 1 2 3 2 2
13 1 1 3 1 1 1 1 1
14 3 3 3 3 2 2 3 3
15 1 1 1 1 1 1 1 1




16 2 1
17 3 3
18 1 1
19 2 2
20 1 1

Niveles: alto (3), medio (2), bajo (1).



Anexo 7
Prueba pedagogica final.

Objetivo: Constatar el dominio y empleo de las reglas de acentuacion de las

palabras por parte de los escolares.

Pionero:

Se esté desarrollando una investigacion en nuestra escuela por lo que necesitamos
realices las tareas que te presentamos a continuacion. Responde todo lo que
sepas. Te deseamos éxitos. Gracias.

Realiza las siguientes actividades ortograficas relacionadas con el texto “El perro
astuto” que leiste recientemente en tu aula. Recuerda que debes realizar el control y

autocontrol de las tareas que realices,

1- Completa los espacios en blanco de estas oraciones relacionadas con la

clasificacion y las reglas de acentuacion de las palabras de las palabras.

Las palabras agudas llevan la fuerza de pronunciacion . Se

acentuan cuando

Las palabras llanas llevan la fuerza de pronunciacion . Se

acentlan cuando

Las palabras esdrujulas llevan la fuerza de pronunciacion . Se

acentdan

2- Busca seis palabras del texto, dos agudas, dos llanas y dos esdrujulas.

a) Dividelas en silabas.
b) Sefala la silaba acentuada.

c) ¢Qué lugar ocupa en la palabra?
3- Dictado.

El perro jugaba con el nifio. Le ladraba a todos los desconocidos y a los carros y
magquinas que pasaban. Un dia se dedic6 a recoger todos los papeles que estaban
regados por el patio y bajo el &rbol. Sus duefios se sintieron muy cémodos con su

actuacion.



Anexo 8

Evaluacion Integral de cada sujeto muestreado en los indicadores de la

variable operacional en diagndstico final.

Indic
1.1 1.2 2.1 2.2 2.3 24 3.1 3.2| E.L

Alum
1 3 3 3 3 2 2 3 3 3
2 3 2 3 2 2 2 3 2 2
3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
4 3 2 3 2 2 2 3 2 2
5 3 3 3 3 2 2 3 3 3
6 2 1 3 1 1 1 3 1 1
7 2 3 3 2 2 2 3 2 2
8 2 3 3 2 2 2 3 2 2
9 3 3 3 3 2 3 3 3 3
10 3 3 3 3 3 3 3 3 3
11 3 2 3 2 2 2 3 2 2
12 3 3 3 3 2 2 3 3 3
13 3 2 3 2 2 2 3 2 2
14 3 3 3 3 2 2 3 3 3
15 2 1 3 1 1 3 3 1 1




16 2 3
17 3 3
18 3 3
19 3 3
20 3 2

Niveles: alto (3), medio (2), bajo (1).



Anexo 9.

Tabla comparativa de los resultados por indicadores antes y después de

aplicar la propuesta.

Constatacion inicial Constatacion final

Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto

C % Cl % C % C % C % C %

11 7 35 1 91 45 4 20 1 0 0 5 25 115 | 75

12 J11] 55 | 5 25 4 20 | 2 10 5 25 |1 13 | 65

2.1 2 10 | 8 | 40 10 50 | O 0 0 0 20 | 100

22 |13 65 ] 3 15 4 20 | 2 10 8 40 | 10 | 50

23 1131 65 | 4| 20 3 15 | 2 10 | 13 | 65 5 25

24 |11} 55 ] 5 25 4 20 1 5 12 | 60 7 35

3.1 2 10 | 5 25 13 65 | O 0 0 0 20 | 100

32 11| 55 | 5| 25 4 20 | 2 10 8 40 | 10 | 50




Anexo 10.

Tabla comparativa por niveles de la variable operacional como resultado de la

aplicacion de la constatacion inicial y la constatacién final.

Cantidad
Etapa de Nivel bajo Nivel Nivel alto
alumnos % medio % %
Constatacion
L 20 11 55 5 25 4 20
inicial
Constatacion
. 20 2 10 8 40 10 50
final




Anexo 11

Gréfico comparativo por niveles de la variable operacional como resultado de la

aplicacion de la constatacion inicial y la constatacion final.
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