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PENSAMIENTO

“No hay placer como este de saber de donde viene palabra que se
usa; y a cuanto alcanza; ni hay nada mejor para agrandar y robustecer
la mente que el estudio esmerado y la aplicacion oportuna del
lenguaje. Siente uno, luego de escribir, orgullo de escultor y de

pintor”.!

José Marti

! José Marti: Ideario Pedagdgico



RESUMEN

El tema tiene gran importancia dado los problemas actuales que existen con la
ensefianza de la ortografia en la Educacion Primaria. La investigacion tiene como
objetivo: Aplicar actividades para favorecer el uso correcto de las reglas
ortograficas de acentuacion en escolares de tercer grado de la escuela primaria
Miguel Calzada. Se utilizaron métodos teodricos, empiricos y matematicos, los que
permitieron obtener un diagndstico que reflejo las carencias en la aplicacion de las
reglas ortogréaficas de acentuacion estudiadas en el grado; y a partir de ello aplicar
las actividades y arribar a conclusiones. Las 8 actividades aplicadas en las clases
de Lengua Espafiola fueron efectivas ya que la calidad del aprendizaje de los
estudiantes, en cuanto al uso de las reglas ortograficas de acentuacion fue
superior en comparacion con el diagnéstico inicial. Las mismas aportaron
conocimientos y desarrollaron habilidades en los escolares de la muestra
escogida, por lo que se recomienda presentar la tesis al Consejo Cientifico

municipal para su introduccion y generalizacion en el territorio.
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INTRODUCCION

La politica educacional cubana ha sido consecuente con los preceptos
constitucionales, y en la misma aparece bien determinado el fin educativo de
formar a las nuevas generaciones y a todo el pueblo en una concepcion cientifica
del mundo, con elevados sentimientos y gustos estéticos, con soélidos principios
ideo-politicos y morales, con capacidades intelectuales, fisicas y espirituales, lo
gue significa incorporar a la sociedad a un hombre integralmente preparado para
enfrentar la vida.

Las perspectivas y retos que debe enfrentar la politica educacional cubana en las
nuevas condiciones econdmicas y sociales que se han generado en la Ultima
década en el mundo y en Cuba y su relacion con la formacion del profesional de la
educacion conllevan a que la politica educativa marque la orientacion de los
principios y contenidos que debe tener la formacion de las nuevas generaciones.
Esta politica se traduce en objetivos y se lleva a la practica a través del sistema
educativo o0 sistema de ensefianza, que es el conjunto de establecimientos
escolares que forman la red educativa, se organiza a través de niveles y permiten
el transito de los educandos hasta su formacion. La politica educativa es una
manifestacion de las condiciones econOmicas, politicas y sociales del pais,
ademas de estar marcadas por las influencias geogréficas, tradiciones e historia,

lo que la hace Unica e irrepetible.

Los fundamentos de la politica educativa se recogen en documentos oficiales
como la legislacion, plataformas programaticas de partidos o grupos politicos
donde se expresa el criterio oficial de cdmo debe ser la formacién del ciudadano.
Esto se traduce en un ideal, el cual esta condicionado por la historia, lo contextual
y lo individual. El condicionamiento contextual e individual del ideal del ciudadano,

manifiesta la dialéctica entre la politica declarada y los resultados en la practica.

En el caso especifico de Cuba, la politica educacional quedo6 trazada en la
Plataforma del Primer Congreso del Partido Comunista de Cuba donde se definio

el fin, los objetivos y principios de la misma.



Sobre el fin de la educacion se plantea: “Formar las nuevas generaciones y a todo
el pueblo en la concepcién cientifica del mundo, es decir, la del materialismo
dialéctico e histérico; desarrollar en toda su plenitud humana las capacidades
intelectuales, fisicas y espirituales del individuo y fomentar en él, elevados
sentimientos y gustos estéticos; convertir los principios ideopoliticos y morales
comunistas en convicciones personales y habitos de conducta diaria.

Los cambios econdmicos, sociopoliticos y los desafios del desarrollo en el campo
cientifico-técnico en un mundo cada vez mas globalizado, demanda un replanteo
de la Politica Educativa para que satisfaga las nuevas exigencias, y sin perder la
esencia de la politica declarada, conciliar la realidad presente, raices e
idiosincrasia con una proyeccion de futuro.

A partir de 1959 se han afianzado en la identidad cultural los rasgos positivos que
hacen del cubano de hoy, un ser mas pleno y libre; estos rasgos fueron
concebidos desde la Reforma General Integral de la ensefianza al plantearse:
“...queremos que se forje un hombre de comprension generosa, que sea capaz a
lo largo de su vida de adaptar su naturaleza individual y su aptitud de servicio a las
modificaciones del medio social en que vive, entre nosotros, al medio y a las
necesidades de la actual sociedad cubana y de la sociedad latinoamericana.
Queremos un hombre al que no se le pueda imponer su destino, sino que sea
capaz de comprenderlo, de sentirlo hondamente y de afrontarlo con valentia. "

El pensamiento pedagodgico de José Marti ha sido guia y principio en la
fundamentacion de la educacion cubana, estamos llamados a profundizar en su
concepto esencial de educacion que incluye el desarrollo multifacético e integral
del individuo, la preparacion para el momento en que se vive y su capacidad
creadora: “... educar es depositar en cada hombre toda la obra humana que le
ha antecedido: es hacer a cada hombre resumen del mundo viviente, hasta el

dia en que vive; es ponerlo al nivel de su tiempo para que flote sobre él y no

2 Hart, D.A. 1960: 47.



dejarlo por debajo de su tiempo, con lo que no podra salir a flote; es preparar al

hombre para la vida

Este pensamiento martiano engarza conceptualmente con los propdsitos que se le
asigna a la Pedagogia como ciencia en el contexto de América Latina:
“...contribuir a erradicar las deficiencias que tiene la educacion contemporanea en
el area y proyectar la concepcion futura que reclama el hombre latinoamericano de
hoy”.* Justamente la pedagogia cubana tiene su médula en esa interpretacién del
fendmeno educativo. Con ella como arma de lucha y combate puede lograrse en
las condiciones la extension de la cultura universal en su mas amplia acepcion a
todo el ambito nacional de modo que sitte al pais en la vanguardia mundial.

La forma y los medios para lograr tal extensiébn no dependen solo de recursos
econdémicos que se reconocen como limitados, sino de la amplia gama de
recursos humanos, organizativos y movilizativos que forman parte del arsenal de
las organizaciones politicas, de masas, de las instituciones cientificas y culturales
y del propio Estado.

En estos momentos se hace imprescindible examinar y jerarquizar la fuerza de las
humanidades para el fin de la educacion y el proyecto social que se propone para
el nuevo milenio. Lo cierto es que si de educacién y desarrollo se trata, hay
bastante atraso en el camino a recorrer, para que las humanidades alcancen su
sitio en la formacion de personalidades creativas y portadoras de un saber
interdisciplinario.

Cada maestro o profesor debera ser capaz de encausar creadoramente su trabajo,
en correspondencia con el avance de la ciencia, a fin de estar en condiciones de
satisfacer las exigencias que plantea la sociedad, respecto a la formacion integral
de nuestros nifios y jovenes en el contexto de la batalla de ideas que libra el

pueblo.

3 José Marti, Obras completas, t. 8. p. 281
* Justo Chavez Rodriguez y Lesbia Canovas FabaeeRte y futuro de la pedagogia como ciencia en
América Latina, Ciudad de La Habana, 1994. p. 48.



Inmersos en una gran Revolucion educacional y en la lucha para que las nuevas
generaciones aprendan mucho mas, se hace necesario prestar especial atencion
a la ortografia, componente de la asignatura Lengua Espafiola que incide
directamente en el resto de las asignaturas debido a que su objeto de estudio es
precisamente la Lengua Materna y uno de los objetivos més importantes de esta
asignatura es contribuir a la formacion de la concepcion cientifica del mundo
mediante el perfeccionamiento de la lectura, expresion oral, escrita y la adquisicion
de un sistema de conocimientos béasicos acerca de la lengua.

La lengua oral no es suficiente para que se cumpla cabalmente la funcién
comunicativa del lenguaje, por lo que es necesario el uso del idioma hablado, hay
gue leer e interpretar la lengua escrita y hay que aprender a escribir la lengua.
Recién iniciada la década de los cincuenta el notable lexicografico espafiol Julio
Casares, entonces secretario perpetuo de la RAE (Real Academia de Ciencias
Espafiola), presentd un informe a la junta que sirvio de base para legislar sus
nuevas formas de Prosodia y Ortografia, que se pusieron en vigencia a partir del
primero de septiembre de 1952 y de aplicacién preceptiva desde el primero de
enero de 1959, luego de observaciones hechas por las Academias
Hispanoamericanas.

En el afio 1965 se publicé por primera vez la monografia: la enseflanza de la
ortografia en la escuela cubana del Dr. Julio Vitelio Ruiz destacado pedagogo
oriental. Esta obra sirvid de guia a los maestros cubanos para dirigir el aprendizaje
de tan importante aspecto de la lengua materna.

La ortografia ocupa un lugar destacado en la ensefianza de la lengua materna
porque mediante ella el alumno aprende a escribir las palabras de su vocabulario y
a usar los signos de puntuacion de acuerdo con las normas vigentes que le
permiten codificar y decodificar textos, de ahi la importancia de crear en los
escolares una actitud vigilante hacia todo lo que escribe. Otro elemento importante
que se le concede a la ortografia es su destacado valor social ya que escribir
correctamente denota un buen grado de cultura e instruccion.

La ensefianza de la ortografia es una de las dificultades a las que se enfrenta la

escuela contemporanea. Mucho tiempo le queda a la ortografia para seguir siendo



la obsesion de maestros y alumnos pues a pesar del trabajo realizado aun
contindan las insuficiencias ortograficas lastrando el aprendizaje de la lengua.

En las escuelas existen los documentos normativos: programas, orientaciones
metodoldgicas, cartas metodoldgicas y otros que ofrecen indicaciones especificas
para cada grado y nivel, sin embargo las dificultades contindan.

Durante la trayectoria pedagogica de la autora ha podido constatar que, a pesar
de aplicar lo normado para la ensefianza de la ortografia y de generalizar
experiencias de avanzada propuestas en el territorio a través de Trabajos de
Diploma y Tesis de Maestrias, los escolares al culminar el tercer grado presentan
dificultades tales como: no saben clasificar palabras en agudas, llanas y
esdrljulas; no utilizan correctamente la tilde en estas palabras, por lo que se
deduce que no tienen dominio de las reglas de acentuacion.

Las condiciones referidas anteriormente propiciaron el planteamiento del problema
cientifico de la investigacion: ¢Como contribuir al aprendizaje de las reglas
ortograficas de acentuacion en escolares de tercer grado de la escuela primaria
Miguel Calzada Nieblas?

Este problema se inserta en el objeto de investigacion: El proceso de ensefianza —

aprendizaje que se desarrolla en la escuela primaria, y su campo de accion es el
aprendizaje de las reglas ortogréaficas de acentuacion en los escolares de tercer
grado de la escuela primaria Miguel Calzada Nieblas.

Para resolver el problema planteado se formula el objetivo de la investigacion:

Aplicar actividades docentes para favorecer el uso correcto de las reglas
ortograficas de acentuacion en escolares de tercer grado de la escuela primaria
Miguel Calzada Nieblas

Para dar cumplimiento al objetivo propuesto y orientar el proceso investigativo se

plantearon las siguientes preguntas cientificas:

1. ¢Cuédles son los presupuestos tedricos y metodolégicos que fundamentan las
actividades docentes para favorecer el uso correcto de las reglas ortogréficas de
acentuacion en escolares de tercer grado de la escuela primaria Miguel Calzada
Nieblas?



2. ¢Cual es el estado actual que presentan los escolares de tercer grado de la
escuela primaria Miguel Calzada Nieblas en el aprendizaje de las reglas
ortograficas de acentuacion?

3. ¢ Qué aspectos estructurales conforman las actividades docentes para favorecer

el uso correcto de las reglas ortograficas de acentuacion en escolares de tercer

grado de la escuela primaria Miguel Calzada Nieblas?
4. ¢(Coémo contribuyen las actividades docentes al aprendizaje de las reglas
ortograficas de acentuacion en escolares de tercer grado de la escuela primaria
Miguel Calzada Nieblas?

Para ofrecer respuesta a las preguntas cientificas se elaboraron las siguientes

tareas de investigacion:

1. Determinacion de los presupuestos teoricos y metodolégicos que fundamentan
las actividades docentes para favorecer el uso correcto de las reglas
ortograficas de acentuacion en escolares de tercer grado de la escuela
primaria Miguel Calzada Nieblas

2. Diagnoéstico del estado actual en que se encuentran los escolares de tercer
grado de la escuela primaria Miguel Calzada Nieblas en el aprendizaje de las
reglas ortogréaficas de acentuacion.

3. Elaboracion de las actividades docentes para favorecer el uso correcto de las
reglas ortograficas de acentuacion en escolares de tercer grado de la escuela
primaria Miguel Calzada Nieblas

4. Validacion préactica de la factibilidad de las actividades docentes para favorecer
el uso correcto de las reglas ortograficas de acentuacion en escolares de
tercer grado de la escuela primaria Miguel Calzada Nieblas

A tales efectos se declaran como variables que actdan en esta investigacion las

siguientes:

» Variable independiente: actividades docentes, asumidas como el conjunto
de tareas docentes que ofrecen la posibilidad de obrar desde un objeto
para actuar sobre un sujeto, en funcion de satisfacer las necesidades del
primero (...), al propiciarles conocimientos tedricos e instrumentales que

permiten aprovechar los recursos disponibles para influir sobre la



preparacion de los sujetos seleccionados y provocar un cambio
cualitativamente superior en su desempefio. (Jiménez, Odalys. 2008:11).

» Variable dependiente: Nivel de aprendizaje de las reglas ortograficas de
acentuacion alcanzado por los escolares de tercer grado de la escuela
primaria Miguel Calzada Nieblas. Asumido por la autora como el nivel de
conocimiento que tienen o deben tener los escolares para escribir
correctamente con una buena ortografia de acuerdo con el grado y
momento del desarrollo en que se encuentran.

OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE

Dimensiones Indicadores

Cognoscitiva Acentuar palabras segun las reglas estudiadas

Clasificar palabras en agudas, llanas y esdrujulas

La escala para evaluar las dimensiones e indicadores establecidos se encuentra
en el anexo 1

Para abordar el objeto de estudio de la investigacion se aplicaron, bajo las
exigencias del método dialéctico-materialista, los siguientes métodos particulares:
Del nivel teorico:

Analitico - sintético: Se utilizé durante todo el proceso de la investigacion, tanto en
la sistematizacion y profundizacion de la bibliografia consultada, como en el
diagndstico inicial y final para interpretar los datos empiricos obtenidos y
determinar las principales necesidades que tienen los escolares de tercer grado,
en cuanto al conocimiento de las reglas ortograficas de acentuacion, para poder
elaborar las actividades docentes.

Inductivo-deductivo: Se utilizO a travées de toda la investigacion para el
razonamiento de los objetos y fendmenos de la realidad que se investiga, en este
caso, las dificultades ortograficas de acentuacion de palabras agudas, llanas y
esdrujulas en los escolares de tercer grado, en la sistematizacion para fundamenta
el objeto de estudio, para determinar las dimensiones e indicadores de los

instrumentos y para sustentar las actividades que contribuyen al aprendizaje de




las reglas ortogréficas de acentuacion . Ademas para comprobar como se
comporto la transformacion del estado de la muestra durante y después de la
aplicacion de las actividades docentes y para arribar a las conclusiones que
demuestren su efectividad.

Historico-logico: Se empleé en el tratamiento cientifico relacionado con el
problema de investigacion, se utilizé desde el inicio de la misma para fundamentar
los antecedentes relacionados con el surgimiento y desarrollo del estudio de las
reglas ortogréaficas de acentuacion y de las causas de las dificultades que existen
en la aplicaciéon de las mismas en los escolares de tercer grado..

Del nivel empirico

Andlisis documental: Se utiliz6 en la etapa inicial de la investigacion para
comprobar mediante la revision y analisis de diferentes documentos si se conciben
actividades docentes novedosas que motiven a los escolares hacia el aprendizaje
de las reglas ortograficas de acentuacién. Se revisaron los principales
documentos de este proceso, pruebas pedagogicas y otros para comprobar las
dificultades ortograficas y la efectividad de las actividades.

Observacion pedagogica: Se utilizo para la constatacion de las dificultades
ortograficas de acentuacion de los escolares y su seguimiento por parte de
losmaestros. Se utilizo en la parte inicial y final de la investigacion para comprobar,
a través de los instrumentos aplicados, como se comportan los indicadores
establecidos para medir los conocimientos que tienen lo escolares de tercer grado
en cuanto al aprendizaje de las reglas ortograficas de acentuacion.
Pre-experimento: Se aplicé mediante la introduccion de una variable en el grupo
experimental, en las actividades docentes y en el control de efectos producidos
por esta en la muestra, para evaluar en la practica la efectividad de la intervencion
de las actividades docentes en los escolares de tercer grado de la escuela Miguel
Calzada Nieblas.

Del nivel matemético:

Célculo porcentual: Se emple6 en el andlisis cuantitativo de los resultados que

aportaron los instrumentos investigativos, lo que permitié organizar los datos



recolectados, interpretarlos y presentarlos de manera que se pusiera de manifiesto
una mejor comprension de los mismos.

Poblacion y muestra

La poblacion estuvo conformada por los 30 escolares de tercer grado de la
escuela primaria Miguel Calzada Nieblas del Consejo Popular Topes de Collantes
enclavada en la zona de Plan Turquino del municipio de Trinidad. La muestra fue
tomada de forma intencional y estuvo integrada por los 15 escolares del grupo de
tercero A, los escolares tienen una edad promedio de ocho afios, donde la
investigadora se desempefia profesionalmente. Dentro de las principales
caracteristicas de la muestra pueden citarse: insuficientes conocimientos sobre
las reglas ortograficas de acentuacion estudiadas en el grado, poca utilizaciéon de
las mismas en la escritura de palabras, asi como pocas habilidades en el dictado,
pero a pesar de ello tienen potencialidades en cuanto a que les gusta la asignatura
Lengua Espafola y existen buenas relaciones interpersonales, por lo que el
ambiente escolar es bueno.

La investigacion tiene una novedad cientifica que radica en la elaboracion de
actividades docentes que propician el conocimiento y desarrollo de habilidades
ortograficas, las cuales son de la autoria de la investigadora. Las mismas propician
un aporte practico que consiste en la implementacion de las actividades docentes
dirigidas a desarrollar las habilidades y el conocimiento relacionado con las reglas
ortograficas de acentuacion para lograr una escritura correcta en los escolares de
tercer grado de la escuela Miguel Calzada Nieblas.

La investigacion consta de la siguiente estructura: introduccién, dos capitulos con
cuatro epigrafes cada uno. El capitulo | contiene la fundamentacion tedrica y
metodoldgica en torno al proceso de ensefianza-aprendizaje de la ortografia en la
escuela primaria. El capitulo Il contiene la constatacion inicial, la fundamentacién
de las actividades docentes y la constatacion final. Ademas la tesis contiene
conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos contentivos de informacion

sobre el tema abordado.



CAPITULO |: CONSIDERACIONES TEORICAS Y METODOLOGICAS EN
TORNO AL PROCESO DE ENSENANZA- APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA
EN LA ESCUELA PRIMARIA.

La trascendencia del aprendizaje en la vida humana y, por consiguiente, en la
educacion, es algo evidente por si mismo, ya que todo lo que el hombre hace o
puede hacer es, de alguna manera, resultado de su aprendizaje.

Las tesis de Vigotski constituyen el nucleo tedrico del presente trabajo, pues sus
ideas pedagogicas han resistido y resisten el paso de los afios, manteniéndose su
actualidad y vigencia, ofreciéndole al psicélogo y al pedagogo un campo de
investigacion de mucha utilidad que responde a los problemas de la escuela actual
y a la busqueda de soluciones a los retos y problemas que esta nos plantea.

L. S. Vigotsky formulo la conocida ley genética fundamental del desarrollo, la que
expresa que toda funcion psicoldgica existe al menos dos veces, o en dos planos.
El primero de ellos es el social, plano de las interacciones o de la comunicacion y

luego aparece el psicoldgico individual. Fue esto lo que condujo a L. S. Vigotsky a
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explicar el transito del plano interpsicolégico o externo, al intrapsicologico o interno
y este mecanismo se ha llamado de interiorizacién o de la internalizacion. De este
modo, para Vigotsky lo intrapsicologico expresa el desarrollo actual llamado
también afectivo, mientras que el interpsicologico expresa el desarrollo potencial;
aquel al que el individuo puede acceder en un momento determinado. (L. Morenza
1998). Estas ideas expresadas por la ley genética del desarrollo permitié en el
campo de la educacién la aplicacién de uno de los conceptos mas importantes de
la concepcion historico-cultural: la definicion de la zona de desarrollo proximo.

Esta ley genética fundamental del desarrollo condujo a L. S. Vigotski al
planteamiento del concepto de zona de desarrollo proximo. Segun este autor, es la
distancia que media entre los planos interpsicolégico e intrapsicoldgico, entre lo
gue podemos considerar desarrollo efectivo de un sujeto y el nivel de su desarrollo
potencial. Segun su propia teoria es “la distancia entre el nivel real de desarrollo
determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema y el
nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la solucion de un problema
bajo la guia de un adulto o en colaboracion de un compafiero mas capaz.” (L. S.
Vigotski, 1988:37).

Este concepto tiene gran importancia para los maestros, ya que permite conocer
tanto el estado actual de desarrollo del escolar como sus potencialidades,
posibilitandole de esta manera dirigir su desarrollo.

Vigotski concede gran importancia a la relacion entre aprendizaje y desarrollo por
lo que el proceso de aprendizaje ha de modelar la zona de desarrollo proximo. El
aprendizaje no es en si mismo desarrollador, pero una correcta organizacion del
aprendizaje del escolar lleva al desarrollo mental; activa un grupo de procesos de
desarrollo y esta activacion no podria producirse sin el aprendizaje. Por tanto, el
aprendizaje es un momento intrinsecamente necesario y universal para que se
desarrollen en el escolar estas caracteristicas humanas no naturales, sino
formadas histéricamente.

Es muy importante la comprension del concepto “zona de desarrollo proximo” pues

es precisamente el eje de la relacion dialéctica entre aprendizaje y desarrollo.
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Vigotski afirma que el desarrollo sigue al aprendizaje puesto que este es quien
crea la zona de desarrollo préximo.

Para Vigotski el aprendizaje “es una actividad de produccién y reproduccion de
conocimiento, mediante la cual el nifilo asimila los modos sociales de actividad y
de interaccién, y mas tarde en la escuela los fundamentos del conocimiento
cientifico bajo condiciones de orientacion e interaccion social.” (Veronica Canfux,
[et al]: 1996:155). En este concepto de aprendizaje se pone en el centro de
atencion al sujeto activo, consciente, orientado hacia un objetivo que transforma,
elabora, selecciona la informacién a partir de las actividades, de ahi que sea un
proceso constructivo y reconstructivo porque el estudiante descubre la logica del
conocimiento.

Es asi que desde el punto de vista pedagdgico “...el plano intrapsicoldgico
representa lo que el sujeto es capaz de realizar por si mismo, en tanto que el
interpsicolégico se refiere al espacio en el cual el sujeto realiza las tareas con
ayuda de otros, adultos o nifios, que de alguna manera dominan mejor que €l las
tareas que se realizan en este plano.™

El proceso de ensefianza-aprendizaje ha de modelarse en la zona de desarrollo
préximo. Entre aprendizaje y desarrollo existen relaciones. El aprendizaje
constituye un factor necesario, pero no resulta suficiente para explicar el
desarrollo; éste tiene sus propias leyes que no estan determinadas por el
aprendizaje; el aprendizaje es una condicién, el aprendizaje crea desarrollo.

De esta relacion se puede afirmar que: “...el efecto de la ensefianzay el desarrollo
es resultado directo de la actividad de los alumnos que los vincula al mundo
circundante. Su caracter, por una parte, y el grado en que es dirigida por la
persona que ensefia, por otra, son las vias principales de elevacion de la calidad

de la asimilacion, del efecto desarrollador de la ensefianza.”

° VIGOTSKI, L. S. Presente en la Educacion del futdpo 35-40.--En Revista Educacion Superior.--Ne-
La Habana, 1998.

® RUIZ IGLESIAS, MAGALIs y otros(1996) El proceso @esefiar y aprender la ortografia. Ediciones
INAES, México.
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Este enfoque no solo implica que se adopte una metodologia para la ensefianza y
otra para el aprendizaje, sino una metodologia del aprendizaje personalizado. (R.
Bermudez 1996). Tener siempre claro que el aprendizaje no depende de forma
directa de lo que se desea o se propone el profesor, sino esencialmente del ser
gue aprende, y ese es el escolar.

La ensefianza desarrolladora es definida como: “El proceso sistematico de
transmision de la cultura en la institucion escolar en funcién del encargo social,
gue se organiza a partir de los niveles de desarrollo actual y potencial de los
escolares, y conduce al transito continuo hacia niveles de desarrollo superiores,
con la finalidad de formar una personalidad integral y autodeterminada, capaz de
transformarse y transformar la realidad en un contexto socio- histérico concreto.”
Por lo tanto, éste es también un referente importante y al que la autora se
adscribe. Es incuestionable que esta definicion tiene su base psicologica
fundamental en la teoria de Vigotsky, en particular en la concepcion historico -
cultural y en su concepto de la zona de desarrollo proximo. Es decir, la apropiacion
de saberes es un proceso mediado por la interaccion del profesor y sus alumnos y
permite evaluar el desarrollo alcanzado y potenciar nuevas situaciones de
aprendizaje.

En este sentido L .S. Vigotsky expreso: “La ensefianza debe, indispensablemente,
plantear exigencias mas elevadas, apoyandose no en las funciones maduras sino
en las que estdn madurando (...) es buena la ensefianza que va delante del
desarrollo, es decir, que arrastra tras de si el desarrollo, pero solamente
apartdndose de él y no apoyandose en las funciones preparadas, que ya han

madurado.”

v

CARDENAS MOREJON, NORMA. Educacién desarrolladoraayitorregulacion de la personalidad:

curso 16.--p.17-20.--En Pedagogia 99.--La HabanBLAC, 1999.--300p.

8 VIGOTSKI, L.S. Pensamiento y Lenguaje.-- La HalkarEditorial Pueblo y Educacion, 1987.-- 310p.
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Enmarcada en la concepcién de la ensefianza desarrolladora, al hablar de
aprendizaje, D. Castellanos sefiala: “Una concepcion general sobre el aprendizaje
representa una herramienta heuristica indispensable para el trabajo diario de los
profesores y maestras; les brinda una concepcién de los complejos y diversos
fendmenos que tienen lugar en el aula, y por tanto, un fundamento teodrico,
metodoldgico y practico para planificar, organizar, dirigir, desarrollar y evaluar su
practica profesional, perfeccionandola continuamente.”

De estas palabras se infiere que aqui se encuentra un eslabon fundamental para
gue el maestro pueda, de forma cientifica e intencional, potenciar los tipos
necesarios de aprendizajes, con énfasis en aquellos que favorecen el
enriguecimiento integral y crecimiento de sus recursos como seres humanos o lo
gue es igual, potenciar aprendizajes desarrolladores.

Uno de los rasgos que caracteriza el aprendizaje humano es que se extiende a lo
largo de toda la vida. En la concepcion en que se basa esta tesis, esto es
fundamental; los sujetos son aprendices permanentes, desde su nacimiento,
desde antes de ser escolares, y durante toda su existencia se apropian de la
cultura construida generacion tras generacion.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje, la ensefianza y el aprendizaje
constituyen una unidad dialéctica, es decir aprender conforma una unidad con
ensefar. A través de la ensefianza se potencia no solo el aprendizaje sino el
desarrollo humano siempre y cuando se creen: “...situaciones en las que el sujeto
se apropie de las herramientas que le permitan operar con la realidad y enfrentar
al mundo con una actitud cientifica, personalizada y creadora.”™°

Por lo que, “...se debe desarrollar un proceso de ensefianza-aprendizaje en una
constante actividad creadora, innovadora, para tratar de solucionar la
contradiccion que existe entre la tendencia a la estabilidad del proceso y el

vertiginoso desarrollo cientifico técnico.”*

°D. Castellanos. Investigacién y cambio educativo en A. Latina. 1886

19 De Sacy, Silvestre Alfonso 1995. 12p
™ Ruiz Iglesias, Magalis y otros(1996) El proces@dsefiar y aprender la ortografia. Ediciones INAES,
México.
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Es por ello que la educacion esta llamada a promover cambios en los escolares,
los que dependeran en gran medida de la forma en que se dirige el proceso de
ensefianza-aprendizaje en las distintas educaciones.
1.1 El proceso de ensefianza-aprendizaje en la escuela primaria.
El proceso de ensefianza-aprendizaje que se desarrolla en la escuela tiene que
crear cada vez mas espacios para que el escolar desarrolle su independencia
cognoscitiva y a que le permita interactuar en el contexto en correspondencia con
las constantes y vertiginosas transformaciones que se operan en la actualidad.
Es imprescindible entonces tener en cuenta no solamente qué se ensefia, sino al
mismo tiempo, como se ensefia, por lo que se hace necesario incorporar al
guehacer pedagdgico, vias que faciliten el proceso de asimilacion de
conocimientos y que propicien el desarrollo de habitos y habilidades para un
proceso de aprendizaje continuo en el escolar, contribuyendo de esta forma a una
educacion desarrolladora.
Con respecto a los modelos psicopedagogicos de la ensefianza y el aprendizaje,
se sustenta este trabajo en la concepcion histérico-cultural de L. S. Vigotsky. El
profesor tiene en consideracion la zona de desarrollo actual de sus alumnos y
mediante un aprendizaje interactivo, crea un sistema de apoyo para transitar de
niveles inferiores a superiores ampliando la zona de desarrollo proximo.
La concepcion de ensefianza - aprendizaje que aporta este enfoque se deriva de
una educacion desarrolladora donde la interaccion de las condiciones internas del
sujeto y las del medio historico-cultural crean situaciones y espacios que
contribuyen a la estimulacion de las potencialidades para el desarrollo proximo.
A partir de las consideraciones sobre el aprendizaje que se han obtenido en
investigaciones recientes la doctora Doris Castellanos Simoén plantea algunas
pautas importantes para una consecuente comprension del aprendizaje. Entre
ellas se encuentran:

= “Aprender es un proceso que ocurre a lo largo de toda la vida y que se

extiende en multiples espacios, tiempo y formas. El aprender esta

estrechamente ligado con el crear de manera permanente. Sin embargo, no
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es algo abstracto: esta vinculado a las necesidades y experiencias vitales
de los individuos, a su contexto historico-cultural concreto.

El proceso de aprendizaje es tanto una experiencia intelectual como
emocional. Engloba la personalidad como un todo. Se construyen en él los
conocimientos, destrezas, capacidades, se desarrolla la inteligencia, pero
de manera inseparable, es una fuente de enriquecimiento afectivo, donde
se forman sentimientos, valores, convicciones, ideales, donde converge la
propia persona y sus orientaciones ante la vida.

Aunque el punto central y el principal instrumento del aprender es el propio
sujeto que aprende; aprender es un proceso de participacion, de
colaboracién y de interaccion. En el grupo, en la comunicacién con los
otros, las personas desarrollan el compromiso y la responsabilidad
individual y social, elevan su capacidad para reflexionar divergente y
careadoramente, para la evaluacion critica y autocritica, para solucionar
problemas y tomar decisiones. El papel protagdnico y activo de la persona
no niega, en resumen, la mediacion social.

En el aprendizaje cristaliza continuamente la dialéctica entre lo historico-
social y lo individual-personal; es siempre un proceso activo de
reconstruccion de conocimientos y de descubrimiento del sentido personal y
de la significacion vital que tiene los mismos para los sujetos.

Aprender es siempre el transito de lo externo a lo interno en palabras de
Vigotski, de lo inter psicolégico a lo intrapsicolégico, de la dependencia del
sujeto a la independencia, de la regulacién externa a la autorregulacion:
supone, en Ultima instancia, su desarrollo cultural, es decir, recorrer un
camino de progresivo dominio e interiorizacion de los productos de la
cultura (cristalizado en los conocimientos, en los modos de pensar, sentir y
actuar, y también en los modos de aprender) y de los instrumentos
psicolégicos que garantizan al individuo una creciente capacidad de control
y transformacion sobre su medio y sobre si mismo.” (Daris Castellanos

Simons: (segunda version, febrero, 1999: 3y 4).
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Esta concepcién tedrico-metodologica se asume como fundamento
psicopedagogico de esta investigacion, ya que en la misma se destacan
elementos esenciales relacionados con el aprendizaje; es un proceso que ocurre a
lo largo de toda la vida; es una experiencia intelectual, emocional, activa; supone
un transito de lo externo a lo interno; es un proceso de participacion, de
colaboracién y de interaccion.
En la practica pedagodgica, la comprension del significado de zona de desarrollo
proximo apunta hacia el caracter socialmente interactivo de los procesos de
apropiacion humana.
Durante el proceso interactivo que es la ensefianza y el aprendizaje en la zona de
desarrollo proximo, la apropiacién no siempre conlleva al desarrollo, sélo cuando
estos procesos provocan una modificacion en la estructura de las funciones
psiquicas se produce el desarrollo que conducira a nuevas formas de interaccion
del sujeto con la realidad social.
Considerar el aprendizaje en un espacio interactivo, constituido por el sujeto, con
la participacion de los determinantes personologicos, implica segun Fernando
Gonzélez Rey:
= Reconocer el caracter necesario de la comunicacion en el proceso de
construccion del conocimiento.
» Reconocer el papel de una atmosfera institucional sana en el desarrollo de
las potencialidades del sujeto para el aprendizaje.
= Reconocer el aprendizaje como un proceso de cooperacion, de integracion.
= Reconocer el sentido que para el aprendizaje tiene el bienestar emocional
del sujeto en sus distintos sistemas de relaciones.” (Fernando Gonzalez
Rey: 1995: 11).
La interaccion social y su papel en el aprendizaje no se limitan al momento
interactivo maestro-escolar durante el proceso de construccion del conocimiento
en el aula; este es solo, uno de los diversos momentos que tiene la interaccion
entre ambos, por lo que necesariamente el maestro tiene que lograr la formacion

de una verdadera relacion entre ellos y él vy entre los escolares en el grupo
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escolar, que se caracterice por la autenticidad, seguridad, el respeto y la
motivacion hacia la actividad.

El grupo de aprendizaje en el aula, es un espacio interactivo de transformacion
para los sujetos que participan. En este sentido el grupo se constituye en un
espacio con identidad, donde con la guia del maestro se procesa el proyecto
social a partir de las necesidades y posibilidades de sus miembros.

Para cambiar los resultados en el proceso de ensefianza-aprendizaje en la
escuela este proceso precisa de una renovacion que la enriquezca en su
concepcion y en alternativas que estimulen el desarrollo intelectual del escolar, los
procesos logicos del pensamiento para desarrollar en ellos un pensamiento
reflexivo, dialéctico, para lo cual el estudiante debera adquirir los procedimientos
gue le permitan lograrlo.

Es importante que el aprendizaje tenga significatividad, para que sea duradero,
gue ese nuevo contenido, en este caso el de la ortografia cobre para los escolares
un determinado sentido, un valor, que sea Uutil, que sea transferible a nuevas y
disimiles situaciones.

En las condiciones en que se aprende se toma en cuenta como premisa
fundamental, que el aprendizaje es un proceso en el que el maestro es un
mediador fundamental del aprendizaje escolar y juega un papel importante en la
actividad y en la comunicacion. Es en la comunicacion con los otros donde esta
justamente el caracter cooperativo de este aprendizaje y el hecho de que siempre
sea contextualizado.

La tesis se adscribe a la concepcion de aprendizaje de tipo desarrollador. Se
sustenta en la definicion ofrecida por D. Castellanos cuando expresa: “... es aquel
gue garantiza en el individuo la apropiacion activa y creadora de la cultura,
propiciando el desarrollo de su auto-perfeccionamiento constante, de su
autonomia y autodeterminacion, en intima conexion con los necesarios procesos

Ian

de socializacibn, compromiso Yy responsabilidad social™“por considerarlo

12D, CASTELLANOS. Investigacién y cambio educativo en A. Latina. 1965&p
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pertinente en relacion con el aprendizaje de la ortografia desde los primeros
grados.

1.2 La ortografia como contenido esencial de la asignatura Lengua Espafiola en
tercer grado.

La adquisicion de la lengua materna, independientemente de cualquier teoria del
aprendizaje, es un hecho de la cultura, un instrumento primario de su adquisicion y
uno de sus productos. “En nuestras culturas la ortografia forma parte de nuestras
vidas... y la transformacion creadora de nuestro entorno es imposible sin la
adquisicion de la ortografia. Esto determina que el aprendizaje de la ortografia sea
un objetivo fundamental de la escuela.”® El contenido referido a la ortografia como
parte de la cultura de los pueblos, se conoce, se transmite y se enriquece de una
generacion a otra.

Al hablar del contenido de la ortografia, este responde a la complejidad de los
contenidos de aprendizaje que son una muestra de la riqueza y diversidad de los
contenidos de la cultura. Esto esta relacionado con el desarrollo integral del sujeto
y Su crecimiento permanente como persona.

La ortografia es un componente de la asignhatura Lengua Espafiola que ensefia a
usar correctamente las letras o grafemas, a acentuar graficamente y a colocar los
signos de puntuacion en la comunicacion escrita.

La ortografia es considerada como una de las partes de la gramatica que tiene por
objetivo regular el modo correcto de escribir. Aprender ortografia es, por tanto,
conocer las reglas que rigen la escritura correcta de las palabras en la lengua
espafola, asi como, el uso de los signos de puntuacion y el empleo de la tilde para
fijar graficamente la pronunciacién de las palabras, con ajuste a la norma culta. El
problema fundamental de la ortografia es conocer como aprendemos a puntuary a
escribir las palabras como lo exige un sistema convencionalmente fijado y que
esta sujeto a cambios. La ensefianza de este componente es un proceso mediante

el cual se refleja la conciencia del educando al mundo objetivo. El conocimiento de

13DALZ, MARIA LEONEOR (1991) : Ortografia y vocabuia, 8-10.p. En apuntes de Educacién # 40
Madrid, enero-marzo.
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este importante principio, proporciona al maestro una base cientifica sélida para su
actividad practica.

La ortografia tiene, desde el punto de vista social, un alto valor representativo o
significativo de la calidad cultural del sujeto. El aprendizaje de la ortografia, forma
visual del lenguaje hablado, se representa por tanto, como una necesidad para los
hablantes. El aprendizaje de forma escrita debe seguir los mismos pasos que de la
forma oral; es decir, no consistird en el estudio de una serie de reglas ortogréficas,
sino en el conocimiento practico de las palabras mismas, teniendo en cuenta que
no habla ni escribe mejor el que estudia mucha gramatica, sino el que posee una
mayor experiencia directa de la lengua.

El aprendizaje de la ortografia es una cuestion de percepcion sensorial que
indudablemente presenta muchas dificultades. Por ello la clave del éxito en la
enseflanza de la misma estriba en el arte de organizar percepciones claras,
concretas y completas de los vocablos que son objeto de estudio. La ortografia es
una necesidad de la lengua, puesto que representa el dique de contencion del
turbulento torrente del lenguaje oral. Si rigiera la norma de que cada uno
escribiese segun su propia pronunciacion, la multiplicidad de deficiencias fonéticas
gue presentan entre si las diversas regiones de los paises que hablan espaiiol,
haria que cada region, y aun cada ciudad y grupo social, tuviese su sistema
gréfico propio, lo que llevaria a la lengua escrita a una situacién cadtica. Para el
individuo, el conocimiento de la escritura correcta es necesario, ante todo como
una base fisica, material y estable, que le represente las formas de las palabras y
también, por la conciencia social, entre otras muchas uniformidades, exige esta
del escribir y descalifica a todo el que no se somete a esta disciplina.

La enseflanza incidental de la ortografia debe practicarse constantemente y
completar o complementar a la ensefianza sistematica, pero esta a su vez debe
vitalizarse mediante la utilizacion de todos los medios necesarios a fin de que no
se convierta en una actividad estéril, por rutinaria, fria y monétona.

Para lograr un dominio ortografico adecuado es necesario que la ensefianza
ortografica comprenda tanto el estudio de las normas filolégicas o reglas que

facilitan la escritura de un gran numero de palabras del idioma como la
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adquisicion por parte de los escolares, de los procedimientos que posibilitan fijar
la imagen gréfica de un buen numero de palabras no sujetas a reglas y que
forman parte del vocabulario usual, asi como el desarrollo en los escolares de una
actitud mental favorable a la necesidad social de escribir correctamente o lo que
es lo mismo, el desarrollo de su conciencia ortografica.

Etimol6égicamente es una palabra formada por dos términos griegos: ORTHOS:
correcto y GRAPHEIN: escribir. Por lo que, su significado es: escribir
correctamente.

En la tesis se asume que la ortografia no solo incluye la escritura correcta de las
palabras, sino el empleo correcto de una serie de signos que reflejan aspectos de
la significacion de la palabras (por ejemplo, las mayusculas), la intensidad
(acentos), la entonacién (puntuacion; o que responden a necesidades materiales
de la expresion escrita (guion, abreviaturas).

La ortografia permite uniformidad en el uso de la lengua en su forma escrita, y
contribuye a la comunicacion entre los seres humanos. Un acento mal puesto, o
Su ausencia, colocar z en vez de s, por ejemplo, puede hacer cambiar el sentido
de un mensaje. Ademas, un escrito con errores ortogréaficos, induce a pensar en
un pobre acervo cultural del emisor del mensaje.

El aprendizaje de la ortografia no es solo el aprendizaje de un contenido o materia,
sino mas bien un proceso en desarrollo y que culmina con la escritura correcta del
idioma en forma habitual, la autora destaca que no se asume la esencia de la
tendencia de la “ortografia en desarrollo” también conocida como “ortografia
inventada”, difundida en EE.UU. y en algunos paises de América Latina que
consiste en la escritura independiente sin la direccion del maestro y el no respeto
a las normas del idioma cuando se inicia el aprendizaje de la lectura-escritura. Al
respecto L. Rodriguez, G. Aria y O. Balmaseda plantean que “Estos problemas de
no recibir la debida atenciéon en el momento donde se adquiere la escritura
creceran desmesuradamente en la medida en que el vocabulario se incremente y

las exigencias en la produccién de textos sean superiores.™*

14 Colectivo de autores, 2005: La ensefianza- aprajedie Espafiol. Edicién Molinos Trade, S.A

21



La ensefianza de la ortografia debe estar integrada a las actividades linguisticas
propias de la lengua materna y no como materia aparte. Debe ser permanente y
cualquier ocasion es aprovechable en tal sentido. La responsabilidad de su
ensefianza no recae solo en el maestro, también son responsables el resto de los
docentes de la escuela que interactian con el escolar, asi como la familia y el
resto de la sociedad, a ellos no les corresponde la ensefianza sistematica de la
ortografia, pero si influenciar positivamente en este aspecto.

Al respecto D. Garcia define distintas etapas para el proceso de ensefanza-
aprendizaje de la ortografia, las que sirven de base para el desarrollo de esta
investigacion

El tratamiento ortografico debe surgir como una actividad derivada del estudio de
la lengua, especialmente de la ortografia. Los objetivos de la ensefianza de la
misma estan dirigidos a crear una actitud favorable a la correcta escritura del
idioma, desarrollar diversas técnicas para adquirir los patrones ortograficos del
idioma, fomentar el habito de buscar en diversas fuentes el modelo correcto, en
caso de duda o vacilacién, escribir correctamente las palabras de vocabulario de
uso y amplio nimero de palabras que producen desajustes grafo-foneméticos y
tildar correctamente las palabras de uso mayor.

La ensefianza de la ortografia comienza ya con el aprestamiento para la lectura -
escritura, en esta etapa se desarrollan una serie de funciones que favoreceran la
fijacion de patrones ortograficos: percepcion visual y auditiva, memoria, motricidad
y otros. Constituye un medio mas para lograr el desarrollo de habilidades
intelectuales, pues el establecimiento de la relacion entre el objeto y su
denominacion verbal es el primer paso en la formacion de conceptos, y por tanto,
en el desarrollo gradual y progresivo del pensamiento abstracto-concreto en los
primeros afios de escolaridad, sin olvidar que la ortografia propicia también el
desarrollo de habilidades al contribuir a la formacion de hébitos y destrezas en el
uso del idioma. A la vez el desarrollo de las habilidades intelectuales contribuye al

logro de una buena ortografia
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El vocabulario ortografico elemental debe desarrollarse a través de palabras que
emplean los escolares al expresarse oralmente, mas las palabras que forman
contenidos de sus lecturas y textos de escrituras.

La motivacién en la ensefianza de la ortografia debe ir fomentando en el escolar el
deseo de querer comunicarse por escrito, de sentir la necesidad de expresar sus
ideas, pensamientos y emociones, comenzando por elementos muy simples y
rudimentarios los que se deben ir acrecentando a medida que avance en el
desarrollo de la expresion escrita.

Sin lugar a dudas, por muchos afos las tareas fundamentales del maestro en la
ensefianza de la ortografia han sido: despertar el interés de los escolares por
escribir correctamente, graduar y programar sistematicamente el aprendizaje,
formar una actitud positiva frente a la ortografia, desarrollar la capacidad de usar
patrones ortograficos del idioma, corregir de inmediato los errores cometidos y no
presentar palabras con errores ortogréficos para que los escolares corrijan; pues
pueden fijarse los errores.

Asimismo entre los factores que influyen en el aprendizaje de la ortografia se
encuentran la percepcién considerada como la discriminacion de semejanzas y
diferencias visuales, auditivas y destrezas motrices, la maduracion que permite
analizar las palabras, identificar y retener su composicién, la habituacion que
contribuye al automatismo de la escritura y la pronunciacion que condiciona
favorable o desfavorablemente la buena escritura. Segin como se pronuncie
generalmente se escribe.

En la escuela primaria, la ensefianza de la ortografia no puede ser de absoluta

perfeccion, el trabajo sera intensivo y sistematico.

Dominar qué capacidades y habilidades ortograficas ha desarrollado el escolar
durante el primero y segundo grado, es punto de partida y principio esencial de la
ensefianza de la ortografia en tercer grado ya que el escolar en este grado
constantemente estudia nuevas palabras.

El trabajo ortografico tiene caracter preventivo, pero esto no niega que el maestro

pierda de vista el caracter correctivo por lo que se hace necesario que la
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ensefianza de la ortografia sea bien dirigida. El caracter correctivo de la
ensefianza de la ortografia, no se perdera de vista (esta sera individualizada) pues
el maestro tiene que satisfacer las exigencias del mas aventajado y atender al
mismo tiempo al que se le ha quedado a la zaga, y procurar que se marche al
ritmo promedio de la mayoria.

Cuando el maestro ha sabido estimular adecuadamente el espiritu emulativo y ha
convertido el problema de la ortografia en un aspecto importante del trabajo
educativo, se eleva el interés cognoscitivo de los escolares y se desarrolla su
conciencia ortografica. Ademas, se logra despertar en los escolares una
disposicion favorable para que se interesen por la ortografia, se motiva y siente la
necesidad de hablar y escribir bien.

Las estimulaciones de ortografia, motores formidables que mueven y estimulan
extraordinariamente a los escolares, pueden ayudar de manera efectiva a favor de
la erradicacion de las faltas ortograficas, estas consisten en la aplicacion de un
dictado preventivo, en la cual estaran incluidas las palabras estudiadas en la
semana. Como se puede inferir el problema es complejo; si embargo, la ortografia
necesita una atencion constante, diaria y debe ser atendida por todos los maestros
que inciden en el escolar, teniendo en cuenta el tratamiento a la misma a través de
todas las actividades docentes y extradocentes que se realizan por parte de la
escuela.

La ortografia no debe aislarse del resto de los contenidos de la asignatura ya que,
por ejemplo, un escolar que no sepa diferenciar los sustantivos propios de los
comunes nunca usara la mayuscula correctamente.

El maestro puede tratar los contenidos ortograficos en diferentes formas como
parte de una clase, en una clase pura de ortografia o de forma incidental

Causas que afectan el logro de una buena ortografia.

Causas pedagdqgicas

1. La insuficiente preparacion linguistica de los maestros que los incapacita para
poder ofrecer un tratamiento preventivo, correctivo y sistematico a los problemas

ortograficos de los escolares en general y de cada escolar en particular.
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2. La ausencia de una verdadera y eficiente accion interdisciplinaria de los
maestros desde todas las asignaturas escolares en funcién de dejar de ver los
problemas ortogréaficos como contenidos exclusivos de las asignaturas del area del
lenguaje.

3. El predominio de un enfoque muy normativo y tradicionalista apoyado
basicamente en el estudio y memorizacion de las reglas.

4. EIl pobre andlisis de las causas de la disortografia o errores para que, a partir
del analisis y de la determinacion de las causas, se puedan disefiar actividades
diversas que permitan mejorar con efectividad y eficiencia los problemas.

5. Las actividades y tareas ortograficas son poco motivadoras, no despiertan la
curiosidad y, en muchas ocasiones, resultan poco exigentes intelectualmente.

Causas Psicoldgicas:

1. El insuficiente trabajo para desarrollar una verdadera memoria visual, auditiva,
motora y semantica que permita grabar la imagen de las palabras, automatizar la
escritura y fijarla en el recuerdo.
2. Las deficiencias en la preparacion, la observacion y la escucha atentas.
3. El insuficiente equilibrio entre la memoria y la preparacion voluntaria e
involuntaria desde cada clase.
4. Los problemas de concentracion, preparacion y establecimiento de relaciones.
5. La insuficiente capacidad entre los escolares para autocontrolar la propia
expresion, para corregir y autocorregir la expresion propia y ajena.
Causas linguisticas y socioculturales:
1. Modelos linguisticos desfavorables (en la familia, en la comunidad, en los
centros docentes y en los medios de comunicacion).
Incorrecta pronunciacion y articulacion.
Subestimacion y poco respeto hacia la lengua. Se cree que los problemas de
lengua son los problemas de forma o que se trata de hablar y de escribir
bonito.
4. Pocos habitos de lectura y de escritura. Disminucion del volumen de lecturas
recreativas y las actividades de escritura son vistas como torturantes. Se cree que

escribir bien es un don de unos cuantos elegidos.
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La ensefianza de la ortografia tiene lugar a través de métodos y procedimientos
gue se aplican de forma logica, como ocurre con el llamado método viso-audio
gnostico-motor, el deslinde de la palabra, las reglas ortogréficas, la copia y el
dictado.

Al asumir la prevencion como un aspecto imprescindible para el trabajo con la
ortografia se define en la tesis la prevencion de los errores ortograficos como un
proceso activo que crea condiciones o medidas para reducir la probabilidad o
aparicion de errores ortograficos, o bien interrumpir o0 aminorar su progresion.

El trabajo preventivo de los errores ortograficos adquiere una connotacion
determinada en funciones tales como: definir técnicas y procedimientos de
identificacién de problemas, decidir de conjunto con los demés profesores de la
escuela y la familia la estrategia de atencion, ofrecer recomendaciones en funcion
de las necesidades educativas especiales, participar en observacion y evaluacion.
El viso- audio- gnosico- motor. Es considerado por la autora de la tesis como un
método integral pues tiene como base un conjunto de elementos de la percepcion
sensorial que estan declarados en el propio nombre del método: la vista, el oido y
la mano. Se comparte que para aprender todo con mayor facilidad deben utilizarse
cuantos mas sentidos se pueda (...) de manera que no se deje nada sin que haya
impresionado suficientemente los oidos, los 0jos, entendimiento y memoria y
sobre todo cuando se realiza un aprendizaje inicial que sienta las bases para
aprendizajes posteriores.

Se emplea fundamentalmente para el trabajo con las palabras no sujetas a reglas.
Es muy utilizado en la enseflanza. Sus fases, estudiadas y aplicadas con
profundidad por V. Ruiz y E. Miyares son:

Fase visual: Garantiza la percepcion visual de la palabra dentro del contexto
donde estéa escrita correctamente. Se hara énfasis en sus caracteristicas, a partir
de las grafias que la componen, con precision en aquellas que pueden ser
causantes de errores al escribir. El factor de la vista permite discriminar los
grafemas, sefialar las particularidades, asi como las semejanzas y diferencias
entre ellos.
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Fase auditiva: La pronunciacion reiterada de la palabra es el elemento mas
importante de esta fase, por lo que el modelo que emita el maestro al pronunciar la
misma debe producirse cuidadosamente para lograr una correcta percepcion
auditiva por parte del escolar. Este momento garantiza el establecimiento de la
interrelacion entre la palabra hablada y la escrita, por lo que se debe verificar
coémo la captd, para rectificar cualquier error, que a tiempo garantiza que cada
fonema sea pronunciado y articulado correctamente. El maestro, para lograr
eficiencia en el procedimiento, debe analizar previamente las caracteristicas
fonético- fonoldgicas de las palabras que va a presentar.

En esta fase los escolares realizaran variadas actividades de lectura y
pronunciacion: de la oracion en la que esta la palabra (buscando la comprensién
de la misma), de la palabra que se quiere destacar y de la silaba donde se
encuentra el grafema o grafemas que pueden ocasionar los errores, siempre
efectuando la sintesis para llegar de nuevo a la oracion o texto del cual partio el
analisis.

Fase gnosica: Este momento del método garantiza el aseguramiento semantico
del proceso, pues se trabaja con la significacion de las palabras, aspecto
importante para que los escolares puedan concienciar el contenido que se trata.
En ocasiones esta es la fase que menos tiempo e importancia se le da,
provocando aprendizajes mecanicos que no pueden aplicarse con posterioridad.
Con la comprension del significado de las palabras se garantiza la incorporacion
de estas al vocabulario activo de los escolares y asi las emplearan con mayor
frecuencia y por tanto llegaran a escribirlas bien.

Fase motora: Si al llegar a esta fase se detectan irregularidades en la escritura,
por no lograr la utilizacion adecuada de los signos graficos, debera regresarse a
las fases anteriores, pues sera evidente que no han sido sentadas las bases para
el aprendizaje e interiorizacion. Esta es una de las dificultades que con mas
frecuencia se da en las aulas y en ocasiones se continla con otras actividades
gue requieren de mayor nivel de aplicacion.

El objetivo central de esta fase es el logro de la escritura correcta de las palabras,

a través de la aplicacion en variados ejercicios, en los que los escolares lleguen a
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fijar 0 mecanizar la escritura; utilizarlas en la produccion de textos escritos y en la
comprobacion a traves de dictados.

Métodos de caracter reproductivo: Utilizado, en el caso ortografico, para el trabajo
con las reglas y su sistematizacion. Se asume la conversacion con sus dos
variantes:

La conversacion heuristica, empleada de forma creativa resulta muy conveniente
para el tratamiento de las reglas ortograficas. Este aprovecha la via inductiva para
dirigir las observaciones, comparaciones y el analisis del contenido ortogréfico.
Cuando se presenta una regla ortografica debe seguirse una secuencia légica de
acciones que persiguen un fin, la automatizacion de la escritura, logrando que los
contenidos se integren a los habitos idiométicos que ya poseen los escolares.

Esta secuencia metodologica se concreta en acciones didacticas que el maestro
dirige y controla, cuidando no adelantar las conclusiones a las que deben arribar
los escolares. En este caso la regla ayudara a prevenir los errores y perfeccionar
la escritura.

La conversacion de reproduccion es otra variante que aprovecha la via deductiva.
Se considera, a juicio de la autora, que no debe ser empleado aun en esta etapa
de tercer grado por las caracteristicas psicopedagogicas de los alumnos y las
propias del proceso de ensefianza —aprendizaje de la lectura-escritura.

Métodos de andlisis linguistico.

De esta clasificacion se asumen:

El deletreo consiste en fragmentar la palabra, profundizando en el estudio de sus
componentes mas elementales: las grafias.

La cacografia: busca corregir los errores ortograficos contenidos en una palabra
0 un texto compuesto especialmente para este fin. No se considera propio para
esta etapa por cuanto el escolar esta en una fase inicial de aprendizaje que
necesita incorporar un modelo de escritura correcta de las palabras.

El deslinde de palabras consiste en intervenir por varias vias de acceso a la
configuracion ortogréafica de las palabras. Por las caracteristicas de los escolares y
por la etapa en que se encuentran solo se pueden utilizar, a juicio de la autora, las
vias del deslinde sonoro y el deslinde gréfico.
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Se comparte”...que el aprendizaje de la ortografia es muy variable y que el mejor
método es el que elabora cada escolar con los procedimientos que le son mas
Utiles.” Es por ello que no se debe absolutizar uno u otro porque provoca que
aguellos que poseen como limitante un insuficiente desarrollo de la capacidad
fonematica, dificultades en los procesos basicos del pensamiento: analisis y
sintesis o en procesos como la percepcion visual, auditiva o el aspecto motor se
encuentren imposibilitados de aprender ortografia o lo hagan con dificultades.
El dictado es un procedimiento indispensable, pues contribuye a fijar la
individualidad sonora de las palabras, e incluso prever la posible comisién de
errores si se emplea en diferentes modalidades, asi como garantizar el dominio y
aplicacion de los contenidos ortograficos que se estudian en el tercer grado de la
ensefianza. Ha sido utilizado con muy buenos resultados por experimentados
maestros en funcion de prevenir los errores ortograficos y controlar los resultados.
Existen dos tipos de dictados:
Los preventivos:

» el visual

» oraly visual

» oral con prevencion de los errores

» explicativo

* sin escritura

* autodictado

» selectivo

» combinado

» creador

» vocabulario

e autocomprobacion

* libre
La utilizacion adecuada de los dictados preventivos, constituye un primordial
procedimiento de aprendizaje, siempre que se emplee para ensefiar a escribir, 0
sea prevenir antes que corregir, porque la primera accion se logra con mayor

eficacia en los escolares. Siempre que se les vaya a enfrentar a una palabra o un
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texto que con posterioridad copiard, o como condicion previa para la produccion
de textos escritos, es necesario prevenir en qué pueden cometer el error para que
no incurran en este.

Trabajar de manera preventiva contribuye a la adquisicion de la conciencia
ortogréfica, porque se ensefia a los escolares a estar alertas para no cometer
errores. Si se tienen en cuenta las caracteristicas y los objetivos del contenido
ortografico, se esta consciente de que al prevenir se esta ensefiando. Esta es una
afirmacion facil de comprobar, cuando se observa que acto seguido a la
presentacion de un grupo de palabras o reglas ortograficas, se dicta para
comprobar su correcta escritura, sin tener en cuenta que ese contenido no ha
transitado por las diferentes fases del trabajo ortografico, es decir no ha sido
ejercitado ni incorporado al sistema de conocimientos de los escolares. Al incurrir
en la situacion anterior se esta creando un clima de inseguridad, pues la mayoria
no podra obtener los resultados deseados.

Por el contrario la presentacion del contenido ortografico esta sucedida por un
sistema de actividades que garanticen la fijacion, consolidacion, integrando los
nuevos conocimientos al sistema ya existente, donde los dictados preventivos
ocupen un lugar importante, asi se propicia el aprendizaje ortogréfico y se trabaja
por la prevencion de los errores ortograficos.

El otro tipo de dictado (de control) es el de caracter comprobatorio y se utiliza en
momentos en que el maestro necesite conocer como fue asimilado el contenido
por cada escolar y por el grupo en general. De esta forma ampliara el diagndstico
y redisefara sus estrategias de ensefianza, proyectando acciones que garanticen,
Si es preciso, reiniciar el proceso o cambiar modos de actuacion.

Los dictados de control permiten obtener una informacion acerca de los principales
errores que cometen los escolares buscando siempre las causas a partir del
elemento fonético- grafico, sobre todo en el caso de las inadecuaciones del
idioma.

Se comparten los puntos de vista que sefala el Instituto Cervantes, Madrid, en la
figura del pedagogo P. Tena (1998), cuando expresa que los dictados bien

aplicados pueden constituir un procedimiento muy efectivo en el aprendizaje de los
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contenidos ortogréaficos. Plantea que realizar un buen dictado depende de muchos
factores, entre los que sefialan los mas importantes a tener en cuenta:

(1) Focalizacion del escrito que se quiere trabajar (autor, época, obra, tema) por
parte del maestro.

(2) Lectura del maestro; los escolares s6lo escuchan el texto (o, como variante,
éstos lo leen individualmente y en silencio con anterioridad) a fin de comprender
su contenido. En verdad, si este no se capta, sera dificil transcribir con propiedad
lo que se oye (familiarizacion).

(3) Lectura del maestro marcando segmentos oracionales, separandolos con un
tiempo, y los escolares escriben entretanto (o, como variante, éstos indican al
lector cuando parar y cuando seguir) (lectura y escritura de dictado).

(4) Lectura del maestro con el fin de que los escolares confirmen y corrijan al
tiempo (o como variante, el que dicta puede leer el texto una tercera o cuarta o
quinta vez) (confirmacion).

(5) (a) Anotandose (por el maestro o por uno o varios escolares) el texto base en
la pizarra, o dandose en hoja, transparencia, con el objeto de que cada uno apunte
Sus propias equivocaciones;

(b) o indicando a un escolar posibles errores con el proposito de que quien los ha
cometido enmiende vy, luego, constate ante el texto matriz, entregado en hoja,
pizarra, transparencia,

(c) o comparando en grupos los escritos y, mas tarde, comprobando los resultados
con el texto correcto, ofrecido en hoja, pizarra, transparencia.

En cualquier caso, nunca subrayar la importancia del fallo sobre la correccion;
siempre, en cambio, fomentar en los escolares el analisis, la investigacion de los
errores.

Es muy importante significar que el trabajo ortografico no debe realizarse fuera de
un contexto, si se aspira a contribuir a la correcta comunicacion, por eso el uso de
tarjeteros con palabras aisladas para la fijacion visual, siempre debe tener un
antecedente a partir de un texto, aunque después se aisle la frase o palabras para

su estudio mas profundo.
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El momento de habilidades ortograficas es otro importantisimo aspecto ya que
persigue crear en los alumnos una actitud de atencidon a todo lo que escribe y un
interés por evitar los errores, la participacion directa del nifio en el aprendizaje y la
observaciéon detenida de los modelos son factores esenciales para alcanzar la
calidad necesaria.
En tercer grado tienen un significado especial para un correcto y posterior
desarrollo de estos conocimientos y habilidades el estudio de las reglas
ortograficas de acentuacion.
1.3 El estudio de las reglas ortogréaficas de acentuacion en tercer grado
La ensefianza sistemética de la ortografia ocupa un lugar destacado en la
asignatura Lengua Espafiola, pues su fin general es hacer que el alumno aprenda
a escribir las palabras que forman parte de su vocabulario activo y usar
adecuadamente los signos de puntuacion que deben aprenderse en este grado.
Una de las habilidades ortograficas que deben atenderse en este grado son:

 La colocacion adecuada de las tildes en palabras agudas, llanas y

esdrijulas.

Los contenidos que se trabajan en este grado relacionados con la acentuacion de
palabras agudas, llanas y esdrujulas son los siguientes:
Unidad 1:

* Ejercitacion la distincién de la silaba acentuada.

* Ejercitacion la distincion de la ultima, penultima y antepenultima silaba.
Unidad 2:

* Reconocimiento de las palabras agudas

» Ejercitacion de la distincion de la silaba acentuada.

» Ejercitacion de la distincion de la ultima, penultima y antepenultima silaba.
Unidad 3:

» Continuar ejercitando el reconocimiento de las palabras agudas.
Unidad 5:

* Reconocimiento de las palabras llanas.
Unidad 9:

» Reconocimiento de palabras esdrujulas.
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» Continuar ejercitando la aplicacion de reglas ya estudiadas.
Unidad 11:

» Ejercitacion de las reglas de acentuacion estudiadas agudas, llanas y

esdrijulas.

Unidad 13:

* Ejercitacion las reglas ortograficas de acentuacion
UNIDAD 14:

* Ejercitacion las reglas ortograficas de acentuacion
UNIDAD 16

» Ejercitacion la reglas ortograficas de acentuacion estudiada.
El trabajo ortografico no debe estar encaminado solamente a darles tratamiento a
palabras que aparezcan destacadas en los ejercicios sino que deben trabajarse
también todas aquellas palabras que el alumno utilice tanto en la expresion oral
como en la escrita y que puedan ofrecer dificultades en su escritura, por lo que el
maestro puede crear otros ejercicios teniendo en cuenta el diagnéstico de sus
escolares.
Después de abordado lo relacionado con la ortografia en tercer grado, la autora
considera que para poder lograr el objetivo propuesto se hace necesario conocer
las caracteristicas de los escolares de tercer grado de la ensefianza primaria.

1.4 El escolar de tercer grado; momentos de su desarrollo.

El escolar que cursa el tercer grado, tiene aproximadamente ocho afios. Estos
necesitan moverse, jugar, realizar actividades interesantes, asi como, disponer, en
el cambio de una actividad u otra, de unos minutos para levantarse, moverse,
realizar ejercicios fisicos sencillos, recuperarse y asi poder continuar la actividad
docente y asi poder concentrar su atencion y cumplir las tareas asignadas, lo cual
contribuye al desarrollo de sus procesos volitivos.

En esta etapa se continda y amplia el desarrollo que en la esfera intelectual ha
tenido lugar en etapas anteriores. Aunque, desde el punto de vista de su actividad
intelectual, ain no estan potencialmente capacitados para realizar tareas que
requieren una alta dosis de trabajo mental, de razonamiento, iniciativa,

independencia cognoscitiva y creatividad. Estas posibilidades se manifiestan tanto
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respecto a la actividad de aprendizaje en el aula, como en las diversas situaciones
gue surjan en la vida cotidiana.

En tercer grado el escolar aprende, admira, le inquietan muchas cosas de las
cuales desea conocer mas, en cuya mente se relaciona lo nuevo con lo ya
conocido.

En el aspecto cognitivo los procesos adquieren un matiz emocional, motivado por

la necesidad de adquirir conocimientos que sirvan de base a su formacion. La
percepcion y la memoria se dirigen hacia aquellos aspectos relacionados con su
conocimiento y desarrollo de habilidades. El pensamiento se perfecciona y se va

convirtiendo en critico- valorativo.

En lo afectivo, los sentimientos se hacen mas estables, profundos y variados.
Respecto al lenguaje, se hace necesario en este grado realizar un trabajo dirigido
a favorecer su desarrollo para que pueda expresar lo que conoce, lo que piensay
hace con mayor l6gica y coherencia cada vez, tanto en forma oral como escrita. El
maestro ha de recordar que para mantener el interés por el estudio de estos
pequefios escolares, se precisa de lograr una adecuada y atractiva organizacion

de su actividad cognoscitiva.

Investigaciones realizadas en el pais evidencian que cuando se orienta al escolar
adecuadamente, se logra un cambio en la accion que el mismo realiza, en
particular se va desarrollando su habilidad para orientarse de modo independiente

antes de ejecutar las tareas.

En este momento del desarrollo cada una de las actividades escolares se ha de
manifestar en las diferencias individuales. El maestro encontrara qué distingue a

uno de los otros, no solo por la forma de asimilacion de los conocimientos,
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posibilidad de concentrar su atencién y riqueza de su vocabulario, sino también

por la forma de comportarse, de relacionarse y de expresar sentimientos y gustos.

En este grado los escolares manifiestan que el lugar donde mas frecuentemente
juegan es en la escuela ya que pasan la mayor parte del tiempo en la misma, de
ahi la importancia de aprovechar todos los espacios para a través del juego dar
continuidad a lo que aprenden en las clases sobre ortografia y poder asi

desarrollar habilidades que les permitan una correcta escritura.
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Capitulo II: El uso correcto de las reglas ortogréficas en los escolares de tercer

grado. Actividades docentes. Resultados.

2.1 Diagnéstico inicial. Resultados

Durante la investigacion se aplicaron diferentes instrumentos que abarcaron la

observacion pedagogica (anexo 2) y la prueba pedagdgica a los escolares (anexo

3), asi como, entrevistas a los maestros (anexo 4), que posibilitaron conocer la

situacion real de la muestra antes, durante y después de la aplicacion de las

actividades.

Para realizar la observacion del objeto de investigacion se tuvo en cuenta una guia

de observacion con el objetivo de constatar el comportamiento de los escolares en

diferentes contextos de actuacion, arrojando las siguientes regularidades: los

escolares presentan dificultades tales como: no saben clasificar palabras en

agudas, llanas y esdrdjulas; no utilizan correctamente la tilde en estas palabras,

por lo que se deduce que no tienen dominio de las reglas.

La observacidon pedagogica y el seguimiento a los resultados de las

comprobaciones de conocimientos permitieron recopilar la informacion necesaria

con relacion al problema cientifico declarado por lo que se procedié a la aplicacion

de una prueba pedagogica inicial (anexo 3) con el objetivo de constatar el nivel

de conocimientos que poseen los alumnos sobre ortografia, a través de la cual se

constataron los siguientes resultados:

= De 15 escolares evaluados solo tres, que representan el 20% de la muestra
estan en nivel alto porque no cometen errores en la clasificacion de palabras
agudas, llanas y esdrujulas y las acentian correctamente. Dos, es decir el
13,3% de los que participan en este estudio estdn en nivel medio ya que
cometen hasta tres errores en la clasificacion de palabras agudas, llanas y
esdrljulas, en la acentuacion de las mismas. El 66,7%, es decir diez
escolares cometen mas de cuatro errores en la clasificacion de palabras
agudas, llanas y esdrujulas, en la acentuacién de las mismas, por lo que se
encuentran en nivel bajo.
Esos resultados cuyos datos cuantitativos y cualitativos muestran que mas del

65% de los escolares estan entre las categorias de bajo, motivé que se aplicod
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una entrevista (Anexo 4) a los maestros con el objetivo de constatar las
actividades que realiza la escuela para lograr una correcta ortografia en los
escolares, la misma aporto los siguientes resultados:
* Las actividades que se realizan para lograr una correcta ortografia en los
escolares de tercer grado son insuficientes.
» Existe poca motivacion por parte de los escolares para lograr una correcta
ortografia.
* No se emplean todos los métodos posibles para la ensefianza de la
ortografia de acuerdo con el diagnostico de los escolares.
* No se emplean medios de ensefianzas novedosos que motiven a los
escolares a lograr una buena ortografia.
Después de haber analizado los resultados emanados de la observacion, la
prueba pedagdgica inicial y la entrevista a los maestros de tercer grado, se
determinaron las siguientes regularidades:
Los escolares de tercer grado presentan dificultades en las reglas ortograficas de
acentuacion, las actividades que se realizan para lograr una correcta ortografia son
insuficientes, existe poca motivacién por parte de los escolares para lograr una
correcta ortografia, no se emplean todos los métodos posibles para la ensefianza
de la ortografia de acuerdo con el diagnostico de los escolares y no se emplean
medios de ensefianzas novedosos que motiven a los escolares a lograr una buena
ortografia.
Estos resultados que se encuentran en la tabla de tabulacidn inicial (anexo 5)
llevaron a la investigadora a la elaboracion de las actividades docentes.
2.2: Fundamentacién de la propuesta de solucion.
El sustento filosoéfico de la educacion cubana es la filosofia dialéctico-materialista,
conjugada creadoramente con el ideario martiano, por lo que se supera asi la
concepcion del marxismo-leninismo como una metodologia general de la

pedagogia, como filosofia en general (G. Garcia Batista, 2002:47).

La filosofia de la educacion es una de las mas importantes tradiciones del

pensamiento cubano. Esta propicia el tratamiento acerca de la educabilidad del
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hombre, la educacion como categoria mas general y el por qué y el para qué se
educa al hombre (G. Garcia Batista, 2002:47, 99-206).

En correspondencia con las citas anteriores se asume para lograr una dimension
cientifica y humanista del problema desde el punto de vista metodologico el
método dialéctico materialista, en lo gnoseoldgico, la teoria del conocimiento y en

lo ideoldgico, la teoria marxista-leninista.

Queda entonces de esta forma la filosofia de la educacion cubana comprometida
con un proyecto social cuya finalidad es la prosperidad, el desarrollo humano
sostenible y la preservacion de la identidad cultural. Todo ello encaminado a

defender las conquistas del socialismo y perfeccionar nuestra sociedad.

En tal sentido se destacan las actividades docentes con el propésito de, en la
busqueda de solucion, contribuir al aprendizaje de la ortografia en los escolares de
tercer grado de la escuela primaria Miguel Calzada Nieblas, a tal propésito se

proyecta esta propuesta.

Desde el punto de vista sociolégico el objetivo general de la educacion se resume
como el proceso de socializacion del individuo: apropiacion de los contenidos
validos y su objetivacion (materializacion), expresados en formas de conductas
aceptables por la sociedad. Paralelamente se realiza la individualizacion, proceso
de carécter personal, creativo, en el que cada cual percibe la realidad de manera
muy préactica como ente social activo. De esta forma los individuos se convierten
en personalidades que establecen por medio de sus actividades y de la
comunicacion relaciones historicas concretas, entre si y con los objetos de la
cultura. (A. Blanco Pérez, 2000: 304).

En este trabajo, en consonancia con el fundamento filosofico declarado se opta
por una psicologia histérico-cultural de esencia humanista basada en el
materialismo dialéctico y particularmente en los postulados de Vigotski y sus
seguidores. El paradigma histérico-cultural tiene una esencia humanista, se basa
en la concepcidn ontoldgica de la filosofia marxista-leninista y es coherente con el

legado martiano y el pensamiento pedagdgico cubano.
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El enfoque historico cultural de la psicologia pedagdgica explica la educabilidad
del hombre conformando asi una teoria del desarrollo psiquico, dialécticamente
integrada al proceso educativo, lo que demuestra las posibilidades que tienen los
maestros para influir en los sujetos implicados en un proceso de educacion y

desarrollo.

La categoria fundamental de esta teoria psicoldgica es la apropiacion del hombre
de la herencia cultural, elaborada por las generaciones precedentes, asumida
como las formas y recursos a través de los cuales el sujeto, de forma activa y en
intima relacion con su entorno, hace suyo los conocimientos, las actitudes, las
tecnologias, la préactica, los ideales de la sociedad en que viven y los

mecanismos mediante los cuales se autodesarrollan.

En la literatura consultada se constatd diversidad de criterios, valoraciones y
enfoques acerca del papel de los principios en la direccion del proceso
pedagogico. Estos poseen una funcion metodoldgica al determinar el camino, la

via para alcanzar objetivos y fines de la actividad humana.

Los principios actian como guias de las metas que el hombre debe lograr a
través de su actividad para la transformacién y creacion de lo nuevo, proceso a
través del cual el hombre no solo transforma el medio sino se autotransforma, de
ahi su funcion axiolégica.” (Addine F. y otros, 2002:80).

En estas actividades docentes la autora se adscribe a los principios declarados
por la doctora Fatima Addine Fernandez y otros, pues estos, atienden las leyes
principales del proceso pedagogico y las relaciones gnoseologicas esenciales; se
corresponden con la concepcion actual de aprendizaje, con la concepcion tedrica
del proceso pedagdgico, y tienen en cuenta el nivel didactico y las posibilidades y
realidades de la practica escolar vigente; son generales (aplicables a cualquier
nivel, contexto de actuacién); son esenciales (determinan los componentes
personalizados del proceso); tienen caracter de sistema; y pueden generar otros

principios. Los autores mencionados proponen los siguientes principios:

1. Principio de la unidad del caracter cientifico e ideoldgico del proceso

pedagogico.
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2. Principio de la vinculacion de la educacion con la vida, el medio social y

el trabajo, en el proceso de educacion de la personalidad.

3. Principio de la unidad de lo instructivo, lo educativo y lo desarrollador en

el proceso de la educacion de la personalidad.

4. Principio de la unidad de lo afectivo y lo cognitivo, en el proceso de

educacion de la personalidad.

5. Principio del caracter colectivo e individual de la educacion y el respeto

a la personalidad del educando.

6. Principio de la unidad entre la actividad, la comunicacion y la

personalidad.

El principio del caracter cientifico e ideoldgico del proceso pedagdgico, se cumple
desde el momento en que las actividades docentes fueron elaboradas por la
escuela sobre la base de lo mas avanzado de la ciencia contemporanea y en total

correspondencia con la ideologia marxista-leninista.

En la propuesta docente estan disefiadas las acciones necesarias para que el
estudiante en su rol protagénico, bajo la direccion del docente como facilitador del
proceso se enfrenten y resuelvan situaciones problémicas, analisis situacionales
de la vida diaria, propiciando desarrollo y conocimiento para todos, donde se
promuevan espacios de reflexion, debate y polémica entre los alumnos, sobre
problemas contemporaneos de la sociedad, la técnica, la ciencia, la realidad
cotidiana, clarificando el contenido de las actividades que constituyen la base

para una futura definicion politica e ideoldgica.

El principio de la vinculacion de la educacién con la vida, el medio social y el
trabajo, en el proceso de educacidon de la personalidad se pone de manifiesto
desde las propias actividades docentes, pues garantizan un aprendizaje activo,
colocan al escolar como protagonista fundamental, implicandolo por medio de las
actividades con su vida. A través de la seleccion de contenidos transferibles a

situaciones de la vida cotidiana, que favorecen el aprendizaje colectivo y la
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interaccion grupal, se logra un proceso vinculado a todo lo que rodea al

adolescente, en lo social, en lo econémico y lo politico.

En estrecho vinculo con el primer y segundo principio se cumple el tercero, la
unidad de lo instructivo, lo educativo y lo desarrollador en el proceso de la
educacion de la personalidad, puesto que la orientacion de las actividades
docentes van hacia la zona de desarrollo préximo, propiciando en las familias y en
otros miembros de la comunidad la necesidad de conocer, de razonar, de buscar

soluciones, de autodireccion y autocontrol del aprendizaje.

Ademas se tomo en consideracion sus caracteristicas individuales, sus diferentes
niveles de desarrollo, deficiencias y potencialidades para llegar a moverlos
internamente y desarrollar tanto su regulacién inductora (motivos, necesidades,
intereses, sentimientos, convicciones), como la ejecutora (conocimientos,
habilidades, capacidades, pensamientos), teniendo en cuenta que estas dos
esferas existen en la personalidad queda implicito el cumplimiento del principio de
la unidad de lo afectivo y lo cognitivo, pues las propias actividades docentes
contribuyen a desarrollar en la muestra sus habilidades y capacidades, logrando

compromiso con la actividad docente.

El principio del caracter colectivo e individual de la educacion de la personalidad y
el respeto a esta, se cumple con la conformacion de las actividades docentes,
pues estas se estructuraron tomando en consideracion la situacion real y actual
desde el punto de vista del aprendizaje en esta disciplina de estudio. Ademas
propicia utilizar progresiva y sistematicamente las técnicas de dinamica grupal y
los programas computacionales que la Revolucion ha puesto en las manos de las

escuelas, para favorecer asi el conocimiento individual y grupal.

Este enfoque exige que los escolares asuman su papel activo en el desarrollo de
las actividades, analizando situaciones, buscando sus causas y consecuencias y
las posibles alternativas para solucionar los problemas y con el establecimiento
de las relaciones maestro-escolar, escolar-escolar, que coadyuven al desarrollo
de una comunicacion asertiva y tomando en consideracion que todos, maestros y

escolares, ensefian y aprenden. Ademas las propias actividades docentes
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propician la participacion del colectivo en la valoracion del resultado del grupo y
sus individualidades.

El principio de la unidad entre la actividad, la comunicacion y la personalidad,
también se cumple en las actividades docentes, puesto que las actividades estan
estructuradas para favorecer la comunicacion, la participacion y desarrollo de la
personalidad, estas facilitan que se aprenda a decir, a escuchar, a ser directos, a
respetarse a si mismo y a los demas. A través de los juicios, punto de vista y
convicciones, se desarrollan sus capacidades, sus iniciativas, sus

individualidades, su pensamiento grupal.

En todo momento se aprovechd, de forma creativa la posibilidad de establecer
relaciones entre las diferentes asignaturas escolares, fundamentalmente, entre
otras presentes también en el curriculo que exhibe hoy la Enseflanza primaria

actual.

Estas actividades docentes también se caracterizan por una serie de
requerimientos generales que responden a las exigencias actuales del proceso

pedagogico de la escuela cubana actual:

= Cardcter interactivo, expresado en la realizacion de actividades conjuntas y
el establecimiento de relaciones armoénicas y creativas concebidas por la

escuelay los alumnos.

= Durante todo el proceso que se lleva a cabo, es importante la colaboracién
maestro/escolar/, favoreciéndose de esta manera el surgimiento de
relaciones que pueden propiciar una incorporacion mas efectiva en la vida

escolar.

» Lainteraccion colaborativa, se analiza no solo por el hacer, sino en el logro
de un proceso dialégico de comunicacion, propiciando espacios de
reflexion, intercambio y toma de decisiones que conduzcan al desarrollo de

las relaciones entre maestros y escolares.

» La influencia que se ejerce durante la aplicacion de las actividades

docentes es integral, presupone el desarrollo del accionar pedagdgico pero
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de forma cohesionada, teniendo muy en cuenta las necesidades de los

escolares.

» La propuesta docente que se presenta tiene un caracter dinamico, pues las
caracteristicas del proceso pedagodgico, asi lo exigen, las actividades
docentes requieren de un papel activo del sujeto, en el vinculo con el

contexto escolar.
= Son potencialmente flexibles y modificables.
» Estan encaminadas a transformar el estado real y lograr el estado deseado

= Son instrumentadas a partir del diagnostico real del grupo y de cada

escolar en particular.

2.3 Actividades docentes para favorecer el uso correcto de las reglas de

acentuacion en tercer grado.

La propuesta de solucion consta de ocho actividades docentes las cuales estan
estructuradas de la siguiente forma: titulo, objetivo, modo de jugar, control y

evaluacion.

Actividad 1

Titulo: Jugando a las casitas con la familia

Objetivo: Clasificar palabras en agudas, llanas y esdrujulas
Modo de jugar

Se forman tres equipos de cinco escolares cada uno.

Se llevan tres casitas y se les dice que en cada una vive una familia a la que cada

equipo debe cuidar.
Equipol agudas
Equipo 2 llanas

Equipo 3 esdrujulas
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Encima de la mesa hay varias tarjetas con palabras y cada equipo debe
seleccionar las que pertenecen a la familia que cuidan y guardarlas en la casita

correspondiente.

Las palabras son: pared, célculo, historia, Marti, buscalo, pequefio, brujula, corrio,

hueso, transito, bombillo, camion, jévenes, salud, casa
Clasificacion de las palabras

Agudas: pared, Marti, corrié, camion, salud

Llanas: historia, pequefio, hueso, bombillo, casa

Esdrdjulas: célculo, bascalo, brajula, transito, jévenes, salud

Gana el equipo que mas rapido encuentre las palabras y las coloque

correctamente en la casa que les corresponde.

Control: Se realiza mediante la observacién y anotacion de los resultados que se

van obteniendo

Evaluacion: Se otorga la evaluacion de E, MB, B, R, | segun los resultados

obtenidos.

5 palabras correctas: E

4 palabras correctas: MB

3 palabras correctas: B

2 palabras correctas: R

1 palabra correcta: |

Actividad 2

Titulo: Las frutas perdidas

Objetivo: Clasificar palabras en agudas, llanas y esdrujulas
Modo de jugar:

Se organizan los tres equipos nuevamente.
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Se les indica que sobre la mesa hay tres cestas y que cada una pertenece a una

familia diferente, cuyo nombre esté escrito en la misma.

Dispersas por el aula hay varias frutas que ellos deben buscar y colocar en la

cesta que le corresponde.
Leer en voz alta la palabra y decir a qué familia pertenecen y por qué.

Gana el equipo que mas rapido encuentre las palabras y las coloque

correctamente en la cesta que les corresponde

Control: Se realiza mediante la observacién y anotacion de los resultados que se

van obteniendo

Evaluacion: Se otorga la evaluacion de E, MB, B, R, | segun los resultados

obtenidos.

6y 7 palabras correctas: E

5 palabras correctas: MB

4 palabras correctas: B

3 palabras correctas: R

2 palabras correctas o menos: |

Actividad 3

Titulo: Timén y Pumba estan hambrientos

Objetivo: Acentuar palabras agudas, llanas y esdrdjulas.
Modo de jugar

Se conversa sobre los dibujos animados de Timon y Pumba.
Se les pregunta si les gustaria jugar con ellos.

Después se les dice que Timon y Pumba desean encontrar gusanos para
alimentarse pero no los han encontrado porque no saben cuéles deben comer
pues a los nombres les faltan las tildes y ellos ni se las saben colocar para saber

cuales deben comer. ¢ Podrias ayudarlos tu?
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Debes separarlos en grupos ya que Timdén solo puede comer gusanos con
palabras agudas y Pumba con palabras llanas, las esdrljulas se pondran aparte,
pero para ello tendras que colocarles la tilde a las que la lleven y después

seleccionar las que le corresponden a cada uno y las que no pueden comer.

Gana el equipo que seleccione correctamente el mayor niumero de palabras y que

lo haga con mayor rapidez.

Las palabras a utilizar son:

Agudas: papel, inyeccion, Tribilin, mejor, avion, azul, sofa, compas, jabon, mani
Llanas: lapiz, goma, carreta, arbol, libreta, débil, mesa, agil, azucar, util

Esdrdjulas: antonimo, boligrafo, médico, periodico, péarrafo, lampara, arboles,

picaro, fosforo, rdbano

Todas las palabras estaran sin tilde en las tarjetas, se ha cuidado de no poner
palabras que puedan confundir por su acentuacibn como es el caso de sabana-
sabana.

Control: Se realiza a través de un tribunal donde los jueces dan el veredicto.
Evaluacion.

Se otorga la evaluacion de E, MB, B, R, | segun los resultados obtenidos.
Més de ocho palabras correctas: E

6 y 7 palabras correctas: MB

5 palabras correctas: B

3y 4 palabras correctas: R

Menos de 3 es |

Actividad 4

Titulo: Colécame donde voy

Objetivo: Escribir correctamente las palabras segun su acentuacion.

Modo de jugar

46



Se forman tres equipos, a los mismos se les entrega un grupo de tarjetas en las
gue aparecen palabras, a las cuales les faltan las tilde y se les orienta que deben
completarlas con las palabras del recuadro cuidando de hacerlo con una correcta
ortografia.

Las oraciones son:

El zunzun es un pajarito pequefio.

Jose Julian Marti Perez, dedico un libro a su hijo.
Bebe le regalo un sable a su primo.

Control: Se hace a través del autocontrol.
Evaluacion:

Se otorga la evaluacion de E, MB, B, R, | segun los resultados obtenidos.
7 palabras correctas: E

6 palabras correctas: MB

5 palabras correctas: B

3y 4 palabras correctas: R

Actividad 5

Titulo: Ordéname por favor

Objetivo: Escribir correctamente palabras agudas
Modo de jugar

Se les orienta que van a jugar de forma individual, aunque pueden preguntar a

sus comparneros.

En una hoja de trabajo podran observar grupos de letras con los que deben
formar palabras agudas

Se les dird que estas letras son como nifios perdidos que desean encontrar a sus

padres pero para ello deben organizarse y formar una palabra aguda. Ademas

a7



gue los padres y madres tienen una silaba acentuada que las identifica como la
familia de las agudas.

Se les explica ademas que, “por favor” es una expresion que significa humildad,
por lo tanto, cuando alguien la escucha debe atender y ayudar a quien lo solicita,

en este caso, los nifios de la historia escuchan y atienden a su maestra.
Los grupos de letras son los siguientes:

-aomcin  atmivoluol rdepa balor tanor faec

Las posibles respuestas son: camion pared raton café

Escribe otras palabras que tu conozcas que sean agudas

Control: Se utilizan dos formas, primero se hace el autocontrol y después se

realiza de forma colectiva en el pizarrén.

Evaluacion:

E: Forma correctamente las cuatro palabras y escribe como minimo tres palabras

7

mas.

MB: Forma correctamente tres palabras y escribe como minimo dos palabras

mas.

B: Forma correctamente dos palabras y escribe como minimo dos palabras mas.
R: Forma correctamente una palabra y escribe como minimo una palabras mas.
I: No forma ninguna palabra y puede escribir al menos una.

Actividad 6
Titulo: Buscando mi pareja

Objetivo: identificar los conceptos de palabras agudas, llanas y esdruijulas.
Modo de jugar:
Los alumnos van a enlazar la columna A con la B.

Gana el alumno que identifique correctamente las tres parejas.
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Columna A Columna B

1. Tienen la silaba acentuada en la a) agudas
penultima silaba y llevan tilde
cuando no terminan en n,s o vocal.

2. Tienen la silaba acentuada en la b) esdrujulas
tltima silaba y llevan tilde
cuando terminan en n,s o vocal

3. Tienen la silaba acentuada en la c) llanas
antepenultima silaba y siempre
llevan tilde
Respuesta El 1 con el ¢ El2conela El3conelb
Control: Se realiza a traves del intercambio de libretas.
Evaluacion: Si realiza correctamente los tres obtiene E
Si realiza correctamente dos obtiene B
Si realiza solamente uno o ninguno obtiene |
Actividad 7
Titulo: Si me encuentras ganas
Objetivo: Identificar palabras agudas, llanas y esdrujulas.
Modo de jugar
En una hoja de trabajo se les entregan los acrosticos.

Se les orienta que en el acréstico hay seis palabras que ellos deben identificar,
después deben escribirlas correctamente en la hoja y subrayar la silaba donde

esta una regla ortografica que ellos han estudiado.

Por ultimo deben escribir una de las reglas ortogréaficas estudiadas relacionadas

con la acentuacion.
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J I E R
M A R B
E G R L
D I L D
I L A P
C M E L
O H U E

Las palabras son: jardin, lapiz, meldn, arbol, médico y agil.

Reglas ortografica:

Las palabras agudas, tienen la silaba acentuada en la dltima silaba y

llevan tilde cuando terminan en n, s o vocal.

Las palabras llanas, tienen la silaba acentuada en la penditima silaba y

llevan tilde cuando no terminan en n, s o vocal.

Las palabras esdrljulas tienen la silaba acentuada en la antepenultima

silaba y siempre llevan tilde.

Control: Se realiza mediante el autocontrol a través de un modelo

Evaluacion

Los escolares emitirdn juicios y valoraciones reflexivas y criticas sobre el trabajo

individual realizado.

E: El que encuentre 6 palabras y escriba correctamente la regla.
MB: El que encuentre 5 palabras y escriba correctamente la regla.
B: El que encuentre 4 palabras y escriba correctamente la regla.

R: El que encuentre 3 palabras y escriba o no correctamente la regla.
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I: el que encuentre 2 palabras 0 menos y no sepa escribir la regla.
Actividad 8

Titulo: Paseando por el pais de las agudas, llanas y esdrujulas.

Objetivo: Escribir correctamente letra inicial mayuscula en nombres propios
Modo de jugar

En una cartulina se trazan cuadros que se disponen de forma circular, deben ser

como minimo 10, en el primero dira inicio y en el Ultimo meta.
En cada uno de los otros habra una orden que deben cumplir para poder avanzar.

Se utilizara un dado y para iniciar debe caer el nUmero cinco y para avanzar el

namero 6 y responder correctamente la orden.
Las ordenes son las siguientes:
1. Escribe una palabra aguda.
2. Escribe una palabra llana.
3. Escribe una palabra esdrujula.
4. Di cuando una palabra es aguda.
5. Di cuando una palabra es llana.
6. Di cuando una palabra es esdrujula.
7. Completa con una palabra aguda.
8. Completa con una palabra llana.
9. Completa con una palabra esdruijula.
10.FELICIDADES llegaste a la META

Control: Se realiza a través de anotaciones segun vayan teniendo respuestas

correctas.
Evaluacion.

E: El que responda correctamente de 9 a 10 6rdenes
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MB: El que responda correctamente de 7 a 8 érdenes
B: El que responda correctamente de 5 a 6 érdenes
R: El que responda correctamente de 3 a 4 6rdenes
I: El que responda menos de tres 6rdenes

2.4 Constatacion final.

En la etapa final de la investigacion se aplicaron nuevamente los diferentes
instrumentos que abarcaron la observacion pedagodgica (anexo 2) y la prueba
pedagogica final a los escolares (anexo 6), asi como, entrevistas a los maestros
(anexo 4), los cuales posibilitaron constatar la situacion real de la muestra después
de la aplicacion de las actividades.

Para realizar la observacion del objeto de investigacion se tuvo en cuenta la misma
guia de observacién con el objetivo de constatar la transformacion ocurrida en el
comportamiento de los escolares en diferentes contextos de actuacion, arrojando
las siguientes regularidades: ningun escolar presenté dificultades al clasificar
palabras en agudas, llanas y esdrdjulas, menos del 20% en la utilizacion correcta
de la tilde en estas palabras, por lo que se deduce que tienen dominio de las
reglas,

La observacidon pedagogica y el seguimiento a los resultados de las
comprobaciones de conocimientos permitieron recopilar la informacion necesaria
con relacion al problema cientifico declarado por lo que se procedié a la aplicacion
de una prueba pedagogica final (anexo 6) con el objetivo de constatar el nivel de
conocimientos que poseen los alumnos sobre ortografia después de aplicadas las
actividades, a través de la cual se constataron los siguientes resultados:

» De 15 escolares evaluados 14, que representan el 93,3% de la muestra estan
en nivel alto porque no cometen errores en la clasificacion de palabras
agudas, llanas y esdruljulas y las acentlan correctamente, estdn en nivel
medio ya que cometen hasta tres errores en la clasificacion de palabras
agudas, llanas y esdrujulas, en la acentuacién de las mismas,. No quedd

ningun escolar en nivel bajo. Cabe destacar que el escolar que quedd en nivel
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medio estd diagnosticado por el CDO con un retardo en el desarrollo
psiquico(RDP)
A continuacion se aplicé de nuevo la entrevista (Anexo 4) a los maestros con el
objetivo de constatar las actividades que realiza la escuela para lograr una correcta
ortografia en los escolares, la misma aporté los siguientes resultados:
* Las actividades que se realizan para lograr una correcta ortografia en los
escolares de tercer grado son suficientes.
» Existe motivacion por parte de los escolares para lograr una correcta
ortografia.
» Se emplean todos los métodos posibles para la ensefianza de la ortografia
de acuerdo con el diagnostico de los escolares.
* Se emplean medios de ensefianzas novedosos que motivan a los escolares
a lograr una buena ortografia.
Esos resultados cuyos datos cuantitativos y cualitativos muestran que mas del
95% de los escolares estan en la categoria de alto, se encuentran en la tabla de
tabulacion final (anexo 7), los mismos evidencian la credibilidad de los resultados y
demuestran la efectividad de las actividades.
Después de haber analizado los resultados emanados de la observacion, la
prueba pedagogica final y la segunda entrevista realizada a los maestros de tercer
grado, se determinaron las siguientes regularidades:
Los escolares de tercer grado no presentan dificultades en la clasificacion de
palabras agudas, llanas y esdrudjulas y en la acentuacion de las mismas porque las
actividades que se realizaron para lograr una correcta ortografia son suficientes,
existe motivacion por parte de los escolares para lograr una correcta ortografia, se
emplean todos los métodos posibles para la ensefianza de la ortografia de
acuerdo con el diagnostico de los escolares y se emplean medios de ensefianzas

novedosos que motivan a los escolares a lograr una buena ortografia.

Si se comparan las tablas de tabulacion inicial y de tabulacion final como aparece
en el anexo 8, se evidencia que de tres escolares en nivel alto al inicio ahora hay
14 para una diferencia de 11, por lo que este nivel en todos los indicadores

aumento en un 73,3%, mientras que el nivel bajo que al inicio estaba en un 66,7,
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representado por 10 escolares ahora estd en cero por ciento, por lo que

disminuyd totalmente.
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CONCLUSIONES

Los andlisis especificos realizados y el recorrido bibliografico seguido se
convirtieron en sustento teérico-metodologico de la investigacion; al expresar
las potencialidades educativas latentes en la escuela primaria Miguel Calzada
gue dirigidas pedagobgicamente contribuyen al desarrollo de las reglas
ortograficas de acentuacion en los escolares de tercer grado, eliminando asi

las deficiencias detectadas.

Segun los resultados obtenidos en el diagndstico realizado se pudo comprobar
gue existian dificultades en las reglas de acentuacion en los escolares de
tercer grado de la escuela primaria Miguel Calzada Nieblas, para lograr una
correcta ortografia, siendo las mas significativas: no saben clasificar palabras
en agudas, llanas y esdrujulas; no utilizan correctamente la tilde en estas
palabras, por lo que se deduce que no tienen dominio de las reglas de

acentuacion.

Las actividades docentes que se aplicaron aportan conocimientos y desarrollan
habilidades ya que fueron debidamente disefiadas con titulo, objetivos,
desarrollo con la orientacion de las actividades, posible respuesta, control y
evaluacion, las mismas son en forma de juegos y se pueden utilizar tanto en las

clases de Lengua Espafiola como en cualquier otra actividad.

La evaluacion realizada de los resultados de la aplicacion practica de la
propuesta de solucion evidencioé que la misma logro desarrollar el correcto uso
de las reglas ortograficas de acentuacion en los escolares de tercer grado de

la escuela Miguel Calzada Nieblas.
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RECOMENDACIONES:

1. Socializar los resultados de la presente investigacion a través de eventos,
intercambio de experiencia en las diferentes instituciones de la ensefianza

primaria.

2. Presentar al Consejo Cientifico municipal las actividades docentes que en

esta obra se presentan para su introduccion y generalizacion en el territorio,
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ANEXO # 1
Escala para evaluar las dimensiones e indicadores establecidos
= Nivel alto : no cometen errores en la clasificacion de palabras agudas, llanas
y esdrljulas y las acentian correctamente.
= Nivel medio : cometen hasta tres errores en la clasificacion de palabras
agudas, llanas y esdrUjulas y en la acentuacién de las mismas.
» Nivel bajo : cometen méas de cuatro errores en la clasificacion de palabras

agudas, llanas y esdrujulas y en la acentuacion de las mismas.



ANEXO 2 Observacion pedagodgica a los escolares

Guia de observacion:

Objetivo: Constatar el desempefio de los escolares de tercer grado durante
actividades cognitivas donde se trabaje por el aprendizaje de la
ortografia, asi como su nivel de participacion en las mismas.

Aspectos a observar:

» Participacion espontdnea en las clases al solucionar actividades de
acentuacion y de clasificacion de palabras en agudas, llanas y esdrijulas.

» Conocimiento de las principales reglas ortograficas de acentuacion
estudiadas.

» Habilidades que demuestran en las diferentes actividades de ortografia

relacionadas con la acentuacion.



ANEXO 3: Prueba pedagogica inicial
Objetivo: Constatar el desarrollo de habilidades que poseen los escolares de

tercer grado en la aplicacion de las reglas ortogréaficas de acentuacion estudiadas.

Cuestionario
1. Escoge del recuadro la palabra correcta para completar las oraciones.
a) El ruge en la jaula.

aguda

b) Vino el médico a curar al

llana
c) El albaiil levanté la
aguda
d) Los se mecen con el viento.
esdrdjula
doctor tigre
hombre enfermo
pared ledn
arboles viento
Respuestas
ledn enfermo pared arboles

2. Las tildes salieron de paseo y no encuentran su lugar. ¢ Pueden ayudarlas?
» El arbol florecia.
* Los nifios aman a los heroes.

» Mi perrito es agil y jugueton.

Respuestas
arbol florecia héroes agil jugueton
Clave

Ningun error: Excelente
Un error: MB
Dos errores: B

Mas de dos errores: |



ANEXO 4: Entrevista a los maestros
Objetivo: Constatar el trabajo que realizan los maestros para motivar y desarrollar
habilidades en los escolares al realizar actividades ortograficas de acentuacion de
palabras agudas, llanas y esdrujulas.
Compaiieros: Con el objetivo de conocer el trabajo que realizan con la motivacién
y el desarrollo de habilidades en la ensefianza — aprendizaje de la ortografia

solicitamos de usted la siguiente informacion

1- Datos generales

Edad

Sexo masculing-------------- Femening-----------
2- Tiempo de experiencia como maestro --------- ARos

3- ¢Cbmo valora la preparacion que tienen los maestros para contribuir a la
motivacion y el desarrollo de habilidades en la ensefianza-
aprendizaje de la ortografia?

Suficiente------------ Aceptable------------- insuficiente-----------

4- (A través de qué actividades le han dirigido su preparacién en esta
direccion?

---------- Controles a clases.

--------- Preparacion de las asignaturas

--------- Clases abiertas

--------- Conferencias de actualizaciéon

--------- Otros ¢,Cuales?

5- En sus clases ¢como valora el trabajo que realiza con la motivaciéon y el
desarrollo de habilidades en la ensefianza de la ortografia respecto a la
acentuacion?

6- Mencione vias, recursos, medios que utilizan los maestros para el trabajo
con la motivacion de la ensefianza-aprendizaje de la ortografia.

7- A su modo de ver cuales son los mayores problemas que presentan los
escolares al llegar al tercer grado en este aspecto.

Gracias por su colaboracion.



ANEXO 5: TABLADE TABULACION INICIAL

indicadores

Muestra

Alto

%

Medio

%

Bajo

%

Clasificar
palabras en
agudas,
llanas y

esdrujulas

15

20

13,3

10

66,7

Acentuar
palabras
segun las
reglas

estudiadas

15

20

13,3

10

66,7




ANEXO 6: Prueba pedagdgica final

Objetivo: Constatar el desarrollo de habilidades que poseen los escolares de
tercer grado en la aplicacion de las reglas ortogréficas de acentuacion estudiadas
en tercer grado.

Cuestionario

Dictado de control

Nuestro cuerpo esta formado por huesos que debemos cuidar para estar sanos.

El hielo es el agua en estado solido.

José Marti amé a los pobres de la tierra.

Soy habil en el deporte.

Respuesta

estd  cuidar sélido amd pobres habil

Clave

Ningun error: Excelente
Un error: MB

Dos errores: B

Mas de dos errores: |



ANEXO 7: TABLADE TABULACION FINAL

indicadores

Muestra

Alto

%

Medio

%

Bajo

%

Clasificar
palabras en
agudas,
llanas y

esdrujulas

15

14

93,3

6,7

Acentuar
palabras
segun las
reglas

estudiadas

15

14

93,3

6,7




ANEXO 8: TABLA COMPARATIVA

Etapas Muestra | Alto % Medio |% Bajo %
Inicial 15 3 20 2 13,3 10 66,7
Final 15 14 93,3 1 6,7 0 0




