UNIVERSIDAD DE CIENCIAS PEDAGOGICAS
“CAPITAN SILVERIO BLANCO NUNEZ”
SANCTI SPIRITUS

TESIS PRESENTADA EN OPCION AL TIiTULO ACADEMICO DE
MASTER EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

MENCION: EDUCACION PRIMARIA

ACTIVIDADES DIDACTICAS PARA EL TRABAJO CON LA
ORTOGRAFIA EN CUARTO GRADO.

AUTOR: Lic. Yordani La O Rosendo.

2012



UNIVERSIDAD DE CIENCIAS PEDAGOGICAS
“CAPITAN SILVERIO BLANCO NUNEZ”
SANCTI SPIRITUS

Tesis presentada en opcién al titulo académico de

Master en Ciencias de la Educacién

Mencién Educaciéon Primaria

Actividades didacticas para el trabajo con la ortografia en cuarto grado.

AUTOR: Lic. Yordani La O Rosendo.

TUTORES:
Dr.C. Elio Toméas Montes de Oca Companioni

Profesor Auxiliar

MSc. Suleika Pino Rodriguez

Profesora Asistente

2012



Sintesis:

En los momentos actuales se evidencia la gran importancia que tiene la ortografia.
La practica docente ha permitido comprobar que existen dificultades en la
asimilacion de la escritura de las terminaciones de las palabras en los escolares de
cuarto grado. En este contexto el presente trabajo ha abordado el problema de
como contribuir al desarrollo de habilidades en el uso correcto de las terminaciones
— 0S0, - osa de los adjetivos en los alumnos de cuarto grado. Contiene actividades
didacticas que contribuyen a aminorar dichas dificultades. Se utilizaron métodos del
nivel tedrico: histérico y logico, analisis y sintesis, induccion y deduccion. Del nivel
empirico: analisis de documentos, observacion pedagdgica, prueba pedagdgica y el
experimento pedagoégico. Del nivel matematico y estadistico: calculo porcentual y
estadistica descriptiva. La investigacion se aplicd en la escuela José Maria Padron
Palmero del municipio de Yaguajay. Para su concepcion se parte de un estudio
diagnéstico para comprobar las insuficiencias en la escritura de la regla ortogréafica
en cuarto grado y se pudo apreciar las posibilidades de aplicaciéon de las
actividades, las cuales permitieron dar respuesta al problema cientifico y se lograron

los resultados esperados.
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Introduccion
El acelerado desarrollo de la ciencia y la técnica ha hecho necesario que se les
ofrezca a los alumnos una preparacion general e integral, para que a partir de esta,
se apropien de los conocimientos de forma independiente y que el maestro se
convierta en agente de su propio aprendizaje.
La escuela cubana ha logrado estar a la vanguardia de la educacién en América
Latina y el Caribe, y los servicios educacionales constituyen logros en el alcance de
la calidad educativa, y se propone actualmente incrementar un conjunto de
condiciones que favoreceran la realizacion del proceso docente educativo.
La UNESCO en el siglo xxI ha propuesto diversas sugerencias
y recomendaciones sobre el tema de Educacion en funcion de resolver esta
problematica cuyo objetivo es llevar a cabo una labor de estudio y reflexion sobre los
nuevos retos a enfrentar en esta esfera en los préximos afnos.
Nuestra sociedad cubana se plantea la importante necesidad de enriquecer la
formacion cultural del hombre, cuya preparacion le ponga a la altura del desarrollo
del mundo actual; un hombre culto que comprenda los problemas de su contexto
y en su origen y desarrollo, que lo inserte en la batalla de ideas que enfrenta nuestro
pueblo, para asumir una actitud transformadora, dirigida al alcance de los ideales
sociales de nuestro pais.
El programa del PCC documento rector de la Revolucién sobre estos criterios
expresa: el perfeccionamiento de la educacion cubana debe ser continuo y ha de
incluir tanto los planes y programas de estudio como las vias y los métodos de
ensefianza aplicados al proceso docente educativo para elevar la calidad del
aprendizaje”.
La pedagogia cubana, para cumplir con esta mision, es imprescindible que los
maestros y dirigentes del Ministerio de Educacion doten a los escolares de un amplio
sistema de conocimientos, habilidades y motivar el desarrollo de la imaginacion de
modo que proyecten acciones para perfeccionar cada actividad educativa,
pedagdgica politica y cultural.
La capacidad de adquirir por si mismo los conocimientos de mantener una actitud

critica hacia el material de estudio, de aplicar conocimientos concretos, y de formar el



pensamiento independiente y creador es uno de los objetivos fundamentales de la
educacion actual.

El sistema educativo cubano ha atravesado por tres Revoluciones Educacionales
gue le han impregnado solidez y han contribuido a perfeccionar métodos y estilos de
trabajo, particularmente en el proceso de ensefianza - aprendizaje. Esta tercera
Revolucién Educacional ha dotado a la escuela primaria de un nuevo modelo que
esta dirigido a lograr nifios que sean, activos y reflexivos, criticos e independientes
dentro del proceso docente y en toda su actividad escolar y social, siendo cada vez
mas protagonicos en sus actuaciones.

La escuela cubana contempordnea en los umbrales del nuevo milenio tiene ante
si nuevos retos importantes, entre los cuales se destaca el desarrollo de la actividad
cognoscitiva de los escolares que puede verse como un indicador del desarrollo
intelectual el cual se manifiesta en la capacidad de analizar, comparar, generalizar
y sistematizar el material de estudio y utilizar procedimientos racionales para operar
con él. Los niveles de asimilacion pueden ser considerados como indices objetivos
de la actividad cognoscitiva. A mayor independencia cognoscitiva corresponde un
nivel alto y complejo de asimilacion productiva.

La escuela es el eslabon principal de la educacion, y es la encargada de la formacion
multilateral del individuo, principio esencial de nuestra educacién, es decir, formar
integralmente la personalidad de nuestros educandos.

La mision de la escuela cubana socialista es contribuir a formar genuinos
revolucionarios, hombres desarrollados integralmente, se propone incrementar la
atencion al desarrollo de habilidades y capacidades para lograr un aprendizaje
independiente y creador, que convierta al hombre en constructor activo de la
sociedad.

A las escuelas se le ha asignado un considerable nimero de medios técnicos que le
permiten al maestro instruir y educar en condiciones optimas. Todas las condiciones
estdn creadas para desarrollar la personalidad integral de los escolares y para

estimular en ellos como rasgo fundamental la independencia cognoscitiva.



Para alcanzar este proposito es primordial el conocimiento y uso esmerado de la
lengua materna que constituye una fuente importante de comunicacion y medio
esencial para la expresion de ideas y pensamientos.

Ocupa un lugar importante la ortografia en el conjunto de componentes que integran
la asignatura Lengua Espafiola. Ella en la esfera linguistica como objeto de estudio
de una ciencia es sumamente compleja en el area del lenguaje y en particular para
incidir en el escolar, dada su pertinencia como herramienta de comunicacion.

Como se sabe la asignatura Lengua Espafiola esta integrada por componentes que
trabajandolos correctamente se logra la formacion integral del nifio, para ello debe
ser una preocupacion constante del maestro que el alumno alcance dominio del
lenguaje, no solo como medio de comunicacion, sino también como via de admision
y desarrollo del conocimiento.

La ortografia por su caracter descriptivo carece del atractivo que suelen tener otras
asignaturas, y en la escuela ha venido presentando serias deficiencias en el
aprendizaje, que para mejorarlas o solucionarlas, es necesario perfeccionar la
preparacion de los maestros, pues ellos son los que garantizan el aprendizaje de los
alumnos.

Ensefiar ortografia es una labor compleja, porque a los problemas de indole
linglistico que entorpece en su aprendizaje, se le afiade el de la forma de las letras
con gue debe operar el estudiante: la de imprenta al leer y la cursiva al escribir, y su
influencia en el aprendizaje es indudable.

La ortografia como parte de la ensefianza de la Lengua Materna ha sido un problema
gue ha preocupado a linglisticos, maestros y pedagogos a lo largo de la historia por
carecer de atractivo como objeto de estudio.

Numerosas han sido las soluciones aportadas a estos problemas, asi como
experiencias pedagogicas e investigaciones que han aportado vias para la solucion
del problema pero con algunas limitaciones.

Las dificultades que se presentan en la ensefianza y el aprendizaje de la ortografia
son variadas y diferentes, y aunque existe una extensa bibliografia sobre el tema,
libros, investigaciones y articulos, sin embargo los resultados que se alcanzan con

los alumnos todavia son muy pobres.



Entre los autores que se han referido al tema para el trabajo con la ortografia se
encuentran: EI Doctor Julio Vitelio Ruiz y Eloina Millares (1975), el Doctor Francisco
Alvero Franceés (1999) y el Doctor Osvaldo Balmaseda Neyra (2001), entre otros.

Una de las vias que se ha seleccionado en este trabajo para desarrollar la actividad
cognoscitiva es precisamente el trabajo ortogréfico por ser una arista fundamental de
la preparacion del nifio.

En el municipio de Yaguajay se han realizado diferentes investigaciones relacionadas
con el trabajo ortografico como son:

- Actividades pedagogicas para la asimilacion de las reglas de acentuacion en los
escolares de sexto grado.

- La actividad ludrica como via para ejercitar la ortografia en tercer grado.

- Sistema de actividades para el trabajo con las reglas de acentuacién en los
escolares de cuarto grado.

- La prevencion y correccion de las dificultades ortograficas a través de la obra
martiana en quinto grado.

- La colocacion de la tilde en las palabras agudas, llanas y esdrijulas en tercer
grado.

- Actividades pedagdgicas dirigidas al uso correcto de la escritura de palabras con la
terminacion — lllo, - illa en los alumnos de tercer grado.

Al estudiar cada aspecto del programa de Lengua Espafiola de la Ensefianza
Primaria, se evidenciéo que los contenidos ortograficos estdn acordes a la edad
y el grado de los educandos, por su parte en las Orientaciones Metodoldgicas le
ofrecen al maestro sugerencias para el trabajo con la ortografia, libros de textos
y cuadernos de trabajo que contienen variados ejercicios encaminados a este fin.
A pesar de que existe un gran namero de bibliografias sobre el tema y de los
estudios realizados por diferentes investigadores, las dificultades de los alumnos
perduran actualmente.

La experiencia del investigador le ha permitido comprobar en la practica, que en
cuanto al uso correcto de la escritura de las palabras terminadas en — 0so, - osa de
los adjetivos, se observa que la mayoria de los alumnos no reconocen la escritura de

forma correcta y es insuficiente la aplicacion de la regla. Esto hace que aunque
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dominen el contenido de la regla no la sepan aplicar de forma correcta y sistematica
por lo que demuestran un bajo nivel de conocimiento de las reglas generales de las
terminaciones de las palabras.

Se hace necesario buscar nuevas alternativas que despierten el interés por el
aprendizaje de la ortografia. Lo expresado permite analizar la situacién de conflicto
entre el estado actual del aprendizaje de la ortografia y lo que se aspira a lograr en
este proceso. Todo ello ha confirmado laidea de resolver dicho inconveniente

por la via de trabajo cientifico investigativo declarando como problema cientifico:

¢, Como contribuir al desarrollo de habilidades ortogréficas en los alumnos de cuarto
grado de la escuela José Maria Padron?

Objeto de estudio:

Proceso de ensefianza y aprendizaje de la Lengua Espariola.

Campo de accion:

Lo constituye el desarrollo de habilidades ortograficas en los escolares de cuarto
grado.

Objetivo: Aplicar actividades didacticas que contribuyan al desarrollo de habilidades
ortograficas en los escolares de cuarto grado.

Se tiene en cuenta la relacion que existe entre el Objeto de estudio, el campo de
accion y objetivo se formulan las siguientes preguntas cientificas:

1- ¢ Cuales son los fundamentos tedricos necesarios para el tratamiento de las reglas
ortogréaficas en los escolares de cuarto grado del primer ciclo?

2- ¢Cudl es el estado actual del desarrollo de habilidades en la asimilacion de las
regla de las terminaciones —0so0, - 0sa en los escolares de cuarto grado?

3- ¢Qué caracteristicas deben tener las actividades didacticas para contribuir al
desarrollo de habilidades ortogréficas en los escolares de cuarto grado?

4- ¢;Qué resultados se obtendran al aplicar las actividades didacticas para la
asimilacion de la regla ortogréafica con la terminacion — 0so, osa en los escolares de
cuarto grado?

Para dar respuesta a las preguntas cientificas se plantean las siguientes tareas
cientificas:

1- Determinacion de los fundamentos tedricos necesarios para el tratamiento del
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desarrollo de habilidades en las reglas ortogréaficas en la terminacion - 0so, - 0sa en
los escolares del primer ciclo.

2- Situacion del estado real del desarrollo de habilidades en la escritura de la
terminacion — 0so, - osa en los escolares de cuarto grado.

3- Elaboracién y aplicaciéon de actividades didacticas para contribuir al desarrollo de
habilidades ortograficas en los escolares de cuarto grado.

4- Validacion de actividades propuestas para el desarrollo de habilidades en la regla
ortografica de la terminacién —0so, - 0sa en cuarto grado.

Las variables definidas son:

Variable propuesta: Actividades didacticas.

Descripcién de la variable propuesta:

Para una mejor comprension de la variable segun el autor se conceptualiza las
actividades didacticas: como aquellos procesos o acciones mediante las cuales el
alumno adopta una determinada actitud y en la cual se transmite una ensefianza,
una instruccion, es decir, un aprendizaje.

Las actividades tienen un enfoque comunicativo y cognitivo, un caracter socializador,
permiten el trabajo en duos, trios y equipos y posibilitan, ademas, la blusqueda
independiente del conocimiento como la capacidad de pensar por si mismo, de
orientarse de forma individual, ante situaciones nuevas, de ver y buscar por medios
propios el mejor camino para dar solucién a la problemética que ha surgido y de
ejecutar cuantas acciones sean necesarias, manteniendo la seguridad en si mismo.
Estan encaminadas a la asimilacion de la regla de las terminaciones — 0so, - osa de
los adjetivos, las que se concibieron sobre la base del diagndéstico. Se ubicaron como
parte del sistema de clases de la asignatura Lengua Espafiola. Se ha estructurado
respetando los objetivos y contenidos de la ensefianza de la ortografia por lo que
constituye una unidad dialéctica con un enfoque de sistema.

Variable operacional: Nivel de asimilacion en el desarrollo de habilidades de la
regla ortogréfica en las terminaciones — 0so, osa en los alumnos de cuarto grado.

A consideracién del autor las reglas ortogréficas las define como el conjunto de

normas que establecen la escritura correcta de las palabras.



Operacionalizaciéon de la variable operacional:

Para medir la variable operacional se tuvieron en cuenta las siguientes dimensiones
e indicadores:

A patrtir de las habilidades y conocimientos para operar con dicha variable el autor
asume esta clasificacion para operacionalizar las siguientes dimensiones
e indicadores:

Dimension |. Conocimientos que tienen los alumnos sobre la regla ortografica de la
terminacion — 0so, - osa de los adjetivos.

Indicadores:

1.1 - Si conocen la regla ortogréfica de la terminacion — 0so, - osa de los adjetivos.
1.2 - Si dividen palabras en silabas con la terminacion — 0so, - osa de los adjetivos.
Dimension Il. Escritura correcta de palabras con s en la terminaciéon — 0so, - osa de
los adjetivos.

Indicadores:

2.1- Habilidades que demuestran al escribir correctamente s en la terminacion
— 0s0, - osa de los adjetivos.

2.2 - Si se motivan para escribir la s en la terminacién — 0s0, - osa de los adjetivos.
2.3 — Realiza la autocorreccion.

De los métodos de la investigacion educativa se utilizan en esta investigacion los

siguientes métodos del nivel tedrico:

Histérico vy l6gico: permitid el estudio de la evolucién y desarrollo de la ortografia,
referidos al aprendizaje y su correspondencia con las condiciones historicas
concretas en las que ha transcurrido el mismo en la tradicion pedagodgica de la
escuela primaria.

El analisis vy sintesis: con el objetivo de poder estudiar el comportamiento de cada

una de las partes, asi como definir los elementos y aspectos que ejercen una
influencia decisiva en la transformacion del desarrollo de habilidades ortograficas en
la asignatura de Lengua Espafiola en escolares de cuarto grado.

El induccion vy deduccidon: permiti6 el analisis de los instrumentos aplicados

y regularidades determinadas, se pudo obtener inferencia al respecto y las causas

que provocan estas regularidades, sobre esta se analizé el presupuesto teérico de
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actividades didacticas encaminadas al desarrollo de habilidades en la escritura
correcta de reglas ortograficas y que sirven de base en la fundamentaciéon del tema
de objeto de investigacion.

De los métodos del nivel empirico se han empleado en esta investigacion los
siguientes:

Andlisis_de documentos: Permiti6 tener informacién sobre los documentos que

norman el proceso de aprendizaje del trabajo con las reglas ortograficas en el cuarto
grado.

La observacion pedagdgica: se utilizé para obtener informacion primaria acerca del

proceso de ensefianza aprendizaje de la ortografia como punto de partida para la
posterior utilizacién de otros métodos empiricos que permiten conocer la esencia de
los fendmenos y para comprobar las consecuencias empiricas que se anteponen
a partir de la transformacion en el desarrollo de las habilidades de la escritura
correcta de las reglas ortograficas en los escolares de la muestra.

Prueba pedagdgica: para conocer el desarrollo de habilidades en la ortografia que

han alcanzado, se aplican antes y después de la implementacion de las propuestas
de actividades. Se aplica para conocer el estado real del conocimiento de la regla
ortografica en el diagnostico.

El experimento pedagdgico: para introducir una variable en la muestra y aplicar

actividades didacticas desarrolladoras, con caracter socializador para contribuir
a mejorar la escritura de la regla ortografica de la terminacién — oso, - osa de los
adjetivos en los escolares de cuarto grado, y el control de los efectos alcanzados en
los mismos, antes y después de la aplicacion de las actividades didacticas
elaboradas.

Del nivel matematico y estadistico se utilizo:

El calculo porcentual: para cuantificar los resultados y derivar el analisis cualitativo

que arrojaron los diferentes instrumentos aplicados y presentar informacion recogida
a partir de ellos.

Estadistica descriptiva: posibilité representar tablas en el informe de los resultados

obtenidos antes y después de aplicada la propuesta.

Esta investigacion aporté una recopilacion de los elementos tedricos que sustentan el
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proceder didactico para favorecer la asimilacion de la regla de la terminacion — 0so,
- 0sa de los adjetivos. Propone actividades variadas e interesantes que se pueden
vincular al proceso de Lengua Espafiola de cuarto grado en las diferentes unidades
para dar tratamiento a la ortografia, componente de la lengua que a pesar de ser
utiizado de forma sistemética por los investigadores aun demuestran las
insuficiencias en su proceso de la ensefianza — aprendizaje.

Poblacién y muestra:

De igual forma para el desarrollo de esta investigacion se tomé una poblacion de 10
escolares de cuarto grado de la escuela primaria rural “José Maria Padron “, centro
escolar ubicado en el municipio de Yaguajay, que pertenece al Turquino 1 del sector
rural. La muestra se seleccioné de forma intencional siendo equivalente a la
poblacién lo cual representa el 100 %. De la matricula siete pioneros son del sexo
femenino y tres del sexo masculino. La misma tienen edad acorde al grado, son
solidarios y disciplinados, colectivistas y mantienen las normas y reglas de educacion
formal, pero presentan dificultades en el aprendizaje a la hora de escribir
correctamente las reglas ortograficas en el uso de la s en la terminacibn — 0so,
- osa de los adjetivos de nuestro idioma, al dividir palabras en silabas, memorizar la
regla y la aplicacion de la misma en los diferentes textos.

La novedad cientifica: radica en la elaboracion de actividades didacticas que
permiten enfrentar la escritura correcta de las palabras terminadas en — 0so, - osa de
los adjetivos de un modo creativo, dinamico, independiente e integrador, por lo que
se organizan las actividades que contribuyen al uso correcto de las reglas
ortogréaficas para el dominio de la Lengua Espafiola y permiten la integracion de unas
con otras para su uso en las diferentes asignaturas del grado.

Aporte cientifico: La investigacién propone actividades didacticas que favorecen
a la motivacion por el aprendizaje de las reglas ortograficas para el uso correcto de la
terminacion — 0so, - osa de los adjetivos en los escolares de cuarto grado. El mismo
sugiere una dindmica en el aprendizaje desarrollador que no aparece en otros textos
bibliograficos relacionados a los libros de textos y cuadernos de trabajo que se
utilizan en el grado, lo que permite darle cumplimiento a los objetivos propuestos que

aparecen en el Modelo de la escuela primaria y en los Ajustes Curriculares.



La estructura de la presente tesis esta conformada por: la introduccion que presenta
y fundamenta el problema del objeto de la investigacién, ademés de exponer los
elementos esenciales del disefio tedrico metodoldgico. El Capitulo | es el resultado
de una investigacion bibliografica en relacion al tema objeto de investigacion
y constituye el marco teodrico referencial que estudia el problema. El Capitulo Il
presenta el disefio y fundamento de las actividades propuestas a partir del
diagnéstico de las necesidades y potencialidades declaradas, lo que facilita la
transformacion del proceso de ensefianza - aprendizaje de la ortografia de los
escolares de cuarto grado. Las ultimas péaginas de la investigacién recogen las

conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos.
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Capitulo 1. FUNDAMENTOS TEORICOS QUE SUSTENTAN EL PROCESO DE
ENSENANZA — APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA.

1.1- El proceso de ensefianza — aprendizaje de la Lengua Espafola

En nuestro pais, el proceso de ensefianza - aprendizaje, se ha podido profundizar
en los postulados fundamentales segun las investigaciones desde el enfoque
histérico — cultural, ofreciendo posibilidades para la instrumentacion de los mismos
en la practica pedagdgica por los docentes.

La ensefianza de la lengua materna es impulsada por el desarrollo de las ciencias
del lenguaje y de la comunicacion; el enfoque cognitivo y sociocultural y en tal
sentido le aportan un caracter comunicativo.

El idioma constituye un elemento importantisimo en las relaciones del individuo como
ser social. La estrecha vinculacion de la lengua con el pensamiento y su intervencion
directa en la transmision y adquisicibn de los conocimientos, sirven de base
irrefutable a la importancia de la asignatura en todos los niveles de ensefianza.

La actividad comunicativa tiene una significacion cognoscitiva, entre la que existe
una estrecha e indisoluble interrelacion en tanto al conocimiento es adquirido, con la
situacibn comunicativa, por tanto, es necesario que haya dominio de las
caracteristicas fundamentales de cada tipo de texto, esto facilita el orden logico, la
coherencia y la suficiencia, aspectos que permiten una construccién textual con
caracter personolégico, comunicativo, social, pragmatico, estructurado y cierre
semantico.

La ensefianza de la lengua materna en una sociedad socialista es parte de los
objetivos generales de la educacion de las nuevas generaciones, en tanto que
contribuye a la formacion integral de la personalidad del hombre nuevo, participante
activo en la sociedad que se construye y que plantea exigencias cada vez mayores
para la solucion de los problemas tedrico-practicos, que surgen en la transformacion
revolucionaria.

El proceso de ensefiaza- aprendizaje como parte del proceso educativo que tiene
lugar en la escuela, sefiala: "El momento del proceso educativo donde la actividad
conjunta del maestro y los alumnos alcanzan un mayor nivel de sistematicidad,

intencionalidad y direccionalidad, en sus diversas formas organizativas y, muy
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especialmente en la clase, pues es alli donde la accion del maestro se estructura
sobre determinados principios didacticos que le permiten alcanzar objetivos
previamente establecidos en los programas asi como contribuir en aquellos mas
generales que se plantean en proceso educativo en su integralidad”. (Rico Montero,
P. 2007:8).

La direccion de este proceso debe responder a teorias pedagogicas con el concurso
de otras ciencias, como por ejemplo, la filosofia, la sociologia y la psicologia, la que
ocupa un lugar especial, por la particularidad de las exigencias que hoy demanda la
educacion en la formacion de un sujeto cada vez méas activo y creador con
condiciones de contribuir al desarrollo del entorno social y su propia
autotransformacion. En este sentido, se encuentran los aportes de L.S.Vigotski, el
cual sefial6 la unidad dialéctica de los procesos de ensefianza y desarrollo, el papel
rector de la ensefianza en dicho proceso.

En la escuela cubana, los objetivos, los contenidos y los métodos y procedimientos
de la ensefianza de la lengua materna han de estar en intima interrelacion con los
principios didacticos fundamentados en la concepcion marxista-leninista del mundo
y con las leyes del aprendizaje. Al aplicar los mismos en las diferentes disciplinas de
la lengua que se incluyen en los planes de estudio de la ensefianza primaria y se
trabajan en la expresion oral, lectura, escritura, gramatica, redaccion y ortografia de
nuestra lengua, debe tenerse siempre en cuenta el principio de la teoria y la practica.
La practica es el punto de partida y el aspecto basico del proceso cognoscitivo. El
principio basico de todos los métodos y procedimientos de la ensefianza de las
materias linguisticas en la escuela primaria ha de ser, pues, la practica, apoyada en
un sistema de andlisis, sintesis y generalizaciones en el que las nociones tedricas,
despojadas de definiciones, reglas, nomenclaturas y clasificaciones inutiles
0 enojosas, quedan reducidas a ideas sencillas y claras. Esas nociones deben ser
elaboradas conscientemente por los propios alumnos o adquiridas intuitivamente,
pero siempre en el propio proceso del analisis y de los ejercicios practicos, durante
los cuales se subsanaran errores, se resolveran dificultades y quedaran aclaradas
todas las dudas.

El significado que tienen los principios de la ensefianza es su funcionamiento
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a manera de fundamentos tedricos, guias, postulados generales, normas para la
ensefianza, regularidades esenciales que permiten orientar la actividad del maestro
y los alumnos en el proceso de ensefianza — aprendizaje.

En este proceso es cuando el alumno organiza conscientemente, amplia
y perfecciona el sistema de la lengua, establecido de modo similar en la formacion
histérica, y cuando desarrolla las habilidades linglisticas, sensoriales y motrices
necesarias para su dominio y aplicacion. Al formular estos principios didacticos, que
han sido enunciados por G. Labarrere y G Valdivia (1988: 43), en Pedagogia se
sefalan:

Del caracter educativo de la ensefianza.

Del caracter cientifico de la ensefianza.

De la sistematizacion de la ensefianza.

De la relacion entre la teoria y la practica.

De la asequibilidad.

Del caracter consciente y activo de los alumnos bajo la guia del profesor.

De la solidez y la asimilacion de los conocimientos, habilidades y habitos.

De la atencidn a las diferencias individuales dentro del caracter colectivo del proceso
docente educativo.

Del caracter audiovisual de la ensefianza: unién de lo concreto y lo abstracto.

Este grupo de principios se caracteriza en su conformacion como un sistema, pues Si
no se tiene en cuenta alguno de ellos se afecta el buen funcionamiento del resto v,
por consiguiente la conduccién de la ensefianza. El autor se decidié por el sistema
elaborado por estos autores en su Didactica general y por los que han sido
expuestos por (A. Fernandez, F 2002:43). Quien sefiala que para definir una
direccién efectiva del proceso pedagdégico en necesario tener en cuenta los principios
siguientes:

El principio de la unidad del caracter cientifico e ideolégico del proceso pedagdgico.
El principio de la vinculacién de la educacién con la vida, con el medio social y el
trabajo en el proceso de educacion de la personalidad.

El principio de la unidad de lo afectivo y lo cognitivo en el proceso de educacion de la
personalidad.
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El principio del caréacter colectivo e individual de la educacion y el respeto a la
personalidad del educando.

El principio de la unidad entre la actividad, la comunicacion y la personalidad.

Los principios de la ensefianza, también conocidos como didacticos, han sido
descritos con mucha fuerza por pedagogos y han permitido su elaboracioén teérica en
todos los tiempos, fundamentar el caracter cientifico de la didactica, y han
posibilitado de hecho que los educadores puedan dirigir cientificamente el proceso
de ensefianza — aprendizaje.

Estos principios de la enseflanza, abarcan ampliamente, tanto los aspectos
relacionados con el contenido instructivo y educativo de la ensefianza, como los
referentes a las leyes pedagodgicas y psicoldgicas en que se apoya el proceso de
desarrollo y direccion del aprendizaje de las materias linguisticas.

Es ademas, mediante ese proceso como se desarrollan las capacidades intelectuales
y las habilidades para relacionar, asociar, comparar y elaborar conceptos, juicios
y conclusiones, al aplicarlo a la comprension de los fendmenos, hechos y situaciones
presentados objetivamente o mediante la lectura. En este sentido surge la mejor
oportunidad de guiar el aprendizaje de los alumnos para que adopten por si mismos
puntos de vista fundamentados cientificamente, o para que reflexionen y tomen
partido a favor de la verdad y la justicia, todo lo cual influirA decisivamente en su
conducta.

El pensamiento ha de ascender, en el proceso de inducciones y deducciones que
parten del analisis de la realidad objetiva, de manera tal que cada generalizacién
represente un escalén mas alto del paso de lo concreto a lo abstracto y sirva como
punto de partida para una generalizacion superior. La edad de los alumnos, su
madurez intelectual y el grado de conocimientos, daran la medida del esfuerzo que
puede exigirse de ellos en tal sentido.

Cualesquiera de los métodos que utilice el maestro, orales, visuales o practicos, ha
de tener presente este principio de la practica. Lo demas depende de sus propias
capacidades y aptitudes, de su esfuerzo para perfeccionar y enriquecer su lenguaje
y de su interés en aumentar su cultura.

Segun las bases psicolégicas para la enseflanza del lenguaje, es en la escuela
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primaria la que ha de considerar las particularidades de la edad y las caracteristicas
de cada uno de los estudiantes.

Un lugar importante lo ocupo K. D. Ushinski quien en el siglo XIX destaco el papel del
maestro como conductor de la ensefianza y a los alumnos en su actividad de
aprendizaje de conocimientos y habilidades, valorando como esencial el desarrollo
de las capacidades de los alumnos y no solo los conocimientos. En este siglo, el
pedagogo Félix Varela proclamaba en el ingreso a la Sociedad Econdmica de
Amigos del Pais, al modo de conducir al alumno por los pasos que la naturaleza le
indica, veremos que sus primeras ideas no son muy numerosas, pero si tan exactas
como las del filésofo méas profundo.

Nuestra Pedagogia contemporanea, sobre todo la base socialista, se esfuerza por
desarrollar el proceso de la instruccibn y la educacion considerando los
conocimientos mas avanzados de algunas ciencias, acerca del desarrollo fisico
y psiquico de los alumnos.

Esos conocimientos son Utiles para determinar el régimen de estudio y actividad que
debe aplicarse a los jovenes escolares segun su edad y sus caracteristicas, las
asignaturas que debe abarcar el plan de estudio para cada grado, los métodos de
aprendizaje y educacién que deben ponerse en practica en cada una de las
asignaturas, segun su caracter psicologico.

En las ultimas décadas, como resultado del perfeccionamiento continuo de la
educacion, de las demandas sociales a la practica educativa escolar y de la
construccion tedrica que se lleva a cabo en las ciencias pedagdgicas, se ha
producido en nuestro pais una profunda reconceptualizacion del vinculo entre los
procesos de ensefianza, aprendizaje y desarrollo, enfatizandose en el caracter
socializador, formativo y desarrollador del aprendizaje.

El rol del maestro en el proceso de ensefianza — aprendizaje es el de educador, que
tiene el encargo social de establecer la mediacion indispensable entre la cultura y los
estudiantes, con vistas a desarrollar su personalidad integral en correspondencia con
el modelo de ideal ciudadano al que se aspira en cada momento histérico concreto.
La actividad de que ensefar y aprender no pueden considerarse aisladamente, esta

en el hecho de que el maestro, al dirigir el proceso, debe tener en cuenta las
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particularidades de los alumnos que aprenden. La funcion del maestro esta
encaminada a estimular y dirigir el aprendizaje de los alumnos. Por lo tanto, cuando
él prepara su material docente no soélo tiene que ocuparse de la actividad intelectual
gue como educador debe cumplir sino ademas, prestar atencion a las que necesita
promover en los educandos para lograr éxitos en el proceso de ensefianza
- aprendizaje.

La Lengua Espafiola ocupa un lugar destacado en el conjunto de asignaturas de la
Educacion Primaria y en particular en el primer ciclo .Su objeto de estudio es el
propio idioma: nuestra lengua materna, fundamental medio de comunicacion
y elemento esencial de la nacionalidad .El alumno ha de emplear el idioma muy
directamente vinculado con el pensamiento, como un instrumento cotidiano de
trabajo, ya que lo necesita para expresarse cada vez mejor para participar activa
y conscientemente en el mundo que lo rodea, para entender y estudiar los
contenidos de todas las asignaturas del plan de estudio. Por eso es imprescindible
que aprenda a utilizar bien su lengua. Los primeros pasos en su aprendizaje son
decisivos e influyen en el desarrollo ulterior del alumno.

El desarrollo actual del sistema de ensefianza exige un cambio radical que empiece
desde el primer grado. Para ello es necesario, entre otras cosas, que la ensefianza
de la lectura y de la escritura considere y se apoye en los adelantos de las ciencias
en general y el desarrollo de la revolucién cientifico técnica de la pedagogia
marxista-leninista, la psicologia y la linguistica.

1.2- El proceso de enseflanza-aprendizaje de la ortografia.

El componente rector del proceso de ensefianza — aprendizaje, constituye “el modelo
pedagogico del encargo social, los propdsitos y aspiraciones que durante el proceso
se van conformando en el modo de pensar, sentir y actuar del estudiante” (Alvarez
de Zayas, C... La escuela en la vida. 1992: 58).

Los objetivos constituyen el componente que mejor refleja el caracter social del
proceso pedagodgico e instituyen la imagen del hombre que se intenta formar en
correspondencia con las exigencias sociales que compete cumplir en la escuela.

El estudio de la lengua en la Educacion Primaria tiene como propésito fundamental el

desarrollo de la competencia comunicativa de los alumnos, es decir que aprendan
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a utilizar el lenguaje hablado y escrito para comunicarse de manera efectiva en
distintas situaciones. Para alcanzar ese fin es necesario que los nifios desarrollen las
habilidades de hablar, escuchar, leer y escribir.

La asignatura Lengua Espafiola se encarga, particularmente, de la préactica
sistematica de la lengua materna, a partir de determinados principios que buscan
integrar los posibles elementos o componentes que normalmente se incluyen en ella.
Escuchar, hablar, leer y escribir, son las grandes habilidades que de manera
sistematica se trabajan en cada uno de los grados de la Primaria.

Los objetivos y contenidos ortograficos se integraran de forma tal que no se
produzcan yuxtaposiciones, sino relaciones adecuadas entre las teméticas y las
acciones lingtisticas de los alumnos y donde se tenga en cuenta el tipo de actividad
qgue realizard cada uno, para atender a las caracteristicas de su aprendizaje y del
contenido que hay que tratar lo cual se logrard desde la preparacién de la clase, al
relacionar los métodos y procedimientos, los diferentes tipos de actividades, al
seleccionar los textos.

Los contenidos y actividades de esta asignatura se organizan en funcién de la
lectura y su comprension, la produccion oral y escrita de textos, la caligrafia,
gramatica y la ortografia, que en el trabajo diario llegan a integrarse y relacionarse de
manera logica.

“‘No es la “gracia” ortografica - nunca nos cansaremos de repetirlo - don caido del
cielo, y el vestir las palabras de manera correcta exige un bien orientado esfuerzo.
Nada se da en quien no pone dedicacién entusiasta, interesada, para escribir de
acuerdo con las normas establecidas.” (Alvero, F.1999:8).

Resulta un lugar comun hablar de la importancia de la lengua materna en todos
y cada uno de los niveles educacionales. El nifio adquiere su lengua materna
mediante un singular aprendizaje activo que atraviesa por diversas y complejas
etapas o fases. Esa lengua, ademas de un eficaz medio de comunicacion y de
elaboracion del pensamiento y un importantisimo componente de la nacionalidad,
profundamente ligado a nuestra identidad, a nuestra cultura, es una poderosa
herramienta de trabajo imprescindible en el aprendizaje de todas las asignaturas.

En forma escrita o literaria, el idioma es uno solo e invencible que se habla y escribe
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segun reglas y normas fijadas por la tradicion, por el uso, por el ejemplo de los
buenos escritores y por principios gramaticales. El propédsito de la gramatica es
estudiar los usos de las palabras en la oracidbn para que podamos comprobar
y fundamentar en ellos los habitos del lenguaje que hayamos adquirido
anteriormente, conformandolos a los mejores modelos.

En todos los niveles, y particularmente en el de primaria, es fundamental que se
atienda de manera especifica lo que usualmente identificamos como las cuatro
grandes habilidades idiomaticas: escuchar, hablar, leer y escribir. Ellas deben
atenderse en todas las asignaturas; pero de manera especial debe ejercitarse en las
clases de lengua materna. (Arias Leyva, G... Ajustes Curriculares. 2005: 55).

Desde el instante en que un hombre habla y escribe expresando sus pensamientos
en forma comprensible a los demas, queda cumplido el fin del lenguaje. Se ha
comprobado que: ... “la ortografia no solo incluye la acentuacion correcta de las
palabras, sino el empleo correcto de una serie de signos que reflejan aspectos de la
significacién de las palabras (por ejemplo, las mayusculas), la intensidad (acentos),
la entonacion (puntuacién); o que responden a necesidades materiales de la
expresion escrita (guion, abreviaturas).”(Seco, M. 1983:3).

Uno de los estudios de la gramatica es la ortografia. “La ortografia es el estudio
a fin de la gramética que se refiere a formas de representar por medio de las letras
los sonidos del lenguaje”. Segun (Seco, R 1973:358)

Segun cita Francisco Alvero refiriéndose a la Ortografia: “Es la parte de la gramatica
que ensefla a escribir correctamente mediante el acertado empleo de las letras
y signos auxiliares” (Arias Leyva, G... 2002:63). Esta es muy util, puesto que permite
ver de forma mas completa al estudio de la ortografia, dandole respuesta a que este
contenido se tiene que dedicar un significativo espacio, para poder mejorar nuestra
escritura de palabras conociendo sus reglas ortogréaficas y asi escribir correctamente.
Una buena ortografia va asociada, generalmente, a un buen nivel de lectura
y escritura. Aunque desde el punto de vista psicologico, depende también de una
buena memoria visual. Lo cierto es que la adquisiciéon de las habilidades ortograficas
del alumnado en su lengua materna depende de varios procesos mentales que

ayudan a comprender su naturaleza. Desde el punto de vista social la ortografia es
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un indicador del nivel cultural y académico de los sujetos.

La irrupcion de las nuevas tecnologias de la informacion y las comunicaciones en la
vida moderna ha provocado que no pocas personas piensen que la ortografia ha
perdido su valor, porque existen ultramodernos programas computarizados capaces
de rectificar cualquier error en la escritura.

De hecho, un problema ortografico afecta comunicabilidad de un texto. La
comprension de los mensajes que queremos transmitir se dificulta cuando aparecen
las llamadas faltas de ortografias.

Es decir para comprender lo que se escribe se requiere de conocimientos de distinto
tipo, particularmente gramaticales y escribir a diario en todas las asignaturas.

En primer lugar, no todos los errores ortograficos o casos de no correspondencia con
los codigos convencionales de escritura, son de tipo "transparente” cuyo significado
seria facil de discernir por el contexto. Errores en secuencia ininterrumpida hacen
verdaderamente ininteligibles algunos textos. Por otra parte, la probable arbitrariedad
individual de la codificacion ortogréfica traeria consigo un caos comunicativo.

Padres y maestros deberan seguir enfrentandose a numerosos obstaculos para
dominar la ortografia del idioma espafiol en tanto no se logre materializar el ideal
académico de poseer una letra para cada fonema; mucho tiempo queda auln para
gue la ortografia siga siendo el caballo de batalla de las escuelas, sobre todo durante
los primeros grados. L. S. Vigotski fue uno de los primeros, en formular claramente el
de seguir el razonamiento del maestro y conjuntamente con él llegar a conclusiones
sencillas, no esta preparado todavia para el aprendizaje en la escuela segun
Vigotski, estar preparado para ello significa, ante todo, saber generalizar y diferenciar
en las diferentes categorias los objetos y los fendmenos del mundo circundante.

En el pais su teoria ha sido de gran aplicacién, como podemos citar algunos
ejemplos: la concepcion de una ensefianza para el desarrollo, en el cual el proceso
de aprendizaje es la via esencial en el logro del desarrollo integral de los alumnos, la
concepcion del diagnéstico como forma de determinar lo que el alumno es capaz de
hacer, entre otros mas. El interés del alumno por aprender ortografia suele
conseguirse, en una buena medida, cuando el maestro reconoce el papel y lugar que

le corresponde a la evaluacion y el control del aprendizaje, conociendo de antemano
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su utilidad para estimular el estudio, de detectar errores y corregirlos.

El maestro tiene la gigantesca tarea de ensefiar a reconocer los limites de cada
palabra, de modo que su independencia sonora pueda ser representada
graficamente en las silabas y letras que la componen, para diferenciarla de otras en
la oracién; asi, el docente se ve en la necesidad de educar en la percepcion fonética
y en la trascripcion alfabética simultaneamente; pero al tener los fonemas diferentes
zonas de articulacion, las modalidades que se manifiestan en el habla son muy
numerosas y ello le dificulta mucho mas la ensefianza.

El trabajo dirigido a la ortografia es muy especial cuando se usa la computadora.
Este poderoso medio — bien empleado - puede desarrollar convenientemente el
interés por escribir; el ingrediente ludrico que encierra es de gran valor y puede
combinarse con el empleo de diversos juegos didacticos. Lo importante en todos los
casos es asegurar que el alumno se ejercite sisteméticamente, que distinga sus
errores y se empefie en rectificarlos de manera productiva; es decir que se desarrolle
una disposicion hacia el perfeccionamiento de su idioma.

La memorizacibn mecanica de las reglas ortogréaficas sigue el curso contrario del
camino dialéctico del conocimiento: de la contemplacion viva al pensamiento
abstracto y de este a la practica, pues va de lo general a lo particular (Balmaseda
Neyra, O 2003: 29).

Lo cierto es que la memorizacién de las reglas ortograficas va en contra de la
dialéctica del conocimiento, al ir de lo general a lo particular. Para Graciela Alisedo el
desprestigio de las reglas ortograficas no es gratuito, estd dado porque “se carece de
estrategias especificas de exploracion en cuanto a la posibilidad de que el sujeto que
aprende sea quien elabore las reglas e interaccién con los textos. (Alisedo Graciela
2001:101).

Los errores ortograficos, desde el punto de vista linguistico se originan en nuestra
lengua debido a la falta de correspondencia fonico-grafica que existe entre algunos
fonemas y sus correspondientes grafemas. Se puede decir que si este problema se
resolviera, quedarian resueltos definitivamente los problemas ortograficos; pero,
lamentablemente, no parece ser que esta solucion esté cerca.

En la Ortografia de la Real Academia Espafiola (RAE) se precisa que las
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inadecuaciones fénico — grafeméticas son, precisamente, una de las causas de los
errores ortogréaficos y de la necesidad de que existan normas ortogréficas.

Las normas ortograficas se definen como las reglas que rigen la escritura de las
palabras de nuestra lengua, asi como el empleo de los signos de puntuacion y el uso
de la tilde para fijar graficamente la pronunciacion de las palabras.

Por la trascendencia que tiene el conocimiento ortogréfico en el aprendizaje de la
lectura y la escritura, la escuela no puede esperar pacientemente las reformas
y simplificaciones académicas conducentes a lograr el ideal de “poseer una letra
y solo una para cada fonema”; por eso, recurre a cuanto método, estructura
u organizacion pueda ser mas Util para ensefiar la complejidad de un sistema en la
ortografia, en tal empefio, la atencion al ordenamiento del contenido ha sido
primordial (Balmaseda Neyra, O. 2003:262).

El trabajo con las reglas ortograficas sigue teniendo un importante valor, al
considerar que su interiorizacion garantiza la aplicacion practica de estas y por tanto,
una correcta escritura. Cuando estas se inducen y son los propios alumnos los que
llegan a ellas, se logra el aprendizaje y utilizacion consciente en nuevas situaciones.
Por esto la ensefianza de las reglas ortograficas tiene un caracter heuristico,
productivo, problémico e investigativo.

1- 3 El tratamiento de los contenidos ortograficos en la Educaciéon Primaria

La Lengua Espafiola ocupa un lugar destacado en el conjunto de asignaturas de la
Educacion Primaria y, en particular, en el primer ciclo. Su objeto de estudio es el
propio idioma: nuestra lengua materna, fundamental medio de comunicacion
y elemento esencial de la nacionalidad.

A la ortografia, como uno de los aspectos esenciales de la asignatura Lengua
Espafiola, se dedica especial atencion desde las primeras clases de primer grado. En
su programa de estudio se subraya la importancia de crear en los alumnos una
actitud de atenciéon a todo lo que escriben y un interés por evitar los errores
ortogréficos.

Desde que se inicia el aprendizaje de la lectura — escritura, se propicia que el alumno
observe las caracteristicas peculiares de cada letra y su uso particular. Esto es muy

importante, sobre todo a partir del segundo periodo, en el que se inicia el trabajo con
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las llamadas inadecuaciones.

Las exigencias ortograficas estan bien definidas en el programa. Se advierte que las
sencillisimas reglas ortograficas que se estudian son de uso muy frecuente y no
tienen excepciones. En todo momento el maestro se esforzara para que el alumno
fije la escritura correcta de las palabras. Este trabajo tiene un caracter marcadamente
preventivo.

Segun las Orientaciones Metodologicas de segundo grado para el desarrollo de las
habilidades ortogréaficas se continda al igual que en primer grado, dedicando especial
atencion a la ensefianza de la misma, por su relacion estrecha con la ejercitacion de
la lectura y de la escritura. Por eso es importante recordar o llamar la atencién
constantemente a los alumnos hacia la correspondencia entre los sonidos y las
letras, porque la imagen grafica debe estar asociada a la imagen acustica de la
palabra.

El maestro debe atender en todo momento la correccién de los errores que cometen
los nifios al hablar. Pronunciar bien las palabras es una condicion necesaria para
escribir correctamente.

En tercer grado, al igual que en primero y segundo a la ortografia se le dedica una
especial atencion como un componente fundamental de la asignatura de Lengua
Espafiola. Se distingue por su caracter preventivo y se trabaja para que el alumno no
se equivoque, que fije mediante la utilizacién de diversos procedimientos la escritura
de palabras.

El desarrollo de habilidades ortograficas en cuarto grado se le dedica especial
atencion, como un componente basico de la asignatura de Lengua Espafiola. Ella
estd estrechamente relacionada con la ejercitacion de la lectura, la escritura, el
vocabulario y la gramatica. Este trabajo se distingue por su caracter preventivo,
incidental, sistematico y correctivo.

En la Educacion Primaria de primero a cuarto grados hay una practica intensiva de la
expresion oral y escrita. En primer grado se adquiere la lectura - escritura y un
acercamiento a las categorias fundamentales de sustantivo (cémo se llama), adjetivo
(como es) y verbo (qué hace, qué hizo, qué hara), en los grados sucesivos, quinto

y sexto, el desarrollo de la expresion oral y escrita incluye también una practica
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intensiva de las formas de elocucién; se conocen y ejercitan elementos esenciales de
cada uno de los niveles de la lengua y se consolidan aspectos ortogréficos
estudiados. El trabajo de analisis de la lengua se realizara sobre pasajes concretos
de la lengua escrita o de la oral.
El desarrollo de habilidades ortograficas es otro elemento importantisimo. Persigue
crear en los nifios una actitud de atencidén hacia todo lo que escribe y un interés por
evitar los errores; la participacion directa del nifio en el aprendizaje y la observacion
detenida de los modelos son factores esenciales para alcanzar la calidad necesaria.
A partir del curso escolar 2004 — 2005 se crearon las Orientaciones Metodoldgicas
para las modificaciones que se han introducido en la presentaciéon de algunos
contenidos a través de los Ajustes Curriculares. En ellos se afiade en 4to grado:
(Arias Leyva, G. 2005: 83).

1 Identificar informaciones implicitas a partir de la comprension del significado

de palabras o expresiones claves en el texto.
2 ldentificar ideas esenciales y no esenciales expresadas en los diversos textos.

3 lIdentificar la utilizacién del sustantivo, el adjetivo y el verbo en los diferentes tipos
de textos.
4 Identificar las relaciones existentes entre los sujetos y los predicados de las
oraciones que conforman un texto.
5 Emplear sustantivos aumentativos, diminutivos y colectivos en los diferentes tipos
de textos.
6 Identificar la concordancia entre el articulo y el sustantivo, el sustantivo y el
adjetivo y entre el sustantivo y el verbo en funcion de producir un texto coherente.
7 Identificar las acciones realizadas por los personajes a partir del uso de los
tiempos fundamentales del verbo: presente, pretérito y futuro.
8 Redactar textos descriptivos donde predominen el uso de las parejas de
sustantivos y adjetivos y otros contenidos gramaticales del grado.
9 Redactar textos instructivos.
10 Redactar textos de diversas estructuras donde se utilicen sinébnimos y anténimos.
11 Redactar nuevamente un texto cambiandole el tiempo verbal.
12 Redactar acuerdos y desacuerdos a partir de los contenidos que se abordan en
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los diferentes tipos de textos.

13 Redactar textos donde se utilicen pronombres personales en funcion de lograr la
coherencia.

En cuarto grado concluye el primer ciclo de la Educacion Primaria, es por ello que el
trabajo de la asignatura esta dirigido al desarrollo en los alumnos de las habilidades
relacionadas con el idioma, es decir, que lean en forma correcta, con la fluidez y la
expresividad adecuadas, evidenciando la comprension de la lectura; que se expresen
— tanto en forma oral como escrita — con coherencia, claridad y con un vocabulario
cada vez méas amplio.

La ortografia se muestra como la carta de presentacion cuando escribimos, porque el
qgue lee lo escrito asume de inmediato una actitud valorativa en relacién con el
dominio del idiomay, por ende, del nivel cultural.

A veces un error ortogréfico obstaculiza la comunicacion efectiva: resta tiempo; nos
obliga a ir hacia atras en la lectura para entender lo que, tal vez, quiso expresar la
persona que escribid. El desarrollo de las habilidades ortograficas no es algo
excepcional; todo lo contrario. También es posible mejorar la ortografia e incluso
eliminar los errores ortograficos. El interés y el esfuerzo deben andar unidos para
alcanzar ese fin.

Desde que el alumno comienza las clases de escritura, es decir, desde los inicios la
etapa de adquisicion del aprendizaje, ha ido ejercitandose graficamente en el analisis
fénico de las palabras, que constituye la base de su representacion gréafica. Todo su
esfuerzo y toda su atencién se concentran en escribir las letras o las palabras, lo que
no quiere decir que no conozca el significado de estas, puesto que debe entender lo
gue lee o lo que escribe, pero le resulta todavia muy dificil apreciar en un conjunto,
otro elemento que deba transcribir en el papel, porque su significacion dependa
también de él. La observacion reiterada y la practica en el analisis y la sintesis de
oraciones le iran haciendo cada vez mas habil. En el primer grado solo se reconoce
la tilde de forma practica al leer. Es a partir de 2do grado cuando se trabaja la
acentuacion de forma gradual y ascendente, comenzando por el reconocimiento de
la silaba acentuada y la distincion de la ultima, penultima y antependltima silaba.
Este trabajo es la condicion previa para la presentacion de las reglas ortogréaficas en
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3ro, que se ejercitan en el resto de los grados. En este grado se ordenan palabras
alfabéticamente atendiendo a la primera y segunda letras; utilizar la letra mayuscula
en los nombres de comercios, cines, teatros, parques, cooperativas; reconocer
y distinguir el diptongo; dividir palabras en silabas (sin h intermedia ni X
intervocalica); escribir correctamente el plural de las palabras terminadas en z,
utilizar Il en las palabras terminadas en - illo, - illa; escribir y utilizar correctamente
palabras, cuya ortografia no se ajusta a una regla en particular (palabras con b — v; Il
—Yy;S—C—2;j—Qg); reconocer palabras agudas, llanas y esdrdjulas; emplear la coma
en las enumeraciones sencillas o series de palabras; utilizar el punto y seguido en la
redaccion de parrafos; identificar y escribir familias de palabras.

A partir del cuarto grado se contintda el desarrollo de habilidades ortograficas al
ejercitar los conocimientos adquiridos en grados anteriores; ordenar palabras
alfabéticamente atendiendo a todas las letras; utilizar la letra mayuscula en los
sustantivos propios, después de punto y seguido, y después de punto y aparte;
reconocer el triptongo; reconocer el hiato; utilizar s en las terminaciones — 0so0, - 0sa,
y en las terminaciones — es, - ense; emplear la tilde en las palabras interrogativas
y exclamativas que se utilicen en oraciones y parrafos; ejercitar el uso de la coma
para separar las palabras de una serie; emplear el punto y aparte en la redacciéon de
parrafos; precisar el significado de las distintas palabras que se emplean por el
contexto en que aparecen y mediante el diccionario.

Los contenidos ortogréficos trabajados en el primer ciclo son de base para continuar
el trabajo con la ortografia en los grados de 5to y 6to en los que se ejercitan las
reglas estudiadas y se introducen otras reglas.

No se aprende ortografia estudiando reglas solamente, esta es una habilidad que se
logra a través de la practica sistematica en el cual tiene un lugar fundamental la
lectura y la redaccion; en dos palabras: leer y escribir mucho es lo ideal para
aprender la ortografia de la lengua. Sin embargo, ello no basta, es necesario que al
leer y escribir se observe bien, se reflexione sobre la escritura de las palabras que se
lee o escribe, sobre todo, revisar lo que se haga.

Para la adquisicion del conocimiento ortografico el autor sugiere tres etapas o fases
(Coto Acosta, M 2005:10).
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Primera etapa:

Familiarizacion: en esta fase el alumno manifiesta desconocimiento de la escritura de
la palabra al escribirla incorrectamente. Este desconocimiento puede responder
varias razones:

-No haber visto antes la palabra.

-No conocer el significado.

Sequnda etapa:

Fijacion: en esta fase, aunque ya la escritura correcta del vocablo comienza
a automatizarse, si estas se le presentan mal escritas ante su vista, o escrita de
forma diferente, el alumno tiende a confundirse.

Tercera fase:

Consolidacioén: en esta fase el alumno ya domina la estructura y el significado de la
palabra, su reproduccion se logra sin dificultades, pasado un tiempo prolongado de
su aprendizaje, o sea, ya se hace consciente, adquiere solidez.

Al trabajar un contenido ortografico debe tenerse claro en qué fase o etapa de su
aprendizaje se encuentra, segun el grado, para poder actuar consecuentemente.
Ademas es necesario que se conozca las direcciones del trabajo ortografico, para
poder actuar en correspondencia con estas.

Para realizar con éxito el trabajo ortografico hay que tener en cuenta diferentes
aspectos que contribuyen al desarrollo de las habilidades ortograficas. Ellos son:

El principio de la acumulacion progresiva de los conocimientos, de acuerdo con la
exposicién gradual del material ortografico.

La realizacién de una suficiente cantidad y variedad de ejercicios que presenten las
reglas estudiadas y las palabras con dificultades ortograficas.

Desde el punto de vista psicolégico, apuntan Vitelio Ruiz y Eloina Miyares que es
necesario lograr percepciones claras, correctas y completas de los vocablos que son
objeto de estudio, por ser el aprendizaje de la ortografia una cuestion fundamental de
percepcion sensorial. En la captacién de la imagen de una palabra intervienen
diversos analizadores, por lo que hay que tener en cuenta:

1 Factor de la vista: observar cuidadosamente las palabras, lo que permite

discriminar los grafemas, sefalar las peculiaridades y también las semejanzas
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ortogréficas.

2 Factor del oido: escuchar atentamente, lo que permite discriminar los fonemas,
muy relacionado con la pronunciacién correcta por parte de los alumnos.

3 Factor motor o cinético: escritura de palabras; escribirlas con frecuencia para
llegar a su automatizacion

Para lograr que se realice con efectividad y se logre la adecuada asimilacion, es
necesario tener en cuenta el método viso-audio — gndsico -motor, en el cual
intervienen los factores enunciados (Orientaciones Metodoldgicas, 6to. 2001:36).

El factor de la vista porque el alumno recuerda mejor lo que ve que lo que escucha.
Es importante utilizar la pizarra para que el mayor tiempo posible vea la escritura de
las palabras que presentan dificultades ortograficas; El factor del oido para lo cual
hoy se realizan numerosos ejercicios que desarrollan su oido fonematico; EIl factor
motor y el de la articulacion porque el alumno escribe, y al mismo tiempo pronuncia.
Otro aspecto importante para el desarrollo de las habilidades ortograficas es la
utilizacién de tarjetas con palabras, silabas o letras, para lo cual el uso del color
puede ayudar mucho. Esas palabras, silabas y letras deben utilizarse varias veces
durante las clases y aun cuando los alumnos las conozcan es necesario continuar
repasandolas.

Los alumnos tienen que escucharlas, verlas, escribirlas y utilizarlas. Por ello se
recomienda tener en el aula un mural o tarjetero donde ellas aparezcan. Al introducir
en el aula cada una de esas palabras, el maestro cuando haga la explicacion del
significado, puede mostrar (si la palabra lo permite) una lamina o hacer una pregunta
qgue exija la utilizacion de la palabra en la respuesta; tendran cubierta esta palabra
y la descubrird o colocara una tarjeta en el mural o tarjetero correspondiente, donde
todos los alumnos las observaran.

Es importante conocer el significado de las palabras ya que es un requisito
indispensable para que entren a formar parte del vocabulario del alumno. La riqueza
de vocabularios ofrece mayores posibilidades desde asociaciones y por tanto se
establecen los recuerdos. Es muy util utilizar tarjetas y otros medios, asi como el uso
sistematico del diccionario. Aunque si se conoce el significado de la palabra o si se

puede deducirse por el contexto, no es necesario recurrir siempre al diccionario. Lo
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importante es que el alumno aprenda el significado practico, no definiciones
académicas que puedan desviar la atencion ortografica.

Otros métodos o procedimientos para sistematizar el aprendizaje ortografico son la
copia y el dictado.

La copia: es un recurso didactico para reforzar la imagen grafica y visual de la
palabra. Una vez presentado el texto que hay que copiar, se analizan sus
caracteristicas tanto de redaccion, como gramaticales ortograficas. Luego se procede
a copiarlo. El alumno debe saber en todo momento lo que estd copiando
y comprender para qué lo hace.

Los dictados por la variedad de tipos que poseen, garantizan o sientan las bases del
trabajo con la ortografia. Tienen especial importancia como procedimiento preventivo
y se dividen en dos grupos: el dictado de control y el preventivo.

Procedimientos para la realizacion de los diferentes tipos de dictados.

Dictado visual:

- El maestro escribe en la pizarra palabras u oraciones.

- Llama la atencion sobre la escritura y la ortografia de determinadas palabras.

- Leen las palabras o la oracién y el maestro cubre la pizarra y los alumnos escriben
las mismas tal y como la recuerden.

- Se descubre la pizarra y se comprueban lo que han escrito.

Dictado oral y visual:

- Se escribe una oracion en la pizarra y los alumnos explican la escritura de
determinadas palabras que forman la oracion y que han sido seleccionadas por el
maestro.

- Se cubre y se dicta la oracion, luego se descubre la pizarra y los alumnos verifican
lo que han escrito.

Dictado explicativo:

- El maestro dicta una oracion a los alumnos.

- Ellos la escriben y explican la escritura de determinadas palabras que el maestro
selecciona.

Dictado sin escritura:

- El maestro pronuncia una palabra y los alumnos muestran la tarjeta que
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corresponda a la letra con que comienza la palabra o las letras que integran una de
sus silabas. Todo esto estara en dependencia de los contenidos ortograficos
estudiados.

Dictado selectivo:

- El maestro lee una oracién a los alumnos y le indican que copien solamente el
sustantivo, el adjetivo o el verbo.

- El maestro para comprobar cdmo los alumnos escribieron las palabras puede
escribirlas en el pizarron o presentarlas en otro medio gréfico.

Seleccionar y leer varias oraciones en dependencia de los objetivos de la clase.
Dictado de control:

- Este tipo de dictado, como su nombre lo indica, tiene como objetivo esencial el
evaluar los resultados y por lo tanto difiere sustancialmente de los preventivos. Estos
pueden realizarse con cierta periodicidad, aunque nunca antes de haber transitado
por las diferentes etapas que concibe el aprendizaje ortografico.

Debe realizarse dentro de un contexto siempre que sea posible o solo pidiendo que
copien las ultimas oraciones del texto que se analiza.

Deben seleccionarse textos que retnan contenidos estudiados y que se ajusten a las
caracteristicas de los alumnos.

- ElI maestro realiza una primera lectura del texto, cuidando la pronunciacién y las
pausas correspondientes.

- Se haran preguntas para medir la comprension del texto.

- Antes de realizar una segunda lectura, se debe comprobar que ningdn alumno se
haya quedado rezagado.

- Se dicta el texto, pudiéndose dividir las oraciones largas en dos o0 mas partes.
Nunca podra hacerse palabreando, pues se pierde la coherencia en el contenido.

- El maestro realiza una tercera lectura para que los alumnos la sigan con la vista
y rectifiquen si han escrito todo el contenido.

- Para la revisién se pueden emplear diferentes variantes, desde la colectiva hasta la
individual. EI maestro al final revisara el trabajo de cada alumno y se llevaran los
resultados al perfil individual y colectivo.

Dictado oral con prevencion de errores:
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- El maestro lee una oracién con los contenidos ortograficos que se estudian y los
alumnos lo escuchan con atencion.
- Después de oirla, buscan otras similares y explican la escritura de algunas de ellas.
- Luego el maestro les dicta la oracion y los alumnos explican como la han escrito.

Lo importante es prevenir los errores y hacer escribir las palabras de los contenidos
ya estudiados.
Autodictado:
- Se lee algun poema breve a los alumnos y después analizaran los contenidos
ortogréaficos estudiados que contenga el poema.
- Como tarea se indica la memorizacion del texto y la escritura correcta de las
palabras.
- En la préxima clase lo escribiran sin hacer consulta alguna.

Dictado combinado (preventivo y explicativo):
- El maestro hace el dictado y determinados alumnos realizan comentarios acerca
de lo que han escrito.

- Los demas alumnos escriben en sus libretas el dictado que realiza el que hace el
comentario.

Dictado de vocabulario:

- Los alumnos deben haberse ejercitado con anterioridad la escritura de palabras con
algunas caracteristicas ortograficas que pueden agruparse segun su significado
0 campo semantico, y segun las partes de la oracion.

- Este tipo de dictado puede ser auditivo y también puede apoyarse en laminas, el
maestro ensefia una ldmina donde aparecen objetos, animales, etc. Y los alumnos
escriben sus nombres. También puede hacerse un dictado selectivo en el que sélo
escriban sustantivos o adjetivos.

Dictado de autocomprobacion:

- El maestro lee un texto no muy extenso. En las oraciones se emplean palabras
estudiadas.

- El maestro dicta oracién por oracion y los alumnos las copian.

- El maestro lee nuevamente el texto y los alumnos miran atentamente lo que han

escrito.
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- Se hacen pausas para que los niflos analicen y si tienen dificultad con alguna
palabra, la deben subrayar y preguntarle al maestro como se escribe.

- El alumno que comete alguna falta en alguna palabra, la debe tachar
y escribirla arriba correctamente.

- El maestro recoge los cuadernos para revisarlos.

Dictado creador:

- Se relaciona con el desarrollo de la expresion y contribuye a la independencia de
los alumnos.

- Se separan los contenidos gramaticales y ortograficos que se van a aplicar en las
oraciones.

- ElI maestro debe escribir en la pizarra las palabras que se emplearan y que deben
corresponder a los contenidos ortogréaficos estudiados.

- Pueden estar omitidos determinados grafemas.

- Redactan oraciones con cada palabra repasada.

Dictado libre:

- Se debe seleccionar un texto que no sea dificil y que tenga un contenido
interesante. Puede ser dividido en dos o tres partes que guarden relacion.

- Se lee todo el texto, el maestro hace dos o tres preguntas para ver si se ha
entendido su contenido y realiza las aclaraciones necesarias.

- Les explica que va a leerlos por partes y que deben escribir de cada una lo que
recuerden.

- El maestro recoge los cuadernos para revisarlos posteriormente.

El dictado es uno de los ejercicios mas utilizados en la clase de Lengua Espafiola
y suele gustar mas a maestros y alumnos. Se trata de un ejercicio completo, practico
y util, que no solo supone una préactica de la ortografia, sino que contiene elementos
comunicativos: lectura en voz alta y comprension lectora. Es dificil escribir
correctamente una palabra o recordar un segmento oracional si no se comprende.
También es una técnica dinamica en la que el alumno estd activo y practica las
habilidades linguisticas (escucha, comprende, escribe) (Cassany, D...2001: 15).
Segun D. Cassany y otros, en el texto Ensefiar Lengua (Universidad para todos
2001: 15) sugieren la aplicacion de diez maneras diferentes de hacer dictados, que
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también son Utiles para trabajar determinados aspectos de gramatica, ortografia,
redaccion, y para su realizacion se siguen los siguientes procedimientos.

1- Dictado por parejas:

- Se forman parejas.

- El alumno A de cada pareja tiene una con unos cuantos fragmentos del dictado,
con vacios intercalados; el alumno B dispone del texto complementario, es decir,
tiene los fragmentos de texto que la faltan al comparfiero y espacios en blanco en
donde este tiene fragmentos.

- Primero el alumno A dicta al B el primer fragmento y él lo apunta en su hoja;
después el B dicta al A el segundo fragmento y asi sucesivamente.

- Al final cada alumno corrige su dictado a partir del texto escrito en la hoja del
comparfiero.

2- Dictado de secretario:

- Los alumnos son secretarios que tienen que tomar nota de una carta o de otro
tipo de texto.

- El maestro lee el texto a velocidad normal, sin detenerse, y los alumnos toman las
notas que pueden.

- Se forman grupos de tres o cuatro alumnos que han de intentar reconstruir el
texto a partir de los apuntes tomados.

- El maestro puede leer el texto dos o0 mas veces.

- La reconstruccion que redacten los alumnos tiene que conservar, como minimo,
la informacién relevante del texto. Se trata de un buen ejercicio de memoria y de
redaccion de textos a partir de un borrador inicial.

3 - Dictado memoristico:

- El maestro escoge el fragmento para dictar y de ser posible lo imprime en la parte
posterior de la hoja del papel.

- Da a los alumnos un tiempo determinado para mirarlo (el suficiente para leerlo con
atencion)

- Los alumnos tendran que leerlos e intentar memorizar la escritura de todas las
palabras dificiles. Transcurrido este periodo de tiempo, los alumnos doblan la hoja de

manera que no puedan volver a ver el texto; entonces escribiran en la mitad inferior
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del papel.

- El maestro dicta el texto por segmentos y hace una lectura final.

- La correccion es automatica: solo hay que desdoblar la hoja de papel.

4- Dictado — redaccion colectiva:

- El maestro presenta un estimulo en la clase (un dibujo o la fotografia de un
personaje) y empieza a formular preguntas: ¢Quién es?, ¢ A qué se dedica?, ¢Qué
le gusta?, ¢De donde viene?, etc.

- Cada alumno inventa y escribe tres frases respondiendo a estas tres preguntas.

- Después empieza el dictado colectivo: unos cuantos alumnos leen una de sus
frases en voz alta y la dictan ala clase.

- Los demas tienen que apuntar las frases como se dictan y en el mismo orden.

- Cada alumno tiene que hacer una redaccion sobre el personaje a partir de las
frases dictadas y de las que habia escrito antes. Pueden modificarlas, cambiarlas de
orden, afiadir alguna, pero no puede eliminar ninguna informacion de las dictadas.

- Al final se realiza una correccion individual.

5- Dictado grupal:

- Cada alumno tiene que escribir cinco frases sobre algin tema.

- Se forman grupos de cuatro alumnos y se hace un dictado entre los miembros de
cada grupo: cada alumno dicta sus frases a los demas.

- Al final, se corrigen y se comentan los errores que se puedan plantear.

- Los alumnos consultan diccionarios y gramaticas y pueden pedir asesoramiento al
maestro.

- Se puede pedir a los alumnos que hagan una redaccion final a partir de las frases
dictadas, como en el ejercicio.

6- Medio dictado:

- Es un dictado tradicional en el que, de vez en cuando, el alumno tiene que afadir
algunas frases inventadas por él mismo.

- Al final se pueden leer algunos de los textos resultantes en la clase.

7- Dictado fonético (computador fonético):

- Se dictan unas cuantas palabras dificiles que los alumnos desconozcan y que

presenten problemas de ortografia (tildes, diéresis, b,v, etc).
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- El maestro dicta una vez cada palabra y solo la vuelve a repetir si algiin alumno la
dice en voz alta.

- El maestro hace de computador fonético que va repitiendo cada palabra siempre
gue se dice en voz alta y tantas veces como se pronuncie.

- El interés del ejercicio es que cada alumno tiene la oportunidad de decir y de
escuchar cada palabra tantas veces como lo necesite. Se pone énfasis en la audicion
y en la pronunciacién de sonidos y palabras dificiles.

- Al final se corrigen las palabras en la pizarra y se comentan sus dificultades.

8- Dictado telegréfico:

- El maestro solo dicta las palabras llenas (nombres, verbos , adjetivos) y sin flexion
morfologica de cada frase, como si fuera un telegrama, y el alumno tiene que apuntar
la frase completa, restituyendo todo lo que haga falta (articulos, preposiciones,
morfemas, etc.). De esta manera se pone énfasis en el componente morfosintactico
del texto.

9- Dictado para modificar:

- El maestro dicta unas frases que los alumnos deben transformar directamente
cuando las apuntan en el papel, siguiendo varios criterios: formar el plural, buscar el
contrario, la version mas culta, etc.

- Es un dictado creativo, sobre todo en relacion al Iéxico.

10- Dictado cantado:

- Se escoge una cancion y los alumnos la escuchan intentando apuntar la letra.

- Es bueno que hagan una marca cuando se pierden un verso entero.

- Una segunda audicién servira para ir llenando huecos y confirmando las palabras
apuntadas.

- Los alumnos, por parejas o en pequefios grupos, completan lo que les faltaban
comparando qué ha apuntado cada uno.

- Para esta actividad es bueno escoger canciones con estribillo y espacios con
musica para que tengan tiempo de ir escribiendo lo que han retenido en la memoria.
Con todos estos dictados se pueden realizar muchas variantes segun las
necesidades del aula y del espiritu creador del maestro. Es muy importante significar

que el trabajo ortografico no debe realizarse fuera de un contexto, si se quiere
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contribuir a la correcta comunicacion, por eso el uso de tarjeteros con palabras
aisladas para la fijacion visual, siempre debe tener un antecedente a partir de un
texto, aunque después se aisle la frase o palabras para su estudio mas profundo.
Por eso en la metodologia de su realizacidon se presenta tres momentos esenciales:

* El repaso de las reglas gramaticales y ortograficas.

* La prevencion de los errores en lo que escriben los alumnos.

* La revision de lo escrito tanto por parte del maestro como de los alumnos.

Es de vital importancia recordar que todos los tipos de dictados, excepto el de
control, tienen un caracter instructivo y preventivo. Si analizamos lo que hace el
alumno en la clase, o lo que se registra en las libretas, muchas veces puede
apreciarse que la tarea docente que se lleva a la clase o al estudio individual implica
muy poco esfuerzo mental, no es sistematica, el error no se sefiala, ni se corrige y se
aprecia el proceder poco analitico y reflexivo del alumno.

El alumno participa muy poco y en ocasiones se le escucha haciendo una pregunta
importante, ofreciendo una rica explicaciéon o el planteamiento de una suposicion
o de un problema. No se le exige una reflexion profunda, la determinacién de lo
esencial, el establecimiento de nexos, la argumentacion, el vinculo de lo que aprende
con la practica social, la valoracion de la utilidad, la autovaloracién de lo que hace, de
su conducta y la de sus compaifieros.

1- 4 — El tratamiento de las reglas ortogréaficas en cuarto grado.

La ensefianza de la ortografia es muy importante en el aprendizaje de la lengua
materna vy sin lugar a dudas les corresponde a los maestros cubanos perfeccionar
cada dia mas el proceso docente educativo para lograr una ensefianza con calidad
acorde a nuestra actualidad.

Desde la antigledad el hombre para satisfacer sus necesidades de comunicacion
inmediata no le eran suficientemente duraderos los signos orales del lenguaje para
trasmitir sus pensamientos y experiencias a los ausentes en el acto del habla. Asi
surgid la necesidad de concebir otros recursos que se lo permitieran. Uno de los
primeros intentos de crear simbolos mas perdurables se hallan en la preescritura; en
sus origenes, las ideas podian ser representadas por objetos o por figuras. Pero

estos sistemas eran insuficientes para fijar y reproducir la variedad de significado que
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en el lenguaje oral se producian y se corria el riesgo de interpretarlos erroneamente.
El empleo de los signos y simbolos graficos fue la mejor solucién que el hombre
supo dar a tan importante problema de la comunicacibn a distancia. La
representacion grafica de ideas y conceptos mediante el dibujo de objetos y animales
se denomina figurativa, y fue cultivada por casi todos los pueblos de la antigiedad.
La lengua hablada y escrita son dos sistemas de signos diferentes e independientes:
“La palabra escrita — afirmaba Ferdinand de Saussere — se mezcla tan intimamente
con la palabra hablada de que es imagen, que acaba por usurparle el papel
principal”. (Balmaseda Neyra, O. 2001: 6).

Con la llegada del nifio a la escuela, aprende a traducir y escribir los signos de la
lengua escrita y por ello es importante por muchas razones evitar los errores que
afean la escritura.

La labor del Doctor Julio Vitelio Ruiz y Eloina Miyares asi como Osvaldo Balmaseda
Neyra en sus libros publicados para la enseflanza de la ortografia ponen de
manifiesto el interés que debe mostrar el maestro para que los conocimientos de los
alumnos sean asequibles, amenos e interesantes. Es decir que las clases se
desarrollen en un ambiente agradable que propicie el interés de los estudiantes para
conocer su lengua y expresarse cada vez mejor. Estos pedagogos sugieren que la
palabra sea:

* llustrada.

* Pronunciada.

* Dividida en silabas.

* Dividida en letras.

* Redactar una oracion.

Ensefiar a pensar en el proceso de aprendizaje, ha sido preocupacion permanente
en la historia del pensamiento pedagodgico progresista cubano. Los pedagogos de
avanzada, han enfrentado esta necesidad con diversos enfoques tedricos con el
interés de llevar a las nuevas generaciones a actuar a favor de las tareas mas
urgentes impuestas por el desarrollo social.

La aplicacion consecuente de los postulados de la pedagogia socialista volvio

a situar en primer plano la necesidad de lograr un aprendizaje solido en la escuela,
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para propiciar el desarrollo intelectual y la capacidad de pensar a los alumnos.

El comienzo de la ensefianza de la ortografia en la escuela cubana fue en el afio
1965 cuando se publicé por primera vez la monografia “La ensefianza de la
ortografia en la escuela cubana” del Doctor Julio Vitelio Ruiz y Eloina Miyares. Esta
obra sirvio de guia a los maestros cubanos para dirigir el aprendizaje de tan
importante aspecto de la lengua materna.

La escuela primaria cuenta con los siguientes métodos para el trabajo con la
ortografia:

+ El método viso — audio — gndsico — motor: se emplea preferentemente para las
palabras no sujetas a reglas.

* La conversacion heuristica: se emplea para la formacion de reglas ortograficas.
 La conversacion reproductiva: se emplea para la ejercitacion de las reglas
ortogréficas.

La ortografia es un escalon imprescindible para poder alcanzar el dominio del
conocimiento elemental y culminar sin dificultades los estudios técnicos y superiores
por lo que es importante que estén presentes al asimilar los contenidos ortogréaficos
los diferentes analizadores: visual, auditivo, del conocimiento y el motor.

El niflo debe sentir lo que aprende a escribir y tomar conciencia y hacerlo bien. En
los escritos de los nifios pueden presentarse diferentes problemas, los cuales suelen
tener su causa fundamental en el inadecuado tratamiento que se le da a la
ensefanza de la escritura correcta de las palabras.

Es necesario, por tanto que el maestro enfatice en cada uno de los fonemas que
componen la palabra y en el caso de presentarlo por escrito, debe cuidar que cada
letra o grafema se corresponda con la ortografia de la palabra objeto de estudio;
precisamente en esto radica su caracter preventivo.

El dictado es uno de los ejercicios mas utilizados en la clase de Lengua Espafiola
y hay que dedicarle especial atencion por ser un ejercicio completo, practico y util,
gue no solo supone una practica de la ortografia, sino que contiene elementos
comunicativos: lectura en voz alta y comprension lectora. Es dificil escribir
correctamente una palabra o recordar un segmento oracional si no se comprende.

Es una técnica dinamica en la que el alumno esta activo y practica las habilidades
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lingUisticas.

El dictado puede ser una técnica de evaluacion para medir la comprension oral vy el
dominio de la ortografia de los alumnos, pero es necesario utilizarlo asi siempre. El
dictado es también muy atil como herramienta de aprendizaje y, si se practica con
este objetivo, hay que poner énfasis en otros aspectos al margen de la correccion
y las notas finales: el trabajo del alumno, el proceso de comprension y de
transcripcion del texto, la seleccion del texto, etc. Desde este punto de vista son muy
Gtiles los tipos de dictados propuestos anteriormente.

La aplicacién de diferentes medios para que el alumno aprenda mas es una cuestion
de percepcion sensorial que indudablemente presenta muchas dificultades. La clave
del éxito estd en el arte de organizar percepciones claras de los vocablos y en la
relacion que debe establecerse entre la palabra de escritura dificil y el objeto que ella
denomina. Asi el alumno fijard mas en su memoria.

El maestro puede crear en sus alumnos el deseo de dominar la materia y la
emulacién que puede ser individual o colectiva con otros grados o escuelas. Cuando
el alumno conoce sus logros, él mismo se autoestimula y multiplica sus esfuerzos. Si
diariamente se les ensefia a los alumnos, por lo menos una palabra del grado que
presente dificultad en su escritura, conforme al método viso — audio — gndsico
— motor, una vez estudiada esta, serd anotada por los alumnos en sus respectivas
libretas de control ortografico.

En el cuarto grado la ortografia, esta estrechamente relacionada con la lectura, la
escritura, el vocabulario, la gramatica, caligrafia y produccion de textos por lo que
sugiere que siempre que sea posible es conveniente acompafar las palabras con
ilustraciones, laminas y objetos que la representen y esto garantiza un aprendizaje
mas efectivo, pues estan observando y captando el mensaje grafico.

La ensefianza de las reglas ortograficas debe ser atendida con meétodos que
estimulen la participacion del alumno. Debe tener caracter heuristico y ser trabajadas
sistematicamente. Se apoya en el empleo de diferentes medios para desarrollar la
conciencia ortografica y a la formacion de motivos e intereses hacia el uso correcto
de nuestra lengua. Se recomiendan entre otros medios, el perfil ortogréafico, el

prontuario, las fichas ortograficas y el diccionario.
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Pasos para presentar una regla ortogréfica:

1- Presentacion de palabras que tengan una idéntica situacion ortografica. Estas
deben aparecer incluidos en un texto, garantizando su comprension. Pueden
presentarse en el pizarron, en un cartel, en un libro de texto seleccionado o en otra
forma que se utilice.

2- Observacioén y lectura del texto, con énfasis en las palabras objeto de estudio.
Estas se pronunciaran varias veces haciendo observar sus caracteristicas fonético
- grafemaéticas.

3 - Extraccion de las palabras del texto y colocacion en columna para facilitar la
observacion de la regularidad.

4- Se haran comparaciones entre ellas para determinar lo comun en todas, en qué se
parecen, qué las hace diferentes a otras que pueden presentarse. Busqueda de otras
palabras con esas caracteristicas.

5- Determinacion de las semejanzas desde el punto de vista ortografico. Andlisis de
la letra o letras que se repite en ellas.

6- Formulacion de la regla ortografica por parte de los alumnos. Este es un momento
muy importante que validara el resultado del proceso que se viene desarrollando
desde el inicio, con esas palabras.

7- Lectura y analisis de la regla que aparece en el libro de texto para precisar los
aciertos o errores en la formulacion hecha por los alumnos.

8- Realizacion de variadas actividades de ejercitacion, entre las que se pueden incluir
copias, dictados preventivos, trabajo en el prontuario ortografico y en el peffil,
sefalizacion de las letras o silabas en que se puede incurrir en el error, redaccion de
textos, etc.

En la practica estos pasos se dan de forma muy integrada y los primeros preparan
las condiciones para los otros. Existen otros procedimientos metodolégicos que
contribuyen al logro de los objetivos relacionados con la escritura, fundamentalmente
en lo relativo a la ortografia. (Romeu Escobar, A. 2002:36).

Tradicionalmente la organizacion del contenido de esta ensefianza se ha
estructurado sin vincular los diferentes asuntos ortograficos, y aborda, por separado,

el empleo de cada letra — problema — lo que se aprecia en cualquier programa,
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manual o libro de texto. Una de las mas lamentables consecuencias de este sistema
de organizacién reside en que el maestro suele extraviarse entre el contenido
ortografico propiamente dicho y las deficiencias de sus discipulos, sobre todo cuando
los contenidos referidos a la ortografia se imparten de manera eventual e insertados
en el tratamiento de los otros componentes de la asignatura.

Segun las Orientaciones Metodologicas para el trabajo con las reglas ortograficas se
sugieren los pasos a seguir para cada uno de los métodos de la ensefianza de la
ortografia.

Método: viso — audio — gndsico — motor (para palabras no sujetas a reqglas)

Viso: observar, analizar visualmente.

Audio: pronunciacion, andlisis fonico.

Gnésico: comprension del significado.
Motor: escribir una oracion.

Método: conversacion heuristica. (para la formaciéon de reglas ortogréaficas).

Este método no es un interrogatorio — suma de preguntas y respuestas consecutivas.
No es un mondlogo o conversacion en la que solo “habla” el maestro. Siempre tiene
que haber observacion, analisis y reflexion, acerca de los fenbmenos gramaticales
para llegar a conclusiones a los que se arriba mediante la via inductiva:

* Presentacion de las palabras con idéntica situacién ortografica (preferiblemente por
el contexto).

» Observacion y pronunciacion de la palabra.

« Comparacion para establecer lo que tienen en comun, se les pide otras palabras
con la dificultad.

+ Abstraccion de las semejanzas desde el punto de vista ortografico.

*  Formulacion de la regla por los alumnos.

. Copia de palabras y ejercitacion de los tres niveles de asimilacion.

Método: conversacion reproductiva. (para la ejercitacion de las reqglas ortograficas).

* Recordar la regla.
+ Se les pide a los alumnos ejemplos de palabras que representen la regla
estudiada.

+ Se presentan diversos ejercicios de los tres niveles de asimilacion.
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En los programas de estudio aparecen un grupo de palabras que en ningin caso
pueden constituir las Unicas que se estudien desde el punto de vista ortogréfico por
lo que se hace necesario analizar sistematicamente el vocabulario de los alumnos
y determinar cuales son las palabras en las que tienen dificultades para incluir su
estudio en las clases, o sea, el trabajo debe estar encaminado a determinar los
errores y resolver las necesidades practicas de los alumnos, es decir, la atencion a la
correccion.

Segun el criterio del Doctor Osvaldo Balmaseda Neyra, en su tesis doctoral y en su

r "

libro “Ensefar y aprender ortografia” (2001: 91). Los errores, a partir de sus posibles
causas, se agrupan de la siguiente forma:

1 — Sustituciones, ocurren cuando una letra es cambiada por otra.

Causas:

* No se recuerda con precisidon la imagen visual o grafica de las palabras.

+ Se percibe auditivamente mal la palabra.

» La pronunciacion defectuosa del sujeto que escribe.

* La no correspondencia entre fonema y grafia, o sea, cuando existen varias letras
para representar el mismo sonido.

» El desconocimiento de aspectos gramaticales.

2 — Confusiéon homonimica, cuando se confunden palabras homofonas.

Causas:

» El desconocimiento del significado de las palabras.

» La fallas en el conocimiento gramatical o metalinguistico.

3 — Omisiones, cuando se omite una letra o una tilde.

Causas:

» Por afonia de la letra, como es el caso de la h.

» Por deficiencias en la preparacion auditiva o por la mala pronunciacion.

* Por desconocimiento de la regla y con ella del conocimiento gramatical.

4 — Condensaciones y segregaciones, cuando se unen (condensacion) o se separan
(segregacién) incorrectamente las palabras.

Causas:

* Problemas de percepcion auditiva.
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+ Desconocimiento léxico de las palabras.

+ Desconocimiento gramatical.

5 — Inserciones, cuando se afiaden letras o silabas a las palabras.

Causas:

+ La letra que se inserta contribuye a dar el mismo sonido que la letra correcta.

* Por desconocimiento gramatical.

» Por deficiente percepcion auditiva.

« Por incorrecta pronunciacion.

» Por asumir una actitud hipercorrectiva.

6 — Transposiciones, cuando dos letras correctas, frecuentemente adyacentes, son
transpuestas.

Causas:

* Insuficientes sensoperceptivas.

* Falta de atencién y concentracion.

7 — Duplicaciones, cuando se duplica una letra.

Causas:

» Desconocimiento de la letra.

* Analogia con otras palabras.

» Actitud hipercorrectiva.

8 — Improvisaciones, cuando por desconocimiento de la palabra se inventa su
ortografia (casi siempre por analogia con otras).

La concepcion de la actividad sera decisiva para los propdésitos a alcanzar, pudiendo
influir tanto en la instruccion, en el desarrollo y en la educacion del alumno. La
concepcion de la educacibn como factor de cambio, constituye fundamento
sociolégico para estas actividades de aprendizaje y desde el punto de vista
pedagogico se sustenta en la necesaria interrelacion entre instruccion, educacion
y desarrollo, asi como en el papel de la practica y su vinculo con la teoria para lograr
perfeccionar el aprendizaje del alumno.

En la instrumentacién se realiza un sistema de actividades para desarrollar mediante
el trabajo que se integra a través de las diferentes asignaturas, de forma tal que los

alumnos se apropien de como proceder en las tareas de aprendizaje para una
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adecuada escritura de las palabras terminadas en — 0so, - 0sa que se trabajan en
cuarto grado y que en quinto y sexto grados se sistematizan.

Para el desarrollo del trabajo, se asume como definicidon de aprendizaje la que ha
sido elaborada por las investigaciones en el Instituto Central de Ciencias
Pedagdgicas y que aparecen en “El Modelo de escuela primaria cubana”.
Aprendizaje: Es el proceso de apropiacion por el nifio de la cultura, bajo condiciones
de orientacion e interaccion social. Hacer suya esa cultura, requiere de un proceso
activo, reflexivo, regulado, mediante el cual aprende, de forma gradual, acerca de los
objetos, procedimientos, las formas de actuar, las formas de interaccion social, de
pensar, del contexto histérico social en el que se desarrolla y de cuyo proceso
dependera su propio desarrollo. (Rico, P. 2008:6).

La actividad de aprendizaje deberd ser concebida en un sistema que permita
establecer relaciones entre las diferentes acciones y operaciones que se promuevan.
(Silvestre, M. 1999:30)

En la direccién de trabajo, son esenciales las acciones previas del diagnéstico fino
e integral de cada alumno en particular y del grupo en general, con la utilizacién de
métodos, procedimientos y actividades que conduzcan a un proceso de aprendizaje
motivado, consciente, reflexivo y valorativo, en los avances hacia el alcance de
metas superiores en el que todos estén implicados y en el cual se desarrolle un
sistema de actividades con niveles crecientes de exigencias, desde los mas simples
de familiarizacion de conceptos y habilidades, pasando por el nivel necesario de
reproduccion, de aplicacion y creatividad, que contribuyan al alcance de tales metas.
No se trata de que el maestro ajuste la actividad a lo que la mayoria logra hacer con
poco esfuerzo, se trata de impulsar a los alumnos a la realizacion de actividades que
exijan un esfuerzo mental que estimule el desarrollo. En este caso se pone de
manifiesto la concepcion de Vigotski de que la ensefianza estimule el desarrollo y no
esté a la zaga de este. De igual forma se pone de manifiesto la necesidad de
diagnosticar qué sabe y qué sabe hacer el alumno respecto al conocimiento, lo que
indica la necesidad de explorar las zonas de desarrollo real o actual y préoximo del

alumno, como condicién previa a concebir la clase.
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Las reglas ortograficas siguen teniendo su valor y utilidad, siempre y cuando sean
inducidas por los alumnos y lleguen a automatizarse, esto es, que pasen a formar
parte de los habitos idiomaticos de ellos. Se tendra como cuidado que las reglas
carezcan o0 tengan muy pocas excepciones.

Se parte de los casos particulares (palabras o frases). Los alumnos dirigidos por el
maestro, observan, comparan, abstraen las semejanzas y formulan las reglas.

El maximo empefio en erradicar todas dificultades en relacién con la ortografia en
particular, y el esfuerzo por prestarle la mayor atencion a los problemas de nuestra
lengua en general, es la via para darle prestigio al uso del idioma y lograr una
comunicacion mas rapida y eficaz.

Se puede decir que la enseflanza de la ortografia para que resulte efectiva debe
llevarse a cabo mediante el empleo de métodos que garanticen la participacion activa
de los alumnos en la apropiacién de los conocimientos y les den la posibilidad de

operar con ellos.
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Capitulo Il. Estudio inicial, fundamentacion de la propuesta y resultados

2.1- Estudio inicial

Este trabajo en su etapa inicial estuvo encaminado a diagnosticar el nivel de los
alumnos en la asimilacion del uso correcto de los adjetivos terminados en — 0so,
- 0sa en los escolares de cuarto grado.

El trabajo se inicié realizando el analisis de documentos que norman el trabajo
metodolégico respecto a la Ortografia (la escritura correcta de los adjetivos
terminados en — 0so, - 0sa). Ademas se realiz6 un estudio de los libros de textos de
la asignatura y el cuaderno de Caligrafia.

Se pudo constatar que las Orientaciones Metodolégicas hacen precisiones sobre el
tema pero no siempre se ofrecen alternativas para desarrollar una escritura correcta
de palabras con dicha terminacion. Ademas los ejercicios que aparecen en el libro
de texto y el cuaderno de Caligrafia presentan limitaciones pues no son suficientes
y no hay variedad para su trabajo.

El (anexo 1) incluye los aspectos que se tuvieron en cuenta para realizar el andlisis
de los documentos.

Analisis de documentos: Fueron analizados documentos normativos tales como:
los contenidos del Programa, Orientaciones Metodoldgicas, asi como los Ajustes
Curriculares, con el objetivo de determinar la posibilidad que brindan los contenidos
del programa para evaluar el nivel de asimilacion de las reglas ortogréficas en las
terminaciones de las palabras de la asignatura Lengua Espafiola.

En dicho andlisis se tuvieron en cuenta el caracter de la asignatura en la ensefianza,
los contenidos que contempla el programa, los objetivos de la asignatura en el grado
referidos a las reglas generales en las terminaciones de las palabras, las
potencialidades que poseen los contenidos y la elaboracion de actividades que
eleven la calidad de la asimilacion de las mismas, y la existencia o no, de actividades
concretas para el desarrollo de las reglas ortograficas, teniendo en cuenta su
empleo en los diferentes tipos de textos.

En resumen el andlisis de documentos permitié6 constatar que aunque se aborda la
terminacion de las palabras, aun no son suficientes las actividades que se sugieren

para el tratamiento a la problematica abordada. (Anexo 1)
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Como principales dificultades en dicho estudio se evidencian:

e Insuficiencias en el conocimiento de la regla ortografica de la terminacién — 0so,
-0sa de los adjetivos.

e Imprecisiones en la division de palabras en silabas.

e Poco dominio para escribir correctamente la terminacion — 0so, - osa.

e Falta de motivacion para escribir s en la terminacion — 0so, - osa.

e Falta de disposicion para realizar la autocorreccion.

Los resultados obtenidos en la aplicacion del diagndstico inicial corroborados por los
elementos cuantitativos y cualitativos obtenidos, demostraron la necesidad de
elaborar actividades dirigidas a preparar a los alumnos de cuarto grado.

De la aplicacion de las técnicas e instrumentos utilizados para el diagndstico inicial
se pudo inferir las siguientes regularidades:

e Insuficiencias en el conocimiento de la regla ortografica de las terminaciones — 0so,
- 0sa de los adjetivos.

e Imprecisiones en cuanto a la division de palabras en silabas con la terminacion
— 0S0, - osa de los adjetivos.

e Poco dominio de las reglas ortogréficas de las terminaciones de las palabras.

A partir del andlisis realizado para solucionar el problema que describe esta
investigacién y los resultados obtenidos en la aplicacion del diagndstico inicial se
constatd la necesidad de evaluar actividades para mejorar el conocimiento
y aplicacion de la regla ortografica de la terminacion — 0so, - osa de los adjetivos en
los escolares de cuarto grado a través de la asignatura Lengua Espafiola.

2.2- Fundamentacion de la propuesta de actividades didacticas

La actividad didactica se lleva a cabo, preferentemente, dando solucién a un sistema
de actividades que favorecen la formacion de habitos ortograficos duraderos.

Durante la realizacion de las tareas ortograficas el alumno debe desarrollar las
acciones siguientes: orientarse, realizar la tarea, revisar el trabajo, corregir los errores
gue cometa, analizar las causas de esos errores y valorar el cumplimiento de cada
actividad.

A estas actividades se les ha dedicado por su importancia, una atencion particular por
parte de las autoras: Pilar Rico y Margarita Silvestre, (2000) quienes han llamado la
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atencibn como porte de la necesaria remodelacién del proceso de ensefianza
aprendizaje, de los tipos de tareas, de su concepcion y formulacion, de los tipos de
ordenes, por ser la tarea donde se concretan las acciones y las operaciones a realizar
por el alumno.

La actividad didactica juega un papel importante en la solucion de nuevas tareas,
donde debe implicarse como un todo los distintos niveles del conocimiento.

La independencia cognoscitiva ayuda a poseer una mayor autoestima esencial para
una mejor actividad creadora. Los alumnos de maestros que trabajan de forma
creadora desarrollan esta capacidad experimentando un elevado placer,
engendrando creatividad, y conduciendo al aprendizaje consciente.

En este epigrafe aparecen las actividades didacticas de aprendizaje disefiadas para
dar solucién al problema cientifico enunciado en la introduccién. Las mismas se
muestran sobre la base de los problemas detectados en el diagndstico, tomando en
cuenta lo expuesto en el capitulo anterior con relacion a las actividades didacticas de
aprendizaje, uno de los elementos esenciales en dicho proceso que son los tipos de
actividades y problemas que se ofrecen al alumno de acuerdo con los objetivos
a alcanzar en el cuarto grado, y momentos del desarrollo, tratando de llamar la
atencién hacia procedimientos a emplear como parte de su preceder metodolégico.

El trabajo con la escritura de las palabras terminadas en — 0s0, - osa de los adjetivos
estd concebido que se realice orientando actividades didacticas dirigidas al
aprendizaje de los diferentes niveles que en estos momentos se identifican de
acuerdo con el momento de tratamiento de los contenidos que debe aprender el
alumno (familiarizacién, reproductivo, de aplicacion y de creatividad) por eso, al
realizar estas en las aulas se debe partir de este diagnéstico, para identificar el
objeto de estudio, definir el objetivo de la experiencia y a partir de ahi trazar
y ejecutar las acciones de ensefianza y aprendizaje para que el alumno participe de
forma activa y productiva.

Se tuvo en cuenta los objetivos del grado, (que expresan en una concepcion
integrada los alcances a lograr en los alumnos al terminar el mismo), los objetivos
del programa, asi como la orientacion de los momentos del desarrollo expresados en

la caracterizacion psicopedagogica y los objetivos por momentos del desarrollo, que
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permitieron precisar sus contribuciones a estos logros a partir de las actividades de
aprendizaje que se elaboraron. El alumno de cuarto grado aplica procedimientos
para la realizacion de las actividades didacticas de aprendizaje, exigiéndosele el
cumplimiento de las habilidades de identificar, describir, comparar, clasificar,
argumentar, hacer suposiciones y plantear diferentes alternativas de solucion.

Para la preparacion de las actividades didacticas de aprendizaje se realizo el estudio
bibliografico de libros que permitieron trabajar el tema relacionado con la escritura de
las palabras con la terminacion — o0so, - osa en los alumnos de cuarto grado,
evidenciandose la necesidad de analizar las caracteristicas de estas.

En la seleccion de las actividades didacticas de aprendizaje se tuvo en cuenta un
ascenso gradual en las exigencias en correspondencia con las necesidades
y dificultades asi como las caracteristicas de los textos utilizados. Estos han sido
asequibles a los alumnos, sin grandes complejidades en cuanto al estilo y lenguaje
que emplean y se abordan teméticas conocidas y de interés para ellos.

En el orden pedagdgico las actividades didacticas de aprendizaje propuestas
cumplen con la funcion orientadora y valorativa y permiten a los alumnos que por si
mismos realicen valoraciones de la calidad en la solucién de las mismas y arriben
a conclusiones que le sirvan para su preparacion futura en el componente
ortografico.

Esta propuesta se concibié analizando los postulados del enfoque socio-historico
cultural de Vigotski, generalizados en el sistema educacional cubano. Bajo esta
concepcion, al preparar las actividades didacticas de aprendizaje se ha tenido en
cuenta:

- Que el desarrollo en el ser humano va a estar determinado por los procesos de
aprendizaje que sean organizados, con lo que se creardn nuevas potencialidades
para nuevos aprendizajes.

- Considerar su concepcion de “zona de desarrollo proximo o potencial” definida por
Vigotski, considerada uno de los elementos claves cuando se habla de una
ensefianza que se proyecte el presente y el futuro.

- Considerar el espacio de interaccion entre los sujetos, bajo la direccion del maestro,

con la ayuda de otros y lo que puede hacer por si solo. Las actividades didacticas de
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aprendizaje aunqgue las dirige y orienta el maestro, pueden realizarse por duos, trios,
grupos en equipos, individuales. El escolar tiene un rol protagdénico, mientras el
docente hace la funcion de direccidn del aprendizaje: planifica, orienta, controla,
evalla y conduce el aprendizaje.

- Considerar que el alumno que aprende debe poner en relacion los nuevos
conocimientos con los que ya posee, lo que permitird el surgimiento de un nuevo
nivel, de un nuevo conocimiento.

La educacion a la que se aspira tiene un caracter integral, de ahi que la ensefianza
de las reglas de las terminaciones de las palabras forman partes de ellas.

Las caracteristicas de esta propuesta permiten que los alumnos reconozcan
y empleen la regla ortogréfica de las terminaciones — 0so, - osa de los adjetivos,
teniendo presente que este es un objetivo y contenido esencial que se inicia en el
cuarto grado en la Educacién Primaria, ademas, que sean capaces de resolver las
actividades didacticas de aprendizaje y logren la motivacion y la autovaloracion en la
solucion de cada una, para que propicie la elevacion del nivel de preparacion de
estos.

Las actividades didacticas dirigidas al aprendizaje disefiadas permiten integrar los
componentes de la Lengua Espafiola, asi como la independencia y la participacion
de los alumnos viéndose implicados en el proceso de ensefianza- aprendizaje
mediante su participacion activa y reflexiva en la busqueda y utilizacién del
conocimiento. Pueden buscar diferentes vias de solucién, asumir y defender
posiciones, reflexionar, buscar estrategias de aprendizaje, autocontrolar y autovalorar
los resultados del proceso hasta llegar a la autorreflexion. Intercambian sus puntos
de vista, criterios, opiniones, para llegar a ser protagdénico y activo dentro del
proceso. El escolar interioriza la importancia de escribir sin errores ortograficos
y estos contenidos que aprenden adquieren un sentido personal para él.

Por ello las actividades didacticas de aprendizaje se disefian a partir de actividades
gue propician un ambiente favorable para diagnosticar el estado en que se
encuentran los alumnos en la escritura de las de palabras terminadas en — 0so,

- osa de los adjetivos en cuarto grado.
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En su teoria es de gran importancia, el concepto de zona de desarrollo préximo, ya
que posibilita determinar las potencialidades y necesidades del alumno y llegar
a decidir la ayuda necesaria en cada caso hasta alcanzar el nivel deseado”.

Para la elaboracion de las actividades didacticas se partié de un diagnéstico en que
se evidencia un problema y la proyeccion de las actividades didacticas de
aprendizaje intermedias, progresivas y coherentes que posibilitan alcanzar de forma
progresiva los objetivos propuestos, ademas permiten elevar el nivel de
conocimientos de los alumnos y su motivacion por el tema abordado y la
participacion activa de los alumnos de cuarto grado, permiten la socializacion de las
experiencias en la escritura de palabras terminadas en — 0so, osa de los adjetivos,
donde se utilizan los métodos, procedimientos y medios de ensefianza mas
efectivos. Se siguen las etapas para la adquisicién del conocimiento ortogréfico, se
muestra el necesario caracter sistematico y preventivo de la ortografia y en las
mismas se tienen presente los tres niveles del conocimiento. Ademéas permiten
demostrar de una forma diferente y coherente a los maestros de cuarto grado, cémo
dar solucién a las deficiencias que presentan, es decir a la escritura correcta de los
adjetivos terminadas en — 0so0, - 0sa, a través de diferentes actividades didacticas de
aprendizaje tanto dentro como fuera de la clase de Lengua Espafiola.

Teniendo en cuenta las diferentes orientaciones metodoldgicas, el programa y los
ajustes curriculares normados por el Ministerio de Educacion, se planificaron
y aplicaron un conjunto de actividades didacticas dirigidas de aprendizaje y asi lograr
la socializacién. Estas brindan la posibilidad de ser aplicadas en los turnos de clases
e impartidos por el maestro o por los demas docentes que influyen en el alumno. Se
proyectaron hacia el aprendizaje y la socializacion de los contenidos.

Las actividades didacticas dirigidas al aprendizaje que se proponen para contribuir
a la escritura de palabras terminadas en — 0so, - osa de los alumnos de cuarto grado,
se sustentan en las siguientes consideraciones teoricas:

e Parten de problemas que presentan los alumnos en cuanto a la escritura de las
palabras terminadas en — 0so, - 0sa, tienen un caracter eminentemente practico,

fundamentando desde el punto de vista tedrico- metodoldgico su via de solucion.
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e Tienen el proposito de elevar el nivel de conocimientos de los alumnos en aras de
contribuir a su preparacion en tal sentido.

e Permiten analizar, valorar y aplicar con los alumnos, en colectivo, las formas mas
adecuadas que se pueden emplear para lograr tal reto a partir del conocimiento, las
habilidades y la experiencia de los participantes.

Esta propuesta, aunque sustentada en un sélido basamento teorico, podria definirse
como practica y con sentido didactico hacia los objetivos que han sido disefiados.
A continuacién se presentan las actividades didacticas dirigidas de aprendizaje
concebidas para realizar por el alumno en clases y fuera de estas, vinculadas a la
blusqueda y adquisicion de los conocimientos y al desarrollo de habilidades.

Para aplicar la propuesta de actividades didacticas dirigidas a la escritura correcta
de las palabras terminadas en — 0so, - osa en el cuarto grado del primer ciclo, el
autor consideré definir el concepto de actividad segun el diccionario de la Lengua
Espafiola (Larouse. 1963:14). El cual plantea:

Actividad: son aquellos procesos mediante los cuales el individuo, respondiendo
a sus necesidades, se relaciona con la realidad, adoptando determinada actitud
hacia la misma. No es una reaccién ni un conjunto de acciones. En ella ocurre la
interrelacion sujeto — objeto. Facultad de obrar. Operaciones de una persona
o entidad. Cualidad de activo.

La concepcion dialéctico-materialista de la actividad abrié nuevos horizontes tedricos
metodoldgicos para la comprension del hombre y la sociedad, dado por el lugar
central que ocupa en el devenir social humano en la historia.

En el proceso de su actividad los hombres producen ante todo las condiciones
materiales de su existencia, medios de vida y medios de trabajo. Simultaneamente
producen las formas de relaciones correspondientes a estas condiciones:
econOmicas Y politicas.

En este sentido, el Instituto Central de Ciencias Pedagodgicas, como resultado de
investigaciones realizadas por un grupo de maestros, conceptualiza que la actividad
pedagogica es un sistema, un conjunto de acciones encaminadas al logro de

determinado objetivo. Ellos sefialan como funciones de la actividad pedagogica la
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instructiva — informativa, la educativa, la orientadora, la desarrolladora, la
cognoscitivo investigativa y la movilizadora.

Estas concepciones abordadas anteriormente no son contradictorias entre si, sino
qgue corroboran que la actividad didactica del maestro es una estructura funcional
compleja, donde se interrelacionan determinadas funciones.

De ahi que dentro de las funciones de la actividad didactica, la educativa juega un
papel importante, pues este trabajo aborda precisamente la contribucion de la
actividad didactica a la asimilacion de la regla de la escritura correcta de las
palabras terminadas en — 0so0, osa de los adjetivos en los escolares de cuarto grado.
En esta tesis el autor asume la definicion de actividades didacticas y la conceptualiza
como conjunto de acciones, que se organizan de forma coherente, intencionalmente
ordenada y relacionada entre si, cuyo objetivo esta dirigido a la asimilacién de la
regla general de la escritura de las terminaciones — 0so, - osa de los adjetivos en
los escolares de cuarto grado.

Actividades didacticas para trabajar la asimilacion de la regla general de
escritura de las terminaciones — 0so0, - osa de los adjetivos en los escolares de
cuarto grado.

2.2.1- Propuesta de actividades didacticas

Actividad # 1:

Titulo: “Trabajo con el repertorio infantil”.

Objetivo: Aplicar la regla ortografica en la escritura de palabras con la terminacion
—0s0, - 0sa de los adjetivos a través de textos vinculados al repertorio infantil.

Proceder metodoldgico:

» Comentar con los nifos canciones del repertorio infantil estudiadas.
* Invitar a cantar la cancion “Un elefante “. (fragmentos) Observando el video de la
misma.
Un elefante se balanceaba
Solo de la tela de una arafa
Como veia que resistia

Fueron a buscar mas elefantes.
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Dos elefantes se balanceaban
Solo de la tela de una arafa
Como veian que resistian

Fueron a buscar mas elefantes.

* A continuacion se habla sobre la vida de los animales y se presentara la siguiente
version del texto anterior.
“Algo curioso”
Un estudiante se preocupaba
con las terminaciones — 0so, - 0sa
como veia que si podia

todos los adjetivos asi escribia.

| convencidos se preocupaba
si esos adjetivos van con s
como veian que si era cierto

fue a buscar nuevos ejemplos.

* Invitarlos a participar e el siguiente debate.

- ¢ Qué regla ortogréafica aparece en la version “Algo curioso”?

- ¢ Por qué te resulta importante esta regla?

- Escribe adjetivos terminados en — 0so, - osa y dividelas en letras y luego en
silabas.

Actividades para el trabajo independiente.

a)- Clasifica las palabras de la actividades anteriores por su acentuacion.

b)- Escribe una oracion en la que utilices tres de las palabras estudiadas.

Actividad # 2:
Titulo: “Entre sopas de adjetivos”

Objetivo: Formar palabras que se escriben con la terminacion — 0so, -osa en los

adjetivos a traves de sopas de letras.
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Proceder metodoléqgico:

* Analiza las siguientes sopas de adjetivos que aparecen en una carpeta de la
computadora.

* Busca las palabras terminadas en — 0so, - osa y sombrea las mismas con el color
rajo.

* Copia y divide en silabas las palabras encontradas.

* Clasifica las palabras por su acentuacion.

 Escribe una oracion con cada palabra estudiada.

Se trabajard en equipos y ganara el que realice las oraciones mas creativas y sin
errores ortograficos.

A|lF|P|O|D|E|R|]O]|S]|O
LICIM|[P[M[A|T[L|S]I
G|L|O[R|I |[O|S|A[M]|O
N|L|K|C|U|R|I |[O|S]|O
VIA[L]I |[O]s]o]s|P]|T
M[J|K|[O|IR[S|Y|U|P[M
N/UIM|[E|R|O|S|A|S|L
HIG|F|L|[M[AIR|T|Z]|L
C|A|u|D|A|L|O|S]|O]|S
HIK [L][J]F|]A[M|O]|S]|O
cC|/M |[A[T|L|O|Z|M|N|D
G|IR |[F|U|R]|I |O|s]|O]|Y
MIKX|[S|J|[M|L|E|C|O]|P
O|G |[P[X|Q|Y|D|M]|L|S
S|A [B|lc|D|L|[X|F|]O]|O
AlM |O|R|O|S|O[X|P|K
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La actividad sera controlada en el Power Point de la computadora y como actividad
independiente creardn una sopa de letras con adjetivos terminados en — 0so, -0sa

gue entregaran en una hoja de trabajo como practico de la asignatura.

Actividad # 3:

Titulo: “Cruce de pensamientos”

Objetivo: Ejercitar la escritura de las palabras terminadas en — 0so, - osa de los
adjetivos a través de textos de Marti y Fidel.

Proceder metodoldgico:

» Se invita a los alumnos a leer textos sobre José Marti y Fidel Castro.

* Se presentara en dos equipos y podra participar cinco veces cada uno.

» Cada equipo obtendra un punto si selecciona correctamente la actividad.

+ Si un equipo responde de forma incorrecta, se pasa la pregunta al otro equipo y si
responde correctamente obtiene un punto adicional.

* Gana el equipo que mayor cantidad de puntos obtiene.

Relacién de textos de José Marti:

1- “... Solo el amor construye. Hiere, y saca sangre de los hombres, para amasar
con ella los cimientos de su felicidad. Sera justa la América hermosa.”

2- Se debe abominar a los perezosos, y compelerlos a la vida limpia y util.

3- “Se aborrece a los viles, y se ama, con las entrafias todas, a los hombres
poderosos y bravos.”

4- “hay un limite al llanto sobre las sepulturas de los muertos, y es el amor infinito
a la patria y a la gloria que se mira sobre sus cuerpos, y que no teme y se habate ni
se debilita jamas, porque los cuerpos de los martires son el altar mas hermoso de la
honra.”

5- Sin plan fijo es muy dudoso el éxito de una revolucién.

Relacién de textos de Fidel Castro:

1- “Un hermoso porvenir los espera a todos; pero no hay porvenir justo y feliz

para la humanidad sin lucha y sin sacrificio. Nuestra generacién ha luchado vy se ha
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sacrificado; también tendr4 que hacer lo mismos la de ustedes que son nuestro
relevo.”

2- “... el deber mas sagrado de cada pionero es estudiar y superarse como
ejemplo de nifios revolucionarios, ser disciplinados, carifiosos y respetuosos con los
padres y maestros, y amar infinitamente a la Revolucion y a la Patria.”

3- “ jUstedes son el relevo de nuestra gloriosa Juventud Comunista!”

4- Ustedes no habian nacido cuando el Moncada. Ustedes no habian nacido el
Primero de Enero de 1959. ustedes nacieron después del triunfo de la Revolucion
(...) Ustedes nacieron en la época de la Revolucion victoriosa.

5- Hay una razén que nos asiste mas poderosa que todas las demas: somos
cubanos, y ser cubanos implica un deber, no cumplirlo es un crimen y es traicion.
Vivimos orgullosos de la historia de nuestra patria; lo aprendimos en la escuela
y hemos crecido oyendo hablar de libertad, justicia y de derechos.

Actividades para trabajar con los pensamientos anteriores:

a)- Lectura oral del texto y analisis del mismo.

b)- Extrae los adjetivos que terminan en — 0so0, - osa del pensamiento.

c)- Dividelos en silabas.

d)- Crea oraciones donde utilices dichas palabras.

La actividad independiente consistirA en buscar palabras con las terminaciones
estudiadas en la revista Zunzun de tu colectivo pioneril y llevarlas al Microsoft Word

de la computadora.

Actividad # 4:

Titulo: “Completo globos famosos”

Objetivo: Completar palabras con adjetivos terminados en — 0s0, - 0sa jugando con
silabas desordenadas.

Proceder metodolégico:

* Se les ofrecen diferentes globos con silabas desordenadas para formar adjetivos.
* El trabajo se realizara en duos.
* Ordenaran las silabas y formaran adjetivos terminados en —0so, -0sa.

» Cada palabra formada sera empleada en la escritura de oraciones.
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» En cada globo sobra una silaba y con ella cada duo formar&a un adjetivo terminado
en —0so0, -osa Yy se lo dictard a su compafiero mas cercano.

» Sera ganador el que realice todas las actividades correctamente.

Globo #1 Globo # 3

- ga  no
Te 1o

her

Globo # 2- Globo #4

sa  gZu

ta 1o
tha o

534 ma
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Globo #5

o

sa ta

Después de realizadas las actividades anteriores se debatiran las oraciones escritas
en un trabajo en equipo y se premiara con un globo al equipo mas creativo.

Se orientara leer obras de la literatura infantil y extraer adjetivos terminados en — 0so,
- osa Yy ficharlos en tarjetas.

Actividad # 5:

Titulo: “Juego y aprendo con mi familia”.

Objetivo: Ejercitar la escritura correcta de los adjetivos terminados en — 0so0, - 0sa
jugando con las familias de palabras.

Proceder metodoldgico:

» Se invita a los alumnos a observar con atencion el video infantil “Elpidio Valdés
ataca a Jutia Dulce”.

» Se establece un dialogo sobre el video observado y utilizando adjetivos descubriran
el mismo.

» Se recordaran las familias de palabras estudiadas en clases anteriores.

* El trabajo se revisara de forma individual.

» Cada alumno tomara una tarjeta que aparece en un buzon del aula y cada palabra
tomara el adjetivo terminado en — 0so0, - osa del que proviene la misma y la subraya

con un color rojo.
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* La palabra seleccionada se dividira en silabas y escribiran una oracion utilizando
los tiempos fundamentales del verbo (pretérito, presente y futuro).
Tarjeta # 1

préstamo

. preciosa
precio

prestado

A

preciosisima

Tarjeta # 2

dicharache

dicharachero
dicho

I

dichoso

Tarjeta # 3

estudiante

estudioso
estudio

estudiar

M

estudiosisimo

Tarjeta# 4

deliciosa

jugosa
delicia

\

deliciosamente
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Tarjeta# 5

fuego
fuerte
fama
fantastico

famoso

Tarjeta # 6

poderio

poderosa
poder
gobernar

* La actividad de cada tarjeta tendra un valor de 5 puntos y sera ganador el que mas
adjetivos seleccione correctamente.
+ Se orientara como actividad independiente escribir un texto con los adjetivos

seleccionados de cada tarjeta.

Actividad # 6

Titulo: “Me divierto con el acrostico”
Objetivo: Ejercitar la regla ortogréafica de las palabras terminadas en —0so0, -osa de
los adjetivos completando acréstico.

Proceder metodolégico:
* Invitar a los alumnos a leer y debatir el texto “Tiempos del verbo” del maestro Raul

Ferrer que aparece en el libro “El retorno del maestro”.

* Lectura expresiva del texto en la computadora y responder.

a)- ¢ Qué tiempos del verbo se mencionan en el texto?

b)- ¢ Por qué crees que es importante el estudio de los tiempos del verbo?
* Los alumnos realizaran el acréstico en hojas de trabajo.

* Para el trabajo con el acrostico trabajaran con el diccionario.
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W m| |9
1 miajrial|v|i|[l[l|o]s]oO
5 I 5| |o
0 & t r
m r & |
b 0 r 0
r 5 | 5
0 o] 0 0
5 5
0 0
Horizontal:
1- Adjetivo del verbo maravillar que causa admiracion.
Verticales:
1- Adjetivo que causa asombro o gran admiracion
2- Adjetivo de valiente, esforzado, eficaz.
3- Adjetivo que encierra misterio. Persona que acostumbra a actuar de manera
enigmatica.
4- Adjetivo digno de honor y alabanza.

Como actividad de trabajo independiente cada adjetivo formado lo cambiaran al
género femenino, lo dividiran en silabas y escribirdn una oraciéon con cada uno de
ellos empleando los tiempos del verbo estudiados.

Como tarea para la casa escribiran un texto en tiempo presente sobre nuestro himno

nacional donde utilicen tres de los adjetivos del acrostico.

Actividad # 7

Titulo: ¢ Qué nos trae el cuerpo humano?
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Objetivos: Ejercitar la escritura de los adjetivos terminados en —0so0, -0sa a través de
actividades variadas con los contenidos gramaticales del verbo.
Proceder metodoldgico:

- Se confeccionara en una cartulina el cuerpo humano, en el mismo aparecen sus

diferentes partes y las categorias gramaticales:( sustantivos, adjetivos y verbos).

Verbos

Adjetivos

Sustantivos

Adjetivos terminados en:
-0s0, -0sa -0S0S, -0sas

- Se divide el aula en dos equipos.

- Cada equipo seleccionara de cada ficha las palabras y las ird colocando segun
corresponda en la parte del cuerpo humano.

- Cada respuesta correcta obtendra un punto y el adjetivo con la regla estudiada
cinco puntos.

* El equipo ganador sera el que mayor puntuacion obtenga al final de la actividad.

- Los adjetivos terminados en —0s0, -0sa los dividiran en silabas y en letras.
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Ficha #1 Ficha #2
gelatina montafias
gelagunoso montafiosas
Sabrosa peligrosas

gelatinosas escalar
Ficha #3 Ficha #4
vales iluminar
valiosa luminosas
valiosisima poderosas
valiosas sol
Ficha #5 Ficha #6
numeral capricho
numeroso caprichosas
precioso maravillosos
laborioso curioso
curiosear
Ficha #7 Ficha #8
caballeria brindar
caballeroso bondadoso
trabajar hermosas
ingenioso pozo

Como actividad independiente cada equipo utilizard los adjetivos de los pies del

cuerpo humano en escritura de textos libres y seran premiados los mas creativos
y maravillosos.

Actividad # 8
Titulo: “Ejercito con textos valiosos”

Objetivos: Ejercitar la escritura de los adjetivos terminados en — 0s0, - 0sa a traves
de textos de autores famosos.
Proceder metodolégico:
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- Se invita a los alumnos a observar y describir en tarjetas algunos de los autores
y las obras que estudiamos en las diferentes asignaturas del grado.

- Se conversa sobre los diferentes textos conocidos y se invita a completar los textos
escritos por ellos.

- Se trabajara en equipos de cinco alumnos.

+ Cada equipo obtendr& cinco puntos si soluciona las actividades correctamente.

- Ganara el equipo que mayor cantidad de puntos acumule al final.

Texto# 1

Al llegar Cristébal Colon y sus acompafiantes a Cuba quedaron sorprendidos por la
belleza del lugar: grandes y frondosos arboles bordeaban el puesto. Flores, frutas
y aves de distintos colores, desconocidos para ellos, adornaban el paisaje. El verdor
de la vegetacion los impresionaba...Fue entonces, segun refieren los documentos de
la época, que Coldn exclamo:

iEsta es la tierra mas hermosa que ojos humanos hayan visto!

a)- Divide en silaba el adjetivo subrayado.

b)- Diga en que género y niumero se encuentra.

c)- Comenta el contenido de la frase subrayada del texto y extrae el adjetivo que se
encuentra en género femenino y nimero singular.

Texto # 2

Te invito a escuchar del autor Silvio Rodriguez la “Cancion del elegido” en el DVD
escolar.

a)- Comentario sobre el contenido de la cancion.

b)- Lee en silencio la cuarta estrofa.

Supo la historia de un golpe,

sintio en su cabeza cristales molidos,
y comprendié que la guerra

era la paz del futuro:

Lo mas terrible se aprende enseguida
y lo hermoso nos cuesta la vida.

La ultima vez lo vi irse
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entre humo y metralla,

contento y desnudo:

iba matando canallas

con su cafon de futuros.

a)- Extrae del texto el adjetivo que describe que los mas lindo por lo que luchamos
nos cuesta la vida.

b)- Diga el género y el nUmero en que se encuentra dicho adjetivo.

c)- A que regla ortografica podemos incluirla.

Texto # 3

Lee el mensaje del Che en la Conferencia Tricontinental, que se celebr6 en La
Habana.

(...) qué importa los peligros o sacrificios de un hombre o de un pueblo, cuando esta
en juego el destino de la humanidad.

En cualquier lugar que nos sorprenda la muerte, bienvenida sea, siempre que ese,
nuestro grito de guerra, haya llegado hasta un oido receptivo y otra mano se tienda
para empufiar nuestras armas y otros hombres se apresten a entonar los cantos
luctuosos con tableteo de ametralladoras y nuevos gritos de guerra y de victoria.

a)- Crees importante el mensaje del Che.

b)- Extrae del texto los adjetivos que aparecen y sefiala el grupo de sustantivo
y adjetivo que aparece en género masculino y namero plural.

c)- Ejemplifica otros adjetivos de esa terminacion.

Texto # 4

Lee el texto “Alfabetizacién” del maestro Raul Ferrer.

Voy a aprender a escribir,

guajirita desdefiosa,

para ponerte una cosa

gue me da pena decir

gue doloroso es sentir

gue llevo dentro un jilguero

cantandome:- Compaiiero,

toma lapiz y papel
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y escribe:«Guajirita cruel,

si N0 me quieres me muero»

a)- Comenta con tus comparferos en un debate colectivo el hecho histérico que se
corresponde con el texto.

b)- Canta el texto en coro con ayuda de tu maestro.

c)- Extrae los adjetivos del texto y separa aquellos que estan presentes en una regla
ortografica estudiada.

d)- divide en silabas los adjetivos seleccionados y escribe una oracion con cada uno
de ellos.

Texto #5

Lee y canta la estofa de nuestro Himno Nacional escrita por Perucho Figeredo el 20
de octubre de 1868 en Bayamo.

a)- Lee en forma oral la primera estrofa del himno y diga por que nuestro himno es un
grito de rebeldia y un canto patriético.

b)- Extrae los dos adjetivos y enuncia la regla ortogréfica que esta presente en ellos.
Al combate corred, Bayameses,

que la patria os contempla orgullosa,

No temais una muerte gloriosa

gue morir por la Patria es vivir.

En cadena es vivir, es vivir
en afrenta y oprobio el sumido.
Del clarin escuchad el sonido.

iA las armas, valientes, corred!

Como actividad independiente los alumnos buscaran en el libro la Edad de Oro de
José Marti los personajes de los cuentos y en fichas de trabajos describiran sus

cualidades mas representativas.

Actividad # 9

Titulo: “El rompecabezas maravilloso”
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Objetivos: Ejercitar la escritura de los adjetivos con la terminacion — 0so, - osa
a traves de actividades en el rompecabezas.

Proceder metodoldgico:

- Se confeccionara en una cartulina un rompecabezas con seis piezas.

+ Cada pieza serad enumerada del uno al seis.

* Se divide el aula en dos equipos.

+ Cada equipo selecciona el nimero de la pieza que desea responder.

- Cada equipo tiene la posibilidad de participar tres veces.

- Cada respuesta tiene un valor de cinco puntos.

- De existir un empate en la puntuacion se rifara la actividad # 7 que aparece en la
parte de arriba del rompecabezas.

Pieza# 1

a)- Lee el trabalenguas y extrae el adjetivo que describe a la gallina.

La gallina cenizosa

que en el cenicero esta

déjala que se encenice

gue ella sola se desensenizara.

b)- Divide en silabas el adjetivo y diga el mismo en plural.

c)- Cambia el texto al plural.

Pieza # 2

a)- Busca en el texto Elegia de los zapaticos blancos la estrofa en que se describe el
lunes cuando despert6 Nemecia ante el ataque mercenario por Playa Girdn. Lee la
misma.

Pero el lunes... jdespertd

bajo cien truenos de espanto!

Sobre su casa guajira

volaban furiosos pajaros.

Eran los aviones yanquis,

eran buitres mercenarios.

b)- Extrae el adjetivo que dice como volaban sobre su casa guajira los pajaros.
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c)- Escribe en el pizarron el género y nimero en que esta empleado y enuncia la

regla que estad empleado.
Pieza # 3

a)- Lee expresivamente la estrofa del texto “Los zapaticos de Rosa” de José Marti.

-“iEsta nifia caprichosa!

No hay tarde que no me enojes:
Anda, pero no te mojes

Los zapaticos de Rosa “.

b)- Subraya el adjetivo que aparece en el verso exclamativo.

c)- Divide en silaba el adjetivo sefialado y escribe una oraciéon con ese adjetivo en el

gue describas a Pilar.
Pieza# 4

a)- Lee el fragmento del texto “Tres héroes” que aparece en la pagina 31 del

Cuaderno Martiano I.

(...) A Bolivar, y a todos los que pelearon como él porque la América fuese el hombre

americano. A todos: al héroe famoso, y al Ultimo soldado, que es un héroe

desconocido. Hasta hermosos de cuerpo se vuelven los hombres que pelean por ver

libre a su patria.

b)- Extrae del texto el adjetivo que aparece en plural y dividelo en silaba.
c)- Forma una familia de palabras con el adjetivo que aparece en singular.
Pieza#5

a)- Lee el siguiente pensamiento martiano y coméntalo.

“Es maravilloso el trabajo”.

b)- Extrae el adjetivo del texto, dividelo en silabas y luego en letras.

c)- Fundamente por qué la seleccion de ese adjetivo.

Pieza # 6

a)- Lee la frase escrita por Fidel Castro y comenta su contenido.

“El trabajo es la funcion mas honrosa que puede tener el hombre”.

b)- Extrae el adjetivo que aparece en el texto y clasificalo por su acentuacion.

c)- Escribe una oracion con el adjetivo seleccionado.
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Actividad # 7

El nino puede hacerse
hermoso aungue sea feo,
un nifo bueno, inteligente
y aseado es siempre
hermoso.

a)- Lee el texto que aparece en la parte de arriba del rompecabezas (1 punto).
b)- Diga quién es su autor y comenta el contenido del texto (2 puntos).

c)- Escribe una oracion con el adjetivo que se repite dos veces (2 puntos).

Actividad # 10

Titulo: “El mas valioso”

Objetivos: Escribir correctamente los adjetivos terminados en -0so, -0sa a traves de
la solucion de textos incompletos basados en los personajes de la literatura infantil.

Proceder metodoldgico:

* Se invita a los alumnos a mencionar los personajes de algunas obras estudiadas en

la ensefianza de la Lengua Espafiola.
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» Posteriormente se le entregara un grupo de actividades al responsable de cada
equipo. Se forman 2 grupos.

* Se orientan las siguientes reglas del juego.

1- Un alumno toma una tarjeta y lee el texto.

2- Cada alumno escribe la respuesta en su libreta.

3- Cada respuesta correcta obtiene un punto.

4- En cada actividad el equipo obtiene los puntos, segun el resultado de cada
uno.

5- Ganard el equipo que logre mayor cantidad de puntos al final.

Relacion de las actividades:

1- Completa el texto con el adjetivo mas valioso.

a) Pilar, la nifla que regald sus zapaticos de rosa a la nifia enferma que se encontrd

en la barranca de todos, tuvo una actitud. | maliciosa
__sabrosa
__laboriosas
__bondadosa

2- Completa el texto
Platero rebuzna, sediento, anhelante. Del pozo sale asustado, revuelta y silenciosa

una golondrina.

...Estiernoy
___dichoso

__Vistoso
___Mmimoso
__milagroso

, igual que un nifio, que una nifia (...) pero fuerte

y Seco como una piedra.

3-Completa con el adjetivo que mejor califica la actitud.

- Bebé tiene mucho en qué pensar, porque él no quiere hacer nada solo...Raul no
tiene mama que le compre vestidos de duquesito: Raul no tiene tios largos que le
compren sables... y ; Qué hace, Qué hace Bebé?

- Va riéndose el picaro! Hasta que llega la almohada de Radul, y le pone el sable

dorado en la almohada.
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La actitud de Bebé fue pero fuerte
___orgullosa

__furiosa
___famosa
___generosa

4-Completa segun convenga el adjetivo con el personaje que lo caracteriza:
-Pinocho es un personaje muy conocido por ti en tus libros y videos. Te resultara facil

caracterizar su actitud pues por decir muchas mentiras le ha crecido mucho la nariz.

Por lo antes recordado podemos caracterizar a Pinocho como ungran|  mentiroso

___amistoso
___laborioso
___hermoso

5-Completa con el adjetivo mas preciso.
Mefique era bueno. Bueno tenia que ser un hombre de ingenio tan grande;
porque el que es estupido no es bueno, y el que es bueno no es estupido. Tener

talento es tener buen corazoén, ése es el que tiene talento.

Por esta actitud Mefique fue un hombre __ peligrosa

___ poderoso
___curioso
talentoso

- Cada respuesta correcta seleccionada se dividiran en silabas y responderan:

¢En qué se parecen las palabras estudiadas?

Escribe una oracion con cada uno de los adjetivos seleccionados.

La actividad independiente consistira en escribir un texto donde creen en dibujo
sobre uno de los personajes estudiados y lo describan utilizando los adjetivos mas
valiosos.

2.3 - Organizacion del pre — experimento

En el epigrafe anterior se presentan las actividades didacticas para trabajar la
asimilacion de la regla general de la escritura de las terminaciones — 0so0, - osa de los
adjetivos en los escolares de cuarto grado, a continuacion se explica como se realizo

el pre — experimento.
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Se utiliz6 un disefio pretest y postest con el proposito de comprobar la solidez de la
aplicacion de las actividades didacticas, se aplicd un pre — experimento pedagdgico
del tipo O1 x O2 donde O1 y O2 representan el pretest y el postest respectivamente,
para la medicion de la variable dependiente antes y después de la aplicacion de la
propuesta en un mismo grupo.

Objetivo del pre — experimento: Evaluar los resultados que se obtienen, a partir de la
implementacion de las actividades didacticas disefiadas para trabajar la asimilacion
de la regla general de la escritura de las terminaciones — 0so — osa de los adjetivos
en los escolares de cuarto grado.

2.3.1 - Implementacién experimental de las actividades didacticas y sus
resultados.
En la investigacion se identifica como variable independiente: Actividades didacticas

y como variable dependiente: El nivel de asimilacion en el desarrollo de las
habilidades de la regla ortografica en las terminaciones — 0so, - osa.

Para la aplicacion del diagnostico se elabor6 una escala valorativa, con una
distribucion de tres frecuencias, teniendo en cuenta los indicadores declarados para
medir la efectividad de la variable operacional, la cual se describe a continuacion.
Escala de valoracién por niveles de los indicadores, que miden la asimilacion de la
escritura de los adjetivos con la terminacion — 0so, - osa en los escolares de cuarto
grado.

Dimension I: Conocimientos que tienen los alumnos sobre la regla ortografica de la
terminacién —0so, osa de los adjetivos.

Indicador 1.1

Nivel bajo (B) Conoce la regla ortografica pero presenta dificultades en su uso
correcto.

Nivel medio (M) Evidencia dominio del conocimiento de la regla, aunque en
ocasiones se cometen errores.

Nivel alto (A) Evidencia habilidades para el conocimiento de la regla ortografica sin
dificultades.

Indicador 1.2

Nivel bajo (B) Presenta dificultades para dividir palabras en silabas con la

terminacion — 0so, - 0sa.
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Nivel medio (M) Evidencia dominio para dividir palabras en silabas con la terminacién
— 0S0, - 0sa, aunque en ocasiones se cometen errores.

Nivel alto (A) Evidencian habilidades para dividir palabras en silabas.

Dimension Il. Escritura correcta de palabras con s en la terminacion — 0so, - osa.
Indicador 2.1

Nivel bajo (B) Muestra poco dominio en las habilidades para escribir correctamente s
en la terminacion — 0so, - osa.

Nivel medio (M) Escribe correctamente la s en la terminaciébn — 0so, - 0sa pero en
ocasiones comete errores.

Nivel alto (A) Demuestra dominio al escribir las palabras con s en la terminacion
— 0S0, - 0sa en todo lo que escriben.

Indicador 2.2

Nivel bajo (B) Muestra poca motivacién para escribir s en la terminacion — 0so,
- osa y lo evidencia en su modo de actuacion.

Nivel medio (M) Se motiva para escribir la s en la terminacién — 0so, - osa pero de
forma ocasional se comete algun error.

Nivel alto (A) Demuestra motivacion para escribir siempre la s en la terminacion
— 0S0, - 0sa.

Indicador 2.3

Nivel bajo (B) No realiza correctamente la autocorrecion, mostrando poca disposicion
para superar las dificultades que se indican.

Nivel medio (M) Realiza la autocorreccion correctamente, pero en ocasiones no lo
tiene en cuenta.

Nivel alto (A) Demuestra dominio siempre en la autocorreccion y disposicion para
realizar cualquier tarea relacionada con la misma.

Para la evaluacion integral de la variable operacional, en cada sujeto de
investigacion, se determind que el nivel bajo comprende tres indicadores bajos
o mas; el nivel medio comprende tres indicadores medios o0 mas, dos medios

y uno alto; el nivel alto comprende cuatro indicadores alto 0 mas.
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2.3.2 — Resultado del Pretest

Para observar como se realizan en la escuela las actividades relacionadas con la
asimilacion de las reglas ortograficas de las terminaciones de las palabras se realizé
una guia de observacion pedagodgica que comprende los siguientes aspectos:
Motivacion que muestran para realizar las actividades, si participan de forma
espontanea en las tareas que la asignan, si trabaja de forma independiente en la
busqueda del conocimiento, si necesita diferentes niveles de ayuda e interactia de
forma adecuada con los compafieros, si participa en la realizacion de diferentes
actividades y aplica la regla de las terminaciones de las palabras y se muestra
complacido y expresa satisfaccion por los resultados de su trabajo.

Como parte del diagnostico inicial se realizé la observacion a los escolares con el
objetivo de constatar la participacion de los sujetos seleccionados en las actividades
que se realizan. Se evidencié que un gran por ciento de los alumnos no se muestran
motivados, no trabajan de forma independiente y ocasionalmente no lo hacen
partiendo de forma espontanea por lo que necesitan de niveles de ayuda. No
siempre interacttan de forma adecuada con los demas compafieros en la
participacion y realizacion de diferentes actividades; ademas en ocasiones no aplican
las reglas de las terminaciones de las palabras ni muestran satisfaccién por los
resultados de su trabajo. (Ver anexo 2).

De los 10 sujetos muestreados, cuatro se motivaron para realizar las actividades
y participan de forma espontanea en las tareas asignadas Yy seis no lo hacen de
forma correcta. Cinco trabajan de forma independiente en la busqueda del
conocimiento y cinco lo hacen bajo la direccion del maestro. Ocho necesitan
diferentes niveles de ayuda y dos lo hacen correctamente. Con los demas
comparnieros, siete interactian de forma adecuada y participan en la realizaciéon de
diferentes actividades y tres necesitan ayuda. Dos aplican la regla de las
terminaciones de las palabras y ocho presentan dificultades. Cuatro se muestran
complacidos y expresan satisfaccién por los resultados de su trabajo y seis no lo

demuestran.
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Se aplicd una prueba pedagodgica de entrada # 1 (Anexo 3) con el objetivo de
comprobar si los alumnos conocen y aplican la escritura de los adjetivos con s en las
terminaciones — 0so, - osa (Ver anexo 3)

La prueba pedagdgica comprende los siguientes aspectos: De los 10 sujetos
muestreados ocho no completan palabras con s 0 z segun convenga y dos lo hacen
correctamente. Siete no dividen en silabas de forma correcta palabras terminadas
en  — 0so, - 0sa, Y tres presentan algunas dificultades. Al escribir al dictado de
oraciones con palabras con las anteriores terminaciones ocho presentan dificultades
y dos lo hacen bien. Siete presentan dificultades al emplearlas en un texto escrito
por los escolares y tres lo hacen con algunos errores.

La misma arrojo los siguientes resultados:

En la tabla se muestran los resultados de la primera constatacion en los escolares
tomados como muestra. En la parte izquierda aparecen las dimensiones y los
indicadores empleados para medir la asimilacion del conocimiento de la regla
ortografica de la terminacibn — o0so, - osa de los adjetivos en el grado. Hacia la
derecha aparecen los resultados numéricos obtenidos y representatividad respecto

a la muestra.

l 110 (2 |20,0|3 |30,0/5 |50,0

10 |3 |30,0|4 (40,03 |30,0
10 (5 (50,03 |30,0|2 |20,0
10 |5 |50,0|3 (30,0(2 |20,0
{10 |5 1|50,0/3 |(30,0|2 |20,0
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La tabla ofrece el nivel real de los escolares donde se pudo comprobar que los
resultados obtenidos no son satisfactorios ya que existen dificultades en el
conocimiento y aplicacion de la regla de las terminaciones — 0so, - osa de los
adjetivos.

Dimension | Conocimientos que tienen los alumnos sobre la regla ortografica de la
terminacion — 0so, - osa de los adjetivos.

El indicador 1.1 que quedoé referido si conocen la regla ortografica, arrojé que de los
10 sujetos muestreados dos estudiantes presentan dificultades (nivel bajo) para un
20 %. Tres estudiantes evidencian dominio de la regla pero cometen algun error
(nivel medio) lo que representa un 30 %. Cinco estudiantes conocen de forma
correcta la regla ortogréfica (nivel alto) para un 50 %.

Los resultados que tratan si dividen palabras en silabas referidos al indicador 1.2,
son los siguientes: tres estudiantes tienen dificultades para dividir palabras en
silabas (nivel bajo) para un 30 %. Cuatro estudiantes son capaces de dividirlas pero
cometen errores (nivel medio) representando un 40 %. Tres estudiantes son capaces
de dividirlas sin dificultad (nivel alto) lo que representa un 30 %.

Dimension Il. Escritura correcta de palabras con s en la terminacion — 0so, - osa de
los adjetivos.

Al efectuar una valoracién del comportamiento del indicador 2.1 que media
habilidades que demuestran al escribir sen la terminaciéon — 0so, - osa se comprobd
que de 10 sujetos muestreados, cinco alumnos cuando escriben no lo hacen
correctamente (nivel bajo) lo que representa un 50 %. Tres alumnos escriben
correctamente la s en la terminacibn pero en ocasiones cometen errores (nivel
medio) representando un 30 %. Dos alumnos al escribir demuestran dominio de la
regla ortogréfica sin dificultades (nivel alto) para un 20 %.

El indicador 2.2 que mide si se motivan para escribir s en la terminacion — 0so,
- 0sa arrojo los siguientes resultados, de los 10 sujetos muestreados, cinco muestran
poca motivacion y lo evidencian en su modo de actuacion (nivel bajo) lo que
representa un 50 %. Tres alumnos se motivan para escribir la terminacion pero en

ocasiones cometen algun error (nivel medio) para un 30 %. Dos alumnos
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demuestran motivacibn para escribir siempre la terminacion (nivel alto)
representando un 20 %.

El indicador 2.3 que mide si realizan la autocorreccion, se comprobd que cinco
alumnos no realizan correctamente la autocorreccion y muestran poca disposicion
para superar las dificultades (nivel bajo) lo que representa un 50 %. Tres alumnos
realizan la autocorreccion pero de forma ocasional no lo tienen en cuenta (nivel
medio) para un 30 %. Dos alumnos demuestran dominio siempre en la
autocorreccion (nivel alto) representando un 20 %.

2.3.3 — Resultados del Postest

Después de aplicado el experimento pedagdgico se pudo comprobar la validez de las
actividades que se propusieron para solucionar el problema de investigacion.

Para la comprobacion de la asimilacion de la regla ortografica de la escritura correcta
de los adjetivos con la terminacion — o0so, - osa, al final se aplicé la prueba
pedagdgica de salida # 2 (ver anexo 4) y la guia de observacién pedagogica (ver
anexo 2)

La observacion pedagogica permitié observar que de los 10 sujetos seleccionados
ocho se motivan por realizar las actividades y participan de forma espontanea en las
tareas que se le asignan y dos lo hacen de forma ocasional. Siete trabajan de forma
independiente en la busqueda del conocimiento y tres necesitan diferentes niveles de
ayuda. Nueve interactian de forma adecuada con los demas compafieros y todos
participan en la realizacion de las diferentes actividades. Ocho aplican la regla de la
terminacion de las palabras y se muestran complacidos al expresar satisfaccion por
los resultados de su trabajo.

La observacién a los nifios y las nifias con el objetivo de constatar la participacion de
los sujetos seleccionados en las actividades que se realizan relacionados con la
asimilacion de las reglas ortogréaficas en las terminaciones de los adjetivos, confirmoé
que un gran por ciento de los alumnos se muestran motivados por las mismas,
interactian con sus compafieros en la realizacion de diferentes actividades,
participan de forma espontanea y aplican la regla de la terminaciéon — 0so, - osa con

satisfaccion por los resultados de su trabajo (ver anexo 2)
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De los 10 sujetos muestreados, nueve se motivaron para realizar las actividades
y participan de forma espontanea en las tareas asignadas y uno no lo hace de forma
correcta. Ocho trabajan de forma independiente en la busqueda del conocimiento y
dos lo hacen bajo la direccién del maestro. Uno necesita diferentes niveles de ayuda
y nueve lo hacen correctamente. Con los demés compafieros, ocho interactian de
forma adecuada y participan en la realizacion de diferentes actividades y dos
necesitan ayuda. Ocho aplican la regla de las terminaciones de las palabras y dos
presentan algunas dificultades. Nueve se muestran complacidos y expresan
satisfaccion por los resultados de su trabajo y uno no lo demuestra.

La valoracion del comportamiento de los indicadores de la variable operacional en el
analisis de los resultados de la asimilacion de la regla ortogréafica de la escritura de
los adjetivos con la terminacidén — 0so, - 0sa en los escolares de cuarto grado, esto se
muestran en la distribucion de frecuencias por sujetos muestreados segun la escala
elaborada, nivel bajo (B), nivel medio (M) y nivel alto (A) (ver anexos 5y 6).

La aplicacion de la prueba pedagogica empleada para la evaluacion final, estuvo
dirigida a comprobar el nivel de conocimiento que poseen los escolares de cuarto
grado en cuanto a la asimilacion de la regla de la escritura correcta de la terminacion
— 0S0, - 0sa. (ver anexo 4).

La prueba pedagdgica # 2 (salida) con el objetivo de constatar el nivel de los
alumnos en la aplicacion de la escritura de las palabras con s en la terminacion
— 0s0, - osa de los adjetivos permiti6 que de los 10 sujetos, nueve identifican la
terminacion de las palabras y las dividen en silabas correctamente y uno comete
algunos errores. Al completar oraciones con palabras con s o z, ocho lo hacen
correctamente y dos comete algunos errores. Al escribir textos donde utilicen la regla
estudiada nueve lo hacen correctamente y uno comete algunos errores.

Los resultados obtenidos en cada uno de los indicadores declarados para medir la

efectividad de la variable operacional arrojaron los resultados siguientes:
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D Indicador M B % M | % A %

Conoce la regla ortografica de los |10 |0 00 (2 |20,0 |8 80,0
adjetivos terminacion — 0so, - osa.
I Divide palabras en silabas conla|10 |1 10,0 ({2 20,0 |7 70,0

terminacién — 0so, - 0sa.

Escribe correctamente s en la|10 |0 00 |1 |10,0 |9 90,0
terminacion — o0so, - osa de los
[l | adjetivos.

Motivacion para escribir s el la|10 |1 10,0 |1 | 10,0 |8 80,0

terminaciébn — o0so, - osa de los

adjetivos.
Realiza la autocorreccion. 10 |1 10,0 |2 | 20,0 |7 70,0

Se pudo constatar que los resultados obtenidos son satisfactorios. Respecto a si
conoce la regla ortografica de la terminacion — oso, - osa, indicador 1.1 ya que
ninguno continla con dificultades el 0,0 %. Dos alumnos cometen algunas
imprecisiones que representa el 20,0 % y ocho lo hacen adecuadamente lo que
representa el 80,0 %.

Las frecuencias observadas demuestran que se produjeron cambios en los aspectos
evaluados respecto a los resultados de la prueba pedagdgica de entrada (anexo 3),
ello evidencio el aumento de la categoria alto asi como el descenso de la categoria
medio Yy bajo. Los alumnos demostraron con ejemplos concretos que dominaban en
conocimiento de la regla ortogréfica de la terminacion — 0so, - osa y lo aplicaron en
nuevas situaciones que se le presentaron. Estos resultados se manifestaron de
forma similar en los demas indicadores.

El indicador 1.2  evalud el conocimiento que poseen los alumnos para dividir
palabras en silabas. Al cierre del experimento los resultados de este indicador
permiten apreciar mejoras en la preparacion alcanzada. Se pudo apreciar que un
alumno no divide las palabras en silabas correctamente lo que representa un 10,0 %
y solamente dos alumnos cometen algunos errores lo que representa el 20,0 %

y siete lo hacen sin dificultades para un 70,0 %.
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En el estudio del comportamiento del indicador 2.1 que midi6 si el alumno escribe
correctamente la s en la terminacion — 0so, - osa se pudo comprobar que ninguno lo
hace correctamente al escribir textos para un 0,0 %, uno en ocasiones comete
errores al escribir textos para un 10,0% y nueve alumnos lo hacen correctamente lo
que representa un 90,0%. Por lo que se observd una mayor y mejor aplicacion de la
regla ortografica de la terminacion — 0so, - osa en las diferentes actividades que se
desarrollaron en la escuela y fuera de ella.

En cuanto al indicador 2.2 se pudo apreciar que luego de aplicadas las actividades
didacticas a una muestra de 10 nifios y nifias, un alumno no se motiva para escribir
la s en la terminacion — 0so0, - 0osa lo que representa un 10,0 %, uno se motiva pero
de forma ocasional comete algun error lo que representa un 10,0 % y ocho lo hacen
de forma correcta lo que representa un 80,0 %.

El indicador 2.3 que mide si realizan la autocorreccion se pudo apreciar que un
alumno no lo hace correctamente lo que representa un 10,0 %, dos lo hacen pero
cometen algun error de forma ocasional para un 20,0 % y siete lo hacen
satisfactoriamente por lo que representa un 70,0 %.

Fue significativa la diferencia en la evaluacién integral de los sujetos muestreados,
reflejada en la constatacion inicial y final, los cuales permitieron apreciar que en
diagnéstico final fueron superiores y satisfactorios los resultados en la asimilacion de
la regla ortografica de la escritura de los adjetivos con la terminacién — 0so, - 0sa en

los escolares de cuarto grado de la escuela primaria José Maria Padrén Palmero.

Etapa del | Alumnos Nivel % Nivel % Nivel %
diagnéstico muestreados | bajo (B) medio (M) alto (A)

Inicial 10 5 50,0 | 3 30,0 | 2 20,0
Final 10 1 10,0 | 2 20,0 | 7 70,0

En la tabla anterior brinda el nivel real, en cuanto a la asimilacién de la regla
ortogréfica de la escritura de los adjetivos con la terminacién — o0so, - osa en los

alumnos de cuarto grado de la escuela primaria José Maria Padron Palmero.
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Andlisis comparativo del estado inicial y final:

Al efectuar una valoracion del comportamiento del indicador 1.1 que evalud si
conocen la regla ortografica de la terminacion — 0so, - osa de los adjetivos se
evidencio el aumento de la categoria alto y el descenso de las categorias medio
y bajo después de aplicadas las actividades.

De los 10 sujetos muestreados, el 80,0 % de los alumnos conocen la regla
ortografica correctamente, anteriormente lo hacian de forma adecuada el 50,0 %.

El indicador 1.2 se evalud la division de palabras en silabas con la terminacion
— 0sS0, -0sa, se pudo afirmar que existi6 un avance en el comportamiento de este
indicador después de aplicadas las actividades porque de los 10 sujetos
muestreados, antes lo hacian de forma adecuada el 30,0 %, hoy se ha logrado que el
70,0 % realice esta actividad de forma satisfactoria.

En el estudio del comportamiento del indicador 2.1 que midié las habilidades al
escribir correctamente s en la terminacion — 0so, -osa de los adjetivos se pudo
comprobar que de los 10 alumnos muestreados lo hacian correctamente el 20,0 %,
hoy se ha logrado que el 90,0 % lo hacen adecuadamente. Por lo que se observo
una mayor y mejor aplicacion de la regla ortogréfica al escribir textos en las
diferentes actividades que se desarrollaron en la escuela y fuera de ella.

En el estudio del indicador 2.2 se comprob6 que el 80,0 % de los alumnos se
motivan para escribir la s en la terminacion — 0so, - 0sa, anteriormente lo hacian de
forma adecuada el 20,0 %.

El estudio del indicador 2.3 que estuvo dirigido a la realizacion de la autocorreccion
se pudo comprobar que el 70,0 % lo hace correctamente y anteriormente solamente
lo hacia el 30,0 %.

La significatividad en la diferencia de la evaluacion integral de los sujetos
muestreados, reflejados en la constatacion inicial y la constatacion final, permitieron
apreciar que en el diagnostico final fueron superiores los resultados en la asimilacion
de la regla ortografica de la escritura correcta de los adjetivos terminados en — 0so,
- osa. (Ver anexo 8). Por lo que el experimento pedagogico permitio probar la

efectividad de las actividades didacticas.
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Conclusiones
El estudio realizado en la investigacion permite arribar a las siguientes conclusiones:
El andlisis de los fundamentos teéricos posibilitd profundizar en las diferentes
actividades del proceso de la escritura correcta de las palabras terminadas en — 0so,
- osa de los adjetivos, lo que posibilité la fundamentacion tedrica del problema
planteado, asi como la via de solucion desde una perspectiva desarrolladora.
El diagndstico permitid constatar las insuficiencias y potencialidades en la escritura
de las palabras terminadas en — 0so0, - 0sa en cuarto grado en cuanto a: division de
palabras en silabas, memorizacién de la regla ortogréfica y la aplicacion de la misma.
Las actividades propuestas se caracterizan por su aporte practico y responden a las
necesidades de los alumnos de cuarto grado; se han concebido con un caracter
diferenciador que posibilitan la escritura correcta de las palabras terminadas en
— 0s0, -0sa de los adjetivos.
La evaluacion de las actividades propuestas teniendo en cuenta los resultados del
pre - experiento evidenciaron el logro del objetivo propuesto, contribuyendo a la
escritura correcta de las palabras terminadas en — 0so, - 0osa en cuarto grado, al
propiciar la elevacion del nivel de conocimientos de estos y el perfeccionamiento de
sus modos de actuacion para la aplicacion del componente ortografico.
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Recomendaciones

Se recomienda socializar los resultados de la presente investigacion a través de
intercambios de experiencias, eventos, cursos de superacion y la preparacion

metodoldgica que se realiza con los maestros de la escuela en la educacion primaria
del territorio.
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ANEXOS

Anexo 1.

Analisis de documentos.

Relacion de aspectos que se tuvieron en cuenta para efectuar el andlisis de los
documentos normativos de la asignatura Lengua Espafiola.

Objetivo: Determinar la posibilidad que brindan los contenidos del programa para
evaluar el nivel de asimilacion de las reglas ortogréficas en las terminaciones de las
palabras de la asignatura de Lengua Espafiola.

Aspectos:

Caracter de la asignatura en la ensefianza.

Contenidos que contempla el programa.

Objetivos de la asignatura en el grado, considerando los referidos a la reglas
generales de las terminaciones de las palabras.

Potencialidades que poseen los contenidos para el trabajo con las reglas ortogréficas
en las terminaciones de las palabras y la elaboracién de actividades que eleven la
calidad de la asimilacion de las mismas.

Existencia o no, de actividades concretas para el desarrollo de la asimilacion de las
reglas ortograficas de las terminaciones de las palabras en los alumnos, teniendo en

cuenta su empleo en los diferentes tipos de textos que escriben.



Anexo 2.

Guia de observacion pedagdgica.

Objetivo: Constatar como se manifiesta la participacion de sujetos seleccionados en
las actividades que se realizan en la escuela relacionadas con la asimilacion de las
reglas ortogréficas de las terminaciones de las palabras.

Aspectos a observar:

1- Motivacion que muestran para realizar las actividades.

2- Participa de forma espontanea en las tareas que se le asignan.

3- Trabaja de forma independiente en la busqueda del conocimiento.

4- Necesita diferentes niveles de ayuda.

5- Interactta de forma adecuada con los deméas compafieros.

6- Participa en la realizacion de diferentes actividades.

7- Aplica las reglas de las terminaciones de las palabras.

8- Se muestra complacido y expresa satisfaccion por los resultados de su trabajo.



Anexo 3.

Prueba pedagodgica # 1 (entrada)

Objetivo: Constatar el nivel de conocimiento de los alumnos en la aplicacion de la
escritura de palabras con s en la terminacion — 0so, -osa de los adjetivos.
Estimado pionero:

Te invito a que respondas las preguntas que a continuacion aparecen. Muchas
gracias.

Completa con s 0 z segun convenga:

hermo o
ambicio__a
cariio__ o
orgullo _a
laborio o
precio__a

Divide en silabas la palabras:

armoniosa

caudaloso

dichosa

olorosos

Dictado:

a)- Ese paisaje maravilloso es hermoso.

b)- El cuadro de ese pintor famoso esta muy curioso.

c)- El cepillo dental nos deja un brillo luminoso en los dientes.

A partir de lo que te sugiere el texto "Bebé y el sefior Don Pomposo”, que aparece en
el libro La Edad de Oro, escribe un texto donde expreses lo que hizo Bebé con su
primo Raul.

Revisa bien la ortografia y tu texto borrador.



Anexo 4.
Prueba pedagodgica # 2 (salida)

Objetivo: constatar el nivel de los alumnos en la aplicacién de la escritura de las
palabras con s en la terminacién — 0so, -0sa de los adjetivos.

Estimado pionero:

Te invito a colaborar con una investigacion que se esta realizando. Responde las
preguntas que a continuacion aparecen. Muchas gracias.

Lee estas palabras. Subraya la terminacién de cada unay luego dividelas en silabas.
Famoso, airosa, lluvioso, generosa, airoso, caudaloso, sabrosa, jugosas mimoso.
Completa las oraciones con palabras que se escriben con s o z.

Alejandro comié unos dulces en la dulceria.

(sabrosos- sabrozos)

Daniela compro6 un cake para su cumpleafios.
(deliciozo — delicioso)

Leandro le regal6é a Daylin una pifia gue estaba riquisima.

(jugoso - jugoza)
Imagina que vas de paseo a la playa con tus amiguitos. Ten en cuenta las cosas que
necesitas para una sabrosa alimentacion y las actividades que realizaras en ese
lugar. Escribe un texto en el que expreses todo lo que te sucedera.

- Revisa bien la ortografia antes de estregar tu trabajo.



Anexo 5.
Evaluacion integral de cada sujeto muestreado en los indicadores de la variable

operacional como resultado de la aplicacion del Pretest.

Indicadores Evaluacion
Muestra integral
1.1 1.2 2.1 2.2 2.3
1 A B B M B B
2 A A A A A A
3 B B B B B B
4 A M M M M M
5 A M M M M M
6 M A B B B B
7 B B B B B B
8 A M B B B B
9 A A A A A A
10 M M M M B M

Leyenda: Nivel bajo (B), nivel medio (M), nivel alto (A).



Anexo 6.
Evaluacion integral de cada sujeto muestreado en los indicadores de la variable

operacional en el Postest.

Indicadores Evaluacioén
Muestra integral
1.1 1.2 2.1 2.2 2.3
1 A A B B B B
2 A A A A A A
3 M A M A M M
4 A B A A A A
5 A M A A A A
6 A M M M M M
7 A A A A A A
8 A A A A A A
9 A A A A A A
10 A M A A A A

Leyenda: Nivel bajo (B), nivel medio (M), nivel alto (A).



Anexo 7.
Tabla comparativa de los resultados por indicadores antes y después de aplicada la

propuesta.

Antes de la propuesta Después de la propuesta

DiI | MA % M| % B |% |A|% |[M|% |B |%

11 |10 | 5 |5003 |30,0| 2 20,0 8 |[80,0] 2 |[200|0 |O

12 |10 | 3 |300| 4 |400| 3 |30,0] 7 |70,0] 2 |20,0|1 |10,0
21 (10 | 2 |200| 3 |30,0| 5 [50,0| 9 |900|1 |10,0|0 |O

N 122 |10 | 2 200} 3 |300|5 |500| 8 8001 |10,0|1 |10,0
23 |10 | 2 |200| 3 |30,0| 5 |50,0| 7 |70,0|2 |20,0|1 |10,0

Leyenda: Nivel bajo (B), nivel medio (M), nivel alto (A).



Anexo 8.
Grafico: evaluacion integral de la variable operacional antes y después de aplicada la

propuesta.
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