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Sintesis:

Para lograr un nivel de aprendizaje superior en los escolares de la educacién primaria, es
imprescindible la efectividad del trabajo metodologico en funcién de elevar la preparacion de los
docentes. Esta tesis propone acciones metodolégicas para la preparacion del maestro de tercer
grado en la direccion de la produccion de textos escritos con el uso de documentales didacticos.
Incluye acciones elaboradas sobre la base de las diferentes formas del trabajo metodoldgico,
reuniones, talleres y clases metodoldgicas, demostrativas y abiertas. Para su aplicacion se
seleccion6é una muestra integrada por 3 maestros de la escuela primaria José Marti Pérez del
municipio de Trinidad. Para su concepcion se partié de la constatacion inicial de la preparacion y
conocimiento de los maestros de tercer grado en la direccion del aprendizaje de la produccion de
textos escritos. Se utilizaron diferentes métodos del nivel teérico, empirico y matemético; asi como
los instrumentos y técnicas asociados a ellos. Las acciones elaboradas permitieron darle solucion al
problema cientifico planteado y su aplicacion trajo consigo un nivel superior de preparacion de los
maestros de tercer grado en la direccidén del aprendizaje de la produccién de textos escritos lo que
se evidencio al transformar su proceder didactico y metodoldégico.
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Introduccion:

A partir del triunfo de la Revolucion, Cuba ha logrado un proyecto distinto encaminado a formar un
hombre con una amplia cultura que le permita comprender el mundo y defender el Socialismo como
Unica via para alcanzar la justicia social. Siendo un pais subdesarrollado ha priorizado la educacion
y ha erradicado problemas que afectan al mundo como es el analfabetismo. La Revolucién Cubana
tiene entre sus objetivos integrar a todos los individuos a la sociedad, poniendo especial atencion a
la formacion de las nuevas generaciones, asegurando a todos los ciudadanos, aprendizajes de
calidad y oportunidades para lograrlo. Precisamente a la escuela y a los educadores le corresponde
un papel trascendental para lograr una sociedad diferente, mas justa, contribuyendo a la formacién
integral del escolar a partir de las tendencias contemporaneas, donde el proceso de ensefanza-
aprendizaje sea activo, desarrollador, en que el alumno sea objeto y a la vez sujeto de su propio
aprendizaje.

Por tal razon, en Cuba, especificamente en la Educacion Primaria, se ha implementado el Modelo de
la Escuela Primaria por lo que se llevan a cabo significativas transformaciones educacionales las
gue estan encaminadas a lograr que la educacion, como proceso de cambio en la sociedad, llegue a
formar un individuo con una educacion integral y una cultura general, que garantice su plena
realizacion.

Una de las principales transformaciones emprendidas en la Educacion Primaria esta dirigida a lograr
gue cada maestro esté en condiciones de brindar a sus escolares la educacion que estos requieren
para que todos estén en igualdad de posibilidades en la sociedad que se construye y que contribuya
a lograr un nifio reflexivo, critico e independiente. EI maestro debe conocer cuél es el fin de la
escuela primaria actual para proyectar de forma eficiente y objetiva sus acciones. “Contribuir a la
formacion integral de la personalidad del escolar, fomentando, desde los primeros grados, la
interiorizacién de conocimientos y de orientaciones valorativas que se reflejen gradualmente en sus
sentimientos, formas de pensar y comportamiento, acorde con el sistema de valores e ideales de la
Revolucion Socialista. (Rico, P. 2004:07) En las escuelas se cuenta hoy con recursos técnicos, éstos
no constituyen por si mismos transformaciones decisivas en la ensefianza si no se logra que el
maestro cambie sus modos de actuacion y los métodos que emplee para educar a sus escolares; lo
gue presupone una preparacion psicologica, pedagogica, metodoldgica y sociolégica que garantice
la incorporacion de todos estos medios para hacer mas efectivo el proceso de ensefianza
aprendizaje y una accion educativa que conduzca a la formacién de valores desde las edades mas
tempranas. Para el trabajo del docente significa poseer un instrumento que potencia el proceso
pedagogico que demanda una mayor preparacion de todos para lograr su utilizacién exitosa .En la

Educacion Primaria con el fin de lograr este propdsito se prioriza el perfeccionamiento del proceso
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docente educativo y en especial la preparacion de los docentes para garantizar que cada nifio y nifia
aprenda tres veces mas de lo que ha aprendido hasta ahora, porque las condiciones que se poseen
hoy en cada escuela lo permiten: un maestro cada 20 nifios, la existencia de canales educativos y la
disponibilidad de televisores, videos y computadoras posibilita que los alumnos aprendan méas en
menos tiempo. De lo expresado anteriormente se deduce, cada vez con mas claridad, que no se
trata de que en la escuela se depositen contenidos en los alumnos como si se tratara de meros
recipientes, sino de desarrollar sus capacidades para enfrentarlos al mundo. El maestro debe utilizar
un proceso de ensefianza aprendizaje rico en alternativas que estimulen el desarrollo intelectual del
alumno y en particular, ensefiarlos a aprender y a hacer. El trabajo de la escuela, dirigido al
desarrollo del pensamiento, debe comenzar desde el inicio del nifio en la vida escolar. EI maestro
debera propiciar en cada momento, que el alumno participe en la busqueda y utilizacion del
conocimiento, como parte del desarrollo de su actividad lo que le permitira ir transitando por niveles
diferentes de exigencia, que impliquen actividad mental superior, donde pongan en evidencia la
transferencia de los conocimientos y procedimientos adquiridos en la solucion de nuevas
probleméticas Como parte de la Revolucién Educacional que se lleva a cabo para lograr una cultura
general integral en todo el pueblo, las asignaturas del curriculo escolar que se imparten en la
escuela primaria, desempefian un importante papel, jugando un rol trascendental la Lengua
Espafiola, pues es la base del resto de las disciplinas en esta ensefianza En el desarrollo de esa
cultura la produccién de textos escritos por los alumnos es un aspecto de suma importancia; pues a
través de ella se logra el caracter de permanencia y perpetuidad del lenguaje y se puede establecer
la comunicacion cuando el interlocutor no esta presente. Ademas, el mundo moderno le exige al
hombre el dominio de la escritura, ella cubre hoy gran parte de la actividad humana. En el afio 1995
Cuba ingresa como miembro en el Laboratorio Latinoamericano de Evaluaciéon de la Calidad de la
Educacion. Los resultados de la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje de la produccion de
textos escritos, entre otros aspectos, han sido monitoreados desde 1996. Aun cuando ha sido el pais
de mejores logros ha quedado demostrado que no esta exento de dificultades. Estas Ultimas se han
centrado, principalmente, en la calidad de las ideas, la originalidad y la extension del escrito, asi
como en las dificultades de caracter ortografico y caligréfico, esto corrobora la existencia de esta
problematica en la escuela cubana. Varios autores entre los que se encuentran Alfredo M. Aguayo
(1910), Martin Vivaldi (1973), Ernesto Garcia Alzola (1975), Delfina Garcia Pers (1978), Angelina
Roméu Escobar (1987), Daniel Cassany (1991), M. Georgina Arias Leyva (2003) y Maria de los
Angeles Garcia Valero (2005) han abordado en sus trabajos la produccion de textos escritos y la
metodologia para su ensefianza, reflexionando con perspicacia y claridad sobre este tema. Para

lograr un nivel de aprendizaje superior en los escolares de la educacién primaria, es imprescindible
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la efectividad del trabajo metodoldgico en funcidn de elevar la preparacion de los docentes, aspectos
gue presentan aun insuficiencias, ya que el conocimiento de los escolares no alcanza el nivel
deseado, demostrado en los operativos del SECE efectuados y en la concepcién de las actividades
con un caracter sistémico. En este empefio, el trabajo metodoldgico ejerce una influencia importante
por constituir la via principal en la preparacion de los docentes para lograr que puedan concentrar de
forma integral el sistema de influencias que profesan en la formacién de sus escolares. Numerosos
han sido los pedagogos e investigadores que han ofrecido su aporte sobre esta tematica y grandiosa
la labor desplegada por la maxima direccion del MINED, a partir del 1 de Enero, para que el maestro
alcance los niveles de competencia metodolégica que le permita cumplir con calidad sus dos
funciones basicas: instruir y educar. Sin lugar a dudas, estos esfuerzos han contribuido a que los
maestros posean potencialidades que favorecen su desempefio en la enseflanza de la lengua
materna al demostrar amor por la profesion, interés por la asignatura y en particular por la
produccion de textos escritos, posen disposicion para aprender y superarse y sobretodo reconocen
sus carencias para dirigir la produccion de textos escritos A pesar de la labor que se realiza,
encaminada a perfeccionar el trabajo del maestro para elevar la calidad del aprendizaje de nuestros
escolares se constatd, por la autora, Jefe del primer Ciclo de la escuela primaria José Marti Pérez
del municipio de Trinidad, que aun existen insuficiencias en cuanto a:
» Falta de preparacion cultural y metodologica del docente para enfrentar la produccion de
textos escritos.
* Deficiencias en los sistemas de clases para que los alumnos puedan enriquecer o
perfeccionar lo que escriben.
* No es sistemético el empleo de borradores y la ensefianza de su uso como instrumento de
perfeccionamiento de lo que escribe.
* Los temas seleccionados no son variados.
» Es pobre el uso de documentales.
Lo expresado anteriormente permite apreciar la situacion de conflicto entre el estado actual de la
ensefianza aprendizaje de la produccidén de textos escritos y lo que se aspira a lograr con este
proceso.
A partir de las carencias mencionadas y teniendo en cuenta estas insuficiencias se formul6 el
siguiente problema cientifico:
¢,Coémo contribuir a la preparacion del maestro de tercer grado de la Escuela Primaria José Marti
Pérez para propiciar una mejor direccion del proceso de ensefianza - aprendizaje en la produccion

de textos escritos?



En consecuencia con ello, el objeto de la investigacion se centr6 en el proceso de preparacion
metodoldgica del maestro de tercer grado, mientras que el campo de accion quedo referido a la
direccion de la produccién de textos escritos en tercer grado.

En consonancia con lo apuntado se trazo el siguiente objetivo :

Aplicar acciones metodologicas dirigidas a elevar la preparacion de los maestros de tercer grado
para la direccion de la produccion de textos escritos, con el apoyo de documentales.

Para guiar la realizacidén de este trabajo se tuvieron en cuenta las siguientes preguntas cientificas

1- ¢Cuales son los fundamentos teoricos y metodologicos que sustentan la preparacion de los
maestros en la direccion del aprendizaje de la produccién de textos escritos?

2-¢Cual es el estado real que poseen los maestros de tercer grado en la direccion del aprendizaje de
la produccion de textos escritos de la Escuela Primaria José Marti Pérez?

3-¢Qué acciones metodoldgicas elaborar para preparar a los maestros de tercer grado en la
direccion del aprendizaje de la produccion de textos escritos?

4-;,Qué resultados se obtienen con la aplicacion de las acciones de trabajo metodoldgico
encaminadas a preparar a los maestros de tercer grado en la direccion del aprendizaje de la
produccion de textos escritos con el uso de documentales?

Siguiendo la heuristica de la investigacion y para dar respuesta a las preguntas cientificas se
desarrollaron y aplicaron las siguientes tareas cientificas:

1. Determinacion de los fundamentos teoricos y metodoldgicos que sustentan la concepcion y el
disefio de acciones metodolégicas que propicien la preparacion de los maestros para dirigir la
produccion de textos escritos con el empleo de documentales.

2. Diagnostico de la preparacion de los maestros de tercer grado de la Escuela Primaria José Marti
Pérez para dirigir la produccion de textos escritos.

3. Elaboracién de acciones metodoldgicas que propicien la preparacién de los maestros de tercer
grado para dirigir la produccién de textos escritos mediante el uso de documentales.

4. Valoracion de los resultados obtenidos con la aplicacion de las acciones metodolégicas
encaminadas a propiciar la preparacion de los maestros de tercer grado para dirigir la produccion de
textos escritos mediante el uso de documentales.

Para el desarrollo del trabajo se aplicaron los siguientes métodos de investigacion:

Los métodos del nivel tedrico:  fueron empleados para el estudio de los principales fundamentos
tedricos que sustentan el problema y el marco conceptual en el que esta ubicado, los nexos, leyes y
regularidades del proceso de preparacion del maestro de tercer grado, asi como en la interpretacion

de los resultados.



_Andlisis y sintesis: para sistematizar los fundamentos teoricos que sustentan la

preparacion de los maestros de tercer grado para dirigir la produccion de textos escritos en
la asignatura Lengua Espafiola.
Induccion y deduccién:  posibilitdé penetrar en el estudio del tratamiento de la produccién

de textos escritos en la asignatura Lengua Espafiola.

. Enfoque de sistema: se utiliza para la conformacion de la propuesta de solucién a partir

de las diferentes formas de trabajo metodologico, el nivel de complejidad ascendente y la
preparacion de los mismos.

Modelacion , para el disefio de las acciones metodologicas dirigidas a la produccion de
textos escritos con la ayuda de documentales.

Transito de lo abstracto a lo concreto , para determinar a partir del diagnéstico, el

comportamiento y las regularidades en la direccion de la produccion de textos escritos.

Los métodos empiricos : Permitieron recopilar la informacion necesaria para conocer cOmo se

manifiesta la preparacion que presentan los maestros de tercer grado para dirigir la produccion de

textos escritos.

. La experimentacion: en su modalidad de pre-experimento para aplicar la propuesta en

los maestros de tercer grado en la escuela José Marti Pérez.

. Observacion cientifica: para apreciar en su marco natural la preparacion del maestro de

tercer grado para dirigir la produccion de textos escritos con el uso de documentales.

. Andlisis de los productos de la actividad: Se utilizo para el estudio de los sistemas de

clases y determinar como los maestros dirigen la produccion de textos escritos en las

actividades que realizan con sus alumnos.

. Entrevista: Se seleccion6 en su variante individual con el objetivo de constatar el nivel de

preparacion y conocimientos que poseen los maestros de tercer grado para dirigir el
aprendizaje de la produccion de textos escritos.
Los métodos de nivel estadistico y matemaético: se emplean con el objetivo de poder

hacer estimaciones y llegar a conclusiones.

. Célculo porcentual: Se utilizdé para tabular los resultados obtenidos antes y después de

los instrumentos aplicados para conocer la preparacion de los maestros de tercer grado en
la direccion de la produccion de textos escritos con el uso de documentales y llegar a
conclusiones acerca de la efectividad de la propuesta. Ademas, estos métodos se
utilizaron para la interpretacion conceptual de los datos empiricos encontrados, para

aplicar los hechos y profundizar en las relaciones esenciales y cualidades fundamentales



gue no se puedan observar de forma directa. Estos meétodos y sus procedimientos

permitieron conformar el marco teorico del trabajo.
En esta investigacion la poblacion y la muestra la constituyen los 8 maestros de tercer grado,
seleccionado con cardcter intencional, para el 100% de los maestros del grado. Es representativa
porque los tres son licenciados. Se escogié ademas porque es en este grado donde se sistematiza
el trabajo con el parrafo iniciado en segundo grado y se introducen diferentes tipos de textos
propiciando el uso de documentales.
En esta investigacion se declaran las variables sig  uientes:
Variable independiente:  Acciones metodoldgicas. Proporcionan procederes que elevan la
preparacion de los maestros de tercer grado para hacer mas eficaz el proceso de ensefianza -
aprendizaje para dirigir de forma acertada la produccion de textos escritos mediante el uso de
documentales.
Variable dependiente: Nivel de preparacion de los maestros de tercer grado para dirigir la
produccion de textos escritos mediante el uso de documentales.
Conceptualizacién y operacionalizacion de la variab le dependiente.
La elevacion del nivel de preparacion de los maestros de tercer grado para dirigir la produccion de
textos escritos mediante el uso de documentales, estd dado en el conocimiento que posea el
maestro, de las etapas para el desarrollo de la produccién de textos escritos, la creacion de
situaciones de expresion y comunicacion que posibiliten una adecuada competencia cultural y al
conocimiento que posea para el proceso de seleccion e integracion de los documentales a
contenidos asequibles y actuales.
Para su control se consideraron las respectivas dimensiones e indicadores:
DIMENSION. |
Conocimientos que posee el maestro de tercer grado para dirigir la produccién de textos escritos con
el uso de documentales.
Indicadores
1.1- Conocimiento de la metodologia a seguir en el tratamiento de la produccion de textos escritos.
1.2- Conocimiento de los diferentes objetivos relacionados con la expresion escrita en tercer grado.
1.3- Conocimiento de las caracteristicas de los tipos de textos que se trabajan en tercer grado.
1.4- Conocimiento que poseen de los elementos que integran una situacidbn comunicativa.
1.5- Conocimiento que poseen sobre la utilidad de los documentales didacticos en la produccion de
textos escritos.
DIMENSION Il

Modos de actuacion.



Indicadores

2.1- Concepcidn del sistema de clases teniendo en cuenta la situacion comunicativa de la unidad.
2.2- Empleo de la metodologia a seguir en el tratamiento de la produccion de textos escritos
teniendo en cuenta el uso de los documentales didacticos.

La novedad cientifica consiste en que la propuesta de acciones metodoldgicas expresan el como y
el qué hacer para preparar a los maestros de tercer grado para dirigir la produccion de textos
escritos con el uso de documentales, que constituirdn un elemento fundamental para elevar esta
preparacion que se incluye en el Sistema de Trabajo Metodoldgico de la escuela. El tema
seleccionado encierra gran importancia ya que éste constituye una problematica actual en la
escuela primaria y las acciones metodoldgicas a aplicar, apoyadas en los medios audiovisuales
contribuyen a una mayor preparacion del maestro para el trabajo con la produccion de textos, siendo
ésta una necesidad impostergable en los estudios de la escuela primaria. El aporte practico de este
trabajo consiste en que ofrece acciones metodologicas a realizar en la preparaciéon metodoldgica del
maestro de tercer grado para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje de la produccion de textos
escritos con el uso de documentales. La tesis se ha estructurado con una introduccion , dos
capitulos , conclusiones , bibliografia consultada y un cuerpo de anexos. En el primer capitulo
se abordan algunas consideraciones teodricas acerca de la preparacion metodoldgica de los
maestros para dirigir la produccién de textos escritos, y en el segundo el diagndstico inicial del
problema a partir de los resultados obtenidos con los instrumentos aplicados, la fundamentacion de

la via de solucion y la descripcion de los resultados experimentales.



CAPITULO [I: CONSIDERACIONES TEORICAS ACERCA DE LA
PREPARACION METODOLOGICA DE LOS MAESTROS PARA DIRIGIR LA
PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS.

1.1 El maestro, principal dirigente del proceso ped  agdgico. Su autopreparacion.

La autopreparaciéon tendrd calidad si existe espiritu de superacion, si se es exigente consigo
mismo, si se estd inconforme con los conocimientos que poseen. La inquietud intelectual de un
profesor es cualidad inherente de su profesién. Cuando se tiene clara conciencia del papel que se
desempefia, el estudio se convierte en un placer, ademas de una gran necesidad. (Castro R, Fidel.
1981: 7) Estas palabras cobran gran vigencia en los momentos que se atraviesa por una Revolucion
educacional que exige de los educadores una mayor preparacidbn metodoldgica ya que de ahi
depende la calidad y la eficiencia de la labor educativa que lleva a cabo. La preparacion del maestro
posee dos vertientes indispensables para su desarrollo: la superacion y el trabajo metodolégico. La
superacion profesional tiene como objetivo “la formacidén permanente y la actualizacion sistematica
de los graduados universitarios, el perfeccionamiento del desempefio de sus actividades
profesionales y académicas asi como el enriquecimiento de su acervo cultural”. (MES, 2004:3). Las
formas de organizaciéon principales de la superacion profesional son: el curso, y el diplomado.
Ademas existen otras formas como: la autopreparacién, la conferencia especializada, el seminario,
el taller, el debate cientifico y otras que complementan y posibilitan el estudio y divulgacion de los
avances del conocimiento, la ciencia, la tecnologia y el arte. (MES, 2004:7). Diferentes autores han
aportado sus criterios sobre la auto superacion, entre ellos Daniel Montola (1996) hace referencia
gue es la preparacion que se realiza por si mismo, partiendo de determinados conocimientos
adquiridos de forma autodidacta, para acometer nuevas tareas. Puede tener caracter libre cuando el
interesado decide lo que va a estudiar, o dirigida, cuando las instancias superiores son las que
determinan los contenidos y objetivos. Constituye una de las formas organizativas de superacion, se
refiere ademas que la autopreparacion es la creacién de condiciones para efectuar una tarea que lo
requiere. El maestro realiza su autopreparacion teniendo en cuenta la orientacion ideologica y
politica del contenido, los objetivos, los contenidos, los métodos, los procedimientos, medios de
ensefianza, las formas de evaluacién de la unidad o subunidad objeto de analisis, también debe
tener presente como atender la diversidad en el grupo en que imparte sus clases”. (Chinea, A.,
2007:26 y 27). Los maestros también perfeccionan sus conocimientos y habilidades a través de la
preparacion metodoldgica que es el conjunto de actividades que se realizan sisteméaticamente por el
personal docente para lograr el perfeccionamiento y profundizacion de sus conocimientos, el

fortalecimiento y desarrollo de sus habilidades creadoras y la elevacion de su nivel de preparacion
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para el ejercicio de sus funciones. (Lopez Lépez, M. 1980:32) Como una forma importante para la
superacion del personal docente esta la preparacibn metodoldgica, que segun la Resolucion
Ministerial 150-83, en su Articulo 211 la define como “la actividad que realizan los docentes, con el
fin de garantizar la labor docente individual, en la que su preparacién personal, de caracter filosofico,
politico-ideoldgico, cientifico- técnico y pedagoégico, desempefia un papel fundamental”.
(1983:25,56). El sistema educativo cubano actual, que asume una pedagogia humanista, marxista-
leninista, martiana y fidelista, también emplea como forma organizativa la clase, en la que los
alumnos ocupan el centro de atencién. En esta el maestro es el encargado de planificar, dirigir,
controlar y evaluar la actividad de sus discipulos. Ensefia, trasmite conocimientos y crea las bases
de la ideologia y la moral, la formacion de habilidades e intereses e influye en el desarrollo general
de la personalidad de sus educandos. El maestro debe dedicar gran parte de su tiempo libre a la
autopreparacion individual y debe ser un autodidacta que perfeccione permanentemente su método
de estudio. (Castro Ruz, F. 1981:2), En las palabras del Comandante en jefe se pone de manifiesto
la necesidad de la autopreparacion del maestro para de esta forma cumplir con las tareas docentes
gue exigen de €l un alto espiritu de superacion, abnegacion y sacrificio, contribuyendo asi a elevar la
calidad del proceso docente educativo. También en este sentido la escuela y su consejo de direccion
juegan un papel importante pues tienen la responsabilidad de proyectar acciones que permitan el
perfeccionamiento del trabajo metodoldgico de los maestros, para que puedan ejercer su labor con
la calidad que exigen las transformaciones actuales que se llevan a cabo en la ensefianza Primaria.
1.2 Consideraciones generales sobre el trabajo meto  dolégico como via para la preparacion
del maestro en la direccion de la produccion de tex  tos escritos.

A lo largo de la historia muchos pedagogos e investigadores se han dedicado a estudiar las vias que
permitan elevar la preparacion de los maestros para enfrentar con rigor y calidad el proceso docente
educativo pero no es hasta el triunfo del Primero de Enero en que el trabajo metodologico alcanza
la verdadera dimensién y esencia como via para la preparacidon metodoldgica y técnica de los
maestros. Este tema ha sido tratado por pedagogos e investigadores que lo han conceptualizado de
diversas formas y normado por diferentes resoluciones y circulares que se deben cumplir, a
continuacion se citan algunas de ellas. En la R/M 269/1991 se declara que: ..."es el que dirige el
proceso docente educativo que se desarrolla, con el objetivo de garantizar el cumplimiento de las
exigencias y necesidades de nuestra sociedad en la formacion profesional. Con el que se concreta la
calidad del proceso docente educativo, la preparacién de los profesores y la elaboracién de los
medios de ensefianza.” Como “una via fundamental para elevar la calidad del proceso docente

educativo y ayudar a los docentes a su superacion en la realizacion de actividades colectivas y con



el apoyo de los niveles superiores de educacion” aparece en la R/M 80/93 Trabajo Metodoldgico
Educacién Primaria.
En la R/M 95/94 Trabajo Metodoldgico Educacion Primaria se explica el trabajo metodolégico como
“una accién preventiva, una via decisiva para elevar progresivamente la calidad del proceso
docente-educativo y contribuir a la superacion de los docentes.” La autora de esta investigacion
aborda el tema de la preparacion del maestro primario en este caso de tercer grado en la que asume
lo normado sobre el trabajo metodolégico en la méas reciente resolucion que es la R/M 150/2010
estableciéndose asi El Reglamento del Trabajo Metodoldgico en el que se define que:
Trabajo Metodoldgico: es el sistema de actividades que de forma permanente y sistemética se
disefian y ejecutan por los cuadros de direccion en los diferentes niveles y tipos de Educacion, para
elevar la preparacion politico — ideoldgica, pedagdgica — metodoldgica y cientifica de los
funcionarios en diferentes niveles y los docentes graduados y en formacion mediante las
direcciones docente —metodologica Yy cientifica — metodoldlogica a fin de ponerlos en condiciones
de dirigir eficientemente el proceso educativo. La realizacion de las actividades metodologicas estan
encaminadas a que los cuadros funcionarios y el personal docente, graduados y en formacion, se
preparen politica e ideolégicamente y dominen los contenidos, la metodologia del trabajo educativo,
la didactica de las diferentes asignaturas, especialidades y areas de desarrollo que imparten con un
enfoque cientifico y sobre la base de satisfacer las exigencias siguientes:
» Elevar la calidad del proceso educativo mediante el perfeccionamiento constante de su labor
profesional.
* Lograr la preparacion en la practica, de manera sistémica y sistemética de todos los
dirigentes, metoddlogos, metoddlogos, docentes graduados, asi como de los técnicos.
» Perfeccionar el desempefio profesional cientifico y creativo sobre la base de actuaciones
éticas en correspondencia con la tradicion pedagogica cubana y la cultura universal.
El trabajo metodoldgico es la via principal para dar cumplimiento a los objetivos priorizados y las
precisiones de cada educacion, concretando desde el Consejo de Direccion, las lineas y objetivos
del trabajo metodologico que se determinan a partir de los resultados del proceso educativo. El
trabajo metodoldgico, se dirige al apoyo permanente del docente en su preparacion para impartir
buenas clases y actividades, para resaltar las experiencias positivas, determinar las causas que
originan los problemas y demostrarle como resolverlos mediante trabajo participativo y cooperado.
Su contenido funda mental es la prereparacion de los directivos, funcionarios y docentes para lograr
la integridad del proceso educativo, teniendo en cuenta la formacion integral que debe recibir el
educando, a través de las actividades docentes, extradocentes, programadas, independientes, y los
procesos, las influencias positivas que influyan en la formacion de su personalidad, lo que ante todo
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se reflejara en la proyeccidn politica e ideoldgica de todas las actividades. El trabajo metodoldgico se
desarrolla mediante dos formas, la individual y colectiva.

Individual: Parte de la auto preparacion que realiza el docente en el contenido, la didactica y los
aspectos psicopedagdgicos requeridos para el desempefio de su labor docente y educativa. Esta
autopreparacion, es la base de la cultura general y premisa fundamental para que resulte efectivo el
trabajo metodoldgico la que se realiza de forma colectiva.

Colectiva : Tiene como rasgo esencial el enfoque en sistema y se lleva a cabo en cada uno de los
niveles de direccion y organizativos del proceso educativo y del proceso pedagdgico encaminado al
logro de una buena clase.(R/M, 150/ 2010).

Las direcciones fundamentales del trabajo metodoldgico son:

a) Docente — metodoldgica.

b) Cientifico — metodologica.

Ellas estan estrechamente vinculadas entre si y en la gestion del trabajo metodolégico deben
integrarse como sistema en respuesta a los objetivos propuestos.

Trabajo docente — metodolégico:  actividad que se realiza con el fin de mejorar de forma continua
el proceso pedagogico; basandose fundamentalmente en la preparacion didactica que tienen los
educadores, en el dominio del contenido de los programas, de los métodos y medios con que
cuenta, asi como en la experiencia acumulada.

Las formas fundamentales del trabajo docente - metodologico son:

Reunion metodologica: trabajo docente — metodologico dedicado al analisis, el debate y a la
adopcion de decisiones acerca de temas vinculados al proceso educativo para su mejor desarrollo.
Clase metodoldgica : Trabajo docente — metodoldgico que mediante la explicacion, la demostracion,
la argumentacion y el andlisis, orienta al personal docente, sobre aspectos de caracter metodologico
gue contribuye a su preparacion para la ejecucion del proceso pedagdgico. La clase metodolégica
puede tener caracter demostrativo o instructivo y responde a los objetivos metodoldgicos previstos.
La clase metodoldgica no se realiza sobre un contenido tomado apresuradamente o al azar, sino que
esta llega a tener un verdadero valor metodolégico cuando para su realizacidn se seleccionan
aguellas unidades del programa cuyo desarrollo es complejo y requiere de mayor cuidado o rigor en
su preparacion, o bien puede ofrecer dificultades a los alumnos para la adquisicién de conocimientos
y desarrollo de hébitos y habilidades. Es bueno dejar sentado que la clase metodoldgica puede tratar
de una unidad completa o de una parte de ella; lo importante es ilustrar con ejemplos los momentos
o las partes fundamentales de algunas de las clases del sistema que se esta analizando; y es aqui
donde se sugiere los mejores metodos, procedimientos y los otros aspectos que forman parte del

tratamiento metodologico. La fundamentacion se debe basar en la explicacion en detalles del porqué
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se seleccionan esos métodos y procedimientos y no otros, como aplicarlos y las ventajas que reporta
el uso de los mismos para el logro de los mejores resultados; el porqué se proponen esos medios de
ensefianza y no otros; cuéles se pueden crear en casos de que no existan, en qué momentos deben
utilizarse y como usarlos adecuadamente. No debe olvidarse que el uso indiscriminado de los
medios no favorece el mejor desarrollo de la clase. Para la realizacién de la clase metodolégica hay
que elaborar un plan que contemple los siguientes aspectos. Garcia Batista, G y Caballero Delgado,
E. (2007:245)

» Profesor que la impartira.

Objetivos que se proponen cumplir con el desarrollo de la clase metodoldgica.

» Asignatura de que se trata.

» Total de horas-clases que tienen la unidad o grupos de clases que se seleccionan.

* Andlisis del sistema de objetivos (educativos e instructivos) que se plantean en la unidad
escogida.

» Esquemas de contenido de cada clase de la unidad seleccionada con sus correspondientes
objetivos a cumplir, métodos, procedimientos, medios de ensefianza y técnicas de evaluacion
gue se utilizaran en cada una de ellas.

 _ Bibliografia para uso del profesor y para uso del alumno.

A este plan se le puede adicionar una de las clases de la unidad planificada y en ese caso se debe
explicar y discutir todas sus variantes para que sirva de ejemplo a los maestros y profesores.

Clase Demostrativa: frente al colectivo de maestro, donde se pondra en préactica el tratamiento
metodolégico discutido para la unidad en su conjunto y se demuestra con un grupo de alumnos
coémo se comportan todas las proposiciones metodoldgicas elaboradas. Su objetivo es ejemplificar
como se realizan en la practica las ideas expuestas durante la clase metodoldgica, es decir,
materializar las formas cientificas, pedagdgicas, y metodolégicas recomendadas. Cuando dentro del
conjunto de clases se selecciona una para desarrollarla como demostrativa, es porque previamente
se analiz6 con mayor exhaustividad y porque ésta es, dentro del sistema, la de mayor complejidad e
importancia.

Otro requisito importante es que esta actividad antecede al desarrollo del contenido con el resto de
los alumnos. Ello permite hacer el analisis posterior de la puesta en practica de los métodos,
procedimientos, medios y formas de control, y tomar, si fuese necesario, las decisiones de cambios
o modificaciones.

Clase abierta : es una forma de trabajo metodolégico de observacion colectiva a una clase con
docentes de un grado o un ciclo en un turno de clases del horario docente que por su flexibilidad se

puede ajustar para que coincidan varios docentes sin actividad frente a sus grupos, asi como
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estructura de direccion y funcionarios. Se orienta generalizar las experiencias mas significativas y a
comprobar como se cumple lo orientado en el trabajo metodoldgico. Esta completa el ciclo de los
procedimientos utilizados en el desarrollo de la preparacibn metodoldgica, en este tipo de clase se
orienta la observacién hacia el cumplimiento de los objetivos propuesto en el plan metodolégico y
gue ha sido atendido en las reuniones y clases metodoldgicas. En el analisis y discusion de la clase
abierta dirigida por el jefe de ciclo se centra el debate en los logros y las deficiencias, de manera que
al final se puedan establecer las principales precisiones y generalizaciones

Las clases metodoldgicas, demostrativas y abiertas: tienen un valor metodoldgico esencial ya
gue contribuyen a la asimilacién y el dominio por parte de los educadores de los contenidos,
meétodos y procedimientos especificos de una asignatura o area de conocimiento y permiten dar
solucién a los problemas concretos que afectan el proceso de ensefianza —aprendizaje

Preparacion de la asignatura: tipo de trabajo docente — metodoldgico que garantiza, previo a la
realizacion de la actividad docente, la planificacion y organizacion de los elementos principales que
aseguran su desarrollo eficiente, teniendo en cuenta las orientaciones metodologicas del ciclo y los
objetivos del grado.

Esta preparacion debe propiciar una adecuada orientacion metodolégica a los maestros a fin de
garantizar entre otros aspectos: R/M 150 (2010)

a) La preparacion de la clase a partir del andlisis de los programas, de las videoclases o teleclases.
b) La determinacion de los objetivos y los elementos basicos del contenido de cada clase.

c) La adecuada utilizacion de los métodos y medios de ensefianza para asegurar el cumplimiento de
los objetivos, priorizando los libros de texto, los software educativo y los cuadernos de trabajo.

d) El sistema de tareas, la orientacion del estudio independiente.

e) La determinacion de las potencialidades educativas de la asignatura para dar cumplimiento a la
formacion integral.

f) Las vias para lograr la sistematizacion y consolidacion de los contenidos de las asignaturas que
preparen a los educandos para la aplicacion de conocimientos y habilidades en la resolucion de
problemas.

g) La seleccion de una logica del proceso docente -- educativo que propicie el desarrollo de la
independencia cognoscitiva, de habitos de estudio y de la creatividad.

h) La concepcion del sistema de evaluacion del aprendizaje y del desarrollo, basada en el
desemperfio del educando.

La preparacion de la asignatura, se realiza para dotar al maestro de los elementos necesarios para
desarrollar con efectividad su trabajo docente educativo. En ésta se pone de manifiesto el nivel de

desarrollo alcanzado por el docente en las diferentes direcciones del trabajo metodoldgico, docente-
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metodoldgico, cientifico metodoldgico y la preparacibn metodologica. Al preparar el sistema de
clases es necesario poseer el plan de cada una de las clases que lo componen con los objetivos de
cada una, la secuencia logica de las actividades o situaciones de aprendizaje, la orientacion y control
del sistema de tareas para el trabajo independiente y las formas de control y evaluacién. Todo esto
conlleva un trabajo previo de autopreparacion y la valoracién colectiva posterior de la planificacién
de los elementos esenciales.

A esta preparacion se le debe prestar esmerada atencion por las condiciones actuales en que se
forma el personal pedagodgico cubano, donde el maestro en formacion estd insertado en la
microuniversidad y es precisamente alli donde se abordan los principales aspecto técnicos y
metodoldgicos para desarrollar con efectividad el proceso docente educativo.

La autopreparacion del docente constituye una actividad de gran importancia en la preparacion de la
asignatura y asegura todas las condiciones para la planificacion a mediano y a largo plazo de la
clase, lo que requiere de la lectura, el estudio, la profundizacion y la sistematizacion en los
contenidos de la asignatura, en lo politico ideolégico y en los fundamentos psicopedagdgicos y
metodoldgicos de la direccion del proceso docente educativo.

La elaboracion del sistema de clases de la asignatura, concebida como la preparacion de la
asignatura, en su concrecion practica tiene tres fases fundamentales: dosificacion del contenido por
formas de ensefianza, analisis metodoldgico del sistema de clases de la unidad y la preparacion de
las clases.

Taller metodoldgico: se realiza en cualquier nivel de direccion con los docentes y en el cual de
manera cooperada se elaboran estrategias, alternativas didacticas, se discuten propuestas para el
tratamiento de los contenidos y métodos y se arriban a conclusiones generalizadas.

Visita de ayuda metodolégica: se realiza a los docentes que se inician en el grado o a los de poca
experiencia en la direccion del proceso pedagdgico, en particular a los docentes en formacion y se
orienta a la preparacion de estos para su desempefio. Puede efectuarse a partir de la observacion
de actividades docentes o a través de consultas o despachos.

Lo méas importante de esta actividad es el andlisis de los resultados de los aspectos mejor logrados y
los que requieren de una mayor atencion, los que quedan registrados y sirven de base para el
seguimiento y evolucién que experimenta el docente.

Control a clase: tiene como propdosito valorar el cumplimiento de los objetivos metodolégicos que se
han trazado, el desempefio del docente y la calidad de la clase. Se utilizan las guias de preparacion
y observacion que constituyen herramientas para el trabajo metodolégico a desarrollar con los

docentes destacando logros y dificultades.
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En cuanto al trabajo cientifico-metodol6gico se precisa que es la actividad que realizan los
educadores con el fin de perfeccionar el proceso pedagdgico mediante la realizacion de
investigaciones o utilizando los resultados de las ya realizadas que contribuyen a la formacién
integral de los educandos. Estas formas de trabajo docente metodoldgico permiten perfeccionar el
trabajo de los maestros con el objetivo de que cumplan eficientemente con sus funciones y logren la
formacion integral de las nuevas generaciones.

La autora de esta investigacion considera que todas las formas de trabajo docente - metodoldgico
contribuyen a la preparaciéon metodologica de los maestros, siendo las mas efectivas por la accidon
directa que ejercen sobre el docente la reunion metodoldgica, la clase metodolédgica y el taller
metodoldgico., ya que en la reunion metodologica se valoran las causas y posibles soluciones del
problema, fundamentando desde el punto de vista de la teoria y la practica pedagogica las
soluciones a dicho problema. En ella se produce una comunicacion directa entre los maestros y se
promueve el debate para encontrar soluciones y consensuar el problema. Propicia la elevacion del
nivel cientifico-tedrico y practico-metodoldgico del personal docente, y permite el analisis de las
experiencias obtenidas, asi como de los resultados en el proceso docente educativo. En el taller
metodoldgico se proponen y discuten alternativas didacticas y se elaboran de manera cooperada
actividades, aplicando los conocimientos adquiridos para elevar la calidad del proceso de
ensefianza-aprendizaje.

La clase metodolégica porque mediante la argumentacion y analisis de una unidad seleccionada se
demuestra su caracter integrador y los aspectos de indole metodoldgica que contribuyen a su mejor
preparacion para la ejecucion del proceso de ensefianza aprendizaje en correspondencia con el
diagnéstico, de ella se deriva la clase demostrativa.

El trabajo cientifico metodoldgico constituye unas de las fuentes principales que le permite al
educador el mejor desarrollo del trabajo docente — metodoldgico porque les aporta los resultados de
investigaciones realizadas que contribuyen a dar solucién a los problemas que se presentan en el
proceso.

1.3 Consideraciones tedricas y metodologicas sobre la preparacion del maestro para dirigir la
produccién de textos escritos.

La direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la produccion de textos escritos ha sido
preocupacion de estudiosos de diferentes disciplinas que, desde hace mas de cuatro siglos, han
tratado de buscar diferentes vias y alternativas para que los maestros puedan dirigir su desarrollo.
Desde Juan Amos Comenius (1592- 1670) padre de la Didactica, quien en el siglo XVII dejo
explicitas importantes apreciaciones sobre el particular, hasta llegar a Marina Parra (1990), Ana

Teberosky (1993), Daniel Cassany (1994). En Seminario Nacional a dirigentes metoddlogos e
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inspectores 3. Parte se aborda que la tradicién pedagdgica cubana ha sido rica en apreciaciones y
aportes sobre la produccion de textos escritos. José de la Luz y Caballero (1800-1862) llamd
significativamente la atencién acerca de la practica de la composicion, su direccién eficiente, su
correccion oportuna e insistia en la necesidad que tienen todos los individuos de expresar
coherentemente sus pensamientos. El maestro y educador del ambito universal José Marti (1853-
1895) se refirid a la complejidad de escribir, ademas de realizar importantes consideraciones de la
necesidad de ajustar la forma al pensamiento y de la importancia de nutrir la mente de ideas. En la
primera mitad del siglo XIX, se destacan los trabajos de Carolina Poncet y de Cardenas (1879-1969)
y de Alfredo Miguel Aguayo (1866-1948) y en la segunda mitad las obras de Herminio Almendros
(1898-1974), En las ultimas décadas del siglo XX y los primeros afios del siglo XXI Ernesto Garcia
Alzola (1978), Delfina Garcia Pers (1983) y Georgina Arias Leyva (2003), quienes fueron portadores
de una didactica dirigida al desarrollo de la lengua materna en la escuela Primaria. Robert Dottrens,
concuerda con Aguayo en la importancia de la participacion de los alumnos en la ensefianza de la
redaccion pues él plantea: “La condicion indispensable es conceder al alumno la libertad de escoger
el tema” (Robert Dottrens, 1972:100), Es decir no es escoger un titulo directo para preparar a los
alumnos sino que los alumnos al llegar a la escuela escuchen narraciones, vivencias de sus
compaferos y escojan sobre lo que quieran redactar. Sobre el acto de escribir Martin Vivaldi
(1973:243) plantea: “Si nos pidieran una definicion lo mas breve posible de lo que es el acto de
escribir diriamos: Escribir es pensar. Porque escribir es tan complejo que no cabe exactamente en
un acto definitorio” Segun el criterio de otros estudiosos de esta tematica, expresarse a través del
lenguaje escrito es un acto en el que se efectlan una serie de procesos que estan ausentes en el
lenguaje oral y que es el resultado del trabajo conjunto de distintas zonas corticales del cerebro. Este
tipo de lenguaje esta estrechamente relacionado con el lenguaje interno, pues el sujeto que esta
escribiendo expone en forma grafica lo que esta plasmado en su mente. Este es el eslabdén entre la
idea surgida y su realizacion en la estructura sintactica lograda en forma grafica en lo escrito. “En el
lenguaje escrito, el tono de la voz y el conocimiento del tema estan excluidos, nos vemos obligados
a usar muchas mas palabras y de modo mas exacto. El lenguaje escrito es la forma mas elaborada
del lenguaje” (Vygotsky, LS 1981: 156) Para Vygotsky la expresibn o comunicacion por escrito
reposa en el significado formal de las palabras y requiere un nimero mayor de vocablos de la
expresion o lengua oral para expresar la misma idea. Se dirige a una persona ausente que rara vez
tiene en mente el mismo tema que el escritor. Sobre el uso de borradores Vygotsky, L.S. (1981: 157)
expresa: “En el lenguaje escrito, donde falta una base situacional y expresiva, la comunicacion solo

puede ser lograda por las palabras y sus combinaciones; esto hace que la actividad requiera formas
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complicadas, de ahi el uso de borradores. La diferencia entre el borrador y la copia final refleja
nuestro proceso mental”.

En el anterior planteamiento se demuestra que la panificacion es importante en el lenguaje escrito,
aun cuando no se confeccione un borrador. Generalmente nos decimos a nosotros mismos lo que
vamos a escribir, esto también es un borrador, aunque solo mental. Por su parte Figueredo Escobar
(1982:97) expresa...”el proceso de la escritura ha de mantener una direccion definida, los eslabones
de la cadena verbal deben ser contenidos en la memoria para poder conservar el orden de la
exposicion, considerando qué es lo que se ha escrito y qué es lo que se ha de escribir. De no ser asi
este proceso seria incoherente, sus elementos no entrarian en la oracién, en la estructura logica
gramatical correspondiente, se imposibilitaria el paso de la idea surgida al texto” A lo apuntado se le
afiade el hecho de que la escritura se combina con la lectura, pues el sujeto que esta escribiendo, a
la misma vez que lo hace también esté leyendo. La escritura se va estructurando sobre la base de
diferentes lecturas que el sujeto va realizando en la medida en que corrige lo que redacta. “Estas
solo tienen lugar después de haberse escrito la idea, asi va creciendo el texto. Como se puede
apreciar en los criterios dados por estos autores todos coinciden en afirmar que escribir es un
proceso complejo de composicion de ideas alrededor de una tematica determinada, con una
intencion y un fin comunicativo. Otros autores han definido el concepto de produccion de textos
escritos, para Cassany, D (1989:13)... significa expresar informacién de forma coherente y correcta
para que la entiendan otras personas y para poder elaborar un curriculum personal, una carta, una
tarjeta de felicitacion, un resumen, un informe, una queja, entre otros tipos de textos” Por su parte
Ruiz Iglesias (1999: 89) apunta que “escribir no es copiar; si no coordinar conocimientos
conceptuales con determinados recursos linguisticos en funcién de comunicarse coherentemente.”
“La ensefianza de la redaccion es una de las tareas fundamentales de la escuela primaria, primero
tiene que perfeccionarse el lenguaje oral y correcto para después ensefiar al nifio a expresarse por
escrito, lo cual constituye una tarea a largo plazo “. (Baxter Pérez, E. 2001:62). En la cita anterior se
demuestra que cuando el alumno aprende a hablar correctamente podra expresarse mejor por
escrito, esto como dice la autora no se logra en un dia, sino es una tarea de mucho empefio, por eso
el maestro no debe ir nunca al ejercicio escrito sin partir del oral especialmente en la primaria,
ambos aspectos requieren técnicas similares. Hilda Quintana (2001:50), expone:’La redaccion
personal es la mas cercana a nuestro pensamiento, es informal, reflexiva, intima, es una forma de
hablar de uno mismo. Esta forma es fundamental para el desarrollo de las ideas y para promover las
destrezas del pensamiento. Es la que utilizamos mas frecuente y la que nos sirve de base para otros
tipos de expresion escrita® En el anterior planteamiento se demuestra que al alumno se le debe

orientar, hablar y escribir sobre situaciones de la vida diaria para asi desarrollar en él su vocabulario
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y pueda escribir sus anécdotas y emociones de forma mas clara. Los escritores incompetentes creen
gue la operacién de escribir un texto consiste simplemente en anotarlo en el papel a medida que se
les va ocurriendo. Los buenos escritores dedican mas tiempo a esta actividad antes de redactar el
texto (Cassany, D. 2003:18) No se debe olvidar que formar buenos escritores depende no solo de
una practica continuada de escritura, sino ademas, de una préctica constante de lectura. La
enseflanza de la comunicacion escrita es un reto y uno de los objetivos mas dificiles de lograr.
Garcia M A. (2005:14) opina que “Se puede aseverar que el acto de produccién de un texto escrito
requiere niveles altos de concentracion para lograr trasmitir exactamente lo que se quiere. El sujeto
gue esta escribiendo tiene la idea, pero para su expresion es necesario ajustarse a un grupo de
pasos que estan ausentes 0 poco manifiestos en el plano oral. Debe lograr una seleccion de los
medios linguisticos que posee y organizarlos, y debe recorrer todos los niveles de la lengua. En el
nivel foneméatico son necesarios la busqueda de los sonidos y combinaciones para poder formar las
palabras; en el lexical, la eleccidon de la palabra correspondiente se realiza con caracter selectivo y
debe responder a la idea que se quiere expresar, ademas se necesitan muchos mas vocablos que
cuando la expresion es oral; en el nivel sintactico la relacion es mas detallada, las oraciones se
hacen mas largas por lo que la construccion gramatical es mas compleja y hay que lograr que cada
frase que se exprese quede bien estructurada. Por ultimo en el nivel textual es preciso que cada
oracién ofrezca una informacion nueva a partir de la oracién temética (tema y rema), que todas se
ajusten al tema y que el texto elaborado responda a la intencion por la cual fue escrito”. Las ideas
expuesta por Garcia Valero confirman que el acto de escribir un texto, es un ejercicio complejo y
dificil, que permite la formacién de habitos, habilidades intelectuales del pensamiento y lenguaje y
necesita de motivacion, preparacion y concentracion necesaria, para lograr la produccion de un texto
gue cumpla con las exigencias establecidas para la misma. La habilidad de escribir depende en
primer lugar del conocimiento que se tenga del concepto y luego de la ejercitacion sistematica a
través de actividades cada vez mas complejas. Nadie escribe por escribir. Siempre se hace con una
intencion comunicativa, no hay nada mas desagradable que escribir sin estar motivado. En todos los
casos el objetivo que se persigue en las clases de Lengua Espafiola es poblar la mente de los
alumnos de ideas para que le resulte mas facil construir textos. Los trabajos de redaccion deben
realizarse sistematicamente, de manera especial con los alumnos que tengan dificultades en la
expresion escrita. La relacion con compafieros de mayor rendimiento les permitira elevar de manera
significativa la calidad de lo que escriben. Aun cuando un alumno se niegue a realizar los arreglos
gue se le sefialaron por sus comparieros se logra en él un proceso sustancial, pues luego cuando
esté solo tendra presente estos sefialamientos para los nuevos trabajos escritos que realice. El

mejoramiento de los trabajos escritos realizados por los nifilos de mayores dificultades en
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condiciones del trabajo en pareja se explica porque de esta situacion asimila las formas de trabajo
utilizada por los sujetos mas preparados. Todo el proceso complejo que significa producir un texto
escrito ha motivado que la didactica de esta ensefianza haya estado sometida a diversos cambios a
partir del surgimiento de teorias y enfoques. El terreno de las consideraciones en éste, en particular
es fecundo e interesante. Sales G. (2007:9-13), en su investigacidon, realiza una somera
caracterizacion de los diversos enfoques que diferentes estudiosos de la lengua han realizado en el
devenir de los afos, entre ellos los enfoques formativo Productivo, Descriptivo, Comunicativos,
Cognitivos....todos y cada uno de ellos tienen aspectos positivos que se han tenido en cuenta para
el perfeccionamiento y desarrollo de la enseflanza. Estos enfoques vistos de forma independiente
resultan insuficientes, teniendo en cuenta que la lengua es un sistema; sin embargo, no pueden
obviarse. En la ensefianza se han de tener presentes en una dimension que permita la aplicacion de
normas y reglas, en una vision discursiva para la comprension y produccion de textos, en los que
adquieren su verdadero significado y sentido en dependencia de la intencion y la finalidad que le
imprimen los sujetos en los procesos de cognicion y comunicacion en diferentes contextos, mediante
la interactividad entre factores noeéticos, semioticos, linguisticos y pragmaticos de la actividad
humana. Situacion que hace posible la aplicacion del enfoque cognitivo y sociocultural, al aunar
disciplinas que sustentan el estudio de la lengua y el habla en su estrecha interrelacion. Angelina
Roméu (2003:32) fundamenta que, “en su concepcion tedrica, el enfoque cognitivo- comunicativo y
sociocultural tiene un caracter interdisciplinario y multidisciplinario se basa en teorias linguisticas
psicopedagogicas que asumen vamente la investigacion del texto, en su unidad de contenido y
forma, para su ensefianza. Las teorias linguisticas que aportan dicho enfoque son la linguistica del
texto, la semantica, la semiotica, la estilistica, la etnometodoldgica, la etnogréfica, la pragmatica y la
sociolinguistica. En las teorias psicopedagdgicas le sirve de referente la didactica mas avanzada
desde el punto de vista psicologico y pedagdgico, a saber: el enfoque historico- cultural, el
aprendizaje significativo, y la psicologia cognitiva, por lo que pone en practica ideas de Vygostky y
sus seguidores, Ausubel, Bruner y otros”. Todo lo anteriormente sefialado permite llegar a la
conclusion de que, en los momentos actuales, constituye una necesidad imperiosa la aplicacion de
un enfoque cognitivo-comunicativo y de orientacion sociocultural para la ensefianza de la lengua,
gue implique por igual a profesores de lengua y de todas las asighaturas, en general, teniendo en
cuenta el papel que le corresponde a cada uno en el desarrollo sociocultural de sus alumnos como
problema interdisciplinario. Muchos de los maestros han llevado a las aulas una ensefanza
tradicional, en la que ellos se han convertido en el centro del proceso docente, pensando y
transfiriendo de forma acabada los conocimientos sin dar posibilidades a sus educandos de pensar,

actuar, crear por si solos, frenando sus potencialidades, por lo que se debe contribuir al intento de
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hacer realidad las palabras de Enrique José Varona. (1986:79). "Hay que ensefiar a los alumnos... a
trabajar con las manos, con los oidos, con los ojos y después, sobre todo, con la inteligencia”
(1986:79). Es una necesidad insoslayable que los educadores se conviertan en verdaderos
comunicadores ya que un objetivo importante de la escuela es el desarrollo de las habilidades
comunicativas de los alumnos, y en este sentido ocupa un lugar destacado el referido a la lengua
escrita, o sea, la formacion de escritores competentes, entiéndase por escritor competente, el que
sea capaz de comunicarse con textos coherentes, precisos y claros, que cumplan una determinada
intencion comunicativa, el que sabe expresar por escrito sus sentimientos, experiencias y opiniones.
Arias Leiva, G. (2005:1). Asimismo refiere que... "Es la escuela la que debe favorecer la produccion
de textos diversos y desde los primeros grados debe propiciar que los nifios se expresen de forma
libremente, sin restricciones, aun cuando no dominen la lengua convencional, con propuestas
significativas y variadas. (Arias Leiva, G. 2005:1) Las ideas planteadas anteriormente tienen gran
significacion porque enfatiza que es en la escuela y en ella donde los maestros son los encargados
de pulir el lenguaje tanto oral como escrito y lograr en los educandos la competencia comunicativa
necesaria para realizar textos coherentes, precisos y claros. La accion pedagogica de la expresion
escrita radica en la motivacion para escribir. Cuando se escribe sobre algo que verdaderamente les
atafia, les agrada y desean los alumnos, surgen facilmente las palabras, buscan la forma y se
asombran de todo cuanto van expresando. Si se desatiende la motivacion para escribir, la clase se
convertira en improductiva. En los maestros se presentan barreras, suficiencias y potencialidades
en el desarrollo de su labor pedagdgica lo que hace que aun existan dificultades en la direccion del
proceso de ensefianza-aprendizaje para convertir a los educandos en comunicadores eficientes.
Para organizar y dirigir eficazmente el proceso de ensefianza-aprendizaje de la produccion de textos
escritos el maestro necesita tener actualizado el diagnodstico de cada alumno, conocer con
precision qué posibilidades reales tienen los escolares y qué aspectos tanto en el plano de lo
afectivo como en el cognitivo estan obstaculizando el transito hacia formas superiores. La recogida
de informacion debe ser cada vez mas cualitativa que cuantitativa , es decir, se deben realizar
analisis valorativos de los resultados obtenidos, para poder tomar decisiones acertadas en el
trabajo metodologico dirigido a la solucion de las mayores dificultades presentadas en el aprendizaje
de la lengua. Los elementos del conocimiento  para la produccion de textos estan declarados a
tener presente para que este diagndéstico sea efectivo y lo constituyen los siguientes indicadores:
Para evaluar el aprendizaje del proceso de produccion de textos escritos se utilizan en los
indicadores que establece el ICCP (2007) en Instrucciones Lenguaje del XIl operativo Nacional.

1. Claridad en lo que dice (pertinencia).

2. Ajuste al tema.
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. Concordancia (sin ningun error).

. Delimitacién de oraciones y parrafos (uso de los signos de puntuacion con a lo sumo, 2 errores).
. Conectores en funcion sin ningun error en los elementos de enlace.

. Uso de tildes, mayusculas, adicién, cambios u omisiones hasta 4 errores como maximo.

. Escritura sin ningun error de condensacion (no escritura en bloque).

. Escritura sin ningun error de segmentacion (sin separacion indebida de palabras).

© 00 N O 0 b~ W

. Originalidad.

10- Extension (si se pueden apreciar dos oraciones, como minimo, aunque tenga errores de

limitacion que impida verlos explicitamente).

Desde que el nifio adquiere su lengua oral, se expresa por medio de oraciones y péarrafos, nociones

gue después adquiere en los primeros afios de la escuela. Al comenzar a expresarse por escrito ha

de aprender a delimitar unas y otros de forma adecuada, lo que estd muy relacionado con la
organizacion de las ideas esenciales sobre las que va a expresarse y la comprension de que en
cada parrafo predomina el desarrollo de una idea que esta relacionada con la idea central del texto,
todo ello vinculado con el empleo de los signos de puntuacion que se requieran. Es necesario
conocer que la coherencia no es mas que la secuencia ordenada de hechos e ideas y la adecuada
jerarquizacion de estas en el texto que se elabora. Guarda estrecha relacién con la cohesion , que
es el manejo adecuado de conectores y referentes en el proceso de la escritura. Cuando el nifio
comienza a producir sus propios textos es importante que los maestros conozcan que éstos deben

lograr: (Arias Leyva, G. 2005:64).

» Coherencia local y proposicional, o sea la correcta concordancia entre las palabras, articulo y
sustantivo, sustantivo y adjetivo, sujeto y predicado. La delimitacion adecuada de oraciones,
la utilizacion de sinénimos y anténimos.

» Coherencia lineal y secuencial, es decir la secuencia entre las oraciones del parrafo y la
utilizacion de los elementos de enlace. Atender a la delimitacion correcta de oraciones y
parrafos.

» _Coherencia global y macro estructural, que esta referida al ajuste al tema, la estructura del
texto, el mantenimiento de la intencidbn comunicativa y la utilizacion precisa de los signos de
puntuacion. Las clases de redaccion deben ser dinamicas, creadoras e interesantes, que el
alumno se sienta realizado en ellas y que llegue a sentirla como importante para la expresion
de sus sentimientos de modo que otras personas puedan comprenderlo bien. Para que el
docente pueda dirigir acertadamente el proceso de enseflanza- aprendizaje, correspondiente
a la produccién de textos escritos, debe tener pleno dominio de los diferentes tipos de textos
previstos para el grado. Varios autores han dado diversas definiciones sobre texto, no
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obstante, la mayoria enfatizan en su esencia comunicativa, asi Parra lo define como “la
unidad comunicativa fundamental” y “encuentro semiético mediante el cual se intercambian
los significados”. (Parra, M. 1989: 5). Por otra parte, los criterios de Casado Velarde, (1996:5),
se sustenta en las argumentaciones que ofrece la linguistica del texto “el texto representa el
nivel individual del lenguaje en cuanto a manifestacion concreta del habla en general y de la
lengua histérica”. Angelina Roméu (1999:10) refiere que texto es: “todo enunciado
comunicativo coherente, portador de un significado; que cumple una funcion comunicativa
(representativa, expresiva, artistica, etc.) en un contexto especifico; que se produce con una
determinada intencidbn comunicativa y finalidad; que posibilita dar cumplimiento a ciertas
tareas comunicativas para lo cual el emisor se vale de diferentes procedimientos y escoge los
medios linglisticos mas adecuados”. Teniendo en cuenta estas definiciones la autora del
trabajo asume la definicion de texto dado por la doctora Roméu, porque integra las
caracteristicas fundamentales del texto y las acciones que se propone las concibe a partir de
la valoracion del texto con una intencion comunicativa, de modo que el escolar adquiera un
aprendizaje como establece Rico,”bajo condiciones de orientacion e interaccion social,
requiere de un proceso activo, reflexivo, regulado, mediante el cual aprende, de forma
gradual, acerca de los objetos, procedimientos, las formas de interaccion social de pensar, del
contexto historico-social en el desarrollo y de cuyo proceso dependera su propio
desarrollo”.(Rico Montero, 2004:13). Aunque existen diversas definiciones de textos, todas
coinciden en sefalar, de una manera u otra, que son los registros orales y escritos en sus
mas diversas formas, portadores de significados. Un texto puede ser una oracion, un parrafo
un texto de mayor o0 menor extension, como un poema, un articulo, una novela. Este siempre
serad comunicativo, con una determinada intencion y se producird en un contexto dado. En las
Orientaciones Metodoldgicas de la Educacion Primaria, Ajustes Curriculares (2004-2005), se
incluyen objetivos que no aparecen consignados en los documentos metodoldgicos y se
ofrecen orientaciones especificas que precisan el trabajo con los diferentes textos en tercer

grado. En este sentido se recomienda que los alumnos construyan:

Textos descriptivos : Predomina la descripcion como forma elocutiva, por lo cual deben utilizarse

parejas de sustantivos y adjetivos, adverbios, verbos que indiquen caracteristicas, esencia o estado.

Textos narrativos : Estos permiten ejercitar el uso del verbo, ya que al referirse a las acciones que

realizan los personajes, éstas se expresaran en diferentes tiempos verbales. Ello favorece la

coherencia al escribir evita la utilizacion reiterada de verbos de uso muy frecuente, lo cual resta

calidad a lo expresado.
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Textos expositivos y argumentativos  : Predomina la exposicion de ideas, a través de las cuales se
ofrecen razones, criterios y se fundamenta una posicion determinada. Las opiniones y argumentos
dados reflejan acuerdos o desacuerdos con relacion a un tema, a las acciones de los personajes de
las lecturas o a cualquier asunto en general. En este tipo de texto la idea esencial casi siempre esta
explicita y debe estar apoyada por otras complementarias que la refuercen. El propdsito
comunicativo principal es convencer, persuadir, dar elementos razonables.

Textos instructivos:  Predominan las instrucciones, éstas se caracterizan por tener titulo, enumerar
los materiales, exponer el modo de proceder y precisar detalles finales.

Estos se aplicaran mediante la noticia, instruccion, historieta, aviso, cartel, chiste, carta, anécdota,
cuento y afiche. (Gayoso N. Tercer grado. Tomol, 2001:71). La diversidad de textos que pueden
trabajarse en el aula, favorece la sistematizacion de procedimientos desarrolladores en el
aprendizaje de la asignatura Lengua Espafiola para su posterior empleo en las redacciones. La
ensefianza de la redaccion es una tarea dificil en la escuela primaria y sus objetivos son precisos.
Se inicia por la ejercitacion en el lenguaje correcto y matizado que apunta a ensefar al nifio a
expresarse por escrito mejor que por el habla. Cuando habla, no tiene tiempo de reflexionar ni
corregirse, sigue su idea sin poder pensar mucho y asi la formula. Por el contrario cuando se redacta
0 construyen textos puede precisar mentalmente lo que va a escribir y, como se dice, “pensar sus
palabras”, luego tiene la posibilidad de corregirse, de mejorar lo que escribe hasta el momento en
gue esté satisfecho de ello o experimente el sentido de que no podra hacerlo mejor. Para proceder
de esta manera es necesario que su mente esté poblada de ideas, recuerdos, experiencias, asi
como orden en su espiritu, sensibilidad e imaginacion, conocimientos y capacidad de reflexionar.
Solamente en el turno de clases no se puede dotar a los alumnos de tales cualidades, de ahi la gran
responsabilidad que tiene el maestro de prepararse adecuadamente para utilizar diferentes variantes
gue le propicien al alumno adquirir conocimientos del mundo que los rodea.

1.4 Objetivos que se trabajan en la escuela primari a para el desarrollo de la produccion de
textos escritos.

En los objetivos generales del Modelo de la Escuela Primaria actual, en el area de orden intelectual y
cognoscitiva, se indica que el escolar al finalizar el nivel primario debe “evidenciar el dominio practico
de su lengua materna al escuchar y comunicarse verbalmente y por escrito de forma clara, emotiva,
coherente, fluida y correcta, teniendo como base sus experiencias personales y los conocimientos
gue adquiere dentro y fuera de la escuela...” (Rico Montero, P. 2002:8). La ensefianza de la lengua
materna ocupa un lugar importante en la escuela primaria de ahi que el educador debe estar
preparado para dirigir de forma acertada el proceso y formar escritores competentes que sean

capaces de comunicarse con textos coherentes, precisos y claros que cumplan una determinada
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intencion comunicativa y ademas, que expresen por escrito sus sentimientos, experiencias y
opiniones. Para cumplir con este objetivo es necesario que el docente tenga presente las
concepciones de Vygotsky (1981), organizar la ensefianza a partir de un conocimiento profundo de
la teoria de zona de desarrollo proximo. Esta indispensable en la concepcién del diagndstico a partir
del desarrollo actual alcanzado y las posibilidades de aprendizaje del escolar, que la ensefianza en
condiciones de interaccién social aprovecha para promover hacia zonas de desarrollo préximo que
conduzcan al desarrollo de la personalidad del educando. Para lograr promover el aprendizaje hacia
zonas de desarrollo proximo hay que partir del diagnostico de los escolares y de la situacion
comunicativa a partir del planteamiento de la tarea docente en forma de situaciobn de comunicacion
para lograr la verdadera motivacion para escribir. Se considera que la produccion de textos escritos
constituye un proceso complejo y dificil que necesita una fuerte motivacion para buscar y organizar
las ideas, revisarlas y perfeccionarlas. Teniendo en cuenta la importancia de las esferas: cognitiva,
reflexiva-reguladora y efectiva-motivacional se tuvo en cuenta lo que establece Rico Montero y otros
investigadores del ICCP en el Modelo de la Escuela Primaria actual, por momentos del desarrollo, ya
gue permiten al docente una atencion pedagoégica mas efectiva, teniendo en cuenta los objetivos a
alcanzar, en cada grado y que inciden en el proceso de direccion del aprendizaje de la produccion
de textos escritos. En los grados primero y segundo (momento del desarrollo de 6 a 7 afios) en la
dimension cognitiva se analiza lo relacionado con el desarrollo de la produccion de textos escritos
estableciéndose:
» Escribir con letra clara y legible respetando las exigencias del trazado correcto, enlaces,
uniformidad, e inclinacion.
« Utilizar adecuadamente las reglas ortograficas trabajadas en el grado (m antes de p, b. Uso
del punto final. Escribir mayascula al comenzar la oracion.)
* Ordenar palabras para formar oraciones.
» Enlazar sujetos con predicados teniendo en cuenta la concordancia de género y numero.
» Escribir oraciones y textos breves aplicando de forma practica la concordancia. En la
dimension reflexivo-reguladora.
» Seguir instrucciones dadas por el maestro relacionado con la produccion escrita.
» Ajustarse al tipo de texto que se le exige en la situacidbn comunicativa.
» Utilizar formas de trabajo en pareja para elaborar los textos.
» Reconocer errores de concordancia, ortograficos y caligraficos en oraciones y parrafos.
* Realizar sencillas acciones de control comparando su trabajo escrito con modelos o
indicaciones dadas por el maestro.

» Emplear el borrador de texto para la prevencion de errores.
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Escribir con limpieza y cuidado. Dimension afectivo-motivacional.
Disposicion para trabajar en clases.
Satisfaccién por escribir y perfeccionar lo que hace.

Autovaloracion que realiza de su trabajo.

En el momento del desarrollo de 8 a 10 afios (abarca los grados tercero y cuarto).

Dimension cognitiva.

Reconocer las caracteristicas de los tipos de textos.

Emplear adecuadamente las estructuras linguisticas estudiadas en el ciclo.
Reconocer la concordancia entre sujeto y predicado.

Emplear adecuadamente el tiempo verbal en las oraciones y parrafos.
Ajustarse al tema seleccionado.

Ajustarse al tipo de texto que se le exige en la situacion comunicativa
Expresar verbalmente y por escrito conclusiones derivadas de los textos leidos.
Escribir sus ideas de manera coherente.

Escribir respetando las normas caligréficas establecidas.

Utilizar las reglas ortograficas estudiadas en el ciclo.

Realizar correcciones en los borradores. Dimension reflexivo-reguladora.

Resolver de forma independiente tareas docentes.

Realizar tareas sencillas de busqueda de la informacion para escribir diferentes tipos de

textos.

Mostrar en su desempefio la presencia de procedimientos para el procesamiento de la

informacion como esquemas cognitivos simples que les permitan organizar lo que van a

escribir.

Usar el diccionario y el prontuario para aclarar la escritura de las palabras o para ampliar la

informacion sobre lo que se escribe.

Realizar el control y la valoracion de los resultados de su produccion escrita y la de sus

compafieros a partir de los indicadores dados por el maestro.

Utilizar formas de trabajo en pareja para elaborar los textos.

Confeccionar el texto borrador.

Pasar en limpio su trabajo.

Cuidar la presentacion del trabajo escrito. Dimension afectivo-motivacional.
Grado de satisfaccion que siente ante el resultado de su trabajo escrito.
Autovaloracion que realiza de lo logrado.
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Los programas de la ensefianza preescolar y primaria estadn concebidos para iniciar la creacion de
habilidades, capacidades y conocimientos para el desarrollo de la lengua precisando en cada grado
objetivos especificos a lograr existentes en la expresion oral y escrita de los alumnos. Desde el
grado preescolar se empieza a fomentar en los alumnos la expresion escrita. Los contenidos
muestran desarrollo de actividades comunicativas, que le permiten mantener una comunicacion rica
y eficiente, con posibilidades de expresar su pensamiento de forma intencional, clara, con un orden
l6gico de las ideas y utilizando correctamente las reglas gramaticales. Pronunciar adecuadamente
todos los sonidos y que sea capaz de establecer comparaciones entre ellos, que comparen las
palabras, que desarrollen las destrezas motoras para asimilar de manera eficaz la escritura, y sienta
placer ante las formas bellas de expresion de la lengua, son algunos objetivos de este grado. En
primer grado completan oraciones con palabras sugeridas por la ilustracion, lo que sienta las bases
para el completamiento de oraciones con palabras dadas o seleccionadas convenientemente,
también se inician en la escritura de oraciones breves. En el ordenamiento de palabras para formar
oraciones, es importante la realizacion de actividades orales previas para que los alumnos redacten
correctamente oraciones.

En el segundo grado se ordenaran palabras para formar oraciones, elaboraran oraciones partiendo
de ilustraciones o laminas como una actividad necesaria que antecede al trabajo de redaccion. En
este grado se inicia el trabajo con la ampliacion de oraciones, esto permite el desarrollo de la
expresion oral y escrita; ademas de la redaccion de pequefios parrafos refiriéndose a un solo tema o
una sola cuestion. En el programa de tercer grado los objetivos estan dirigidos a escribir sencillos
parrafos sobre laminas o ilustraciones y sobre cuentos conocidos. Las adecuaciones curriculares
incluyen otros objetivos: Escribir textos descriptivos y narrativos donde empleen oraciones simples y
se utilicen sustantivos propios y comunes. Redactar didlogos donde utilicen oraciones exclamativas
e interrogativas. Redactar instrucciones. Redactar oraciones y parrafos donde expresen razones y
argumentos a partir de las acciones realizadas por los personajes estudiados. Redactar
instrucciones para confeccionar un juguete. Redactar parrafos expositivos y argumentativos.
Redactar cartas en las que empleen fragmentos narrativos, descriptivos y dialogados. En cuarto
grado deben redactar distintos tipos de textos con unidad, coherencia y claridad; y en quinto y sexto,
gue se comuniquen por escrito de forma clara, emotiva, coherente, fluida y correcta. Es importante
aprender a escribir porque permite satisfacer diversas funciones comunicativas: informar a otros,
comunicarse con personas que se encuentran distantes, expresar las fantasias y las emociones y
éstas son tareas fundamentales que debe desarrollar el maestro en las clases de Lengua Espafiola.
Por eso es necesario estimular a los nifios desde el primer dia de clases, a escribir con un propdsito

claro y dentro de situaciones significativas. La produccion de textos escritos es un ejercicio complejo
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y dificil que permite la formacion de habitos, habilidades intelectuales del pensamiento y lenguaje.
Los escolares pueden a través de la ejercitacion de estos textos desarrollar su competencia
comunicativa y producir textos en diversas situaciones. El auge del enfoque comunicativo y la
incorporacion en los objetivos de los programas de lengua materna de algunos de sus elementos
como el reconocimiento y la escritura de diferentes tipos de textos motivan la aparicién de obras de
caracter didactico que llevan a la explicacion de como trabajar con este enfoque en las aulas. La
ensefianza de la lengua materna debe basarse en el entrenamiento de la comunicacion, para lo que
se hace necesario dirigir el proceder didactico hacia la busqueda de actividades con un enfoque
comunicativo, ya que las motivaciones proporcionan al proceso de aprendizaje nuevas fuerzas y lo
alejan del rechazo o desagrado, ademas contribuye al mejoramiento de la competencia comunicativa
en los escolares. La situacion comunicativa consiste en la creacion de una situacion mediante la
cual se plantea a los alumnos una determinada tarea comunicativa que ellos deben solucionar. Esta
implica ofrecer un relato o narracion donde aparece planteado un conflicto comunicativo Se disefia
teniendo en cuenta los siguientes componentes: quién, a quién, para qué, qué, cual, como, cuando y
donde. (Roméu, A. 2003:62) Para crear una situacion comunicativa se tiene en cuenta partir de un
interés o0 problematica real o imaginaria en relacion con las vivencias de los participantes (de la
escuela, de la comunidad o de un contexto sociocultural mas amplio), se elabora un relato de una
situacion dada, (tener en cuenta las circunstancias, los hechos o eventos que determinan el
contenido y estructura del discurso o discursos que se deben producir en esa situacion) y se crea un
modelo 0 esquema de situacion. Este se elabora a partir de los datos del relato: quiénes interacttan,
para qué, qué tratan, como lo hacen, cuando, como y ddénde. La creacion de situaciones de
comunicacion constituye un recurso metodolégico que contribuye a la produccién de discursos con
diferentes intenciones o finalidades comunicativas, o que permite estudiar su estructura, desarrollar
habilidades para comprender y producir significados, y poner a los estudiantes en situaciones de
interaccion en contextos reales e imaginarios.

1.5 - Tratamiento Metodoldgico para la producciont  extual.

Dentro de las orientaciones mas actuales que norman el trabajo con la produccion de textos escritos
en la enseflanza primaria se encuentran las de Maria Georgina Arias Leyva (2005:67)) que ha
planteado que para lograr que los alumnos se expresen por escrito de forma adecuada es
imprescindible que se creen situaciones de expresion y comunicacion y se tengan en cuenta las tres
etapas que se deben cumplir en este proceso: la preescritura, la escritura y la reescritura. Esta
autora, (2005:67) expresa que “la preescritura incluye toda actividad que motive a escribir, genere
ideas o centre la atencion del alumno sobre determinado tema. Esta fase hace que el alumno se

libere del temor de la hoja en blanco”. (Arias Leyva, M. G., 2005:67) Para esta etapa propone la

27



elaboracion previa de un plan que servira, primeramente, para organizar las ideas que se quieren
expresar y después, como guia o apoyo durante el proceso de elaboracion, para evitar la negativa
costumbre que tienen algunos alumnos de ir llenando la pagina en blanco con las expresiones que
se les van ocurriendo, sin una idea precisa de como empezar, continuar y terminar. Antes de
escribir, este plan debe recoger, esencialmente las siguientes preguntas: ¢ Sobre qué voy a escribir y
gué sé sobre ese tema?, ¢Para qué y porqué voy a escribir? (Finalidad y propésito de escritura),
¢Qué tipo de texto debo redactar? (Estructura del texto). ¢A quién va dirigido ese texto?
(Destinatario). La concepcion del plan favorece que en el texto final se logre claridad y coherencia.
Sugiere que en la etapa de redaccion (escritura ) se anime a los alumnos a que expresen cuanto
tienen que decir, sin preocuparse exageradamente por la forma, pues pueden utilizar borradores.
Plantea que “el momento de la reescritura implica releer lo escrito para descubrir y corregir errores.
Se leeré el texto tantas veces como sea necesario.” (Arias Leyva, M. G., 2005:68). Se deben aplicar
estrategias de autocorreccion en funcion de lograr que el texto escrito sea coherente y se debe
facilitar el intercambio de los trabajos. En esta etapa el alumno al elaborar el borrador, lo puede
hacer en forma de esquema, oraciones o de parrafos, con palabras claves o frases que respondan a
lo que se le propone en la situacion comunicativa. EI momento de la reescritura , implica releer lo
escrito para descubrir y corregir errores. Es cuando el alumno debe convertir su texto borrador, en
un texto definitivo. Por lo que debe ser un texto coherente que responda al tema y a la finalidad o
propésito de escritura planteada antes de escribir. Se leeré el texto tantas veces como sea necesario
y se analizara atendiendo a lo que trata de comunicar, la relacion del contenido con el titulo y el
contenido de cada parrafo. En esta etapa puede intercambiarse el trabajo con otro alumno para ver
si hay algun aspecto del contenido que cueste trabajo entender, si algin detalle no gusta, si alguna
idea podria expresarse de otra forma. Desde estos primeros grados debe favorecerse la
autovaloracioén de lo que se escribe, para lo cual es importante que el alumno se acostumbre a leer
los textos que produce. Este trabajo de revision puede apoyarse en alguna guia que facilite el
maestro donde se incluyan los aspectos mas importantes que deben estar logrados en el producto
final. (Arias Leyva, M. G., 2005:69).

» ¢Es correcta la presentacion: margen, sangria, limpieza y letra?

» ¢Has logrado una extensién adecuada?

» ¢ Es correcto el orden que has dado a esas ideas?

» ¢Estan bien expresadas las ideas?

» ¢Concuerdan sujeto y verbo, sustantivos y adjetivos?

e ¢Buscaste un titulo adecuado a tu trabajo?

» ¢Usaste las comas necesarias, los puntos al final de oraciones y al final del parrafo?
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» ¢Has usado signos de interrogacion en las preguntas y de admiracion en las exclamaciones?
* ¢Has usado mayuscula al inicio de tu escrito, después de cada punto y de los nombres
propios?
Los resultados de las investigaciones, asi como la observacion de la practica escolar han permitido
constatar que el trabajo en parejas o pequefios grupos contribuye a elevar la calidad del proceso de
aprendizaje. La produccién de textos escritos encuentra en el proceso cooperativo una forma de
organizacion favorable pues a escribir no se aprende a través de algoritmos memorizados, ni a partir
de formulas o conceptos; para escribir hay que formular ideas, organizarlas y corregirlas; en los
primeros grados esto requiere primero de las valoraciones del otro. Cuando el alumno socializa lo
gue tiene expuesto en su texto con su compafero, no solo aprende a escribir sino que desarrolla
opiniones, gustos y va aprendiendo a auto valorarse, ademas, logra formar su voluntad, lucha por
vencer obstaculos y desarrolla el espiritu autocritico. En las producciones de textos se debe siempre
proponer al alumno un tema que lo oriente sobre qué debe escribir y para qué. Un texto con sentido
es, simplemente, un texto en el que se expresan ideas, sentimientos, situaciones o anécdotas. Si
acostumbramos a los nifilos a escribir Unicamente palabras y frases aisladas, les negamos el
derecho a descubrir cuantas cosas, sencillas y complicadas, se pueden expresar a través de la
escritura.
La revision colectiva es otra variante que puede utilizarse. Esta debe concluir con la reescritura del
texto elaborado, después de haber valorado los errores que se han analizado colectivamente y
haberlos contratado con los propios errores. En la metodologia vigente para la direccion del proceso
de ensefianza-aprendizaje de la produccidn de textos escritos que se propone en las Orientaciones
Metodoldgicas de tercer grado Tomo 1(2001:34) se explica la secuencia metodolédgica para ensefiar
a los alumnos a conocer y estructurar el parrafo. En el caso del trabajo con el parrafo se plantea la
siguiente secuencia metodoldgica:
* Redaccion de pérrafos, de forma colectiva partiendo de ilustraciones.
* Redaccion de parrafos, de forma individual, partiendo de ilustraciones.
* Redaccion de péarrafos, de forma colectiva relacionados con vivencias y experiencias
personales.
* Redaccion de parrafos, de forma individual relacionados con vivencias y experiencias
personales
Esta secuencia metodoldgica se aplica teniendo en cuenta la estrategia para la produccion de textos
escritos., en las que se incluyen las tres etapas que se deben cumplir en este proceso: la
preescritura, la escritura y la reescritura. Para evaluar el desarrollo que va teniendo la produccion de

textos escritos el ICCP en el folleto “Para ti, maestro” plantea los niveles de desempefio cognitivo
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para la produccion textual. En el primer nivel el alumno reconoce los conceptos esenciales de
palabra, oracion, parrafo y como se relacionan unos con los otros para formar una unidad de sentido
mas completa. En el segundo nivel el alumno expresa, a partir de un texto coherente, su posicion, a
partir de su comprension de la lectura. A través de una pregunta abierta el alumno analiza, enjuicia,
valora el contenido, la forma del texto, emite criterios personales de valor, los argumenta y reconoce
el sentido profundo del texto. Debe ajustarse a la habilidad exigida de forma mas reflexiva y critica,
donde refleje sus convicciones y mundo afectivo. El tercer nivel de desempefio cognitivo es lo que
tiene que ver con la expresion escrita del mundo interior del lector donde evidencia sus vivencias y
conocimientos. Se enfrenta al problema de tener que, a partir de la informacién brindada, producir un
texto con altos niveles de creatividad, el alumno debe ubicarse en una situacion nueva y establecer
las estrategias de solucion. Este supone una actividad méas productiva donde tiene que tener en
cuenta los siguientes elementos: el tema a tratar, la finalidad o el proposito de escritura, el tipo de
texto que va a escribir como su estructura especifica y el para quién se escribe .Ademas de seguir
los tres momentos de produccidn: preescritura, escritura y reescritura. (Jiménez Rivero, M.
(2005:36). Es importante aprender a escribir porque permite satisfacer diversas funciones
comunicativas: informar a otros, comunicarse con personas que se encuentran distantes, expresar
las fantasias y las emociones y estas son tareas fundamentales que debe desarrollar el maestro en
las clases de Lengua Espafiola. Por eso es necesario estimular a los nifios desde el primer dia de
clases, a escribir con un proposito claro y dentro de situaciones significativas, ya que es muy valioso
para elevar su competencia cultural, el uso de los documentales didacticos.

1.6 Consideraciones acerca de los medios audiovisua les. Su importancia en el desarrollo de

la produccion de textos escritos.

Los programas de la Revoluciéon son un medio eficaz para lograr la produccion de textos escritos
cuando el docente lo proyecta, organiza y planifica acertadamente. Es condicién indispensable
conceder al alumno la libertad para escoger su tema y no obligarlo a patrones para los cuales no
esta preparado. El trabajo con estas nuevas tecnologias, entre los que se destacan los medios
audiovisuales, son utilizados en la escuela, a partir de los diferentes programas que se han
concebido para los diferentes niveles de ensefianza, como apoyo curricular y o ampliacion cultural,
lo que facilita la labor del maestro y permite el desarrollo intelectual de los alumnos, pero no resuelve
todos los problemas de aprendizaje, es necesaria la preparacion del maestro en todos los sentidos
de su uso y empleo para que pueda dirigir con eficiencia el trabajo con ellas y garantizar que los
estudiantes desarrollen las habilidades que les permitan escribir textos de mayor calidad. La TV y el
video sirven como elementos integradores de otros medios de ensefianza: libros de textos,

cuadernos, carteles, etc., estos no son excluyentes sino complementarios, por lo que deben
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utilizarse en forma de sistema. Estos devienen en medios de ensefianza cuando son concebidos
como componentes del proceso pedagdgico. Partiendo del diagndéstico integral de los alumnos y de
los objetivos propuestos, cumplen diferentes funciones, que deben ser aprovechadas debidamente
por los maestros. Se les atribuyen en el proceso de ensefanza- aprendizaje, diferentes funciones, y
los mas aceptados por la comunidad cientifica son: (Hernandez Herrera, P. (2002:10).

e Funcién informativa

* Funcion motivadora.

* Funcion ladica

* Funcion investigativa.

* Funcion evaluativa.
Por lo que le ofrecen ventajas al maestro en el proceso docente educativo:
(Hernandez Herrera, P. (2002:10)

» Facilita la presencia de especialistas en todas las aulas.

» Eltiempo puede ser presentado de diferentes maneras.

» El tamaiio de los objetos puede ser modificado.

* Presentacion de procesos y fendmenos imperceptibles al ojo humano.

» La observacién de lugares lejanos.

» La posibilidad de dramatizaciones.

* Laintegracion de diferentes medios de ensefanza.

» Diseminacion del curriculo y capacitacion.
“Ademas de las mencionadas ventajas., el video brinda la posibilidad técnica de poder repetir sus
imagenes tantas veces como se necesite, hacer pausas para poder observarlas con mayor
detenimiento. Su uso dependera en buena medida de los objetivos que se trace el maestro y de las
caracteristicas del contenido a tratar”. (Hernandez, G. E 2004:264)
Existen pasos que deben tenerse en cuenta para el uso de los medios audiovisuales. (Hernandez
Herrera, P.(2002:11).
Dias antes de la transmision del espacio televisivo o proyeccion del video.

* Revision del diagnéstico integral sistematico de los alumnos.

» Estudiar las exigencias planteadas en el programa de la asignatura.

» Consultar la guia para el maestro.

» Al usar el video, hacer la observacion anterior y seleccionar lo que se utilizara.

» Elaborar la guia de observacion.

» Dosificacion del contenido.
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Buscar otras informaciones sobre el tema en diferentes fuentes: libros, revistas, software,
enciclopedias, etc.

Propiciar la integracién de conocimientos con otras asignaturas.

Preparar el sistema de clases.

Elaborar actividades creadoras e integradoras para dar continuidad a lo observado.

Antes de la transmision del espacio televisivo o proyeccion del video.

Orientar sobre el tema que se va a tratar.

Vinculacion del contenido del material audiovisual con el conocimiento que poseen los
estudiantes y con otras materias que recibe.

Escribir en la pizarra el asunto o titulo del video.

En caso que se utilizara un video o fragmento de este anotar nombre del director, fecha de
realizacién, principales actores, etc.

Preparar el aula para la actividad, garantizando la ubicacion mas adecuada de los alumnos

para la observacion.

Durante la transmision.

“El accionar conjunto de maestro y alumnos es muy importante, ya que se trata finalmente de lograr
el vinculo deseado del contenido de las imagenes de la emision con las actividades de continuidad
que realicen los escolares, bajo la conduccion del docente en el aula, para desarrollar aspectos
instructivos y educativos y finalmente verse concretadas en las actividades que los alumnos realicen,
de forma que garantice la sistematicidad en el aprendizaje. (Rico M, P. 2008: 69) las informaciones
gue llegan hoy a la escuela por medio de la televisidn, el video y la computaciéon promueven un

aprendizaje diferente en nifios y jovenes. Es responsabilidad del maestro aprovechar de forma

Observar desde un lateral del aula junto con los estudiantes el material audiovisual.

Evitar las interrupciones.

Atender las necesidades que manifiesten los alumnos para su posterior atencion de manera
diferenciada.

Anotaciones que se sugieren.

Propiciar la toma de notas y atencién a los estudiantes

Posterior a la transmision.

Atender las necesidades planteadas por los alumnos de manera individual o grupal.
Controlar las actividades sugeridas y su impacto en el aprendizaje.

Plantear nuevas tareas y busqueda de informacién en otras fuentes

Valorar el estado de opinion.
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positiva y eficaz las potencialidades de estas tecnologias en la escuela ya que constituyen nuevos
estimulos para el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje. Los programas de la Revolucion
surgieron al calor de la batalla del pueblo cubano por el rescate del nifio Elidn, por la condena al
blogueo y a las agresiones contra Cuba. En la continuidad de la batalla de ideas se implican todas
las potencialidades y protagonismo de pioneros y jovenes, el empleo de la TV en la informacién,
concientizacion y movilizacion politica de nifios y adolescentes. El empleo de los medios de difusion
de la Revolucion los hizo diferentes, por ser el vehiculo de cultura popular y formar parte de la lucha
ideolégica en la medida en que se presenta el modelo de sociedad, ideal de futuro unido a los
valores humanos de firmeza y dignidad encarnado en los revolucionarios del presente y de las
luchas pasadas. Constituye una nueva expresion de la preocupacion constante de la Direccion de la
Revolucion por la formacion integral de las nuevas generaciones. Las amplias posibilidades
educativas, constituyen una expresion de los principios de la politica educacional, su empleo
acertado significa el vinculo de la escuela con la vida. Se sustenta en el caracter politécnico de la
educacion. Contribuye a la formacién vocacional tomando en cuenta los intereses sociales de los
espacios televisivos y proyecciones de video con un enfoque politico e ideologico ampliando la
informacion de alumnos y docentes. A los maestros y profesores les permite el empleo de los
medios contemporaneos para dar un salto en la calidad de la educacion cubana. Teniendo en cuenta
gue para convertirlo en un elemento integrador de las actividades educativas de la escuela cubana
actual y futura, requiere de un mejor disefio de la vida organica de los centros, un mejor dominio de
los objetivos educativos y formativos, de los planes de estudio, de los programas y contenidos de las
asignaturas, asi como la flexibilidad y creatividad. Estas conducen, a una mejor preparacion de los
docentes, razén por la que la autora considera que se seleccionen diferentes documentales,
mediante los cuales segun el tema que ofrece, se vincula con diferentes contenidos de Lengua
Espafiola que se desarrollan en el ciclo y otras asignaturas para, como un elemento mas, motivar a
los alumnos a la produccion de textos escritos. La utilizacion de los videos y las peliculas estara en
relacion con la ampliacion de la competencia cultural de los alumnos, por lo que deberé contarse con
el inventario de todos los documentales y peliculas que existen en el programa audiovisual de la
escuela primaria. Estos materiales deben usarse en los espacios docentes que anteceden a la fase
de exposicidn de las ideas en el plano oral con vistas a la preparacién de los alumnos. Es necesario
gue los nifios cuenten con espacios y tareas docentes que les permitan prepararse en la teméatica,
pensar en ella, conversar sobre ella con sus compafieros, con sus padres, no importa lo sencilla que
esta sea.

El maestro debe preverlo en su analisis metodolégico y organizar un sistema de tareas que

favorezcan la adquisicion de esta competencia cultural. Debe hacerse con dos objetivos: ampliar la
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competencia cultural de los alumnos en relacion con la temética seleccionada para escribir y lograr
la formacién del habito de consultar diferentes fuentes para poder escribir con propiedad sobre una
tematica determinada. Un profesor creativo, considera los medios de ensefianza como sus aliados,
Utiles para el desarrollo eficiente del proceso docente educativo, para resolver insuficiencias de la
expresion escrita en las clases de Lengua Espafiola y otras asignaturas y herramientas de
inestimable valor para hacer realidad la meta de que los estudiantes aprendan tres veces mas. Una
de las tareas mas importantes para el desarrollo de la competencia cultural esta relacionada con el
enriqguecimiento del vocabulario como portador de cultura, el estudiante debe comprender como a
partir de un mayor niumero de palabras conocidas alrededor de una tematica, mas soltura tendra
para combinarlas y jugar con ellas dentro del texto. La television y el video, como medios
audiovisuales, permiten incrementar las potencialidades de estos medios en la activacion y

motivacion de los estudiantes hacia un aprendizaje desarrollador.



Capitulo Il: PROPUESTA DE ACCIONES METODOLOGICAS.
VALORACION DE LOS RESULTADOS DE SU PUESTA EN PRACTICA

2.1- Constatacion inicial.
Mediante la aplicacion de diferentes instrumentos en la constatacion inicial se pudo verificar, el nivel
de preparacién que poseen los maestros de tercer grado, de la escuela José Marti Pérez del
municipio Trinidad para dirigir el aprendizaje de la produccion de textos escritos. Se aplicaron los
siguientes instrumentos: la entrevista, el analisis de los sistemas de clases y la observacion a clases.
La evaluacién de los indicadores declarados en cada dimension se realiz6 mediante la aplicacion de
una escala valorativa para la evaluacion integral de la variable dependiente que comprende los
niveles alto., medio y bajo.
Indicador: 1.1
Nivel alto:(3)
» Evidencia dominio de la metodologia a seguir en el tratamiento de la produccion de textos
escritos.
Nivel medio:(2)
* Presenta imprecisiones al mencionar las acciones a realizar durante algunas etapas.
Nivel bajo:(1)
* No domina la metodologia a seguir en el tratamiento de la produccion de textos escritos.
Indicador: 1.2
Nivel alto:(3)
» Domina los objetivos relacionados con la expresion escrita.
Nivel medio:(2)
» Conoce los objetivos relacionados con la expresion escrita que aparecen en el Programa,
pero no tienen en cuenta los ajustes curriculares.
Nivel bajo (1)
* No domina la mayor parte de los objetivos relacionados con la expresion escrita del grado.
Indicador: 1.3
Nivel alto: (3)
* Muestra pleno dominio de los tipos de textos que se trabajan en la ensefianza primaria, asi
como de sus caracteristicas.
Nivel medio:(2)
* Menciona mas de seis tipos de textos, pero presenta alguna imprecision en las caracteristicas
de uno de ellos.
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* Nivel bajo: (1)
* Presenta dificultades al mencionar los tipos del texto y no precisa con claridad las
caracteristicas de estos.
Indicador: 1. 4
Nivel alto: (3)
* Menciona todos los elementos que forman parte de una situacibn comunicativa.
Nivel medio:(2)
* Menciona, al menos, tres de los elementos que forman parte de una situacion comunicativa.
Nivel bajo: (1)
* Presenta desconocimiento de los elementos que forman parte de una situacién comunicativa.
Indicador: 1.5
Nivel alto:(3)
» Siempre utiliza documentales didacticos para su visualizacion porque lo considera necesarios
para elevar la competencia cultural de los alumnos.
Nivel medio:(2)
» En ocasiones selecciona documentales para su visualizacion en las clases dirigidas a la
produccion de textos escritos.
Nivel bajo:(1)
* No considera importante el uso de documentales para elevar la competencia cultural de los
alumnos para la produccion de textos escritos.
Indicador: 2.1
Nivel alto: (3)
* Prepara el sistema de clases de la unidad teniendo en cuenta la situacion comunicativa y todo
lo que ella implica.
Nivel medio:(2)
* Al preparar el sistema de clases de la unidad no tiene en cuenta el tipo o el contenido del
texto que se escribira.
Nivel bajo: (1)
» Al preparar el sistema de clases de la unidad no tiene en cuenta la situacion comunicativa y
no da tratamiento al tipo y al contenido del texto que se escribira.
Indicador: 2.2
Nivel alto: (3)
» Aplica adecuadamente la metodologia en cada etapa del proceso de produccion de textos

escritos.
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Nivel medio:(2)

» Aplica la metodologia en cada etapa del proceso de produccion de textos escritos pero con

imprecisiones en algunas acciones.

Nivel bajo: (1)

* No aplica de forma correcta la metodologia en cada etapa del proceso de produccion de

textos escritos.
Para la evaluacion integral de la variable dependiente, para cada maestro de la investigacion, se
determind que el nivel alto comprende al menos 5 indicadores altos y no mas de dos bajos, el nivel
medio comprende al menos cuatro indicadores medios y no mas de dos bajos y el nivel bajo
comprende al menos cuatro indicadores bajos.
Descripcion de los resultados obtenidos
La entrevista se realizd con el objetivo de constatar la preparacién y conocimiento que tienen los
maestros de tercer grado para dirigir el aprendizaje de la produccién de textos escrito. (Anexo 1)
La primera pregunta de la entrevista estaba relacionada con la metodologia a seguir en el
tratamiento de la produccién de textos escritos. A través de esta se pudo constatar que tres de los
maestros entrevistados presentaban dificultades para mencionar las acciones que se deben
desarrollar con los alumnos para motivarlos hacia la escritura de textos, para generar ideas y para
centrar su atencion en el tema. Tres maestros manifestaron desconocimiento de la forma de
proceder mientras los educandos estan escribiendo y dos en lo que se debe hacer en la etapa de
reescritura. De forma general, solamente dos docentes respondieron correctamente, tres
presentaron algunas imprecisiones y el resto lo hizo de forma incorrecta.
Este indicador 1.1, se comporté de la siguiente forma, 3 maestros en el nivel bajo (37,5% de la
muestra), 3 en el nivel medio (37,5 %) y 2 maestros en el nivel alto (25%).
La preguntas 2 buscaba informacion sobre el dominio que deben tener los maestros de los objetivos
relacionados con la expresion escrita del grado que imparten. Al ofrecer sus respuestas solamente
cuatro maestros lo hicieron de forma correcta, dos mencionaron los objetivos del programa pero no
tuvieron en cuenta los ajustes curriculares y dos maestros demostraron un insuficiente dominio de
estos. Los resultados para el indicador 1.2 es de 4 maestros en el nivel alto (50 %) 2 en el nivel
medio (25 %) y de 2 maestros en el nivel bajo (25 %).
La tercera pregunta estaba dirigida a recopilar informacién sobre los conocimientos que poseian los
maestros de los tipos de textos y las caracteristicas que poseen los mismos. Al ofrecer sus
respuestas solamente dos maestros lo hicieron de forma totalmente correcta, cuatro no fueron
capaces de mencionar todos los tipos de textos que se trabajan en el grado y presentaron
imprecisiones en el dominio de sus caracteristicas y dos maestros solamente mencionaron un tipo
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de texto. Obteniéndose para el indicador 1.3 los siguientes resultados 2 en el nivel alto (25 %), 4 en
el nivel medio (50 %) y 2 maestros se ubican en el nivel bajo (25 % de la muestra).

La cuarta pregunta de la entrevista buscaba informacidon acerca del conocimiento que poseen los
docentes sobre los elementos que deben formar parte de una situacion comunicativa. De la muestra
seleccionada dos maestros respondieron de forma totalmente correcta, tres presentaron
imprecisiones al mencionar alguno de los elementos que la forman y tres manifestaron que no los
conocian. Este indicador 1.4 se comporto de la siguiente forma: 2 maestros se ubican en nivel alto
(25 %), 3 en nivel medio (37,5 %) y 3 en el nivel bajo (37,5 %).

La ultima pregunta de la entrevista estaba relacionada con la frecuencia que utilizaban los
documentales didacticos en sus clases para la produccion de textos escritos y si consideraban
importante su utilizacion. A través de esta se pudo constatar que cuatro de los maestros
entrevistados no consideran necesario el uso de los documentales didacticos, para elevar la
competencia cultural de los alumnos, para la produccion de textos escritos. Dos en ocasiones lo
utilizaban y siempre los utilizaban dos, por considerarlos necesarios como un medio mas para elevar
la competencia cultural de los alumnos para la produccion de textos escritos obteniéndose los
siguientes resultados para el indicador 1.5, dos maestros en el nivel alto (25%), 2 en el medio (25%)
y 4 en el nivel bajo (50%).

En la constatacion inicial también se analizaron los sistemas de clases de los maestros para
comprobar las principales regularidades que se presentan en la direccion de la produccion de textos
escritos. (Anexo 2)

En el andlisis realizado a los planes de clases se pudo constatar que la mayor parte de los maestros
al planificar la unidad no tuvieron en cuenta el tipo y el contenido del texto a escribir ni las etapas del
proceso para la produccion de textos, ademas de que no constituian un sistema. En el 75 % de los
sistemas de clases muestreados no se apreciaban tareas preparatorias que permitieran a los
alumnos ampliar su competencia cultural y linglistica. Al planificar la unidad solamente un maestro
empled varias lecturas con temas afines que permitieran la ampliacion de los contenidos y el
reconocimiento de las caracteristicas del tipo de texto que se escribiria, tres maestros utilizaron dos
lecturas y cuatro no lo tuvieron en cuenta.

En el aspecto relacionado con la concepcidn de actividades dedicadas al desarrollo de la produccion
de textos tanto oral como escrita se pudo comprobar que en cinco planes de clases no aparecian
planificadas las actividades que se desarrollarian en la parte oral, en otros se presentaban
imprecisiones al concebirlas y solamente en dos planes estaban elaboradas adecuadamente. Se
pudo comprobar que el 50 % de la muestra no planifica actividades correctivas derivadas de la

revision del texto escrito y el 25 % las planifica pero no las controla y en algunos casos los ha
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controlado pero no sisteméaticamente, no tiene en cuenta las diferencias individuales de los alumnos
y no propicia que el alumno se de cuenta del error mediante la autorrevision. Los resultados
anteriores, relacionados con el indicador 2.1 se manifestaron de la siguiente forma, 2 maestros en el
nivel alto (25 %), 2 en el nivel medio (25 %) y 4 maestros en el nivel bajo (50 %).

La observacion a clases fue aplicada con el objetivo de constatar el tratamiento metodoldgico que
los maestros le dan a la produccion de textos escritos en sus clases. (Anexo 3). A continuacion
aparece una descripcion y valoracion de cada uno de los indicadores que la integran, en
correspondencia con cada etapa.

Etapa de preescritura , el primer indicador de la guia se referia al tiempo dedicado a la etapa de
preescritura.

Se pudo constatar que cinco maestros presentaron el mismo dia de la clase el tema para escribir
derivado de la lectura realizada. Un docente lo presento6 en la clase anterior y dos lo hicieron al inicio
de la unidad. En el 50 % de los casos se emplearon entre 15 a 20 minutos para esta actividad. En
dos de las clases observadas la orientacion consistio en invitar a los alumnos a escribir sobre la
lectura que acababan de leer.

La presentacion de situaciones comunicativas solo se hizo de forma totalmente correcta en el 25 %
de las clases. En el resto, de forma general, no hubo precision de la finalidad del mensaje del texto
ni de la intencién comunicativa de los mismos. Las situaciones de escritura presentaban un caracter
superficial, no respondian a los intereses de los alumnos y en algunos casos se reiteraban los
temas. En cuanto a la preparacién que el maestro debe ofrecer a los alumnos para que puedan
escribir con conocimientos sobre el tipo y el contenido del texto se pudo apreciar que esta no fue
suficiente. Presentaban pobres conocimientos sobre el tema seleccionado y el maestro no los
preparé con anterioridad, ni en la propia clase para construir el texto teniendo en cuenta sus
caracteristicas. No se emplearon medios de ensefilanza y este momento se limité a una
conversacion breve para luego pasar a producir el texto escrito.

En el 62,5% de las clases observadas no se tuvo en cuenta el cumplimiento de los objetivos que
aparecen en los Ajustes Curriculares para la produccion de textos escritos.

Durante la observacion de la clase se pudo apreciar que cuatro de los maestros muestreados no les
facilitaron a sus alumnos la realizacion de la escritura, dos no ofrecieron orientaciones precisas para
ejecutar esta actividad y dos lo hicieron de forma correcta.

Durante la etapa de escritura, el trabajo con los textos borradores solo fue propiciado por los
maestros en tres de las clases observadas y en ninguna de las clases se les sugirié a los alumnos
las diferentes variantes a utilizar para la realizacion de los mismos. Mientras los alumnos escribian

cinco maestros realizaban aclaraciones generales e interrumpian con su proceder al resto del grupo.
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La mayor parte no facilitd el intercambio durante el trabajo y le dedicO muy poco tiempo a los
educandos para realizar la revision individual.
En la etapa de reescritura se pudo apreciar que la revision colectiva se realizé de forma tradicional
en un 62,5 % de las clases y la reescritura del texto elaborado solo se hizo en dos clases. Solamente
dos maestros realizaron actividades derivadas de la produccion textual para dar tratamiento a las
dificultades presentadas por sus alumnos, el resto omitié este momento tan importante.
Para el indicador 2.2 los resultados de la observacion a clase se manifestaron de la siguiente
manera, 2 en el nivel alto (12,5 %), 2 en el nivel medio (25 %) y 4 maestros en el nivel bajo (50%).
El analisis de los resultados obtenidos por cada maestro en la evaluacion de los indicadores permitié
realizar la evaluacion integral de los mismos, alcanzandose los siguientes resultados, 2 maestros en
el nivel alto (25%) , 2 en el nivel medio (25%) y 4 maestros (50 %) en el nivel bajo. (Anexo 4).
Al concluir el diagnéstico a los maestros de tercer grado se constato, de manera general, que existen
deficiencias significativas en el conocimiento que deben poseer para dirigir el proceso de produccion
de textos escritos ya que prevalece el nivel bajo en la evaluacion integral de los maestros que se
tomaron como muestra para la aplicacion de las acciones metodologicas.
Este resultado aportdé que existen dos maestros en la muestra que poseen conocimientos y
habilidades y pueden ser utilizados en la realizacion de las actividades metodoldgicas practicas que
se elaboren, ademas de participar activamente en la socializacion de las experiencias obtenidas.
De forma general se aprecian potencialidades que favorecen la aplicacion de la propuesta tales
como:

* EI 100% de la muestra posee disposicion para aprender y superarse.

* Les gusta el trabajo con la asignatura Lengua Espafiola.

* Reconocen sus carencias para dirigir la produccién de textos escritos.

» Conocen el diagnéstico de su grupo, aunque no lo utilizan eficientemente.

» Sienten amor por la profesion.
A partir de los resultados mencionados, se manifestd la necesidad de elaborar acciones
metodoldgicas dirigidas a la preparacion de los maestros de tercer grado de la escuela Julio Antonio
Mella en la direccion del aprendizaje de la produccion de textos escritos, para ser incluidas en el
Plan de Trabajo Metodolégico de la escuela.
2.2- Descripcion de la propuesta.
Acciones metodoldgicas para la preparacion del maes  tro de tercer grado en la direccion del
aprendizaje de la produccion de textos escritos con el uso de documentales.
La palabra acciéon, se define como el ejercicio de la facultad de actuar. Efecto de hacer. Diccionario

Enciclopédico. (1997:14). Refiriéndose al mismo término en Psicologia para Educadores. (Gonzélez
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Maura, V. 1995:92), precisa que las acciones constituyen procesos subordinados a la obtencién de
objetivos o fines conscientes. A partir lo expresado por Velazquez, Ana M. en su tesis de Maestria,
(2002), las acciones metodologicas son proposiciones de actividades que indican procederes que
pudieran emplear los docentes para hacer mas eficaz el proceso de ensefianza — aprendizaje. Las
acciones metodoldgicas que se proponen estan dirigidas a la preparacion de los maestros de tercer
grado en la direccion del aprendizaje de la produccion de textos escritos, en las que se incluyen
elementos a tener en cuenta para lograr una adecuada situacion comunicativa. Para la elaboracién
de estas acciones, se tuvo en cuenta lo normado en el Reglamento de Trabajo Metodoldgico,
Resolucion No. 150/2010. A continuacion se muestran las acciones metodoldgicas elaboradas para
preparar a los maestros de tercer grado de la Educacion Primaria en la direccion del aprendizaje de
la produccién de textos escritos con el uso de los documentales didacticos. Se concibieron en forma
de sistema en correspondencia con las diferentes formas de Trabajo Metodologico, se identifican
por su caracter diferenciado en relacion con el diagnostico de los maestros de tercer grado, tienen
en cuenta las potencialidades que brindan otras asignaturas del grado y los documentales
didacticos, para ampliar su competencia cultural e incluyen el resultado de trabajos investigativos
realizados en la escuela. De forma amena se propicia el debate, el intercambio, el andlisis y se
proponen sugerencias didacticas inéditas.
Accion Metodoldgica 1
Reunion Metodoldgica No.1.
Objetivo
Reflexionar y discutir acerca de la metodologia a seguir para dirigir de forma acertada la produccion
de textos escritos teniendo en cuenta las etapas que deben cumplirse para este proceso.
Contenido.

» Estrategia de trabajo a seguir para la direccion de la produccion de textos escritos. La

comunicacion escrita | y Il parte, (cassette).

» Diferentes tipos de textos que se trabajan en tercer grado.
Desatrrollo.
Orientacion hacia la actividad.
Se inicia la reunién con la exposicion de los fundamentos tedricos y metodolégicos que sustentan la
direccion del proceso de produccion de textos escritos, que aparecen en el primer capitulo de la
tesis.
Se hace énfasis en los diferentes enfoques comunicativos destacando la utilidad del enfoque

cognitivo comunicativo sociocultural de la Dra. Angelina Roméu.
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Se visualiza el video Tema Metodoldgico... La comunicacion escrita parte 1 y 1l (cassette) donde se
demuestra cdmo trabajar las diferentes etapas para dirigir la produccién de textos escritos.
Se orienta la siguiente guia, previa a la observacion del video.
a-¢,Cuales son las principales dificultades metodoldgicas o de contenido que se presentan en la
direccion de la produccién de textos escritos?
b-¢ Qué implicacién tienen esas insuficiencias en el aprendizaje de los alumnos?
c-¢,Qué etapas se deben tener presente para dirigir la produccion de textos escritos?
d-¢,Se crearon situaciones comunicativas en la actividad visualizada?
e-¢Se consideran con la preparacion suficiente para dirigir el proceso de produccion de textos
escritos?
Se visualiza el cassette (duracién 30 minutos)
» Después se establece un andlisis reflexivo y valorativo sobre lo observado mediante la guia
de observacion.
» Se precisa mediante un intercambio con los maestros los aspectos siguientes:
» Acciones a realizar en cada etapa (preescritura- escritura- reescritura)
* Motivacion y competencia cultural.
» Se enfatiza en la necesidad de seleccionar temas de interés para los alumnos y poblar su
mente de ideas mediante acciones previas que se planifican para este fin.
» Se debate sobre los diferentes tipos de textos a trabajar en tercer grado. Sus caracteristicas
y procederes para trabajar en la direccion de la produccion de textos escritos y consultan las
Orientaciones Metodoldgicas de tercer grado, Tomo I, pagina 71.
Se crean dos equipos para elaborar acciones correspondientes a la etapa de preescritura que
contribuyan a elevar la competencia cultural de los alumnos. Los maestros trabajan en equipos en la
elaboracion de las acciones.
Debate colectivo precisando las mismas que pudieran ser:
» Consultar textos sugeridos en la biblioteca.
* Proponer posibles lecturas a trabajar en clases.
» Seleccionar lecturas de la revista Zunzun afines con el tema.
» Proponer documentales didacticos.
» Actividades que se vinculen con la asignatura del EI mundo en que vivimos.
» Actividades para los diferentes niveles de comprension de la situacion comunicativa que se
plantea.

» Propiciar que los alumnos se expresen mediante actividades plasticas sobre el tema a tratar.
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* Realizar paseos o0 excursiones
Se deben tener en cuenta todas las actividades que motiven a escribir, generen ideas y concentren
la atencion del alumno sobre determinado tema.
Conclusiones. (Esta dirigida a que los docentes aprecien que la aplicacion de la estrategia del
trabajo, o etapas, para la produccion de textos escritos es primordial en los momentos actuales).
¢Consideran que si se aplica la estrategia adecuada para dirigir la produccion de textos escritos
podemos lograr que nuestros alumnos se conviertan en comunicadores eficientes? ¢ Por qué?
Posibles acuerdos.
1)-Investigar en el texto Teoria y practica del andlisis del discurso. Su aplicacion en la ensefianza
Angelina Roméu Escobar.
¢, Qué es una situacion comunicativa?
¢, Qué componentes deben tenerse en cuenta para disefiarlas?
Fichar lo que consideren necesario para su autopreparacion.
Bibliografia a consultar para su autopreparacion.
*Garcia Pers, D. (1978). Didactica del idioma espafiol. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
*Garcia Valero, M. (2003). “La ensefianza de la construccién de textos en la escuela primaria”.
Pedagogia y Sociedad. Afio 4. No 4. Sancti Spiritus. Cuba.
*Gayoso Suarez, N. (2001). Orientaciones Metodoldgicas. 3. grado. Tomo 1 Segunda edicion
corregida y aumentada. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
*Macias Cabrera, N. (2005). Comunicacién escrita, | y Il parte. En video: Temas metodologicos.
(Soporte magnético).
*Arias Leyva, M. G. (2005 a). Hablemos sobre la comunicacion escrita. Cartas al maestro 6. La
Habana: ICCP.
*Arias Leyva, G. [et al]. (2005 b). Orientaciones Metodoldgicas para instrumentar los ajustes
curriculares en la Educacion Primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
*Rico Montero, P. (1996). Reflexion y aprendizaje en el aula. La Habana. Editorial Pueblo y
Educacion.
*Romeéu Escobar, A. (1999). “Aplicacion del enfoque comunicativo en la escuela media” en “Taller de
la Palabra”. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
Accion Metodoldgica 2.
Reunion Metodoldgica No 2.
Objetivo:
Reflexionar acerca las principales dificultades que se presentan en el trabajo con la produccion de

textos escritos en tercer grado.
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Contenido:
El diagndstico y su contribucion en la solucién de las dificultades en la produccién de textos escritos.
» Evaluacion del proceso de produccion de textos escritos. Elementos del conocimiento.
Desatrrollo.
Orientacion hacia la actividad.
» Seinicia la actividad con el andlisis del siguiente pensamiento.
Para andar por un terreno lo primero es conocerlo. "José Marti".
El conocimiento de las condiciones previas en la conduccion de un proceso consciente y orientado,
como el proceso docente educativo, condicionado por multiples y complejos factores, ocupan un
lugar preponderante para la utilizacion adecuada del diagnaostico.
Si el diagnéstico no cumple su funcién sistematica propiciara que existan deficiencias en
determinados procesos, en este caso en la produccion de textos escritos, acto complejo y dificil de
realizar si no estan creadas las condiciones necesarias.
» Se presentan resultados alcanzados en los Operativos de la Calidad, realizados en este grado,
donde se reflejan la claridad en las ideas, originalidad y extensién, como los indicadores de mas
bajo indice en estos operativos.
» Reflexionar sobre las causas que originan estas insuficiencias y cuanto se acercan estos
resultados a lo que exige el Modelo de la Escuela Primaria. Causas que las originan:
» Pobre preparacion del maestro para dirigir el proceso de produccién de textos escritos.
* No se emplea el tiempo necesario durante la unidad a este objetivo.
* Deficiencias en los sistemas de clases para que los alumnos puedan enriquecer o
perfeccionar lo que escriben.
* No es sistematico el empleo de borradores y la ensefianza de su uso como instrumento de
perfeccionamiento de lo que escribe.
* Los temas seleccionados no son variados, en muchas ocasiones no son afines a los gustos
de los alumnos.
» Es pobre el uso de la tecnologia educativa.
Pero ademas generalmente no se realiza un diagnostico que garantice planificar acciones que
resuelvan el problema que existe, siendo este la piedra angular de todo proceso de ensefianza.
Se pregunta a los maestros.
¢, Qué aspectos esenciales deben estar presentes en el diagnostico?
Precisar la necesidad de realizar un diagndstico que garantice planificar acciones que resuelvan el

problema que existe, mediante las siguientes reflexiones.
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» Ser integral y preciso, porque no solo debe reducirse el diagnéstico al conocimiento, incluye
también la indagacién de como piensan y actian los estudiantes, de cuales son sus aspiraciones,
motivos e intereses.

* No debe limitarse a clasificar a los estudiantes del grupo en los que saben o en los que no

saben. Es imprescindible que se identifiquen en qué y cuando comienzan los errores cognitivos.

« Es una condicién indispensable para no partir de cero en el proceso ensefianza-aprendizaje.
AUn no se han resuelto los problemas existentes para dirigir la produccion de textos escritos y es
necesario que se considere indispensable el trabajo con los elementos del conocimiento, cuya
utilizacion podra mostrar cambios sensibles en el aprendizaje, para ello el maestro debe conocerlos,
manejarlos, aplicarlos y evaluarlos.

La produccién de textos se considera como una nota unica pero considerando los indicadores.

Se analizan los indicadores mediante el intercambio con los maestros, realizando una breve
explicacién de cada uno.

Conclusiones: Los maestros valoraran mediante la aplicacion de una técnica participativa, lo
positivo, negativo e interesante (PNI) de la actividad realizada.

Proyecto de acuerdos:

» Hacer el diagnostico, de la produccion de textos de su grupo, por elementos del conocimiento

y crear acciones para los elementos mas afectados.

e Comprobacion de los modos de actuacién de los maestros de tercer grado en la direccién del

aprendizaje de la produccion de textos escritos. (Incluye preparacion metodoldgica, preparacion

para la asignatura y visitas a clases).
Bibliografia a consultar para profundizar en el tem a.
*Arias Leyva, G. (2005). Orientaciones Metodologicas para instrumentar los ajustes curriculares en la
Educacioén Primaria... La Habana Editorial Pueblo y Educacion.
*Lopez Hurtado, J. y Siverio, A. (1996). El diagnéstico. Un instrumento de trabajo pedagdgico. La
Habana:
Editorial Pueblo y Educacion.
*Ministerio de Educacion (2000, 2001, 2004, 2005). Seminario Nacional para educadores. Folleto
impreso. La Habana.
* Ministerio de Educacion. (2007). Instrucciones Lenguaje. Sexto grado. Ill Operativo Nacional con
BIB. La Habana.
*Rico Montero, P. (2003). Teoria y Préactica del analisis del discurso. Su aplicacion en la ensefianza.

La Habana: Editorial Pueblo y Educacion



* Rico Montero, P. (2004). Proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador en la escuela primaria.
Teoria y practica. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
* Rico Montero, P (2008). Exigencias del Modelo de la escuela primaria para la direccion por el
maestro, de los procesos de educacidn, ensefianza y aprendizaje. La Habana: Editorial Pueblo y
Educacion.
Accion Metodoldgica 3.
Reunion Metodoldgica No 3.
Objetivos:
Analizar y debatir sobre la contribucion de los medios audiovisuales a la produccion de textos
escritos en el proceso de enseflanza aprendizaje para su mejor desarrollo.
Reflexionar y discutir acerca de los objetivos relacionados con la expresion escrita en tercer grado y
su aplicacion en el proceso docente educativo.
Contenido:
Los medios audiovisuales. Su contribucion en la produccion de textos escritos.
» Objetivos para la produccién de textos escritos establecidos para tercer grado en Programa y
Ajustes
Curriculares.
» Su direccién pedagdgica en la clase.
Desatrrollo:
Se inicia la actividad con la lectura y andlisis de las siguientes palabras del Comandante en Jefe.
"Hoy se trata de perfeccionar la obra realizada y partiendo de ideas y conceptos enteramente
nuevos. Hoy buscamos lo que a nuestro juicio debe ser y sera un sistema de educacion que
corresponda cada vez mas con la igualdad, la justicia plena, la autoestima y las necesidades
morales y sociales de los ciudadanos en el modelo de sociedad que el pueblo de Cuba se ha
propuesto crear". Castro Ruz Fidel. Discurso de Inauguracion en el Congreso de Pedagogia 2003. -
Reflexiones: Segun lo planteado por el Comandante en Jefe... Los programas de la Revolucion
constituyen un medio eficaz para lograr el perfeccionamiento de la educacion, que es una de las
obras mas importantes realizadas por nuestra revolucion, para la formacion de una cultura general
integral de los estudiantes.
Establecer un debate con los docentes donde se analice:
* La insercion de los Programas Audiovisuales en los diferentes programas de la ensefianza
primaria.
» Su concepcion como medio de ensefianza.
* Funciones que se le atribuyen.
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* Pasos que deben cumplirse para el uso de los medios audiovisuales (video) antes, durante y
después de la transmision. Seleccion de la parte de visualizacion en el documental didactico.
» Su contribucion a la produccion de textos escritos.
» Su direccién pedagdgica en la clase teniendo en cuenta el contenido de los documentales
didacticos mediante la utilizacion del Material de consulta complementario, para el trabajo con los
documentales didacticos de la Educacion Primaria.
» Se realiza un andlisis de los objetivos establecidos para la produccion de textos escritos en el
tercer grado.
Se reflexiona y discute sobre el cumplimiento de los objetivos de la produccion de textos.
Los maestros consultan el Programa, las Orientaciones Metodologicas de tercer grado, las
Orientaciones
Metodoldgicas para instrumentar los ajustes
Curriculares en la Educacion Primaria y el Modelo de la Escuela Primaria.
Se recuerdan los objetivos de la produccion de textos escritos que aparecen en el programa de
tercer grado.
» -Programa, pagina 17, objetivos relacionados con la expresién escrita en el grado.
» -Ajustes curriculares, pagina 80, objetivos que se incluyen en el grado referido a la expresion
escrita.
Se analiza como darle cumplimiento en cada una de las unidades.
¢, Cuales has trabajado en tus clases?
¢En cual presentas dudas?
¢, Cudl les resulta mas dificil a tus alumnos?
¢, Qué bibliografia utilizas para auto prepararte? (Se mencionan ejemplos).
Se comentara sobre la necesidad de sistematizar el trabajo con los objetivos propuestos para la
expresion escrita teniendo en cuenta que el escolar al finalizar el nivel primario debe evidenciar el
dominio practico de su lengua materna al escuchar y comunicarse verbalmente y por escrito de
forma clara, emotiva, coherente, fluida y correcta, teniendo como base sus experiencias personales
y los conocimientos que adquiere dentro y fuera de la escuela. Se puntualiza que los documentales
didacticos proporcionan contenidos que posibilitan elevar la competencia cultural favoreciendo la
direccion de la produccion de textos escritos.
Conclusiones:
(Que los docentes valoren la contribucion practica de los documentales didacticos a la produccion

de textos escritos, mediante la técnica participativa lluvia de ideas).
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¢Consideran que el uso de los documentales didacticos propicia al docente un medio eficaz para la
direccion de la produccién de textos escritos? ¢ Por qué?
Posibles acuerdos:

» Disefar tareas metodologicas a partir del analisis realizado con anterioridad, de modo que se

aborden los elementos a partir del trabajo metodoldgico que se realiza en la escuela.
* Responsable: Jefe del primer ciclo.
» Elaborar acciones encaminadas a demostrar a los maestros como lograr la integracion de los
documentales didacticos a la produccion de textos escritos.

* Responsable: Jefe del primer ciclo.

» Realizar un Taller Cientifico Metodologico, para analizar, debatir y discutir la propuesta.
Bibliografia a consultar para su autopreparacion:
*Gayoso Suarez, N. (2001). Orientaciones Metodoldgicas. 3. grado. Tomo 1. Segunda edicion
corregida y aumentada. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
*Hernandez Galarraga, E. F. (2004). Hacia una Educacion Audiovisual. . La Habana: Editorial Pueblo
y Educacion.
*Jiménez Rivero, M. (2005). Para ti, maestro. Folleto de Lengua Espafiola. 3. grado. La Habana:
ICCP.
*Ministerio de Educacion (2003, 2005). Seminario Nacional para educadores. Folleto impreso. La
Habana.
* Ministerio de Educacion. (1990). Lectura 3. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
*. Ministerio de Educacioén (2001). Programa de 3er grado. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
*Ministerio de Educacion (2005). Orientaciones Metodoldgicas para instrumentar los ajustes
curriculares en la Educacion Primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
*Rico, Montero, P. (2008). Exigencias del Modelo de la escuela primaria para la direccion por el
maestro, de los procesos de educacion, ensefianza y aprendizaje. La Habana: Editorial Pueblo y
Educacion.
Accion Metodoldégica 4
Taller Metodolégico No.1
Objetivo. Proponer y discutir, alternativas didacticas, a utilizar para una mejor direccion de la
produccién de textos escritos mediante el empleo de documentales didacticos.
Contenido: Propuesta de una alternativa didactica, derivada del trabajo con documentales en la que
se incluyen situaciones comunicativas en correspondencia con el tema. (Ficha de Consulta).

Desarrollo.



En la orientacidn de la actividad se retoman aspectos trabajados en las reuniones anteriores lo que
permite que el que dirige el taller, de forma conjunta con los maestros consolide los que considere
necesario.
» Etapas para la produccion textual.
* Tipo de textos.
» Objetivos que trabajan en el grado.
* Elementos a tener presente para la creacion de una situacién comunicativa.
e Contribucion de los medios audiovisuales a la produccién de textos escritos.
Se propone por el Jefe del primer ciclo, una ficha de consulta que contribuird a vincular la produccién
de textos escritos con los documentales didacticos. (Anexo 5)
Se orienta el trabajo por parejas para analizar la propuesta de actividades para darle tratamiento a
las dificultades presentadas por los alumnos durante el proceso de produccion de textos escritos.
El analisis se dirigira a:
* Relacion del contenido del documental con el tema.
* Creacion de situaciones comunicativas.
* Empleo de diferentes medios.
» Alternativas que proponen para elevar la competencia cultural en los alumnos.
e Cumplimiento de la metodologia.
* Niveles de desempefio.
* Productividad.
Después de un tiempo transcurrido para su analisis critico y valorativo, los maestros expondran sus
consideraciones derivadas de este.
Intercambio de ideas, criterios y valoraciones sobre la direccién del aprendizaje de la direccion de
textos escritos a partir de los conocimientos y experiencias adquiridas durante la etapa de
preparacion.
Conclusiones
Los maestros valoraran mediante la aplicacion de una técnica participativa, lo positivo, negativo e
interesante
(PNI), de las acciones trabajadas.
Proyecto de acuerdos:
 Emplear la ficha de consulta como material de autopreparacion de los docentes para elevar la
competencia cultural de los alumnos y su vinculacion con los documentales didacticos.

Responsable maestro de tercer grado
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* Analizar en la preparacidén para la asignatura, si en el sistema de clases, en los objetivos
dirigidos a la produccion de textos escritos, se incluyen las situaciones comunicativas en
correspondencia con el tema.

Responsable: Jefe del primer ciclo.

Participantes: Maestros de tercer grado.

Bibliografia a consultar para su autopreparacion:

*Documental Didactico. 2-A. Mis cuentos. Vivencias y dramatizaciones. (Soporte magnético)

* Documental Didactico. 2-B Ozie en la via rapida. Animales veloces..., Expedicion del mundo
animal. Las abejas...... , Mi pequefio cuento. Medio Gallito. (Soporte magnético)

* Documental Didactico 3-A. Animales asombrosos. Las aves. Colibri...... , Caballito de mar. .
(Soporte magnético)

* Documental Didactico 9-A El planeta de Poco Poco. Importancia del ahorro del agua. . (Soporte
magneético)

*Gayoso Suarez, N. (2001). Orientaciones Metodoldgicas. 3. grado. Tomo 1. Segunda edicion
corregida y aumentada. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

*Hernandez Galarraga, E. F. (2004). Hacia una Educacion Audiovisual. . La Habana: Editorial Pueblo
y Educacion

*Jiménez Rivero, M. (2005). Para ti, maestro. Folleto de Lengua Espafiola. 3. grado. La Habana:
ICCP.

* Instituto Cubano del Libro. (2001). Aves,....Editora Abril.

* Instituto Cubano del Libro (2002).Las abejas. ... Editorial Gente Nueva.

* Instituto Cubano del Libro (2002).Los Peces. ....Editorial Gente Nueva.

*Ministerio de Educacion (2003, 2005). Seminario Nacional para educadores. Folleto impreso. La
Habana.

*Ministerio de Educacion (1990). Lectura 3. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

* Ministerio de Educacion (2001). Programa de 3er grado. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
* Arias Leyva, G. [et al]l. (2005 b). Orientaciones Metodologicas para instrumentar los ajustes
curriculares en la Educacion Primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

* Ministerio de Educacion (2000) .Material de consulta complementario, para el trabajo con los
documentales didacticos de la Ensefianza Primaria.

*Revista Zunzun. (2003). No 196.Animales marinos que parecen flores.

Santiago de Cuba.

* Revista Zunzun. (2004).No. 204. La familia del Zunzun. Santiago de Cuba.

* Revista Zunzun. (2005).No.211. Salvemos el agua. Santiago de Cuba.
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*Rico, Montero, P. (2008). Exigencias del Modelo de la escuela primaria para la direccion por el
maestro, de los procesos de educacidn, ensefianza y aprendizaje. La Habana: Editorial Pueblo y
Educacion.
Accion Metodoldgica 5.
Taller Metodolégico No.2
Objetivo: Elaborar de manera cooperada actividades de diferentes niveles de comprension que
contribuyan a la creacion de situaciones comunicativas derivadas de los documentales didacticos.
Contenido: Creacion de situaciones comunicativas derivadas del trabajo con documentales
didacticos.
Desatrrollo:
Andlisis y debate de lo expresado por el Psicélogo S. Vygotsky (1981:74),
... “Si el medio ambiente no presenta al nifio nuevas exigencias y no estimula su intelecto previendo
una secuencia de nuevas habilidades, su pensamiento no llega a alcanzar los estadios superiores, 0
los alcanza con gran retraso.”
De lo afirmado anteriormente se deduce que para el desarrollo de la expresion oral y con ella la
expresion escrita es necesario poner al nifio en situaciones complejas diferentes de las que hasta el
momento se le han dado. El alumno llegard a usar un lenguaje oral y escrito de acuerdo con las
exigencias de la técnica y la ciencia hasta valerse de él como medio de expresion de los
sentimientos.
Por lo que el maestro debe contribuir a elevar su competencia cultural utilizando todas las vias
posibles que le aporten conocimientos y contribuyan al enriqguecimiento de su lenguaje tanto oral
Ccomo escrito.
Informar el tema y los objetivos.
Se retoma el estudio individual indicado en la Reunion Metodolégica No 1.
1)-Investigar en el texto Teoria y practica del analisis del discurso. Su aplicacion en la ensefianza.
Angelina Roméu Escobar.
¢, Qué es una situacion comunicativa?
¢, Qué componentes deben tenerse en cuenta para disefiarlas?.
Se aplicaran los conocimientos adquiridos, mediante la vinculacion de los objetivos del grado, los
tipos de textos, y la utilizacion del material de consulta, creando situaciones comunicativas que
favorezcan la produccién de textos escritos.

» Se forman tres equipos para elaborar actividades de diferentes niveles de comprension que

contribuyan a la creacion de situaciones comunicativas derivadas de los siguientes

documentales. (Anexo 6)
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Equipo 1
Documental 2-B Ozie en la via. Animales veloces liebre...(Texto argumentativo)
Lecturas que se proponen.
Cangurin, LT. 3g, p.238.
La jirafa inconforme, LT. 3g, p.241.
El conejo y el erizo, LT.3g, p.110.
Equipo 2
Documental 2-A Mis cuentos... (Texto narrativo)
Lecturas que se proponen.
Las tres mariposas, LT. 3g, p.65.
Pelusin del Monte, LT. 3g, p. 165.
Aleida cuenta un cuento de cocuyos y grillos amistosos, LT. 3g, p. 179.
Mi pequefio cuento “Medio Gallito”.
Equipo 3
Documental 3-A Animales asombrosos. Las aves. (Texto descriptivo)
Lecturas que se proponen.
El centinela, LT.3g, p. 106.
El Zunzdn, LT.3g, p.113.
Quién canto la primera cancion, LT.3g, p.106
Andlisis de las actividades elaboradas por cada equipo.
Conclusiones
(Que los docentes valoren la contribucion practica de los documentales didacticos a la produccion de
textos escritos, mediante la técnica participativa PNI).
¢ Consideran que el uso de los documentales didacticos propicia al docente la creacion de
situaciones comunicativas? ¢ Por qué?
Proyecto de acuerdos:
* Impartir una clase metodolégica donde se aprecie la utilidad de las alternativas didacticas
incluidas en la ficha de consulta con el uso de documentales, en un sistema de clases.
Imparte: Jefe del primer ciclo.
Lugar: aula de 3
Participantes: Maestros de tercer grado .
Bibliografia a consultar para su autopreparacion:

*Documental Didactico. 2-A. Mis cuentos. Vivencias y dramatizaciones. (Soporte magnético)
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* Documental Didactico 2-B Ozie en la via rapida. Animales veloces..., Expediciéon del mundo
animal. Las abejas...... , Mi pequefio cuento. Medio Gallito. (Soporte magnético)
* Documental Didactico. 3-A. Animales asombrosos. Las aves. Colibri...... , Caballito de mar.
(Soporte magnético)
*Gayoso Suarez, N. (2001). Orientaciones Metodoldgicas. 3. grado. Tomo 1. Segunda edicion
corregida y aumentada. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
*Jiménez Rivero, M. (2005). Para ti, maestro. Folleto de Lengua Espafiola. 3. grado. La Habana:
ICCP.
*Ministerio de Educacion. (1990). Lectura 3. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
* Ministerio de Educacion. (2001). Programa de 3er grado. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
* Ministerio de Educacion (2000). Material de consulta complementario, para el trabajo con los
documentales didacticos de la Ensefianza primaria.
*Roméu Escobar, A. (1999). “Aplicacion del enfoque comunicativo en la escuela media” en “Taller de
la Palabra”. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
Accién Metodologica 6.
Clase Metodoldgica
Objetivo: Demostrar a los docentes los aspectos de caracter metodoldgico que contribuyen a su
preparacion para la ejecucion del proceso de ensefianza aprendizaje, mediante la argumentacion y
analisis de una unidad de tercer grado para dirigir la produccién de textos escritos con el uso de
documentales didacticos.
Contenido: Unidad #15, 20h/c
Desarrollo.
Andlisis y debate de lo expresado por Castro, Ruz, F. (1981:9)
“El educador no debe sentirse nunca satisfecho con sus conocimientos. Debe ser un autodidacta,
gue perfeccione permanentemente su método de estudio, de indagacién, de investigacion. Tiene que
ser un entusiasta y decidido trabajador de la cultura.”.
Precisar con estas palabras del comandante, que el maestro debe ser el lider cultural de la
comunidad y un incansable estudioso en correspondencia con las exigencias de nuestra sociedad.

» Informar temay objetivos de la clase metodologica.

* Presentacion de la sugerencia de dosificacion de la unidad estableciéndose la relacion entre

los documentales didacticos seleccionados y los textos a trabajar, presentandose todos los
componentes para lograr su integracion. (Anexo 7)

Los objetivos de la unidad se relacionan con los del grado y los del Modelo de la Escuela Primaria.
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Andlisis de cada una de las clases segun la dosificacion presentada, las que contienen: Asunto,
objetivos, método, procedimientos, medios de ensefianza (ldminas, libro de textos, documentales,
hojas de trabajo, revistas), formas de organizacion y el control y evaluacion del aprendizaje, relacion
interdisciplinaria, sugerencia de actividades que por su complejidad necesitan de andlisis y reflexion.
Se asume el método de Acciones de Influencias Mdltiples (A.I.M.) porque este método concreta en la
clase de Lengua Espariola, la intencion de asumir el tratamiento de los diversos componentes de la
lengua con un enfoque sistémico, o lo que es lo mismo, a partir de la integracién dialéctica de la
lectura, la expresion oral y escrita, la gramatica, la ortografia y la caligrafia. (Valdés, M. 1995).
Conclusiones - Aciertos y desaciertos.

Proyecto de acuerdos:

- Impartir una clase demostrativa tomada del sistema de clases propuesto.

Responsable: maestro de 3

Lugar: aula de 3.

Participantes: Maestro de tercer grado.

Bibliografia a consultar para su autopreparacion:

*Arias Leyva, G. (2005 a). Hablemos sobre comunicacion escrita. Cartas al maestro 6. La Habana:
ICCP.

* Arias Leyva, G. (2005 b). Orientaciones Metodologicas para instrumentar los ajustes curriculares
en la Educacion Primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

*Documental Didactico. 2-A. Mis cuentos. Vivencias y dramatizaciones. (Soporte magnético)

*Documental Didactico *2-B Ozie en la via rapida. Animales veloces, (Soporte magnético)

*Expedicién del mundo animal. Las abejas...... , Mi pequefio cuento. Medio Gallito. (Soporte
magneético)
* Documental Didactico. 3-A. Animales asombrosos. Las aves. Colibri...... , Caballito de mar.

(Soporte magnético)

*Gayoso Suarez, N. (2001). Orientaciones Metodoldgicas. 3. grado. Tomo 1. Segunda edicion
corregida y aumentada. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

*Ministerio de Educacion. (1990). Lectura 3. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

*Ministerio de Educacion. (2001). Programa de 3er grado. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
*Revista Zunzun.(2003). No 196.Animales marinos que parecen flores.

Santiago de Cuba.

* Revista Zunzun. (2004).No. 204. La familia del Zunzun. Santiago de Cuba.

* Revista Zunzun. (2005).No.211. Salvemos el agua. Santiago de Cuba.

54



*Rico, Montero, P. (2008). Exigencias del Modelo de la escuela primaria para la direccion por el
maestro, de los procesos de educacidn, ensefianza y aprendizaje. La Habana: Editorial Pueblo y
Educacion.

Accion Metodolégica 7

Clase Demostrativa

Objetivo: Demostrar como aplicar estrategias para trabajar la etapa de preescritura en el proceso de
produccién de textos escritos.

Contenidos:

La produccién de textos escritos en tercer grado. (Etapa de Preescritura).

Desatrrollo:

Se comenzara la actividad orientando los aspectos que deben ser objeto de demostracion durante la
clase.

¢,Como logra el maestro el aseguramiento de las condiciones previas?

¢Logra a través de la motivacion la implicacion del escolar en el proceso aprendizaje?

Calidad de la orientacion que ofrece.

Seguimiento y control durante todo el proceso.

Variantes que utiliza durante la preescritura.

Orienta y controla como proceder para la produccién de textos escritos.

Propone situaciones comunicativas afines.

¢Las actividades que realiza favorecen la socializacion de los conocimientos?

¢, Qué acciones realizé el maestro que favorecieron la competencia cultural del alumno durante la
etapa de preescritura?

Nivel de exigencia de la tarea en correspondencia con el diagndstico del grupo.

Asunto: Narracion oral con el apoyo de preguntas. Documental 2-B Mi pequefio cuento "Medio
Gallito" (preescritura). (Anexo 8)

Se orienta que es necesario que cada maestro registre las incidencias de la clase y determine los
indicadores més afectados.

Debate: (después de observada la clase)

Se escribira en el pizarrén las regularidades y se someteran a su debate.

Conclusiones:

Se realizard mediante una lluvia de ideas. Deben referirse al aporte de la clase utilizando una sola
palabra.

Proyecto de acuerdo:
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Impartir una clase abierta donde se demuestren las experiencias mas significativas y el
cumplimiento de lo orientado sobre la direccion de la produccion de textos escritos en la etapa de
escritura.

Responsable: Maestro de 3

Lugar: aula de 3

Participantes: Maestros de tercer grado.

Bibliografia a consultar para su autopreparacion:

*Arias Leyva, G. (2005 a). Hablemos sobre comunicacion escrita. Cartas al maestro 6. La Habana:
ICCP.

*. Arias Leyva, G. (2005 b). Orientaciones Metodoldgicas para instrumentar los ajustes curriculares
en la Educacion Primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

*Gayoso Suarez, N. (2001). Orientaciones Metodoldgicas. 3. grado. Tomo 1. Segunda edicion
corregida y aumentada. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

*Ministerio de Educacion. (1990). Lectura 3. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

* Ministerio de Educacion. (2001). Programa de 3er grado. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
*Documental Didactico. 2-B, Mi pequefio cuento. Medio Gallito. (Soporte magnético).

Accion Metodolégica 8

Clase Abierta

Objetivos: Constatar el nivel de preparacion adquirido por los maestros de tercer grado para dirigir
el tratamiento metodoldgico en la direccion del proceso de produccion de textos escritos durante la
etapa de escritura, a través de la observacion y analisis de una clase.

Contenidos.

La produccidn de textos escritos en tercer grado. Etapa de Escritura.

Desarrollo:

Se analizan los aspectos que integran la guia de observacion para el andlisis y debate posterior de
la clase observada. (Anexo 9).

Es necesario que, durante la observacion de la clase cada maestro registre las incidencias de la
misma y determine los indicadores afectados. Después de observada la clase, se realiza el debate
siguiendo el orden de la guia de observacion. Se escribird en el pizarron las regularidades y se
someteran al debate.

Conclusiones:

Deben hacerse precisiones generales sobre las experiencias positivas y las debilidades que aun
subsisten segun lo observado en la clase abierta.

Proyecto de acuerdo :
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Aplicar todos los conocimientos y experiencias adquiridas, durante la etapa de preparacion, sobre la
direccion de la produccién de textos escritos, en la planificacion de sus sistemas de clase y durante
el proceso de ensefianza aprendizaje.

Bibliografia a consultar para su autopreparacion:

*Arias Leyva, G. (2005 a). Hablemos sobre comunicacion escrita. Cartas al maestro 6. La Habana:
ICCP.

* Arias Leyva, G. (2005 b). Orientaciones Metodologicas para instrumentar los ajustes curriculares
en la Educacion Primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

*Documental Didactico. 2-B, Mi pequefio cuento. Medio Gallito. (Soporte magnético)

*Gayoso Suarez, N. (2001). Orientaciones Metodolégicas. 3. grado. Tomo 1.

Segunda edicién corregida y aumentada. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

*Ministerio de Educacion. (1990). Lectura 3. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

*Ministerio de Educacion (2001). Programa de 3er grado. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
2.3- Valoracién de los resultados obtenidos con la aplicacion de la propuesta.

La aplicacion de los instrumentos para evaluar la efectividad de las acciones metodoldgicas para la
preparacion de los maestros de tercer grado en la direccion del aprendizaje de la produccién de
textos escritos posibilitdé comparar los resultados obtenidos antes y después de aplicar la propuesta.
Para ello se emplearon la entrevista, el andlisis de documentos y la observacion a clases. A
continuacion se ofrece una descripcion de los resultados obtenidos y la evaluacion de los
indicadores declarados en cada dimensién mediante la aplicacion de la escala valorativa para la
evaluacion integral de la variable dependiente. La entrevista se realizé con el objetivo de constatar la
preparacion y conocimientos que tienen los maestros de tercer grado para dirigir el aprendizaje de la
produccion de textos escritos después de aplicada la propuesta.

(Anexo 1)

En la primera pregunta, relacionada con la metodologia a seguir en el tratamiento de la produccién
de textos escritos, los resultados observados demuestran que se produjeron cambios con respecto a
los resultados de la constatacion inicial. Ello se evidencié en el aumento de la categoria alto y el
descenso de las categorias medio y bajo. Los maestros demostraron dominio de la metodologia a
seguir en el tratamiento de la produccion de textos escritos teniendo en cuenta las etapas de este
proceso y solamente dos presentaron imprecisiones. Los resultados para este indicador 1.1 fueron: 6
maestros en el nivel alto (75 %), 1 en el nivel medio (12,5 %), y un maestro en el nivel bajo (12,5 %).
Estas cifras demuestran el avance logrado con respecto a la constatacion inicial en este indicador.
En la segunda pregunta, relacionada con los objetivos de la expresion escrita se pudo constatar que

la mayoria de los maestros dominaban todos los objetivos, incluyendo los que aparecen en los
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Ajustes Curriculares, obteniéndose para el indicador 1.2 los siguientes resultados, 6 maestros en el
nivel alto (75 %), y dos en el nivel medio (25 %). E la tercera pregunta referida a las caracteristicas
de los diferentes tipos de textos, los maestros demostraron mayor dominio lo que se manifiesta en el
mejoramiento de las evaluaciones de este indicador en casi todos los maestros muestreados en
comparacion con la evaluacion inicial, los resultados evidencian la preparacion adquirida, para este
indicador 1.3, en el nivel alto, 6 maestros (75% de la muestra) y 2 maestros en el nivel medio (25%)
gue presentaron algunas imprecisiones al mencionar los tipos de textos y sus caracteristicas.

Los resultados alcanzados en el dominio de los elementos que forman parte de una situacion
comunicativa, cuarta pregunta, al finalizar el experimento demostraron avances considerables, lo
gue se manifiesta en el mejoramiento de las evaluaciones del indicador en todos los maestros. Este
indicador, 1.4 se comporté de la siguiente forma, 7 maestros en el nivel alto (87,5 %) y solamente
uno en el nivel medio (12,5 %). La ultima pregunta de la entrevista, relacionada con la frecuencia
gue se utilizaban los documentales didacticos en su clase para la produccion de textos escritos y si
consideraban importante su utilizaciéon, se evidencio en los resultados, que se produjeron cambios
sustanciales en su uso con especto a los resultados del diagndstico inicial. Es significativo el
aumento de las categorias alto y medio, destacandose el valor de este medio de ensefianza. Se
obtuvieron los resultados siguientes: nivel alto, 7 maestros (87,5%) y en el medio un solo maestro
gue en ocasiones lo utiliza, (12,5%). También se analizaron los sistemas de clases de los maestros
para comprobar las principales regularidades que se presentaban en la direccion de la produccion de
textos escrito después de la aplicacion de la propuesta. (Anexo 2)

En ésta se pudo apreciar el salto cualitativo presentado en los maestros muestreados ya que al
concebir sus sistemas de clases tuvieron en cuenta el tipo y el contenido del texto que se escribiria
en la unidad. Tenian planificadas actividades, preparatorias e investigativas para ampliar la
competencia cultural y linglistica de los alumnos y tareas dedicadas al desarrollo de la produccion
de textos tanto oral como escrita. Siete de los maestros emplearon varias lecturas con temas afines
para lograr la profundizacion de los contenidos y el reconocimiento de las caracteristicas del tipo de
texto que se iba a escribir. Los resultados anteriores, relacionados con el indicador 2.1 se
manifestaron de la siguiente forma: 5 maestros en el nivel alto (62,5 %), 2 en el nivel medio (25 %) y
un maestro en el nivel bajo (12,5 %). Al aplicar la guia de observacion a clases (Anexo 3) se pudo
constatar el avance experimentado por los maestros ya que aplicaron adecuadamente la
metodologia a seguir en el tratamiento de la produccién de textos escritos teniendo en cuenta sus
etapas. Esto se evidencia en el nimero de maestros ubicados en el nivel alto y la disminucion en el
resto de los niveles, pues de cuatro maestros que estaban en el nivel bajo solo quedd uno que no

desarrollé de forma correcta la etapa de preescritura. De forma general los maestros presentaron el
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tema para escribir en el momento indicado mediante situaciones comunicativas con temas de interés
para los alumnos. Emplearon medios de ensefianza para potenciar el aprendizaje, destacandose la
utilizaciéon de las acciones propuestas en la Ficha de Consulta para el trabajo con los documentales
y prepararon a sus educandos para producir diferentes tipos de textos teniendo en cuenta sus
caracteristicas. Solo dos maestros de la muestra no facilitaron la planeacién de la escritura.

En todas las clases observadas se propici6 el trabajo con los textos borradores y se pudo constatar
que mientras los alumnos escribian el maestro circulaba por los puestos, atendia las diferencias
individuales y aclaraba dudas sin interrumpir el trabajo de los demas.

También se propicio el intercambio durante el trabajo y se dio suficiente tiempo para realizar la
revision individual. Los maestros guiaron a sus alumnos hacia la reescritura de los textos de forma
exitosa y la revision colectiva cumplié, en la mayoria de los casos, sus objetivos. Se pudo constatar
la realizacidon de actividades variadas y suficientes derivadas de la produccion textual. Lo planteado
anteriormente lo demuestran los resultados alcanzados en el indicador 2.2, donde 5 maestros se
ubican en el nivel alto (62,5 %), 2 en el nivel medio (25 %) y 1 en el nivel bajo (12,5 %). El analisis de
los resultados obtenidos por cada maestro en la evaluacion de los indicadores permitio realizar la
evaluacion integral de los mismos (Anexo 10), ubicdndose seis maestros en el nivel alto (75 %), dos
en el nivel medio (50%) y ninguno en el nivel bajo. Los resultados anteriores demuestran que
prevalece el nivel alto en la evaluacion integral de estos maestros. Durante el proceso de la puesta
en préactica de la propuesta se pudo apreciar un salto cualitativo y cuantitativo en el nivel de
preparacion de los maestros de tercer grado para dirigir el aprendizaje de la produccion de textos
escritos, ya que los docentes profundizaron sus conocimientos en la preparacion recibida teniendo
en cuenta que se trataron aspectos medulares para dirigir la produccion de textos escritos. Se
sintieron preparados y motivados para la creacion de situaciones comunicativas, apreciandose
calidad en la elaboracion de las mismas. Mostraron preocupacion y ocupacion por el conocimiento
de los documentales existentes en la escuela y su vinculacion con las demés asignaturas. Crearon
horarios para visualizarlos y seleccionar las partes a utilizar de forma colectiva y modificaron su
modo de actuacion al concebir sus clases en forma de sistema. Al comparar los resultados obtenidos
antes y después de aplicar la propuesta se puede apreciar un salto cualitativo y cuantitativo en el
nivel de preparaciéon de los maestros de tercer grado para dirigir el aprendizaje de la produccién de
textos escritos (Anexo 11). La diferencia es significativa en la evaluacion integral de los maestros
muestreados ya que en la constatacion inicial habia cuatro maestros ubicados en el nivel bajo y
ahora ninguno. En el nivel medio se ubicaban al inicio dos maestros y en la actualidad se mantienen
dos. Al realizar la constatacion inicial dos maestros se encontraban en el nivel alto y ahora se

encuentran seis. (Anexo 12).
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El pre-experimento pedagdgico permitié probar la efectividad de las acciones metodologicas
elaboradas dirigidas a la preparacion de los maestros de tercer grado en la direcciéon del aprendizaje

de la produccion de textos escritos. (Anexo 13).
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Conclusiones:

El estudio realizado sobre la preparacion metodologica de los docentes y la direccion de la
produccion de textos escritos evidencia la pertinencia del trabajo metodolégico para lograr que los
docentes se apropien de procederes didacticos y metodologicos en funcidon de la metodologia a
utilizar en la produccién de textos escritos en la que el uso de los documentales didacticos constituye
un valioso recurso a tener en cuenta en este proceso. El diagndstico inicial aplicado a los maestros
de tercer grado, del primer ciclo de la Escuela Primaria José Marti Pérez detectdé que existian
dificultades relacionadas con la preparacién de estos docentes en la

direccion del aprendizaje de la produccion de textos escritos, las cuales se centraron en el deficiente
conocimiento y aplicacién de la metodologia a seguir durante sus etapas, el poco dominio de las
caracteristicas de los diferentes tipos de textos, escasos conocimientos de los elementos que forman
parte de una situacion comunicativa, de los objetivos relacionados con la expresion escrita, su
insuficiente tratamiento en los sistemas de clases y la poca utilizacion de los medios audiovisuales
para favorecer su competencia cultural. No obstante éste proporciondé conocer que existen
potencialidades que favorecen el trabajo de preparacién con los maestros ya que reconocen sus
carencias para dirigir la produccién de textos escritos, les gusta el trabajo con la asignatura, poseen
disposicién para aprender y superarse, conocen el diagnostico de su grupo, aunque no lo utilizan
eficientemente y sienten amor por la profesion. Estas favorecen el trabajo de preparacion con los
maestros para dirigir la produccion de textos escritos. Las acciones metodologicas elaboradas, estan
encaminadas a potenciar la preparacion de los maestros de tercer grado para dirigir la produccion de
textos escritos mediante el uso de documentales didacticos. Se concibieron en forma de sistema en
correspondencia con las diferentes vias de Trabajo Metodolégico, se identifican por su caracter
diferenciado en relacion con el diagnéstico de los maestros de tercer grado, tienen en cuenta las
potencialidades que brindan otras asignaturas del grado y los documentales didacticos, para ampliar
su competencia cultural, e incluyen el resultado de trabajos investigativos realizados en la escuela.
La aplicacion de las acciones metodoldgicas trajo consigo un nivel superior de preparacion de los
maestros de tercer grado en la direccidén del aprendizaje de la produccion de textos escritos lo que
se evidenci6 al transformar su proceder didactico y metodoldgico en cuanto al conocimiento de la
metodologia para la produccién de textos escritos , los objetivos a emplear , las caracteristicas de
los diferentes tipos de textos, asi como los elementos que integran una situacion comunicativa
empleando los documentales didacticos y se modificé el modo de actuacion de los docentes al

concebir sus clases en forma de sistema.
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Anexo 1

Entrevista.

Objetivo: Constatar la preparacion y conocimiento que tienen los maestros de tercer grado para
dirigir el aprendizaje de la produccion de textos escritos.

1-¢;,Qué metodologia utiliza en el tratamiento de la produccién de textos escritos teniendo en cuenta
las etapas en este proceso?

a)-¢,Qué acciones se deben realizar con los alumnos en cada una de esas etapas?

2-¢,Cuales son los objetivos relacionados con la expresion escrita en el tercer grado de la Ensefianza
Primaria?

3-¢Qué tipo de textos deben aprender a escribir los alumnos en tercer grado, del primer ciclo de la
Ensefanza Primaria?

a)-¢,Qué caracteristicas presentan los tipos de textos mencionados(mencionen tres como minimo).
4-¢ Qué elementos forman parte de una situacion comunicativa?

5-¢Con qué frecuencia utilizas los documentales didacticos en tus clases de produccion de textos
escritos?

a)- Consideras importante el uso de documentales para el desarrollo de la produccion de textos

escritos.



Anexo 2

Guia para el andlisis de los sistemas de clases.

Objetivo: Comprobar las regularidades que se presentan en el trabajo con la produccion de textos

escritos y que aparecen reflejadas en el sistema de clases del maestro.

Aspectos a tener en cuenta:
« Planificacion de la unidad en forma de sistema teniendo en cuenta las etapas del proceso de
produccidn de textos (preescritura, escritura y reescritura), el tipo y el contenido del texto que se
escribira.
* Planificacion de tareas preparatorias que permitan la ampliacion de la competencia cultural y
lingtistica de los alumnos.
« Orienta la realizacion de lecturas y trabajo con los documentales didacticos con temas afines que
permitan la ampliacion de los contenidos y el reconocimiento de las caracteristicas del tipo de
textos.
« Actividades dedicadas al desarrollo de la produccion de textos tanto oral como escrita.

» Actividades correctivas derivadas de la revision del texto.



Anexo 3

Guia de observacion a clases.

Objetivo: Constatar el tratamiento metodologico que el maestro le da a la produccion de textos
escritos en sus clases.

Aspectos a observar:

|- Etapa de preescritura:

a)- Tiempo que dedica a la etapa

b)- Presentacion de situaciones comunicativas.

c)- Preparacion que ofrece a los alumnos para que puedan escribir con conocimientos sobre el tipo
de texto y el contenido de este.

d)- Tiene en cuenta los objetivos del programa relacionados con la expresidn escrita en
correspondencia con las adecuaciones curriculares realizadas para el grado.

e)- Facilita la realizacion de la escritura.

Il -Etapa de escritura:

a)- Forma de dirigir el trabajo con los textos borradores.

b)- Actitud que asume el maestro cuando los alumnos estan escribiendo.

Ill- Etapa de reescritura:

a)- Forma de realizar la correccion de los textos.

b)- Actividades derivadas para dar tratamiento a las dificultades observadas.



Anexo 4

Evaluacion integral de cada maestro muestreado en los indicadores de la variable dependiente como
resultado de la aplicacion de la constatacion inicial.

Maestros Tndicadores
en Evaluacion
preparacion 1.1 1,2 1.3 14 1.5 21 2.2 | Integral
1 2 3 K] 2 3 3 3 3
Z 1 2 1 1 1 1 1 1
3 1 2 2 1 1 1 i 1
4 2 1 i 3 1 1 1 1
5 2 3 2 2 2 A 2 2
B 1 1 3 1 1 1 1 1
7 3 3 ¥l 3 3 3 3 3
B 3 3 7 7 ] ] 7 7
Niveles:
» Alto (3)
 _ Medio (2)

* . Bajo (1)



Anexo 5

Ficha de Consulta.
Alternativa didactica, derivada del trabajo con documentales, en la que se incluyen situaciones
comunicativas, en correspondencia con el tema. Taller Metodologico No. 1
1- Documental 2-B Basura y desperdicios:
Contenido:
. Importancia de la limpieza.
Recuperacion de materia prima.
Addnde van los desperdicios
¢, Qué es un incinerador?
Lo que el hombre hace con los desperdicios y lo que hace la naturaleza.
Objetivo:
Observar como podemos evitar que se contamine el medio ambiente con la basura y sus
desperdicios, de manera que adquieran diferentes normas de conducta para alcanzar una higiene
adecuada en su entorno.
Dias antes:
» Orientar a los alumnos las acciones que deben cumplimentar las brigadas protectoras de la
naturaleza para mantener la higiene del entorno. O.M. p. 136 y 137.
* Orientar a los alumnos la busqueda de informacion sobre el destino de la basura y
desperdicios de materiales que se pueden reciclar.
Orientar a los alumnos bibliografia a consultar para ampliar sus conocimientos sobre el tema:
* La basura cuenta su historia. Folleto. Trabajo de Diploma.(2007), Abad Rodriguez Maria
Teresa y Alvarez
Farfan Orbelinda.
Impacto de la educacion ambiental. Folleto, Experiencia Pedagdgica.(2006) Rosa M. Gomez.
Darle tratamiento al significado de las palabras incinerador y reciclar.
Incinerador: instalacion o aparato que reduce a cenizas los desperdicios.
Reciclar: Someter un material usado a un proceso para que se pueda volver a utilizar.
Guia de observacion:
¢ Por qué es importante la limpieza?
¢Importancia de la recuperacion de materia prima?
¢, Qué es un incinerador?

¢Por qué debemos recoger los desperdicios?



¢,Cual es la labor que hace el hombre con los desperdicios? ¢ Qué hace para proteger la naturaleza?
Después:
» Conversar con el apoyo de las preguntas de la guia de observacion.
Tipo de texto: Argumentativo.
Situacion comunicativa:
* Imaginate que vives en un lugar donde los vecinos no son cuidadosos al botar los desechos
de basura y desperdicios.
Escribe un texto donde expreses razones y argumentos del porqué debemos depositar los
desperdicios y basuras en los lugares destinados al efecto.
* Recuerda escribir tu texto borrador.
* No olvides ponerle titulo.
» Guiate por el siguiente plan:
» ¢De dbonde proviene la basura?
* ¢Cbmo podemos aprovecharla?
* ¢ Qué dafios ocasionan los vertederos?
» ¢ COmo contribuirias a su eliminacion?
e) Analizaran en las actividades dirigidas dias antes de la transmision la preparacion que deben
realizar los alumnos para adquirir una competencia cultural adecuada.
-Se precisa la relacion intermateria al vincular con el El mundo en que vivimos, Unidad #3
“Proteccion de los componentes de la naturaleza”.
* Se valora la busqueda de informacion mediante el intercambio. Destino de la basura y
desperdicios. Las que se pueden reciclar (vinculacion con la vida).
* Analizar la actividad del tercer nivel de produccion textual. La situacion comunicativa que se
les ofrece. -Precisar el tipo de texto.
2- Documental 9A : El planeta de Poco Poco.
Contenido:
* Importancia del ahorro del agua.
* ¢COmo lo hacemos nosotros?
» ¢Para qué nos sirve el agua?
Objetivo:
Conocer, mediante la observacion del documental, la utilidad del agua, normas relacionadas con su
higiene y ahorro de manera que comprendan la importancia de su proteccion.

Dias antes:



. Orientar a los alumnos acciones referidas a la observacion de la naturaleza.

Indicarles que dibujen paisajes, que representen dias soleados, dias nublados y lluviosos.
Confeccionar un sencillo mural.

Orientar que observen qué sucede con el agua de lluvia caida. Hacer anotaciones.

Investigar sobre los principales depdsitos y embalses de agua de la localidad.

Conversar sobre el uso del agua para el aseo personal y la vida en general. Vinculacion con
la asignatura

El mundo en que vivimos. Unidad #3 “Utilidad del agua”.

Se sugiere al docente trabajar las lecturas: Una gotica de lluvia pagina 190. Lectura 3. Agua,

nieve y lluvia, pagina 193 Lectura 3 y Revista Zunzun #211 Salvemos el agua.

Guia de observacion:

¢,De qué trata el documental?

¢, Quiénes participan?

¢ Por qué es importante el agua?

¢, Qué hacemos para ahorrarla?

¢Por qué debemos ser fieles guardianes de la conservacion del agua?

¢,COmo se puede contaminar el agua?

Después:

Conversar con los alumnos con el apoyo de la guia de observacion.

Tipo de texto: Narrativo.

Situacién comunicativa:

Imaginate que te encuentras de excursion cerca de un arroyo donde sus aguas cristalinas calman tu

sed.

Escribe un texto donde narres a tus comparieros por qué debemos proteger el agua.

Recuerda escribir tu texto borrador.

No olvides ponerle titulo.

Guiate por el siguiente plan:

¢Por qué el agua es necesaria?

¢, Qué harias para conservarla?

¢, Qué sucederia si el agua se agotara?

¢, COmo actuarias para proteger las aguas?



Analizaran conjuntamente los maestros con el Jefe de del primer ciclo las actividades previas a la
transmision precisando el vinculo intermateria. Es importante guiar al alumno en la realizacion de
anotaciones sobre la observacion orientada.
En las lecturas que se sugiere trabajar es importante que se precise la actuacién de los alumnos
para proteger las aguas.
Analizar el tercer nivel de produccion textual, situacidn comunicativa que puede ofrecerse,
indicaciones para que narren qué hacer para no contaminar las aguas.
En todos los casos propiciar el intercambio de las actividades propuestas.
3- Documental 2.B ; Expedicion del mundo animal. Las abejas.
Contenido:
Diferentes variedades.
Trabajo en la colmena.
Objetivo:
Observar como viven y trabajan las abejas, de manera que sientan admiracion por su laboriosidad.
Acciones a realizar.
Dias antes.
Orientar a los alumnos en la busqueda de textos que hablen sobre las abejas en la biblioteca.
Se proponen:
Las abejas - Editorial Gente Nueva.
Abejita amiga - LT, Espafiol 3.9 p.75
La avispa actua de juez. LT 3. p. 237
» Indicarles que dibujen las abejas en sus panales.
» Escribir oraciones sobre las abejas.
* Investigar qué lugar en nuestro municipio se dedica a la elaboracién de productos con la miel
de abejas.
» Investigar en la Clinica de Medicina Natural Tradicional cuéles son los medicamentos en los
gue se emplea la miel
* Vincular los contenidos con la asignatura El mundo en que vivimos. O.M T 1 p.145.
* Los Insectos.
Guia de observacion para el Documental. (Informar el Objetivo).
¢,De qué trata el documental?
¢,Cuantos tipos de abejas se mencionan?
¢,Como se llama la casa donde viven las abejas?

¢,Cuantos tipos de abejas viven en las colmenas?



¢, Qué trabajo realiza cada miembro de la colmena?
¢, Qué diferencia existe entre la colmena y el enjambre?
¢, Qué aprendiste?
* Visualizar el documental.
Después:
Conversar con los alumnos a partir de lo observado en la guia de observacion.
Durante la conversacion maestro alumnos, el maestro escribird en el pizarron, segun la respuesta de
los alumnos...tipos de abejas que viven en la colmena, funciones de cada una, adjetivos que puedan
emplearse para describirlas, en qué lugares viven. Su diversidad.
Tipo de texto. Narrativo.
* Situacion comunicativa.
* Imaginate que estas de paseo en el campo, encuentras una colmena y pruebas su dulce miel.
« Escribe un texto donde narres a tus compafieros de aula, por qué consideras que la abeja es un
insecto util.
* Recuerda escribir tu texto borrador.
* No olvides ponerle titulo.
Guiate por el siguiente plan:
¢,Doénde viven las abejas?
¢, Quiénes comparten la colmena con ellas?
¢,Qué hacen los integrantes de la colmena?
¢, Consideras util el trabajo de las abejas? ¢ Por qué?
4- Documental 3A . Animales asombrosos. Caballito de mar.
Contenido.
» Héabitat de los animales marinos. (de agua salada).
Objetivo.
Observar como viven los animales marinos de manera que sientan admiracion por su belleza
natural.
Acciones a realizar.
Dias antes:
« Orientar a los alumnos la busqueda de textos en la biblioteca que hablen sobre el mar y los
animales que en él habitan.
Se proponen:
"Los peces". Editorial Gente Nueva.

Animales marinos que parecen flores. Revista Zunzin 196. Ultima pagina.



El gran saltador. LT.3.g. p 130.
Las sirenas de Cuba. LT.3.p.131.
Vegetal, mineral o animal. LT.3. p.133.
* Indicarles que conformen un album con dibujos de animales marinos.
* Investigar en la biblioteca caracteristica de los peces y del caballito de mar.
» Hacer una pecera para el aula con ayuda de los padres.
Aprender la cancidon “Preguntas”.
Vincular el contenido de las lecturas con la asignatura El mundo en que vivimos. - O.M. Tomo 1 Pag.
145. Los peces sus caracteristica.,y O.M. Tomo 1 P4ag. 160
Documental 3-A, Animales Asombrosos. Caballito de mar.
Invitarlos a observar un interesante documental didactico donde podran apreciar las caracteristicas
de un pequefio animal marino que les gustara conocer.
Guia de observacion para el documental. (Informar el objetivo).
¢, Como se titula el documental?
¢ Saben quién es ese pequefio animal marino?
Observen como es el lugar donde viven.
¢,COmo es su cuerpo?
¢Por qué nada con tanta alegria?
¢, Se parece a los caballitos que ta conoces?
¢En qué se parecen?
¢Alguna vez lo has visto?
¢, Qué sabes de él?
¢Por qué es un animal asombroso?
Se observa el documental.
Después.
Conversar con los alumnos con el apoyo de las preguntas de la guia de observacion se haran
comentarios de por qué debemos proteger el mar.
Invitarlos a cantar la cancién...”Preguntas”.
Se invitan a escribir un texto con la siguiente situacion comunicativa.
Tipo de texto. Argumentativo
En el inmenso y profundo mar vive gran variedad de peces, y plantas marinas. Escribe un texto
donde expreses a tus comparieros por qué debemos protegerlo.
* Recuerda escribir tu texto borrador.

* No olvidas ponerle titulo.



» Guiate por el siguiente plan.
¢, Coémo es el mar?
¢, Quiénes habitan en él?
¢,COmo son los peces?
¢,Cuales viven en el fondo marino?
¢Para qué se utilizan?
¢, Qué significa para ti el mar?
5- Documental 3, A. Animales asombrosos. Colibri. Las aves.
Contenido:

* El colibri, una maravilla de la naturaleza.
* Su habitat.

Objetivo:
Observar como vive el colibri y como es su cuerpo de manera que sientan respeto y amor por la
conservacion de nuestras aves.
Acciones a realizar:
Dias antes
Orientar a los alumnos en la busqueda de textos en la biblioteca que traten sobre las aves en
general y en particular del Colibri 0 Zunzdn.
Se proponen
"Las aves". Casa Editora Abril. 2001.
Se sugiere trabajar las siguientes lecturas.
El centinela LT 3.p.106.
El Zunzdn. LT 3.p.113.
Como se quedo sin cancion el pajaro carpintero. LT 3.p.147.
Fiesta en el monte. LT 3.p.169.
La familia del Zunzun. Revista Zunzun 204.p.11.
Indicarles que realicen dibujos sobre las aves.
Pedir que dibujen el Zunzun.
Escribir palabras que digan como es esta ave miniatura. (pequefio, intranquilo, zumbador, de vivos
colores, de pico largo y fino).
Investigar en qué otros paises vive.
Escribir oraciones con estos grupos de palabras: (maravillosa miniatura, rapido vuelo, dulce néctar,

elegante zumbador, alegre colibri)



Vincular los contenidos de las lecturas con la asignatura EI mundo en que vivimos.- O.M. Tomol
p.145.

Caracteristicas de las aves.

-Guia de observacion para visualizar el documental.

Informacion del objetivo.

Documental 3A- Animales asombrosos. Colibri.

Se invitan a observar un interesante documental didactico donde se aprecia la belleza de un animal
muy pequefio que les resultara interesante y asombroso.

¢,Como se titula el documental?

¢, Quién es ese pequefio animalito?

¢, Donde vive?

¢,Observa su vuelo?

¢, Qué es capaz de hacer?

¢ Por qué su plumaje parece tornasol?

¢,Cual es su nombre?

¢, Qué otros nombres se les da a esta pequefia ave?

Visualizar el documental.

Después conversar con los alumnos con el apoyo de las preguntas de la guia de observacion.
-Comentaran que fue lo que mas les gusté del documental observado.

¢Por qué el Colibri es un animal asombroso?

Llegar a la conclusion que también al zunzun se le dice Colibri.

Se presenta la siguiente situaciébn comunicativa.

Tipo de texto (Descriptivo)

.Nuestro zunzuncito o pajaro mosca alegra nuestros campos. Escribe un texto donde describas a
esta maravillosa ave.

Recuerda escribir tu texto borrador.

No olvides ponerle titulo.

Guiate por el siguiente plan.

¢A qué familia pertenece esta ave?

¢,COmo es su cuerpo? ¢Como es su plumaje?

¢,Qué puede hacer con sus alas?

¢, Qué ruido produce al volar?

¢En qué lugares lo podemos encontrar?

¢, Qué debemos hacer para protegerlo?



Anexo 6

Actividades de diferentes niveles de comprension que contribuyen a la creacion de situaciones
comunicativas, con el apoyo de documentales didacticos derivadas del Taller Metodolégico. No. 2.
Equipo #1

Documental 2-B. Ozie en la via rapida. Animales veloces...

1-El conejo y el erizo. Libro de Lectura 3.g, pagina 110.

a)-Marca la respuesta correcta.

La expresion... "se creia muy pillo", significa que:

_____erael mejor de los animales.

_____erael mas veloz.

_X__erapicaro y carecia de buenos modales.

_____eravaliente.

b)-¢Qué le propuso el conejo al erizo?

c)-¢,Con cudl de los cuentos estudiados en segundo grado guarda relacion?
d)-¢ Con quién podemos comparar al erizo? ¢ Por qué?

e)-Narrale a tus comparieros de aula la parte del cuento que mas te gusto.
2- Cangurin. Libro de Lectura tercer grado pagina 238.

a)-¢,Como era Cangurin cuando nacio?

b)-¢Por qué Cangurin estuvo tanto tiempo en la bolsa de su mama?

c) -Marca con una x la respuesta correcta.

Cangurin se sentia feliz porque:

____vio el hermoso y verde campo.

_____contemplé la tierna luz del Sol.

_X__porgue su mamita lo habia traido a este mundo.

_____porque no tenia amigos.

d)-¢ Y ta eres un nifio feliz? ¢ Por qué?

3-Lajirafa inconforme Libro Lectura de tercer grado pagina 241.

a)-¢,De quién habla este cuento?

b)-¢Qué le sucedié a Pompilia?

c)-¢ Por qué la lectura se titula la Jirafa inconforme?

d)-¢ Cémo Pompilia resolvié su problema?

e)- Si i tuvieras la oportunidad de encontrarte con el personaje de este cuento. ¢ Qué consejos le
darias?

f)-Apdyate en las siguientes ideas y cuenta de nuevo este hermoso cuento:



* Alajirafa no le gustaba su cuello largo.
* Pompilia se fue a vivir a la cueva.
* Ella creciay su cuello se hacia mas largo.
* Como Pompilia soluciond su problema.
Equipo #2
Documental 2-A. Mis cuentos.
1-Las tres mariposas. Libro de Lectura de tercer grado pagina 65.
Después de leer el texto “Las tres mariposas”, comparalo con otros textos leidos y diga qué tipo de
texto es.
a)- El texto leido es.
___unpoema. __X_ un cuento
___unaadivinanza ___un relato

b)-Ordena los personajes segun aparecen en el cuento. Utiliza los numeros del 1 al 4 para

ordenarlos.
marpacifico mariposa blanca
lirio mariposa roja

c)-¢ Consideras correcta la actitud de las tres maripositas? ¢ Qué hubieras hecho ta?
d)- Narrale a tus compafieros de aula este cuento apoyandose en las ilustraciones.
2-Pelusin del Monte Libro de Lectura de tercer grado paginal6b.

a)-¢,Describe como fue vestido a La Habana Pelusin del Monte?

b)-¢Por qué se quedarian tristes los animalitos del bosque?

c) -Marca la respuesta correcta.

Se dice que Pelusin es un guardian de la naturaleza porque:

__X_amay cuida el monte.

____le gusta escuchar el canto de las aves y no las maltrata.

______porque vive en el monte.

_____quiere mucho a los animales.

d)- Ordena las ideas segun el orden en que aparecen.

____Desde muy temprano Pelusin estudia y trabaja.

____El'venadito Brinquito come pan en casa de Pelusin.

____Pelusin fue de paseo a La Habana con la abuela Pirula.

___Los animalitos del bosque quedan tristes al verlo partir.

e)-Imaginate que estas de paseo por el campo y te encuentras con Pelusin del Monte, ¢ que le

dirias?



3- Aleida cuenta un cuento de cocuyos y grillos amisto sos. Libro de Lectura de tercer grado

pagina 179.

a)- Enlaza la respuesta correcta.

El autor comparé un fresco matojo

el pueblo era un cerco de palmas

las casas un grupo de matas verdecitas
la plaza

b)-¢ Consideras correcta lo que hicieron Cocuyo de Luz Clara y Grillo Canta Largo? ¢ Por qué?
c)- Los cocuyos con sus brillantes lucecitas alumbran durante las noches. Describeles a tus
amiguitos como es el Cocuyo de Luz Clara.

4- Mi pequefio cuento "Medio Gallito". Documental 2-B

a)-Selecciona la respuesta correcta.

Podemos decir que el gallito era:

___inteligente, ___arrogante, ____honrado, ___ persistente.

b)-Era un gallito arrogante porque:

___le gustaba hacer lo que él queria.

____era altanero y orgulloso.

____erasolidario.

____le gustaba jugar.

c) -Si en un paseo por el campo te encontraras con Medio Gallito. ¢ Qué consejos le darias?
Equipo # 3

Documental 3A. Animales asombrosos.

1-El centinela . Libro de Lectura de tercer grado pagina 106.

a)- Marca la respuesta correcta.

Una pareja de pitirres construyeron su nido muy escondido, entre las ramas de una ceiba para:
____calentar sus pichones.

____no ser descubierto por los enemigos.

_X___para proteger su nido.

____para cuidarse del gavilan.

b)-¢,Qué demostro el pitirre con su actitud?

c) -Después de haber leido la lectura, narrale a tus comparieros como el pitirre defendié su nido.
2-El zunzin . Libro de Lectura de tercer grado pagina 113.

a)-¢,Qué hacen las mariposas y las flores en el jardin?



b)-Enlaza la respuesta correcta.

¢En qué se parece el Zunzun a las abejas y a las mariposas?

El zunzan Tiene todos los colores de las mariposas.
Es valiente como ningun otro péjaro.
El Zunzin Tiene el zumbido de las abejas.
Liba el néctar de las flores con su pico largo y fino.
c)- En nuestros campos puedes encontrar una pequefia y asombrosa ave. Describele a tus
compaferos de aula cdmo es el zunzuncito.
3-¢Quien canto la primera cancion?  Libro de Lectura tercer grado pagina 104.
a)-¢,Qué sucedié un dia de mucha lluvia?
b)-¢De qué conversaban los animales bosque?

c)-Enlaza la respuesta correcta.

la abeja trind
la gallina jibara zumbo
el sinsonte cacareo

d)-¢ Cuando cada uno canté su primera cancion?

e)-Marca la respuesta correcta.

El Sol les demostro que todos cantamos la primera cancién cuando:
____hacemos bien el primer trabajo.

_____cuando por primera vez se hace algo bien, se triunfa.
______cuando no canta.

_____cuando admiran el trabajo de lo demas.

f)-¢ Cuando ustedes cantaron su primera cancién?

Narrale a tus compafieros la parte de la lectura que mas te gusté.



Anexo 7

Clase Metodoldgica
Objetivo: Demostrar el tratamiento metodolégico que se realiza a la produccion de textos escritos en
un sistema de clase a partir del caracter integrador de la asignatura de Lengua Espafiola y la
contribucién de los documentales didacticos a este proceso, creando situaciones comunicativas que
lo favorezcan.
Grado tercero:
Asignatura: Lengua Espafiola. Unidad # 15
Cantidades de horas clases: 20 Periodo: Cuarto
Imparte: Jefe del primer ciclo.
Lugar: aula de 3grado
Participantes: Maestros de tercer grado.
Objetivos:
» Continuar ejercitando los objetivos trabajados en unidades anteriores.
» Leer textos mas extensos y complejos con correccion, expresividad y fluidez y demostrar su
comprension.
» Observar y describir ilustraciones, reproducir cuentos basados en ilustraciones.
» Redactar parrafos de forma individual.
» Ejercitar el reconocimiento y la utilizacion del verbo.
» Continuar desarrollando habilidades caligraficas en el trazado de letras del alfabeto.
Contenidos:
» Ejercitacion de los contenidos trabajados en unidades anteriores.
» Redaccion individual de parrafos.
» Ejercitacion del reconocimiento y la utilizacion del verbo.
» Escritura de palabras de uso frecuente no sujetas a reglas.
» Utilizacién del diccionario con ayuda del maestro.
» Actividades de caligrafia con las letras T, F, L, LI, D, Q, e, |, I, b, h, k, d.
» Ejercicios de trazado de 6valos y barras inclinadas.
Sugerencia de dosificacion.
Clase 1
Contenido : ¢Quién canto la primera cancion? Reconocimiento y utilizacion del verbo.

Objetivos:



» Leer de forma expresiva el texto dialogado de manera que sienta admiracion por el canto de
las aves.

* Reconocer y utilizar el verbo, como las acciones que realizan los personajes.

Método: A.l.M.

Procedimientos: Conversacion, lectura en silencio, lectura dialogada, formulacion de preguntas.
Medios: Libro de Lectura, laminas (de diferentes aves), tarjetas, pizarra.

Desarrollo:

» Durante la clase se enfatizara en la lectura dialogada.

* Se hara referencia al canto de las aves, y como alegran y embellecen los campos.

» Actividad de comprension.

Lee los siguientes grupos de palabras: la gallina cacarea, el sinsonte trina, la abeja zumba.¢y estos
gué hacen?

el gallo

la vaca

el perro

el gato

* Reconoceran a los verbos que aparecen en la lectura.

» Utilizacion de alguno de ellos en la escritura de oraciones relacionadas con la lectura.
metieron, esperaban, construyd, ceso, cantd, canté, cantamos cacare0, cacaree trind, triné
zumbo, zumbé discutieron, salieron.

Durante la clase se enfatizara en el tono de voz al realizar la lectura dialogada y en el respeto de los
signos de puntuacion de igual manera se insistira en el uso de las palabras que indican las acciones
gue realizan los personajes. (verbos)

Clase 2

Contenido: La familia del Zunzdn. Revista Zunzun #204 pag. 11. Observacion del documental 3-A.
Animales asombrosos. Colibri.

Objetivo: Leer el texto de forma fluida y expresiva demostrando comprension de lo leido al conocer
como vive la familia Colibri de manera que sientan respeto y amor por el cuidado y conservacion de
esta especie.

Método: A.l.M.

Procedimientos: Observacion, responder a preguntas, lectura oral, lectura en silencio, lectura
selectiva.

Medios: Video (documental 3-A), Revista Zunzun #204, tarjetas, pizarra.

Desarrollo:



Documental 3A. Animales asombrosos. Colibri.

Invitarlos a observar un documental didactico donde se aprecia la belleza de un animal muy pequefio
gue les resultara interesante y asombroso.

Se apoyaran en la siguiente guia de observacion:

¢,Como se titula el documental?¢ Quién es ése pequefio animalito?¢Donde vive?¢ Observen como es
su vuelo?;,Qué es capaz de hacer?;Por qué su plumaje parece tornasol?;Conocen su
nombre?¢ Algan nifio conoce otros nombres que se le da a esta ave?¢ Por qué podemos decir que el
zunzan es un animal asombroso?

Se visualizara el documental.

Conversar con el apoyo de las preguntas de la guia de observacion.

Mediante una conversacién de ensefianza precisar las caracteristicas de las aves (Orientaciones
Metodoldgicas Tomo | pag. 145. Asignatura El mundo en que vivimos.

Se invitara a leer el texto la familia del Zunzun para ampliar sus conocimientos sobre esta especie.
Actividades para la comprension:

1-¢ A qué familia pertenece?

2- Marca con una X la respuesta correcta.

-Se parece a sus parientes porque:

___son de pequeiio tamaiio.

____su plumaje es brillante.

____viven en cautiverio.

____pueden quedarse suspendidas en el aire batiendo sus alas.

3-¢,Qué otros nombres recibe por el zumbido que produce al volar?

4-¢; Por qué en Brasil se le dice besa flor?

5-¢ Qué diferencia a nuestro zunzuncito de los demas parientes del mundo?

-Se insiste en que se conozca las caracteristicas de la familia Colibri.

Conclusiones.

¢ Por qué podemos decir que el Zunzun es en animal asombroso?

Tarea investigativa.

-Buscar en la Biblioteca informacidn sobre otras aves que habitan en nuestro pais.

Durante esta clase se insiste en precisar como es el zunzdn y las caracteristicas que posee la familia
Colibri mediante la utilizacion de adjetivos y de verbos, precisando las acciones que realiza esta ave.
Clase 3

Contenido: El centinela. Narracion oral de la lectura con apoyo de la ilustracion.

Objetivos:



Leer el texto de forma expresiva, resaltando el amor y cuidado a la familia.

Narrar oralmente la lectura con apoyo de la ilustracion.

Método: A.l.M.

Procedimientos: Conversacion, lectura oral, lectura en silencio, lectura selectiva, formulacién de

preguntas, narracion con apoyo de preguntas.

Medios: Libro lectura, laminas, tarjetas, pizarra.

Desarrollo:

Se inicia la clase revisando la tarea, en la que los alumnos expresaran que otras aves habitan

en nuestros campos y qué conocieron de ellas.

Se informa los objetivos de forma reflexiva y valorativa.

Leer el texto, mediante el cual se enfatiza en el amor y cuidado a la familia.

Narracion oral de la lectura destacando la valentia del pitirre para defender a sus hijos.

Guia de observacion:

Durante esta clase se debe prestar atencion a la utilizacion del verbo como la palabra que se emplea

para decir qué se hace, para precisar las acciones que realizan los personajes de la lectura.

¢, Quiénes construyeron un nido?

¢, Qué hacia la hembra?

¢,Qué hacia el macho?

¢, Qué sucedié una tarde?

¢, Qué hizo el pitirre al descubrir al gavilan?

¢, Qué hacia mientras le daba picotazos en la cabeza?
¢, Qué hizo el gavilan?

Describe al pitirre

¢Por qué la autora lo llama centinela?

Escribe oraciones donde expreses como es el pitirre.

Dibuja la familia del pitirre, guiate por la ilustracion.

Clase 4.

Contenido: EIl zunzan. Descripcion oral del zunzin con apoyo de preguntas. Practica caligréafica.

Objetivos:

Leer de forma expresiva la lectura de manera que sienta admiracion por una de las maravillas

de nuestra naturaleza, el zunzun.

Describir oralmente el zunzun con apoyo de ldminas y mediante la utilizacién de palabras que

digan como es esta pequefia ave.



Método: A.l.M.

Procedimientos: Lectura oral, lectura en silencio, lectura selectiva, formulacion de preguntas,

descripcion.

Medios: Libro lectura, laminas, tarjetas, pizarra.

Desarrollo:

Se retoma lo aprendido sobre el zunzun.(documental, Revista Zunzun)
Informacion de los objetivos de forma reflexiva y valorativa.

Lectura del texto en silencio.

Preguntas para su comprension:

¢, Qué hacen las mariposas y las abejas en el jardin?
¢, Qué ave puede hacer lo mismo que las mariposas y las abejas?
¢En qué se parece el zunzun a las mariposas?

¢En qué se parece a las abejas?

Mencionen palabras que digan como es el zunzdn.

¢ Por qué lleva ese nombre?
¢, Qué otros nombres recibe en los distintos pueblos de América?.(zumbadores, picadores,
pajaro mosca, colibri...)

Escribir palabras que digan como es esta ave.

Después se invitan a describir oralmente al zunzin, apoyandose en la siguiente situacion

comunicativa

Imaginate que estas en el jardin de la escuela y te encuentras con un zunzun libando el
néctar de las flores.
Describelo a tus compafieritos de aula teniendo en cuenta, su tamafo, su plumaje, su pico y

coémo cuida a sus hijos.

Ofrecer variantes para la descripcion

Escribir oraciones relacionadas con la lectura con los siguientes grupos de palabras:

maravillosa miniatura

rapido vuelo

dulce néctar

finisimo pico

alegre colibri

Tarea:

Dibujar un zunzudn libando el néctar de las flores.



Durante la clase se debe prestar atencion a la utilizacién del adjetivo como la palabra que se utiliza
para describirlo, al proceder con esta habilidad, a todos los elementos que se han ido trabajando en
la clase asi como a la elaboracion del plan, como condiciones previas para la escritura del texto.
Clase 5
Contenido: Escritura de la descripcion de un ave. El zunzan.(texto borrador)
Objetivo:
Escribir un texto donde se describa el zunzin, de manera que resalten su admiracion por esta
belleza de la naturaleza.
Método: A.l.M.
Procedimientos: Lectura en silencio, observacion, conversacion, preguntas y respuestas, trabajo con
el plan, textos borradores, atencion a las diferencias individuales, trabajo independiente, trabajo con
el diccionario.
Medios: Pizarra, laminas, tarjetas, libretas, diccionario.
Desarrollo:

e Se recuerda lo aprendido sobre el zunzan.

e ¢ Qué es describir?

* Se escribe en la pizarra palabras, frases e ideas ya trabajadas.

* Se plantea la siguiente situacién comunicativa.
Nuestro zunzuncito o pajaro mosca alegra nuestros campos. Escribe un texto donde lo describas.

* Recuerda escribir tu texto borrador.

* No olvides ponerle titulo.

» Guiate por el siguiente plan:
¢A qué familia pertenece esta ave?
¢,COmo es su cuerpo?
¢,Como es su plumaje?
¢,COmMo es su pico? ¢ Por qué?
¢,Qué puede hacer con sus alas?
¢, Qué otros nombres reciben?
¢, Qué debemos hacer para protegerlo?
En esta clase el maestro debe prestar atencion a que se apoyen en el plan, a la utilizacion de
adjetivos y grupos de palabras que lo describan. Dejarlos que escriban sus ideas sin ser
interrumpidos. Brindar atencion a los menos aventajados. Propiciar la revision del mismo mediante el
intercambio por parejas.
Clase 6



Contenido: Reescritura de la descripcion del zunzun.

Objetivo: Escribir el texto definitivo, de la descripcion del zunzdn teniendo en cuenta las
correcciones realizadas en los borradores.

Método: A.l.M.

Procedimientos: Andlisis, conversacion, lectura, atencion de las diferencias individuales, lectura.
Medios: Pizarra, libreta, guia, laminas.

Desarrollo:

Se crean las condiciones para que los alumnos rescriban sus textos definitivos, teniendo en cuenta
las correcciones realizadas en los borradores. Informacion del objetivo.

El maestro atendera las diferencias individuales.

Lectura oral de la version final un texto definitivo.

Evaluacion:

En esta tarde se prestard atencion a los pardmetros para que el texto quede correctamente
elaborado, malentienda, organizacién, buena letra y adecuada ortografia.

Si el maestro lo considera en dependencia de las regularidades se realiza la revision colectiva.
Tarea:

Visitar la biblioteca y leer cuentos. Seleccionar el que mas le agradd y por qué.

Clase 7

Contenido: Como quedd sin cancién el pdjaro carpintero. Reproduccion del cuento con apoyo de
ilustraciones.

Practica caligrafica.

Objetivos:

Leer el cuento de forma expresiva de modo que sienta satisfaccidon al valorar las actitudes positivas
destacando la del pajaro carpintero.

Reproducir el cuento de forma oral con apoyo de ilustraciones.

Copiar un breve texto teniendo en cuenta la inclinacion, uniformidad y fluidez en la escritura.

Método: A.l.M.

Procedimientos: Observacion, conversacion, lectura oral, lectura en silencio, lectura selectiva,
formulacién de preguntas, reproduccion oral y copia.

Medios: Libro de lectura, pizarra, tarjetas, ilustraciones.

Desarrollo:

Se inicia la clase revisando la tarea, los alumnos expresan de los cuentos leidos el que mas le gusté
y por qué.

Se informan los objetivos.



Lectura de todo el texto en silencio.
Actividades para la comprension.
¢,Como eran los bosques en otros tiempos?
¢, Qué sucedi6 un dia?
¢, Quién fue el ultimo llegar?
¢Consideras correcta la actitud del pjaro carpintero? ¢ Por qué?
Lectura oral:
Se realizan actividades variadas para la preparacion de la narracion del cuento.
Narracién oral (Reproduccion con apoyo de ilustraciones)
Se pueden ofrecer variantes para atender las diferencias individuales.
Ejemplos:
* Narra el inicio del cuento.
» Cueéntale a tus comparfieritos que sucedio en el bosque.
* Narra la parte del cuento que mas te gusto.
» Cueéntale a tus amiguitos lo que hizo el pajaro carpintero.
A pesar de las variantes que se ofrezcan el cuento debe ser narrado de forma total, variante a utilizar
para los mas aventajados.
Mediante la lluvia de ideas diran parejas de palabra del cuento para escribir oraciones con ellas.
bosque silencioso, canto melodioso, elegante petirrojo, modesto y gris ruisefior, pgjaro respetado.
Durante la clase el maestro debe prestar atencion a las palabras, adjetivos, que describen los
personajes y a los verbos que indican las acciones.
Clase 8
Contenido: Narracion oral con apoyo de preguntas. Documental 2-B Mi pequefio cuento "Medio
Gallito" (etapa de preescritura)
Objetivo:
Reproducir con coherencia y claridad oralmente el cuento de manera que demuestren sentimientos
de amor y respeto por la familia y solidaridad con los demas.
Método: A.l.M.
Procedimientos: Observacion, conversacion, formulacion de preguntas, tarjetas lectura oral.
Medios: video (documental 2-B), pizarra, tarjetas, guia.
Desatrrollo:
Observacion del documental 2-B Mi pequefio cuento "Medio Gallito" (4:50 minutos). Se puede
visualizar mas de una vez.

Guia observacion:



¢, Como se titula el cuento?
¢, Quién es su personaje principal?
¢, Qué deseaba Medio gallito?
¢, Qué le aconsejé su mama?...
Se realizaran actividades variadas que aporten al alumno ideas para una mejor narracion.
* Reproduccion oral del cuento.
» Ofrecer variantes para los menos aventajados.
Insistir durante toda la clase en la utilizacion de expresiones bonitas, claras y precisas.
» Escribir oraciones sobre el cuento.
* En esta fase debe quedar elaborado el plan.
Tarea:
Investigar en la biblioteca si en el libro “Habia una vez” hay un cuento parecido a este.
Clase 9
Contenido: "Medio Gallito". Escritura de un texto narrativo (texto borrador) (Etapa de escritura)
Objetivo:
Escribir un texto narrativo sobre el cuento "Medio Gallito", de manera que demuestren sentimientos
de amor y respeto por la familia y solidaridad con los demas, empleando el texto borrador con
adecuada ortografia, caligrafia y contenidos gramaticales estudiados.
Método: A.l.M.
Procedimientos: Observacion, conversacion, preguntas y respuestas, trabajo con el plan, texto
borradores, atencién a las diferencias individuales, trabajo independiente, trabajo con el diccionario,
lectura oral.
Medios: Pizarra, video (documental 2-B), voz del maestro.
Desatrrollo:
Revision de la tarea.
El maestro guiara la revision para que lo alumnos expresen los titulos y en qué se parecen ambos
cuentos.
Si el maestro considera necesario, en correspondencia con el diagnodstico del grupo, puede
visualizarse nuevamente el documental.
» Orientacién del asunto y objetivo (qué van hacer, cémo trabajar, qué les ensefia y para qué es
importante conocer las actitudes positivas)
Recordar lo aprendido en la clase anterior, se escriben en la pizarra 0 se presenta en tarjetas
palabras y frases que pueden ser utilizadas en su texto borrador, asi como tendran en cuenta la

adecuada ortografia.



» Gallito arrogante- gallito persistente- no oia consejos- gallo orgulloso- no era solidario.
» Medio gallito no respetaba a su mama.
» Eraun gallo engreido.
Se presenta la siguiente situacidbn comunicativa:
... Si en un paseo por el campo te encontraras con Medio Gallito, ¢ Qué consejos le darias?
» Escribe un texto narrativo con los consejos para Medio Gallito.
» Dejar que los alumnos se expresen libremente.
Se conversara sobre.... ¢ por qué es importante respetar a la familia y ser solidario?
¢, Qué aprendiste al leer el cuento Medio Pollito?
Se presenta el plan elaborado previamente bajo la direccion del maestro.
Recuerda escribir tu texto borrador.
No olvides ponerle titulo.
Guiate por el siguiente plan:
¢,Como era Medio Gallito?
¢,Qué queria hacer?
¢, Qué le hizo a su mama?
¢, Qué le ocurrio a llegar a la ciudad?
¢, Qué consejos le darias?
Los alumnos escriben sus textos borradores. EI maestro circula por los puestos atendiendo las
diferencias individuales.
Al terminar de escribir su texto borrador revisaran sus trabajos individualmente o en parejas. Se
releera lo escrito para descubrir y corregir los errores, tantas veces como sea necesario. Para esta
revision se apoyaran en la guia que previamente el maestro les facilitara escribiéndola en la pizarra.
¢Es correcta la presentacion? (Margen, sangria, limpieza, letra)
¢ Todas las ideas que escribiste se relacionan con el tema?
¢Es correcto el orden que le has dado a esas ideas?
¢,Buscaste un titulo adecuado para tu trabajo?
¢Lograste la extension adecuada?
¢, Consultaste el diccionario o a tu maestro en las palabras que te ofrecieron duda?
Lectura oral de algunos trabajos. Valoracion critica de los mismos. Evaluacion.
Conclusiones:
¢, Como debemos ser las personas en las relaciones con la familia y con todas las personas que nos
rodean?

Tarea:



Vuelve a leer tu texto borrador y realiza arreglos si fuera necesario. Consultalo con tus padres y
amigos.

Entrega el texto borrador a tu maestro para que te lo revise.

En esta clase el maestro debe prestar atencion a que se apoyen en el plan y a la utilizacion de
verbos (palabras que indican las acciones que realizan los personajes), asi como los adjetivos
necesarios.

Dejarlos que escriban sus ideas sin interrumpirlos.

Brindar atencion a las diferencias individuales.

Propiciar la revisién del mismo mediante el intercambio por parejas.

Clase 10

Contenido: Version final del cuento "Medio Gallito" (Reescritura)

Objetivos:

Escribir el texto definitivo del cuento conocido, teniendo en cuenta las correcciones realizadas en los
borradores.

Escribir de forma correcta logrando inclinacion, uniformidad, fluidez y limpieza en la escritura
enlazada y aplicando los conocimientos ortograficos adquiridos.

Método: A.l.M.

Procedimientos: analisis, conversacion, atencion a diferencias individuales, lectura.

Medios: Pizarra, libretas, guia. Desarrollo:

Se crean las condiciones para que los alumnos escriban su texto definitivo, teniendo en cuenta las
correcciones realizadas en los borradores.

Informacion del objetivo:(reflexivo y valorativo)

El maestro atendera a las diferencias individuales.

Lectura oral de la version final o texto definitivo.

Evaluaciéon: *En esta clase se prestard atencidbn a los parametros para que el texto quede
correctamente elaborado con limpieza, organizacion, buena letra y adecuada ortografia.

Si el maestro lo considera en dependencia de las regularidades se puede realizar la revision

colectiva.



Anexo 8

Clase Demostrativa
Contenido: Narracién oral con el apoyo de preguntas. Documental 2-B Mi pequefio cuento "Medio
Gallito" (preescritura)
Objetivos:
Reproducir con coherencia y claridad oralmente el cuento, de manera que demuestren sentimientos
de amor y respeto por la familia y solidaridad con los demas.
Escuchar sin interrumpir a los demas compafieritos del aula.
Método: A.l.M.
Procedimientos: Observacion, conversacion, formulacion de preguntas, lectura oral.
Medios: Video (documental 2-B), tarjetas, pizarra, guia.
Imparte: Maestro 3.6.
Lugar: aula de 3.6.
Participantes: Maestros de tercer grado, Jefe del primer ciclo y Vicedirector.
Desarrollo:
Informacion de los objetivos, de forma reflexiva y valorativa. Donde se precise (qué van hacer, como
van a trabajar, qué les ensefa y para qué es importante conocer las actitudes positivas)
Se motiva a los alumnos conversando sobre cuentos leidos.
* Mencionen cuentos leidos
» ¢ Por qué es importante leer cuentos?
e ¢Qué cuento le ha gustado mas? ¢ Por qué?
Se enfatizara... que en cada cuento se narra un suceso falso o de pura invencion. Son textos
sencillos hechos para recrear o con fines morales.
Se invitan a observar un cuento, mediante la visualizacién del documental 2-B Mi pequefio cuento
"Medio
Gallito"(4:50 minutos)
Guia de observacion.
¢,Como se titula el cuento?
¢, Quién es su personaje principal?
¢, Qué deseaba Medio gallito?
¢, Qué le aconsej6 su mama?...
¢, Qué hizo el gallito del cuento?

¢, Qué le sucedio?



¢, Consideras adecuada la actitud de Medio Gallito? ¢ Por qué?

¢,Qué otro final le pondrias al cuento?

Visualizar el documental.

Después

Conversacion con el apoyo de las preguntas de la guia de observacion.
» Actividades para la comprension:

1- Selecciona la respuesta correcta.
» Podemos decir que el gallito era:

___inteligente ____honrado

_X_ arrogante _x_ persistente

2-¢,Qué le sucedié al gallito? ¢ Por qué?

3-¢, Qué parte del cuento te gusté mas? ¢Por qué?

(Los alumnos expresaran sus ideas)

4-; Qué les ha ensefiado este pequefio cuento?

Durante toda la clase insistir en que deben escuchar a sus companieritos sin interrupciones.

Invitarlos a decir expresiones relacionadas con el cuento. Se escriben en la pizarra.

- gallito arrogante - gallito persistente -no oia consejos - gallo orgulloso
-no era solidario...

Lectura oral de los grupos de palabras anteriormente analizados.
Actividades para la comprension:

1-Era un gallito arrogante porque:

___le gustaba hacer lo que él queria.

____era altanero y orgulloso.

____erasolidario.

___le gustaba jugar.

2- Marca con V o F segun convenga.

____Ayuda a los que lo necesitan.

____Eraun gallo orgulloso.

____Obedecia a su mama.

____No oia consejos.

a)- Explica las respuestas falsas.

3-¢ Consideran correcta la actitud del gallito?

4-; Como te gustaria que hubiera sido el gallito?

5-¢ Como te imaginas al gallito del cuento? Dibujalo.



Ahora se invitan a narrar el cuento. Se ofreceran las siguientes variantes para apoyar las diferencias
individuales.

» Cuéntale a tus amiguitos que le sucedio a Medio Gallito.

* Narra la parte del cuento que mas te gusto.

* Narra el final del cuento.

* Narracion total del cuento.

* Narra el cuento con un final feliz.
En la narracién del cuento los alumnos pueden utilizar las expresiones escritas en la pizarra y darle
un final diferente al cuento. Estar atentos a la narracion de sus compafieros.
Se invitan a realizar en la proxima clase su texto borrador para el que se elaborara el plan bajo la
direccion del maestro.
Conclusiones:
... Si tU fueras Medio Gallito ¢ Qué hubieras hecho?
Tarea investigativa:

Busca en la biblioteca en el libro "Habia una vez", un cuento parecido a este y



Anexo 9

Guia de observacion
Aspectos a observar en el desarrollo de la clase abierta:
* ¢Cbmo logra el maestro el aseguramiento de la condiciones previas?
» ¢Logra mediante la motivacion la implicacion del nifio en el proceso de aprendizaje?
+ ¢Logra la orientacion hacia los objetivos mediante acciones reflexivas y valorativas de los
alumnos teniendo en cuenta para qué, qué, como y en qué condiciones van a aprender?
» Calidad de la orientacion que se ofrece. Seguimiento y control durante todo el proceso.
* Variantes que utiliza durante la escritura.
» Orienta y controla como proceder para el trabajo con los textos borradores.
» Se atienden las diferencias individuales.
* Se propicia la situacidbn comunicativa y el trabajo con el plan.
» Favorece la socializacion de los conocimientos.
¢ Se utilizan formas ( individual y colectivas) de control, valoracion y evaluacion del proceso y el
resultado de las tareas de aprendizaje de forma que promuevan la autorregulacion de los alumnos.

* Nivel de exigencia de la tarea en correspondencia al diagnostico del grupo.



Anexo 10

Evaluacion integral de cada maestro muestreado en los indicadores de la variable dependiente como

resultado de la aplicacion de la constatacion final.

indicadores

Maestros Evaluacion
en 1.1 1.2 1.3 1.4 1.5 2.1 2.2 Integral

preparacion
1 3 3 3 3 3 3 3 3
7 2 2 P 3 3 2 Pl Z
3 k] 3 3 3 3 2 2 3
4 3 3 3 3 3 3 3 3
5 3 3 3 3 3 3 3 3
[ 1 2 ] 2 2 1 1 ]
f 3 3 3 3 K] 3 3 3
] 3 3 3 3 3 3 3 3

Niveles:
» Alto (3)
e Medio (2)

* Bajo (1)



Anexo 11

Tabla comparativa de los resultados por indicadores antes y después de aplicar la propuesta.

[ Evauacion | Antes | Despues |
Maestros | Dimension | Indicadores | Alto | Medio| Bajo | Alto |Medio | Bajo
1.1 2 3 3 ] 1 1
29% | 37.5%] 37.5% | 75% |12.5% |12.5%
1.2 4 2 2 ] ] -
1 90% | 25% | 25% | 75% | 25%
1.3 2 4 2 b 2 -
8 25% | 50% | 25% | 75% | 25%

1.4 2 3 3 7 1 -
25% | 37.5%] 37.5% | 87.5% | 12.5%

1.5 2 2 d f 1 -
25% | 25% | 50% |87.5% |12.5%
21 2 2 4 5 2 1
2 25% | 25% | 50% 162.5% ] 25% |12.5%
2.2 2 2 4 5 2 1

25% | 25% | 50% |62.5% | 25% |12.5%




Anexo 12

Tabla comparativa por niveles de la variable dependiente como resultado de la aplicacion de la

constatacion inicial y final.

Etapa Maestros |Nivel| % | Nivel | % [Nivel| %
en Alto Medio Bajo
preparacion
Constatacion 8 2 |25%| 2 |25%| 4 |50%
Inicial
Constatacion 8 6 |75%| 2 |25%| O 0
Final




Anexo 13

Graficos de la Evaluacion Integral por indicadores y niveles de la variable dependiente (expresada

en %) antes y después de aplicar la propuesta.
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