UNIVERSIDAD DE CIENCIAS PEDAGOGICAS
CAPITAN “SILVERIO BLANCO NUNEZ”
SEDE PEDAGOGICA LA SIERPE

Tesis en opcion al Titulo Académico de

Master en Ciencias de la Educacion

Mencion en Educacion Primaria

Titulo: Tareas docentes dirigidas a perfeccionar Ia

produccion de textos argumentativos en los escolare s de
Tercer Grado.
Autora: Lic. Yennye Calvo Nieves

Sancti -Spiritus
2011



UNIVERSIDAD DE CIENCIAS PEDAGOGICAS
CAPITAN “SILVERIO BLANCO NUNEZ”
SEDE PEDAGOGICA LA SIERPE

Tesis en opcion al Titulo Académico de

Master en Ciencias de la Educacion

Mencion en Educacion Primaria

Titulo: Tareas docentes dirigidas a perfeccionar Ia
produccion de textos argumentativos en los escolare s de

Tercer Grado.

Autora: Lic. Yennye Calvo Nieves

Tutora: MsC. Miladys del Carmen Diaz Arbolaez

Sancti -Spiritus
2011



“... el lenguaje es el producto, y forma en voces,
del pueblo que lentamente lo agrega y acufia; vy
con él van entrando en el espiritu flexible del
alumno las ideas y costumbres del pueblo que lo
cred.”

José Marti,



Por todo lo que llegar a esta meta significa

para mi, dedico sus resultados a:

Mi  hijita querida, Hanny, por ser fuente de

inspiracion y tener el don tinico del amor verdadero.

Mami, por estar siempre, no importa el tiempo, por

todo su amor y carifio.

Mi querida hermana 7y sobrinos, por existir y ser

parte de las fuerzas que necesité para llegar.

Mi esposo, por su capacidad de entrega y hacerme

creer que todo es posible.



Agradecimientos

Mi pequefia y gran familia: por sentir suyos el esfuerzo y el

resultado.

Miladys, mi excelente tutora; por sus sabias y precisas

orientaciones, su elevada exigencia y su estimulo constante.

Tati y Pedri por darme aliento y esperanzas para sequir

adelante.

A Leaneidis, Nadi, Yamilé... y todos los que saben que estdn
pero por espacio no puedo mencionatr, ejemplos vivos de

amistad, bondad y entrega a la causa de hacer felices a los

demds sin esperar nada a cambio.

Al extraordinario colectivo de la escuela primaria “José Marti”
p
porque cada uno coloco su granito de arena, me dieron aliento

Y esperanzas para sequir adelante.

A todos, muchisimas gracias,

ustedes forman parte de este logro.



INDICE

Pag
INTRODUGCCION ... ..ttt it et et e et e ettt e et ee e et as e e en e 1
CAPITULO 1: FUNDAMENTOS TEORICOS Y METODOLOGICOS Q UE
SUSTENTAN EL PROCESO DE PRODUCCION DE TEXTOS EN
LA ESCUELA PRIMARIA
1.1 El proceso de enseflanza aprendizaje de la produ ccion de textos 9
=TS0 10 L
1.2 Ladireccion de la produccion de textos escrito s en la Escuela Primaria
15
1.3 La interdisciplinariedad en funcion del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la produccion de textos escritos en la escuela primaria 21
1.3.1 La produccion de textos argumentativos en la Escuela Primaria ...
1.4 Caracteristica de los escolares de tercer grado de la escuela primaria ... 29
32
CAPITULO 1l: FUNDAMENTACION Y PRESENTACION DE LAS T AREAS
DOCENTES QUE CONTRIBUYEN AL PERFECCIONAMIENTO DE
LA PRODUCCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS EN LOS
ESCOLARES DE 3. GRADO DE LA ESCUELA PRIMARIA.
RESULTADOS DE SU EVALUACION A PARTIR DE LA
IMPLEMENTACION EN LA PRACTICA PEDAGOGICA
2.1 Diagnostico del estado inicial del aprendizaje de la produccion de textos
=S (0 L
37
2.2 Fundamentacion y presentacion de lastareasdo centes..................... 42
23 Evaluacion de la efectividad de las tareas docentes a partir de la 20
"~ implementacién en la practica pedagolgica  .......oiiiiiii i,
CONCLUSIONES ... ittt e et e e e e et e et e e e aen e 76
RECOMENDACIONES ...ttt e et e et e e e et e e e e e 78
BIBLIOGRAFIA ... ittt et ettt et e e e e e e e e e e ee e ne e e s
79

ANEXOS



SINTESIS

En la tesis se exponen tareas docentes dirigidas al perfeccionamiento de la
produccion de textos argumentativos, asi como los fundamentos tedricos-
metodolégicos que sustentan este componente de la lengua materna y una
evaluacion basada en un pre experimento pedagdgico. En la busqueda del
conocimiento cientifico fueron empleados los métodos de investigacion cientifica
del nivel tedrico: analisis historico y l6gico, analisis y sintesis, induccidén-deduccion
y enfoque de sistema. Del nivel empirico observacion cientifica, analisis de
documentos y el pre experimento pedagdgico. Del nivel matemético el calculo
porcentual y la estadistica descriptiva. Para la concepcion de las tareas docentes
se inicio con un estudio diagndstico del estado real de los escolares seleccionados
para producir textos argumentativos. Mediante la aplicacion del pre experimento
se pudo apreciar su validez y potencialidades para dar solucion al problema

cientifico declarado.



INTRODUCCION

El poder enfrentar los retos de estos tiempos, en que el hombre como ser dotado
de raciocinio sigue siendo el protagonista fundamental, determina la extraordinaria
importancia de educarlo en correspondencia con las cualidades que sustenta y
exige la sociedad en que vive. Solo asi podra dar continuidad a lo logrado y a
transformar con su actuacion todo aquello que se oponga y vaya en contra de la

conservacion de la humanidad.

El mundo contemporaneo vive en condiciones concretas permeadas por profundos
procesos de cambio, transformaciones, ajustes sociales y busqueda de mejoras
en lo econdémico, politico y social. Esto, claro esta, repercute directamente en la

politica educacional de cada pais.

Estamos en un importante momento del desarrollo, donde hay que dar un salto
decisivo, porque las posibilidades que ofrece el grado de avance de las ciencias
asi lo permiten. Es por ello que a la sociedad cubana se le plantea la importante
necesidad de enriquecer la formacion cultural del hombre, cuya preparacion lo

ponga a la altura del desarrollo del mundo actual.

La escuela cubana constituye un eslabon fundamental en el cumplimiento de este
objetivo, y en particular la asignatura Lengua Espafola. Esta contribuye al
desarrollo de la capacidad de comunicacion en forma oral y escrita, favorece la
formacion y expresion del pensamiento y por su caracter instrumental, posibilita
gue los escolares asimilen los contenidos de las restantes asignaturas y amplien
su campo de experiencia al ponerse en contacto con los adelantos de la ciencia y

la técnica, lo que propicia la formacion de una concepcién cientifica del mundo.

Un objetivo importante de esta asignatura es el desarrollo de las habilidades
comunicativas de los escolares y, en este sentido ocupa un lugar destacado el
referido a la lengua escrita, o sea, la formacion de “escritores competentes”:

entiéndase por escritor competente el que sea capaz de comunicarse con textos



coherentes, precisos y claros, que cumplan una determinada intencién
comunicativa; el que sabe expresar por escrito sus sentimientos, experiencias y

opiniones.

Es la clase de Lengua Espafiola la que debe favorecer la produccién de textos
diversos. Desde los primeros grados debe propiciar que los escolares se expresen
de forma espontanea, libremente, sin restricciones, aun cuando no dominen la
lengua de una manera convencional, con propuestas significativas y variadas.
Solo se aprende a escribir, escribiendo, por lo que si se quiere que el escolar logre
utilizar la escritura como forma de comunicacion, la practica constante ha de ser

una premisa de trabajo.

La direccion de la ensefianza aprendizaje de la produccién verbal de textos
escritos ha sido preocupacion de estudiosos de diferentes disciplinas que han
tratado de buscar vias y alternativas para que los maestros puedan dirigir su
desarrollo, desde Juan Amos Comenius (1592-1670) hasta llegar a Marina Parra
(1990), Emilia Ferreiro (1994), Maria Hortensia Lacau (1996), Daniel Cassany
(1994), Ana Teberosky (1993) y Liliana Tolchinsky (1993), en la actualidad se ha
apreciado una preocupacion por resolver, entre otras, las siguientes cuestiones: el
no enmarcar la enseflanza de la produccion verbal de textos escritos en ningun
grado o nivel, sino en el proceso de desarrollo del escolar y a partir de sus
necesidades y potencialidades; el atender a las caracteristicas del texto; el utilizar
proyectos interdisciplinarios a partir de situaciones comunicativas para favorecer el
proceso de correccidbn que requiere la escritura, destacandose Maria de los
Angeles Garcia Valero (2005), Maria del Carmen Hernandez Valdés (2009) y
Maribel Jiménez Dartallet (2009).

No obstante al aporte significativo dado por estos estudiosos se considera que,
hasta donde se conoce, existen insuficiencias en la escuela primaria respecto a la
produccion de textos escritos, mas especificamente los textos argumentativos, en
el Proceso Docente Educativo de manera que favorezca al cumplimiento de las

exigencias que este plantea.



En tales circunstancias, la enseflanza se encuentra enfrascado en lograr la
elevacion de la calidad del proceso docente educativo, a partir del cambio en el
personal docente, dado en: la necesidad de dar mejores clases, perfeccionar el
sistema de evaluacion, despertar el interés por los escolares para aprender y

asumir con inteligencia los cambios rapidos que se operan en la educacion.

Por otra parte, el resultado de la experiencia de la autora como maestra de primer
ciclo y de instrumentos aplicados, corrobora que adn persisten limitaciones que
apuntan a la presencia de las siguientes manifestaciones en los escolares en la

produccion de textos argumentativos:

+ No siguen un orden logico en la exposicion de las ideas, las mismas carecen de
calidad.

+ Poca extension de los textos, la carencia de originalidad al argumentar y la
repeticion innecesaria de palabras.

+ No toman una posicion respecto al juicio de argumentar.

+ Transitan a la etapa de ejecucion sin la preparacion necesaria para realizar el
acto de la produccion de textos argumentativos, la cual constituye el momento
especial porque a partir de la misma el escolar se nutre de ideas que van
enrigueciendo su vocabulario.

+ Los trabajos que producen los escolares no tienen receptores reales.

+ Los vocablos utilizados son de uso frecuente y no se evidencia el empleo de

otros que han sido aprendidos en clases o en otras asignaturas.

Las razones antes expuestas nos conducen a contextualizar el siguiente
problema cientifico : ¢Como perfeccionar la produccion de textos argumentativos

en los escolares de 3.grado?

En consecuencia con ello el objeto de la investigacibn  se centrd en el proceso
de ensefianza aprendizaje de la produccion de textos escritos; mientras que el
campo de estudio quedo referido al proceso de ensefianza-aprendizaje de la

produccion de textos argumentativos.



En consonancia con lo apuntado se traz6 el siguiente objetivo: aplicar tareas
docentes dirigidas a perfeccionar la produccidon de textos argumentativos en los

escolares de 3.grado.
Planteandose las siguientes preguntas cientificas:

1. ¢(Cuales son los fundamentos tedéricos y metodoldgicos que sustentan el
proceso de produccion de textos escritos en la escuela primaria?

2. ¢Cudl es el estado actual en que se expresa la produccién de textos
argumentativos en los escolares de 3. grado de la escuela primaria José Marti del
municipio La Sierpe?

3. ¢Qué tareas docentes es contribuyen al perfeccionamiento de la produccién
de textos argumentativos en los escolares de 3. grado de la escuela primaria José
Marti?

4. ¢Qué resultados se obtendran en la produccion de textos argumentativos en
los escolares de 3. grado de la escuela primaria José Marti con la aplicacion de

las tareas docentes en la practica pedagogica?

Para dar solucion al problema cientifico declarado se desarrolla las siguientes

tareas investigativas:

1. Determinacién de los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan el
proceso de produccion de textos escritos en la escuela primaria?

2. Diagnéstico del estado actual en que se expresa la produccion de textos
argumentativos en los escolares de 3. grado de la escuela primaria José Marti
del municipio La Sierpe.

3. Aplicacion de las tareas docentes que contribuyen al perfeccionamiento de la
producciéon de textos argumentativos en los escolares de 3. grado de la
escuela primaria José Marti.

4. Evaluacion de los resultados de la aplicacion de las actividades para el
perfeccionamiento de la produccion de textos argumentativos en los escolares

de 3. grado de la escuela primaria José Marti.



El trabajo realizado asume, como criterio fundamental, la concepcion Marxista
Leninista con un enfoque materialista dialéctico a partir de una concepcion
sisttmica de la investigacion, dando lugar a una propuesta flexible como
alternativa de solucidn susceptible a comprobacion cientifica, empleando para ello

los métodos de investigacidn cientifica  que a continuacion se relacionan.

Los métodos del nivel tedrico permiten hacer una interpretacion de la informacion
empirica obtenida, asi como plantear la propuesta de actividades para elevar el
nivel de perfeccionamiento de la produccion de textos argumentativos en los
escolares de 3. grado de la escuela primaria José Marti. De ellos fue necesario el

empleo de:

El analisis y sintesis: este método posibilita descomponer la informacion teodrica
sobre la primera etapa de la produccion de textos y a su vez establecer
mentalmente la union o combinacion de las partes previamente analizadas sobre
esta etapa posibilitando descubrir relaciones y caracteristicas generales entre los
elementos de la realidad, ademas para el procesamiento de la informacién

empirica obtenida.

La induccion y deduccion:  este método se emplea para penetrar en la esencia
tedrica del problema referido a como contribuir al perfeccionamiento de la
produccion de textos argumentativos en los escolares de 3. grado de la escuela
José Marti del municipio La Sierpe y a su vez determinar regularidades teéricas y

sacar inferencias sobre la base del problema planteado.

El histérico y l6gico: Posibilita profundizar en la evolucion y desarrollo de la
ensefianza de la Lengua Espafiola partiendo de bases filosdficas, socioldgicas,

pedagdgicas y didacticas que la han sustentado en diferentes épocas.

La modelacion resulta de gran valor para establecer las -caracteristicas,
relaciones fundamentales y presentar la estructura de las actividades dirigidas a
perfeccionar la produccion de textos argumentativos en los escolares de tercer

grado de la escuela primaria José Marti.



El enfoque de sistema permite la organizacion de las actividades a partir de la
determinacion de sus componentes y del estado de nuevas relaciones para formar

una nueva cualidad como totalidad.

Los métodos empiricos revelan las caracteristicas fenoménicas del objeto y
permiten la obtenciébn y conocimiento de los hechos fundamentales que
caracterizan a los fenomenos. Se emplearon fundamentalmente en la etapa del
diagnéstico del estado actual del problema relacionado con el trabajo con la

primera etapa de la produccion de textos.

El analisis de documentos permite la consulta a los documentos que norman el
trabajo metodoldgico en la escuela primaria para la direccidon del aprendizaje de la
produccion de textos en el primer ciclo. Se analizan también los que constituyen
evidencias de la direccion de este proceso en la escuela primaria José Marti, en lo

fundamental los sistemas de clases de los docentes que imparten 3. grado.

La prueba pedagodgica se utiliza en el pretest y postest para constatar el nivel
actual de la produccion de textos en los escolares de 3. grado en la asignatura

Lengua Espafiola.

El experimento pedagdgico en su modalidad de pre experimento : posibilita la
validacion de las situaciones comunicativas a partir de su implementacioén en la
practica pedagogica, partiendo de un disefio de pre - test y post - test con control
de la variable dependiente: perfeccionamiento de la produccion de textos

argumentativos en los escolares de 3. grado.

El método del nivel estadistico y/o procesamiento mat  ematico: permitid

tabular los datos empiricos obtenidos.

La estadistica descriptiva favorece el procesamiento y analisis de los datos,
tablas de distribucion de frecuencias para organizar la informacion obtenida vy
determinar el comportamiento de los diferentes indicadores en la muestra

seleccionada.



El célculo porcentual permite constatar los resultados de los instrumentos
aplicados, asi mismo organizar, clasificar e interpretar los datos cuantitativos del
comportamiento de los escolares en el pretest y postest del pre experimento
pedagogico.

La poblacion utilizada en este trabajo estuvo conformada por 17 escolares de 3.
grado de la escuela primaria José Marti del municipio La Sierpe. No fue necesario
definir un criterio de seleccién muestral, ya que la poblacion en la cual se expresa
el problema posee caracteristicas en cuanto a extension y posibilidad de
interaccion con la investigadora, que permiten que se trabaje con todos los

sujetos.
Variable independiente : Tareas docentes.

Variable dependiente : nivel de perfeccionamiento de la producciéon de textos

argumentativos en los escolares de 3. grado.

Entendida como las habilidades de los escolares para producir textos
argumentativos con suficiente dominio del tema que le permitan expresarse con
calidad, soltura y creatividad, con ajuste al tema y con la intencién de persuadir y/o
convencer. Predomina la exposicion de ideas, opiniones, argumentos, acuerdos 0

desacuerdos.

Como rasgos que permitan la referencia empirica de la variable dependiente se

determinan como dimensiones e indicadores los siguientes:

1. Dimension: Contenido
Indicadores:
1.1. Ajuste al temay a la intencibn comunicativa.
1.2. Ajuste a las caracteristicas del texto argumentativo.
1.3. Exposicion ordenada de las ideas.
1.4. Determinar el juicio de valor.

1.5. Toma de posicién respecto al juicio de argumentar.



2. Dimension: Desarrollo del I1éxico
Indicadores
2.1 Uso adecuado de los sindnimos, adjetivos y verbos.
2.2 Empleo de vocablos y expresiones que mas se ajusten a la realidad de lo que

se argumenta.

Como elemento novedoso del trabajo se considera la concepcion de actividades
en la etapa de produccidn de textos que conjugan la orientacion y la
autovaloracion del escolar de su situacién en cuanto a la producciéon de textos
favoreciendo la correccion de dificultades constructivas de los diferentes niveles

de la lengua.

El aporte de la investigacion se expresa en la propuesta de actividades, como una
practica que prepare al escolar para la vida a través de la escritura de textos
argumentativos con diferentes intenciones comunicativas que permitan ubicarse
en situaciones reales de expresion y comunicacion, propiciando explorar sus
conocimientos sobre la tematica como base para el desarrollo de la expresion

escrita.

La memoria del informe estd conformada por una introduccion, dos capitulos,
conclusiones y recomendaciones. La introduccion expresa las categorias
esenciales del disefio tedrico y metodoldgico de la investigacion y otros aspectos
generales relacionados con la fundamentacion del problema y la significacion de
sus resultados. El capitulo uno sintetiza el marco teérico de partida desde el cual
se fundamenta la investigacion. En el capitulo dos se exponen las experiencias
obtenidas en el estudio diagndstico realizado, acerca de la produccion de textos
por los escolares de 3. grado de la escuela primaria José Marti del municipio La
Sierpe, asi como, la fundamentacién, presentacion de las situaciones
comunicativas que se proponen Yy los principales resultados del ejercicio de

constatacion en la practica educativa.



CAPITULO I: FUNDAMENTOS TEORICOS Y METODOLOGICOS QUE
SUSTENTAN EL PROCESO DE PRODUCCION DE TEXTOS
ESCRITOS EN LA ESCUELA PRIMARIA

Para dar respuesta a la primera pregunta cientifica formulada en la introduccion,
se desarrollé la tarea de investigacion relacionada con la determinacién de los
fundamentos tedricos que sustentan la ensefianza de la produccion de textos, tal
aspiracion ha exigido un recorrido por los principales referentes que se presentan
en la literatura pedagdgica en relacion con el tema y que revelan las posiciones de
partida que se asumen en esta investigacion. En el presente capitulo se exponen

los principales resultados de esta tarea.

1.1 El proceso de ensefianza aprendizaje de la produ  ccion de textos escritos

Desde la antigiiedad el hombre se ha interesado por el estudio del lenguaje debido
a la importancia trascendental que este tiene para él y para el desarrollo de la
Humanidad. Pero el lenguaje no es un elemento innato en los seres humanos,
este se adquiere y asimila por el hombre en su interaccion con los demas y con los
objetos y fendmenos del mundo. De ahi la necesidad de tener en cuenta “... la
dimensién pedagdgica del lenguaje, que considera, no ya cdmo se practica normal
y regularmente esta actividad, sino los modos de actuar sobre ella para facilitar su
dominio y que se cumplan ampliamente las funciones cardinales de expresar y
comunicar, asi como la funcién reguladora que posee el lenguaje” (Garcia Pers,
1976: 9)

Para influir pedagdgicamente en el desarrollo del lenguaje del nifio es importante
considerar que es un instrumento inmediato del pensamiento porque sirve tanto
para formarlo como para expresarlo, no existe fuera de la sociedad y es imposible

Su existencia sin el pensamiento.

Sobre la relacion entre pensamiento y lenguaje, Vygostky (1981) planteé que el
proceso de apropiacion del conocimiento esta mediatizado por los medios creados
por la sociedad y consideré que uno de estos medios es el lenguaje. Establece
una analogia entre este y los instrumentos de trabajo y concluye sefialando que:

“...el desarrollo del pensamiento esta determinado por el lenguaje, es decir por las



herramientas linguisticas del pensamiento y la experiencia socio-cultural del nifio”
(Vygostky, 1981:66)

El lenguaje es considerado como medio de comunicacion y como un instrumento
de construccion de las estructuras cognitivas que permiten al hombre conocer su
entorno y transformarlo. Es decir, a través del lenguaje como elemento mediador,
las acciones mentales se van formando primero a través del lenguaje externo en el
proceso comunicativo y socializador; y luego, a través de un proceso de
verbalizacion de las acciones, ocurre la transformacioén hacia adentro de ese

conocimiento

Para Marx y Engels el lenguaje es un fendmeno eminentemente social y es el
principal, aunque no el Unico medio semidtico de la sociedad humana. Ambos
autores consideraron que la expresion linglistica es la materializacion del
pensamiento humano y a la vez, una expresion acerca de una realidad dada, ellos
vieron en el lenguaje la manifestacién de la vida real y de la actividad social del
hombre y el producto, a la vez, de dicha actividad. Engels, ademas, subrayo el

papel del lenguaje como factor activo en el proceso del conocimiento humano.

Estas reflexiones conservan una extraordinaria vigencia por lo que aportaron a la
enseflanza de la lengua materna y en especial a la expresion escrita. La
pedagogia cubana fundamenté el proceso de ensefianza- aprendizaje en una
concepcion marxista- leninista y se aplicaron las valiosas teorias de Galperin,
Davidov y otros seguidores de la escuela vigotskiana; se asumieron métodos
soviéticos para la ensefianza de la lecto- escritura fundamentadas en una

concepcion cientifica del mundo.

A la escuela se llega con un lenguaje ya adquirido a través del proceso de
socializacion que se ha realizado en el seno de la familia y el entorno. Este puede
estar mejor estructurado o no a partir de la situacion social de desarrollo que cada
cual haya tenido en los primeros afios de su vida. El papel fundamental de la

escuela debe ser que, sobre la base del diagnoéstico realizado a cada escolar y



segun sus necesidades, se contribuya a su perfeccionamiento y enriquecimiento

en todas las clases y momentos.

La existencia del lenguaje y de la actividad verbal en general estan condicionadas
por la necesidad que tiene el hombre de comunicarse. En el caso particular de la
produccion verbal de textos escritos, que debe lograrse a través de la implicaciéon
personal del alumno en el acto de correccion de lo que produce, esta se convierte
en una actividad propiamente dicha solo cuando satisface la necesidad de

expresion que se ha creado.

La produccion de un texto en el aula debe ocurrir de una forma agradable, No se
puede ensefiar a escribir de una manera impositiva. Dirigir este aprendizaje no
significa obligar al estudiante, ni imponer a este proceso la marcha que contradice
su naturaleza; pues esto frena su creatividad y contribuye cada vez mas a su
rechazo, lo cual da como resultado que estos ejercicios se conviertan “en planas
indtiles sin ningun valor practico para la vida” (Comenius, 1983: 157) ni para el
desarrollo psiquico del nifio. El maestro debe orientar su practica pedagogica de
manera que los escolares sientan satisfaccion cuando estan inmersos en el acto

de produccion del texto.

Es en la escuela donde el escolar adquiere el instrumento de la lectura—escritura
y se establece la adecuada correspondencia entre la lengua oral y escrita de este
modo se establecen desde el primer momento los vinculos entre la operacion
decodificadora de leer y la operacion codificadora de escribir y la relacién
dialéctica que existe entre ambas. En el primer ciclo se le da prioridad al
desarrollo de la expresion oral y escrita (con una practica primero oral) la lengua
como algo dinamico, vivo, donde el escolar exprese vivencias personales,

experiencias, y sobre todo sus opiniones en relacion con estas.

El maestro debe formular las tareas docentes relacionadas con la escritura de
manera que se produzcan en el nifilo necesidades de expresion, donde vean
materializados sus intereses cognoscitivos y afectivos. Esto los llevara a buscar

las mejores formas para expresarse.



La motivacion para escribir debe tener en cuenta el nivel de regulacion que opera
en el sujeto. Esta regulacion puede ser: reactiva, adaptativa y autobnoma. “Es
reactiva cuando el individuo estudia sélo bajo una situacién externa que lo
compulsa, que lo obliga o estimula a estudiar; adaptativa cuando el sujeto se traza
la meta de estudiar y regula su actividad sobre la base de esta, resistiendo
influencias negativas externas, pero con el fin de evitar castigos u obtener
recompensas; Yy es autonoma cuando responde a intereses cognitivos,
sentimientos y convicciones propias, a proyectos de elaboracion personal del

estudiante” (Remedios Gonzélez, 1999: 27).

En la practica de la produccion verbal de textos escritos puede estar presente
cualquier tipo de estas formas de regulacion, pero es necesario, por el caracter
correctivo que implica el proceso de escribir un texto, que el maestro logre una
regulacion autbnoma, o sea, necesita buscar un sistema de motivos que, ademas
de impulsar a los sujetos hacia la actuacion, produzcan en €l nuevas necesidades
de perfeccionamiento constante de lo que escriben, 0 sea, que posean “...gran

fuerza en su caracter intrinseco” (Remedios Gonzalez, 1999: 27).

En estas primeras etapas de la vida que constituyen el periodo de la ensefianza
primaria “...el nifio no tiene una meta conscientemente planteada que le permita
regular su conducta para alcanzarla, sobre todo cuando se trazard en un plano
lejano” (Silvestre Oramas, 1999: 39), es por ello que la motivacién para escribir
dependera en gran medida de la forma en que se le presente la tarea. Si para el
alumno esta alcanza significacion, entonces establecera con la misma una

relacion afectiva que lo llevara a perfeccionar sus acciones.

A partir de tercer grado comienzan a tomar mucha fuerza los motivos sociales que
“...estan ligados a las necesidades del nifio de comunicarse con los demas, de
recibir su aprobacion”, (Bozhovich, 1987: 31) por eso es importante formular

tareas docentes que impliquen al nifio en estos procesos socializadores.

El logro de una motivacion adecuada en la etapa de orientacion de la tarea no

basta para que esta se realice con calidad. Las dificultades que muchas veces se



presentan en cuanto a los resultados de la produccién verbal de textos escritos
pueden tener diferentes causas, entre ellas: no comprender bien la tarea docente
formulada, sus fines, olvidar el encargo que se ha hecho, etcétera, por lo que es
necesario que el maestro refuerce el motivo haciendo la tarea cada vez mas

atractiva.

Todo lo antes expuesto fundamenta el por qué es necesario presentar las
actividades de produccion verbal escrita en forma de tareas comunicativas de
manera que produzcan en el nifio la verdadera motivacion para escribir y de
concebir la fase de textualizacion y de revision dentro de un mismo tiempo
docente en el sistema de clases que la propuesta metodolégica de esta tesis

plantea.

Para organizar y dirigir eficazmente el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
produccion verbal de textos escritos el maestro necesita tener actualizado el
diagndstico de cada alumno, conocer con precision qué posibilidades reales tienen
los escolares y qué aspectos tanto en el plano de lo afectivo como en el cognitivo
estan obstaculizando el transito hacia formas superiores. Derivado de este analisis
pensar qué adecuaciones curriculares deben hacerse para lograr producir el
desarrollo que se plantea en los objetivos de cada grado. El docente no debe
incurrir en la “tradicional opiniébn de que con una vez que el estudiante efectue la
operacidon ya esta queda convertida en accién mental. Esto es so6lo un paso: la

realizacion de la accion en el plano material o materializada” (Vygostky, 1981).

Lograr que cada alumno desarrolle las habilidades y los hébitos que le permitan
escribir textos que retnan los requisitos establecidos para este tipo de aprendizaje
€S un proceso que requiere tiempo y que no se alcanza a través de una clase o de
una asignatura. Esto implica la necesidad de establecer relaciones
interdisciplinarias que permitan su ejercitacion y desarrollo en cada una de las

asignaturas que conforman el curriculo de la escuela primaria.

La necesidad de incluir la interdisciplinariedad en la direccién del proceso de

ensefianza es reconocida hoy con mayor énfasis por varios autores: Mafalich,



(1994); Miguel Fernandez, (1994); Norberto Valcércel, (1998); Fernando Perera,
(1998), Fernandez de Aliaza, (2000); J Fiallo, (2001); Addine Fernandez y Salamo
Salado, (2004) y Salazar Fernandez, (2004), entre otros, por lo que ha adquirido
un notable desarrollo.

La interdisciplinariedad es considerada como “un proceso significativo de
enriqguecimiento del curriculo y de aprendizaje de sus actores, que se alcanza
como resultado de reconocer y desarrollar los nexos existentes entre las diferentes
disciplinas de un plan de estudio por medio de todos los componentes de los

sistemas didacticos de cada uno de ellos” (Fernandez de Aliaza, 2000: 22).

En el contexto del proceso de ensefianza-aprendizaje de la produccién verbal de
textos escritos las relaciones interdisciplinarias no solo abarcan los nexos que se
pueden establecer entre los sistemas de conocimientos a partir de una tematica
seleccionada para escribir sobre ella, sino también los modos de actuacion que los

alumnos deben asumir para lograr este aprendizaje.

La direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la produccion verbal de
textos escritos en la escuela primaria no puede funcionar divorciada de un mundo
gue evoluciona rapidamente y exige la adquisicion y dominio de esas técnicas y
habilidades para que los alumnos puedan adaptarse con éxito a las exigencias

gue impone la sociedad.

En Cuba desde 1992 se ha ido consolidando una concepcion teérica sobre el
enfoque comunicativo (Roméu, 1992), cognitivo, comunicativo (Romeéu, 1996), que
se ha perfeccionado en la medida en que se ha profundizado en la préactica, hasta
el enfoque cognitivo, comunicativo, sociocultural (Roméu, 2003), criterios que se

van materializando en el disefio del curriculo de la lengua.

JEl enfoque cognitivo, comunicativo, sociocultural.

La autora Angelina Roméu fundamenta que en su concepcion teérica, el enfoque

cognitivo, comunicativo, sociocultural tiene un caracter interdisciplinario,



multidisciplinario e interdisciplinario, se basa en teorias linglisticas vy
psicopedagogicas que asumen respectivamente la investigacion del discurso para
su ensefianza. Las teorias linguisticas que aportan a dicho enfoque son la
linglistica del texto y discursiva, la semantica, la semiotica, la estilistica, la

etnometodologia, la etnografia, la pragmatica y la sociolingtiistica.

La autora considera que el enfoque cognitivo, comunicativo, sociocultural es
posible asumirlo para la ensefianza primaria, pues sus fundamentos tedricos no
estan distanciados de esta ensefianza, es permisible de ajustes para los escolares
primarios, para lograr el fin de la escuela cubana: “Contribuir a la formacion
integral de la personalidad del escolar, fomentando desde los primeros grados la
interiorizacibn de los conocimientos, habilidades, habitos y orientaciones
valorativas que se reflejen gradualmente en sus sentimientos, formas de pensar y
comportamientos, acorde con el sistema de valores e ideales de la revolucion
socialista cubana .” (Rico. P, 2000: 6)

1.2 Ladireccion de la produccion de textos escrit  0s en la Escuela Primaria

La escuela de estos tiempos tiene que enfrentar exigencias tecnologicas y
sociales de gran complejidad, que presentan como gran desafio la necesidad de
lograr una ensefianza capaz de desarrollar al escolar y un aprendizaje
significativo, es decir construido sobre la base de los contextos socioculturales en
los que se desarrollan los nifios y niflas. Para esto el maestro debe alcanzar una
preparacion que le permita enfrentar estos retos para formar a sus escolares como
lo exige la sociedad actual. Una parte de esta preparacion la puede obtener a

través de la profundizacién en las leyes y principios pedagdgicos.

La pedagogia cubana tiene entre sus sustentos los preceptos martianos que
presentan un enfoque humanista. “Para la concepcion humanista, también llamada
“desarrolladora”, el sujeto ocupa el primer plano dentro de todo el fenémeno
educativo y del proceso pedagdgico. Los factores internos de la personalidad se
reconocen como elementos activos de la educacién del sujeto, en particular sus

motivaciones, a la vez que se admite la variedad de respuestas posibles ante las



mismas influencias externas. Desde esta concepcion el sujeto se autoeduca
mediante la recreacion de la realidad, participa en ella y la transforma. Por esta
razén la ensefianza-aprendizaje debe ponerse en funcién de las necesidades
individuales y no puede aspirar a la reproduccion de un modelo Unico de individuo,
sino a la combinacion de la socializacion y la individualizacién del sujeto de la

manera mas plena posible.” (Gonzélez, A. M., 2002:12)

Un factor imprescindible en el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje y
de las relaciones humanas es la comunicacion, “proceso en el cual transcurre la
interaccion entre los sujetos y el intercambio de informacion, de vivencias e
influencias mutuas, que siempre dejan una huella que favorece el cambio entre los
interlocutores. La interaccion presupone un tipo de accion en el que se realiza un
vinculo, ya sea directo o indirecto, entre las personas, en el que el contacto que
se establece genera una implicacion emocional, intelectual o de comportamiento.
En ella se implica toda la personalidad, la regula, al mismo tiempo que condiciona
su desarrollo” (Rodriguez, M. y Reinoso, C., 2003:69).

El enfoque metodolégico de la asignatura Lengua Espafiola, en la Educacion
Primaria es eminentemente préactico; es el punto de partida para arribar a la teoria
y que esta permita volver a una practica enriquecida. Tendr& como eje
fundamental la produccion verbal, es decir el desarrollo de la expresion oral y
escrita a partir de las impresiones y motivaciones que la vida provoca en sus

multiples aspectos.

La comunicacién se establece de manera principal mediante el lenguaje que es el
sistema de signos mas utilizado para el intercambio de informacion y que lo fueron
haciendo los hombres entre todos para comunicarse, trabajar y vivir juntos.
Lenguaje, pensamiento y humanizacion constituyen tres aspectos simultaneos de
un mismo proceso, en el que se debe tener en cuenta el contexto histérico-social

gue lo hizo posible.

Cuando la comunicacion se realiza por medios estrictamente cinéticos, visuales,

paralinguisticos, extralingiisticos, tactiles, olfativos, entre otros, estamos en



presencia de la comunicacion no verbal. Cuando se establece de forma oral o

escrita se le conoce como comunicacion verbal.

La comunicacién verbal escrita presenta un caracter mediato, no es directa, se
escribe para ser leida y esto brinda al texto un caracter de permanencia que no
puede ser alterado ni guiado por el lector. Ella debe ser capaz de comunicar lo
esencial de forma precisa, clara y correcta; por lo que requiere de una preparacion
y organizacion de las ideas, que deben ser presentadas armoénicamente y
reforzadas por el correcto empleo de los signos de puntuacion. Vigotsky llego a la
conclusion de que el desarrollo minimo del lenguaje escrito, requiere un alto nivel
de abstraccién ya que este es habla en pensamiento e imagen solamente, a la que

le faltan las cualidades musicales expresivas y de entonacién del lenguaje oral.

Entendemos por texto a “un enunciado comunicativo coherente, portador de
significado, que cumple una determinada funcion comunicativa (representativa,
expresiva, artistica) en un contexto determinado, que se produce con una
determinada intencién comunicativa y una determinada finalidad, que posibilita dar
cumplimiento a ciertas tareas comunicativas para lo cual el emisor se vale de
diferentes procedimientos comunicativos y escoge los medios linguisticos mas

adecuados para lograrlos” (Roméu, A., 1996:1)

Sobre la produccion verbal de textos escritos también se han pronunciado
numerosos autores. Para Cassany (1989:13) “...significa expresar informacién de
forma coherente y correcta para que la entiendan otras personas y para poder
elaborar un curriculum personal, una carta, una tarjeta de felicitacion, un resumen,
un informe, una queja, entre otros tipos”. Ruiz Iglesias (1999:89) plantea que
“escribir no es copiar; sino coordinar conocimientos conceptuales con

determinados recursos linglisticos en funcién de comunicarse coherentemente”.

Por su parte, Figueredo Escobar (1982:97) expresa que “...el proceso de la
escritura ha de mantener una direccion definida, los eslabones de la cadena verbal
deben ser contenidos en la memoria para poder conservar el orden de la

exposicion, considerando qué es lo que se ha escrito y qué es lo que se ha de



escribir. De no ser asi este proceso seria incoherente, sus elementos no entrarian
en la oracion, en la estructura logica gramatical correspondiente, se imposibilitaria

el paso de la idea surgida al texto”.

Como se aprecia en los criterios dados por estos autores la produccidn de textos
escritos es un proceso complejo de composicion de ideas alrededor de una
tematica determinada para expresar informacion coherente y correcta a un
receptor generalmente ausente, que tiene un cierre semantico, debe ser entendido
por otras personas y debe responder a una intencién y un fin comunicativo

determinado.

La didactica de la produccion de textos escritos ha sido preocupacion constante de
estudiosos que han tratado de buscar diferentes vias y alternativas para que los
docentes puedan dirigir acertadamente su desarrollo. En distintas épocas, varios
pedagogos cubanos se han referido a este importante tema y han aportado luz a

esta ensefianza.

En el aflo 1989 se fusionan en una sola asignatura el Espafol y la Lectura con el
nombre de Lengua Espafiola. En ese momento un colectivo de autores elabora las
Orientaciones Metodolégicas (1989), que posteriormente han sido corregidas y
aumentadas (2001), para los programas de quinto y sexto grados. Alli aparece la
secuencia metodoldgica para el trabajo con la composicion y sus tres etapas:
orientacion, ejecucion y revision. En estas se insiste en el trabajo oral previo que
debe realizarse para escribir, pero no se ofrecen indicaciones sobre el proceso que
requiere la produccion de un texto escrito, el uso de borradores y la reescritura de

los textos elaborados.

La preescritura: constituye un momento especial porque el escolar, a partir de la
problemética presentada, debe elaborar previamente un plan que servird para
organizar las ideas que se quieren expresar y después como guia o apoyo durante
el proceso de elaboracién. Antes de escribir, este plan debe recoger,

esencialmente, las siguientes preguntas:



¢, Sobre qué voy a escribir y qué sé sobre ese tema?
¢Para qué y por qué voy a escribir? (Finalidad o propadsito)
¢, Qué tipo de texto debo redactar? (Estructura del texto)

¢A quién va dirigido ese texto? (Destinatario)

La concepcion del plan favorece que en el texto final se logre claridad y
coherencia. Inicialmente el maestro debe prestar apoyo en este sentido hasta que
se logre el habito en el nifio. Por ejemplo: Si al escolar le piden, en un enunciado
de produccién, que escriba una carta a un amigo para contarle lo sucedido en un
juego de pelota éste debe planear, antes de escribir, su tema sera el juego de
pelota, va a escribir para contar lo sucedido porque su amigo no pudo verlo, va a
escribir una carta: fecha, saludo, texto y despedida (estructura) y esta dirigida a un

amigo asi que el lenguaje seré informal.

La escritura: En esta fase el escolar debe elaborar un borrador , en forma de
esquema o de parrafos, con palabras claves o frases que respondan a lo que
se le propone en la situacion comunicativa. Por ejemplo: Para la carta podria
escribir palabras o frases referidas a: ¢Quiénes fueron lo jugadores? ¢Quién

perdio? ¢ Por qué?

Este borrador debe ser revisado y releido para descubrir y corregir errores. Se
leerd tantas veces sea necesario, y se analizara para comprobar si lo propuesto

en el plan previo se cumple, con las siguientes preguntas:

+ ¢Son suficientes las palabras o frases escritas de acuerdo al tema y las
ideas propuestas?

+ ¢ Cumple mi borrador con la finalidad o propoésito de escritura y con el tipo
de texto?

+ ¢Responde el texto a las necesidades de su destinatario (para quién se
escribe?

+ ¢Todas las ideas o palabras escritas se relacionan con el tema general?

Si escribe el borrador en uno o varios parrafos debe revisar:



+ EI contenido de cada uno: ideas principales y secundarias. Debe insistirse
en que cada uno se refiera a una idea, que este puede estar constituido por
una o0 mas oraciones, que se separan del otro por un punto y aparte. Un
ejercicio Util puede ser tratar de titular cada péarrafo, teniendo en cuenta qué
dice, su idea fundamental.

+ Claridad de las ideas que se expresan: secuencia de los hechos, tiempo del
discurso, si se producen cambios bruscos del narrador.

+ Calidad de las expresiones, vocabulario: variedad, precision, posibles
repeticiones.

+ Estructuracion de las oraciones: sujeto y predicado, forma verbal,
concordancia.

+ Estructuracion de las oraciones: sujeto, predicado, forma verbal,

concordancia.

La reescritura ya es la fase en la cual el escolar debe convertir ese borrador en
un texto coherente que responda al tema y a la finalidad o proposito de escritura
planteada antes de escribir. En este momento el escolar traduce de forma escrita
sus ideas, vivencias, conocimientos y sentimientos. Es importante lograr que el
escolar sea capaz de producir ideas 0 mensajes, expresar Sus juicios Yy
valoraciones, a partir de lo que comprende de los diversos textos que lee. En esta
etapa puede intercambiarse el trabajo con otro escolar para ver si hay algun
aspecto del contenido que cueste trabajo entender, si algin detalle no gusta, si

alguna idea expresarse de otra forma.

Este trabajo de revision puede apoyarse en alguna guia que facilite el maestro
donde se incluyan los aspectos mas importantes que deben estar logrados en el

trabajo. Por ejemplo:

+ ¢Es correcta la presentacion: margen, sangria, limpieza, letra?
+ ¢Has logrado una extension adecuada?
+ ¢Todas las ideas que escribiste se relacionan con el tema general?

+ ¢Es correcto el orden que has dado a esas ideas?



¢Estan bien expresadas las ideas? ¢Concuerdan sujeto y verbo, sustantivos y
adjetivos?

+ ¢Buscaste un titulo adecuado a tu trabajo?

+ ¢Usaste las comas necesarias, los puntos al final de oraciones y de
parrafos y al final del escrito?

+ ¢Has utilizado signos de interrogacion en las preguntas y de admiracion
en las exclamaciones?

+ ¢Has usado mayusculas al inicio de tu escrito, después de cada punto y
en los nombres propios?

+ ¢Consultaste el diccionario o a tu maestra en las palabras que te
ofrecieron duda?

1.3 La interdisciplinariedad en funcion del proceso de ensefianza-aprendizaje
de la produccion de textos escritos en la escuelap  rimaria

En los numerosos trabajos cientificos que abordan la interdisciplinariedad en el
ambito de las ciencias de la educacion, se reconoce como elemento comun la
interrelacion de diferentes disciplinas o areas. En los ultimos afios desde finales
del siglo XX los investigadores del tema abordan su seméantica con la
concordancia referida a nexos, encuentros, intercomunicaciones, reciprocidad o

articulacion y relaciones de disciplinas.

El criterio de D. Salazar (2001) sobre interdisciplinariedad entendida como las
interrelaciones surgidas por el resultado de una articulacion de disciplinas dentro
de un proceso, con la consideracion de todos sus componentes; contribuye a
comprender la actuacién del maestro en funcion de la reorganizacion didactica de
los contenidos de aprendizaje alrededor de uno o0 unos elementos convergentes

gue se manifiestan de manera integrada e interrelacionada.

La idea de la integracion en el discurso de la interdisciplinariedad es un aspecto
gue concurre en sus significaciones. Ha sido estudiada sobre la base de una
unicidad total o congregacion de contenidos curriculares o como etapa y accion

durante la aplicacion de este enfoque al proceso docente educativo.



La necesidad del caracter interdisciplinario  de la direccion del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la produccion del texto escrito al considerarla como “un
proceso significativo de enriquecimiento del curriculo y de aprendizaje de sus
actores, que se alcanza como resultado de reconocer y desarrollar los nexos
existentes entre las diferentes disciplinas de un plan de estudio por medio de
todos los componentes de los sistemas didacticos de cada uno de ellos”
(Ferndndez de Aliaza, 2000: 22). El establecimiento de dichas relaciones exige de
un docente con mentalidad flexible, que permita reajustar el analisis metodoldgico
de las diferentes unidades de estudio a las exigencias del aprendizaje (Fiallo,
2001).

Sobre la base de estas reflexiones el presente estudio asume el criterio que aporta
en su trabajo cientifico doctoral B. N. Martinez (2006) acerca del proceso de
ensefianza y aprendizaje interdisciplinario, concebido como conjunto de
actividades docentes con el propésito de la formacion de saberes integrales en los
escolares, a través de la estructuracion de estos y la consideracion de un eje
integrador de los componentes del sistema didactico. Por la contribucion de este
criterio al modo de actuacion del maestro, se valora la interdisciplinariedad como
acto de adquisicion de cultura por parte del maestro y el escolar en el proceso

docente educativo.

El propio valor social de las asignaturas de un plan de estudio, estimula a que sus
vias y recursos educativos se interrelacionen entre si para un reconocimiento
totalizador de la formacion. Muchos contenidos son reconocibles y factibles no
solo en las asignaturas que constituyen prioridad dentro del proceso, sino también
en asignaturas como El Mundo en que Vivimos, Educacion Musical, Educacion
Plastica, Educacion Laboral, la Biblioteca Escolar o en un espacio de reflexion y

debate politico.

La interdisciplinariedad es una de las exigencias actuales de la educacién primaria
con la cual se crean nuevas necesidades de ejercicio profesional y aprendizaje.

Constituye uno de los recursos que los programas del primer ciclo plantean



desarrollar. En los objetivos de las asignaturas se exponen como via, sin embargo
no es un aspecto desplegado en las orientaciones metodoldgicas dirigidas a la
practica didactica del maestro, quien la ha trabajado mas con sentido aditivo de
algun dato o presentaciones constrefiidas del sistema de conocimientos de otras

materias.

A pesar de los esfuerzos realizados y del desarrollo alcanzado en esta area
linglistica, ensefiar a los nifios a expresar de forma escrita su pensamiento y
lograr a través de la produccion de textos escritos la comunicacién con sus
semejantes, sigue siendo una problematica no resuelta. Mientras que el hablar es
espontaneo, el escribir es, para una parte importante de los seres humanos, una
actividad intermitente y dificil, practicada casi exclusivamente por algunos

profesionales.

Se aborda también la necesidad del caracter interdisciplinario de la direccion del
proceso de ensefianza-aprendizaje de la produccion verbal del texto escrito al
considerarla como “un proceso significativo de enriquecimiento del curriculo y de
aprendizaje de sus actores, que se alcanza como resultado de reconocer y

desarrollar los nexos existentes entre las diferentes disciplinas de un plan de
estudio por medio de todos los componentes de los sistemas didacticos de cada

uno de ellos” (Fernandez de Aliaza, 2000: 22)

El establecimiento de dichas relaciones exige de un maestro con mentalidad
flexible, que permita reajustar el analisis metodoldgico de las diferentes unidades

de estudio a las exigencias del aprendizaje (Fiallo, 2001).

Se analiza que el acto de produccion verbal de un texto escrito requiere niveles
altos de concentracion para lograr trasmitir exactamente lo que se quiere. El sujeto
gue esta escribiendo tiene la idea, pero para su expresion es necesario ajustarse a
un grupo de pasos que estan ausentes 0 poco manifiestos en el plano oral. Debe
lograr una seleccion de los medios linglisticos que posee, y organizarlos y debe

recorrer todos los niveles de la lengua.



Es necesario, a partir del caracter integrador del tratamiento de la lengua materna,
la planificacion de sistemas de clases donde se vayan trabajando cada uno de los
objetivos que llevardn a que el escolar adquiera la multiplicidad de saberes que
son inherentes a la escritura. Se debera tener en cuenta que la unidad de estudio
debe organizarse de manera que cada clase sea una clase de desarrollo de la
expresion oral y escrita y del desarrollo del pensamiento debe lograrse a través de
la planificacion de tareas que tengan un enfoque sistémico en el sistema de

clases.

Una de las tareas mas importantes para el desarrollo de la competencia cultural
esta relacionada con el enriquecimiento del vocabulario como portador de una
cultura, el escolar debe comprender como a partir de un mayor namero de
palabras conocidas alrededor de una tematica, mas soltura tendra para
combinarlas y jugar con ellas dentro del texto. Los escolares deben elaborar redes
semanticas, subrayar palabras claves, elaborar listas de palabras en relaciéon con
un campo semantico, listas de sindbnimos, de expresiones que puedan utilizar en

lenguaje figurado, y aprender nuevos conceptos.

Las tareas que se planifiquen en las diferentes etapas deberan abarcar acciones
en las siguientes areas de trabajo: trabajo con modelos que permitan a los
escolares reconocer las caracteristicas de los textos y realizar reflexiones sobre la
lengua, busqueda y procesamiento de la informacién, ampliacion del vocabulario,
actividades de expresion creadora que les permitan desarrollar la imaginacion, la
creatividad y expresar sus sentimientos y emociones, entre las que no deben faltar
actividades ludicas y de expresion plastica, el trabajo con textos borradores que
faciliten el proceso de enriquecimiento y perfeccionamiento de lo que se escribe, la

escritura de la version final y la publicacion de las producciones escritas.

Estos elementos conducen a plantear que el docente debe preverlo en su analisis
metodoldgico y organizar un sistema de tareas que favorezcan la adquisicion de
esta competencia cultural. Esto debe hacerse con dos objetivos: ampliar la

competencia cultural de los escolares en relacion con la tematica seleccionada



para escribir y lograr la formacion del habito de consultar diferentes fuentes para
poder escribir con propiedad sobre una tematica determinada.

Lo antes expuesto fundamenta el por qué es necesario presentar las actividades
de produccion escrita en forma de tareas comunicativas de manera que produzcan
en el nifio la verdadera motivacion para escribir. Para ello son imprescindibles
situaciones que exijan que los escolares se ubiquen en reales circunstancias de
comunicacion, con practicas muy cercanas a la realidad, y que lo producido por

ellos tenga receptores reales.

La ensefanza de la lengua materna debe basarse en el entrenamiento de la
comunicacion, para lo que se hace necesario dirigir el proceder didactico hacia la
busqueda de actividades con un enfoque comunicativo, ya que las motivaciones
proporcionan al proceso de aprendizaje nuevas fuerzas y lo alejan del tedio y el
aplaneamiento, ademéas contribuye al mejoramiento de la competencia

comunicativa en los escolares.

Se entiende por situacidbn comunicativa a una categoria que se asocia a la
posicién, estado y/o condicion en que se genera la comunicacién. En el texto oral
es explicita, en el texto escrito puede ser explicita e implicita. La situacion
comunicativa consiste en la creacion de una situacion mediante la cual se plantea
a los escolares una determinada tarea comunicativa que ellos deben solucionar.
Se disefia teniendo en cuenta lo siguiente: quién, a quién, para qué, qué, cual,

cémo, cuando y dénde.

Para crear una situacibn comunicativa se tiene en cuenta partir de un interés o
probleméatica real o imaginaria en relacion con las vivencias de los participantes
(de la escuela, de la comunidad o de un contexto sociocultural mas amplio), se
elabora un relato de situacion (tener en cuenta las circunstancias, los hechos o
eventos que determinan) el contenido y estructura del discurso o discursos que se
deben producir en esa situacion y se crea un modelo o esquema de situacion.
Este se elabora a partir de los datos del relato: quiénes interactian, para qué, qué

tratan, como lo hacen, cuando, como y dénde.



La autora de este trabajo considera que es imprescindible tener en presente el
caracter integrador de las etapas para la produccion de textos, pues estas se
cohesionan en el proceso de ensefanza aprendizaje de la lengua materna; todas
se tributan entre si y aportan a la construccion del texto, exponente material de la

realizacion del lenguaje y de la competencia comunicativa del escolar.

Maria del Carmen Hernandez Vadés (2009) considera ademas como elementos
gue se deben tener en cuenta en funcidn de la optimizacion de este proceso en la
escuela, la integracion de las acciones, con la participacion del docente, el
profesor de Computacion, Instructor de Arte y Bibliotecaria, debiendo de manera

conjunta:

+ Planear la escritura, para lo cual el docente debe utilizar diferentes
métodos y procedimientos que le permitan al escolar desarrollar
habilidades para buscar la informacion y organizarla en correspondencia
con el tipo de texto que va a escribir.

+ Presentar tareas en forma de situacion comunicativa, de manera que
puedan identificar los posibles receptores que tendran los trabajos
escritos y que el proceso tenga sentido y significado para los escolares.
Esto lleva a que logren la verdadera motivacién para escribir.

+ Seleccionar lecturas que sirvan de modelos constructivos en las cuales
los escolares reconoceran las restricciones del tipo de texto y el empleo
de las diferentes estructuras linguisticas.

+ Seleccionar todas las lecturas que se trabajaran en la unidad con el
proposito de que los escolares amplien la competencia cultural en la
tematica seleccionada.

+ Organizar el sistema de tareas investigativas que debe orientar para la
obtencion de la competencia cultural de los escolares, requisito
indispensable del acto de escritura.

+ Seleccionar los temas que a otras asignaturas se correspondan

estableciendo el vinculo interdisciplinario de manera que el escolar pueda



recopilar la informacion que necesita a través de las diferentes estrategias
de organizacion de la informacion.

+ Utilizar los videos y las peliculas que se relacionen con la ampliacion de
la competencia cultural de los escolares.

+ Concebir creaciones y apreciaciones plasticas relacionadas con la
tematica sobre la que van a escribir en los talleres de creacion, con previa
coordinacion con el Instructor de Arte.

+ Establecer coordinaciones con la biblioteca escolar para que las
actividades estén relacionadas con el tema y el tipo de texto que se
trabajara en las aulas, asi como para la disponibilidad y localizacion de la
bibliografia que los escolares necesitan consultar.

+ llustrar el texto con los dibujos realizados o con los recortes recopilados.

+ La utilizacion del procesador de textos Word, no como parte del programa
de computacién, sino como parte inseparable de la asignatura Lengua
Espafiola y del tratamiento metodologico para la direccion de su
aprendizaje. El dominio de las diferentes funciones del Word como el
corrector ortografico, el sintactico, las que permiten darle formato a lo que
se escribe y buscar los sin6bnimos de las palabras, contribuiran al
desarrollo de la autovaloracion y al perfeccionamiento de la produccion
del texto escrito.

+ Empleo de textos borradores que les permitan tachar, borrar, volver a
escribir hasta lograr el perfeccionamiento del texto, pero para ello es
necesario que el docente les demuestre la utilidad de su uso y como
pueden mejorar el estilo escribiendo diferentes versiones, que ofrezcan

mayor informacion y una organizacion mas pertinente.

Considera la autora que la construccion de textos es un proceso que exige
capacidad para seleccionar y emplear adecuadamente los medios linglisticos en
correspondencia con una intencion, una finalidad y una necesidad de significar del
sujeto, en una situacion comunicativa determinada y en un contexto sociocultural

especifico. Con lo planteado es posible apreciar que no se trabaja la produccién



de textos por ella en si misma, sino, por el contrario, como un aspecto que

contribuye a la formacion integral de la personalidad de los escolares.

Se realiza la valoracion del empleo de la computacion como un elemento
importante para el logro de la interdisciplinariedad. En el caso de la produccion
verbal de textos escritos el uso de las computadoras se presenta en dos
direcciones: una como medio de ensefianza y otra como herramienta de trabajo en
el proceso de construccion textual.

En la primera direccion se tiene en cuenta toda la informacion que el alumno
puede obtener a través de la consulta en los softwares educativos y el andlisis de
las “palabras calientes” que en ellos aparecen. Todo ello para lograr la
competencia cultural para escribir con suficiente dominio del tema.

En la segunda direccion se utiliza el procesador de textos Word como un
instrumento para la enseflanza-aprendizaje de la revision y conformacién de un

texto.

Es muy importante que el alumno disfrute en la realizacion de estas acciones y
gue pueda tener libertad para intercambiar con sus compafieros e ilustrar de la
manera que desee sus textos. Estas actividades pueden realizarse también en las
clases de Educacion Plastica y Educacion Musical

Desde la biblioteca escolar se proyecta localizar la bibliografia y medios
necesarios para que los docentes se mantengan con alto grado de actualizaciéon y
contribuyan, cada uno desde su posicion, a ampliar la competencia cultural de los
escolares. Contribuye ademéas con sus actividades al cumplimiento de este

objetivo.

La autora considera que otro elemento importante lo constituye las actividades de
lecturas que realizan en el aula y en la biblioteca escolar, la observacion de videos
y peliculas relacionadas con la teméatica sobre la que se desean escribir y el
trabajo con los softwares educativos, asi como la creaciony apreciacion de obras
plasticas referidas al tema seleccionado desde los talleres de creacion que dirige

el instructor de arte y el montaje de canciones relacionadas con el tema en



cuestion. De manera que cuando se dispongan a escribir puedan hacerlo con un
arsenal suficiente de conocimientos y con un grupo de anotaciones que les

permita trabajar y crear.

Trabajar con esta concepcion integradora ahorra esfuerzos al docente y garantiza
una mayor eficiencia en la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la

produccion de textos escritos.

Estas actividades se realizaran en todos los sistemas de clases que los docentes
planifiquen durante el curso escolar, las cuales permitiran el trabajo con cualquier
tipo de texto que se pretenda producir. Tendran como nucleo integrador la
asignatura Lengua Espafola, pero en las fases para el desarrollo de la produccién
oral y escrita se realizar4, ademas, en aquellas asignaturas y procesos que
ocurran en la escuela donde se esté abordando la tematica del tema que se
escribird. Corresponde al docente cumplir con las tres fases o0 etapas de este

proceso: preescritura (orientacion), escritura (ejecucion) y reescritura (revision).

Pero el proceso de construir un texto no puede ser visto solamente de esa
manera. La planificacion, la textualizacion y la revision son procesos recursivos y
en la concrecion del acto escritural se recurre a ellos en cualquier momento. Por lo
gue hay que verlos desde una doble perspectiva: como aprendizaje en si mismo
de un contenido procedimental, y como medios de adquisicion metalingiisticos

gue le permitan al nifio las reflexiones sobre la lengua.
1.3.1 La produccion de textos argumentativos en la Escuela Primaria

Con la implementacién de los ajustes curriculares en el Proceso de Ensefanza
Aprendizaje en la Lengua Espafiola aparece en tercer grado la produccion de
textos argumentativos los que son implementados a partir de la unidad # 1 del
programa. A consideracion de la autora se exponen algunas ideas del texto

argumentativo en este grado.



En el texto argumentativo predomina la expresion de ideas, a través de las cuales
se ofrecen razones, criterios y se fundamenta una posicion determinada. Las
opiniones y argumentos dados reflejan acuerdos o desacuerdos con relacion al
tema, a las acciones de los personajes de las lecturas o a cualquier asunto
general. En este tipo de texto la idea esencial casi siempre esta explicita y debe
estar apoyada por otras complementarias que la refuercen. El propésito

comunicativo principal es convencer, persuadir, dar elementos razonables.

En todos los textos siempre existe una evocacion a otros textos. Por lo que se
persigue que el escolar siempre descubra expresiones, mensajes, ensefianzas e
informaciones transmitidas que puedan ser expresadas en los diferentes tipos de
textos que lee. Puede ser que una ensefianza transmitida de una fabula sea,
también enunciada en un poema, en un cuento 0 en un texto expositivo o
argumentativo. El profundizar en como un mismo tema es abordado de diferentes
maneras, amplia en el escolar sus posibilidades para comprender el texto, por lo
gue, cuando la obra lo permita, deben planificarse actividades que propicien estas

relaciones intertextuales.

En las producciones escritas se le debe siempre proponer al escolar un tema o
una situacion que lo oriente sobre qué debe escribir y para qué; qué estructuras
gramaticales debe utilizar en funcion del tipo de texto que debe redactar. El
escolar siempre debe ajustarse al tema y a la intencion comunicativa que persigue
con su escrito. En la etapa de revision el escolar debe aplicar estrategias de

autocorreccion en este sentido y en funcion de lograr que el texto sea coherente.

En los textos argumentativos se expresan razones, con la profundidad suficiente
para sustentar un planteamiento determinado. Estas razones deben llevar al lector
al convencimiento de multiples motivos que se tienen para afirmar o negar un

planteamiento.

La argumentacion se diferencia de la observacion y la definicidbn en que su uso se

basa siempre en la existencia de conocimientos que le sirvan de base. Se



Argumenta sobre lo que se conoce, y la calidad de la argumentacion permite
valorar la calidad de ese conocimiento.

La argumentacion consiste en la exposicidén del juicio o sistema de juicios por el
cual se fundamenta la conformidad o veracidad de otro juicio o idea dada. Al
argumentar(o fundamentar) se exponen las ideas por las cuales se expresan la
adhesion a, o la confirmacion de un planteamiento, de un juicio hecho por el propio
sujeto o por otra persona. Los argumentos constituyen el punto de partida de la
demostracion, de ahi la relacion entre la argumentacion y la demostracion. Etapas

gue supone el aprender a argumentar

En las actividades docentes, los escolares suelen tener que argumentar en dos
situaciones diferentes:

_Cuando se le pide que argumente sus respuestas.

_Cuando deben argumentar una afirmacién o juicio expresado por el maestro o

profesor, o por otra compariera.

El argumentar exige de los escolares, primeramente: la toma de posicion, que
puede estar implicita en la idea que se argumenta (cuando se refiere algo
expresado por el propio escolar y al argumentarla, €l ratifica lo dicho), o tiene que

hacerla explicita cuando argumenta la idea expresada por otra persona.
En el primer caso la toma de posicion se puede expresar de las siguientes formas:

+ Yo digo esto porque...
+ Pienso asi teniendo en cuenta...

+ Mirespuesta se basa en...

En el segundo caso, la toma de posicion suele expresarse de las siguientes

formas:

+ Estoy de acuerdo con lo dicho porque...
+ Me adhiero a este planteamiento, porque...

+ Lo expresado es correcto, si se analiza que...



A partir de lo que se ha denominado toma de posicién, comienza la expresion de
ideas, conocimientos, informacion de lo que se sabe sobre la idea o juicio que se
argumenta. Este segundo paso podria denominarse: la fundamentacion o
expresion de las bases que determinan la toma de posicion. Cada una de las
ideas, expresiones 0 juicios que se usan para fundamentar la toma de posicion, o

adhesion al planteamiento que se argumenta, reciben el nombre de argumentos.

El aprender a argumentar representa en los escolares un importante aporte a la
consolidacién de los conocimientos cientificos, a la asimilacion de normas,
principios y valores segun las situaciones en las que se use, y en todos los casos,
a la formacion de la personalidad de los escolares. Una exigencia fundamental es
solicitar la argumentacion sélo cuando los maestros y profesores estén seguros de
gue los escolares poseen los argumentos. Para ensefiar a argumentar es
necesario que existan las condiciones previas, en este caso, el dominio del
conocimiento que sirve de base a la argumentacion, aquellos que el escolar va a

usar como argumentos.

El qué argumentar, va variando con el desarrollo de los escolares y con las
exigencias que representan los objetivos y contenidos del programa. El que los
escolares aprendan a argumentar esta determinado por los métodos que utilizan
los maestros en la direccion del proceso de ensefianza. Cuando los escolares
participan en la formacion de los conceptos, en la elaboracion del conocimiento,
en la busqueda de la informacidén que pueden aprender a argumentar, de hecho,
pueden tomar posiciones, tienen argumentos para fundamentar lo que dicen, lo
gue piensan, y lo que “saben”. Una ensefianza reproductiva, conocimientos

memorizados, un aprendizaje mecanico, formal, no dan estas posibilidades.

Mediante una eficiente direccion del proceso docente educativo los escolares
aprenden a argumentar y demostrar asi los requisitos y normas asimilados, el
dominio de conocimientos, es decir, demuestran los avances de su desarrollo y

formacion.



El argumentar no es una habilidad especifica de los niveles superiores, lo que si
es importante desarrollar la habilidad en forma correcta y tener en cuenta qué es
lo que el alumno es capaz de argumentar en cada grado, en cada edad.
Argumentar correctamente significa solidez calidad en los conocimientos,

interiorizacion consciente de cualidades, valores, formas de conducta.
1.4 Caracteristica de los escolares de tercer grado de la escuela primaria

Los escolares de este grado, pues en esta etapa (Il momento del desarrollo) sus
edades fluctian entre 8 y 9 afios. A estos nifios se les debe concentrar la atencion
para cumplir las tareas asignadas, lo cual contribuye al desarrollo de sus procesos

volitivos.

Al nifio de este grado se le debe necesariamente recordar la importancia que tiene
para su desarrollo psiquico la actividad de su estudio en el transcurso de la cual se
propicia que todos sus procesos cognoscitivos alcancen un nivel superior. A estos
nifios se les debe concentrar la atencién para cumplir las tareas asignadas, lo cual

contribuye al desarrollo de sus procesos volitivos

Es un niflo que aprende, que admira al que le inquieta muchas cosas de las cuales
desea conocer mas, en cuya mente se relaciona lo nuevo con lo ya conocido. El
maestro de este grado sabe que esta ante un escolar con un determinado
desarrollo de la percepcién, la memoria y el pensamiento que ya ha adquirido
habilidades lectoras y comunicativas que ha de continuar perfeccionando. Con
respecto al lenguaje, en este grado, es necesario realizar un trabajo dirigido a
favorecer su desarrollo para que el nifio pueda expresar lo que conoce, lo que
piensa y hace con mayor logica y coherencia cada vez, tanto de forma oral como

escritura. Es necesario guiarlo para que vaya logrando sencillas generalizaciones.

El maestro ha de recordar que, para mantener el interés por el estudio en estos
pequefios escolares se precisa lograr una adecuada y activa organizacion de su
actividad cognoscitiva. Hay que prestar atencion en el desarrollo de sus
habilidades. Hay, que realizar el trabajo sistematico (observar, describir) para



llevarles a niveles superiores, asi como para favorecer el desarrollo de habilidades
pacificas. El maestro en cada oportunidad planifica tareas que requieren que el
escolar observe, compare, clasifique, identifique, ejemplifique. La observacion es
de por si un valioso medio de aprendizaje y en ella se basan la comparacion y la

dosificacion, los cuales exigen de un trabajo intelectual mas complejo.

El maestro debe tener en cuenta una buena orientacion y llevarle al escolar su
proceder para que este trabajo sea de forma independiente. En todas le exigira la
actividad intelectual del escolar al plantearle problemas cuales que sea su

naturaleza.

El analisis reflexivo y flexibilidad como cualidades, se van desarrollando en el
pensamiento de este nifio, en este momento el escolar tiene mayores
potencialidades para su desarrollo, de ahi la necesidad de que el maestro al dirigir
el proceso, no se anticipe a los razonamientos del nifio y de posibilidades al
analisis reflexivote errores de ejercicios, sin solucion de diferentes alternativas de
solucion, constituye una via importante para el desarrollo del pensamientos. Es
necesario continuar las diferentes asignaturas del grado la sistematizacion de los
procesos de analisis y sintesis; composicion y descomposicion de todos en sus
partes, mediante ejercicios preceptlales de identificacion, de comparacién, de
clasificacion y de solucion de variables problemas que tiene implicadas estas

exigencias.

El educador debe tener en cuenta al igual que en el aprendizaje las actividades
extractases deben ir logrando independencia al nifio conformando junto con ellos

la planificacion y ejecucion de las actividades.

La autovaloracion, es decir el conocimiento del nifio sobre si mismo y su propia
valoracion de su actuacion ejerce funcién reguladora muy importante en el
desarrollo de la personalidad en la medida que impulsa al individuo a activar de

acuerdo con la percepcion.



Al igual que en los grados anteriores en este momento se requiere que la accion
pedagogico del educador se garantice como un sistema que permite articular
deforma coherente la continuidad del trabajo de forma que al concluir en el Primer
Ciclo los conocimientos, procedimientos, habilidades, normas de conducta y
regulacion de sus procesos cognoscitivos y comportamientos, que permitan una
actuacion mas consciente, independiente y con determinada estabilidad en el

escolar.

Es un nifio que aprende, que admira al que le inquieta muchas cosas de las
cuales desea conocer mas, en cuya mente se relaciona lo nuevo con lo ya
conocido. El maestro de este grado sabe que estd ante un escolar con un
determinado desarrollo de la percepcion, la memoria y el pensamiento que ya ha
adquirido habilidades lectoras y comunicativas que ha de continuar
perfeccionando. Con respecto al lenguaje, en este grado, es necesario realizar un
trabajo dirigido a favorecer su desarrollo para que el nifio pueda expresar lo que
conoce, lo que piensa y hace con mayor logica y coherencia cada vez, tanto de
forma oral como escritura. Es necesario guiarlo para que vaya logrando sencillas

generalizaciones.

El maestro ha de recordar que, para mantener el interés por el estudio en estos
pequefios escolares se precisa lograr una adecuada y activa organizacion de su
actividad cognoscitiva. Hay que prestar atencion en el desarrollo de sus
habilidades. Hay, que realizar el trabajo sistematico (observar, describir) para
llevarles a niveles superiores, asi como para favorecer el desarrollo de habilidades
pacificas. El maestro en cada oportunidad planifica tareas que requieren que el
escolar observe, compare, clasifique, identifique, ejemplifique. La observacion es
de por si un valioso medio de aprendizaje y en ella se basan la comparacion y la

dosificacion, los cuales exigen de un trabajo intelectual mas complejo.

El maestro debe tener en cuenta una buena orientacion y llevarle al escolar su

proceder para que este trabajo sea de forma independiente. En todas le exigira la



actividad intelectual del escolar al plantearle problemas cuales que sea su

naturaleza.

El educador debe tener en cuenta al igual que en el aprendizaje las actividades
extractases deben ir logrando independencia al nifio conformando junto con ellos

la planificacion y ejecucion de las actividades.

La autovaloracion, es decir el conocimiento del nifio sobre si mismo y su propia
valoracion de su actuacion ejerce funcién reguladora muy importante en el
desarrollo de la personalidad en la medida que impulsa al individuo a activar de

acuerdo con la percepcion.

Se considera por la autora que la construccion de textos en los escolares de tercer
grado es un proceso que exige capacidad para seleccionar y emplear
adecuadamente los medios linglisticos en correspondencia con una intencion,
una finalidad y una necesidad de significar del sujeto, en una situacion

comunicativa determinada y en un contexto sociocultural especifico.

Con lo planteado es posible apreciar que no se trabaja la produccion de textos por
ella en si misma, sino, por el contrario, como un aspecto que contribuye a la

formacion integral de la personalidad de los escolares.

De forma general en este capitulo se han realizado consideraciones sobre el
importe papel que juega el docente como principal dirigente del proceso de
ensefianza aprendizaje. Se reconoci6 la complejidad de la didactica de la escritura
y se profundizé en la forma de dirigir el aprendizaje de la produccidon de textos
escritos, haciendo énfasis en los textos argumentativos y las condiciones

indispensables en el logro de los objetivos que este componente exige.

Partiendo de los fundamentos teoéricos, de las principales dificultades evaluadas
en la direccion del aprendizaje de la produccion de textos escritos y teniendo en
consideracion la fundamentacion anterior y el objetivo general de la investigacion,

se procedio a elaborar la propuesta de actividades.



CAPITULO 2: FUNDAMENTACION Y PRESENTACION DE LAS TA REAS
DOCENTES QUE CONTRIBUYEN AL PERFECCIONAMIENTO
DE LA PRODUCCION DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS EN
LOS ESCOLARES DE 3. GRADO DE LA ESCUELA PRIMARIA .
RESULTADOS DE SU EVALUACION A PARTIR DE LA
IMPLEMENTACION EN LA PRACTICA PEDAGOGICA
El presente capitulo ha sido estructurado en tres epigrafes, cada uno de los cuales
se destino a la presentacion de los resultados obtenidos a partir del desarrollo de
las tareas de investigacion relacionadas con: la elaboracion de las tareas docentes
y su evaluacién a partir de un pre- experimento. En el epigrafe 2.2 se fundamenta
y presentan las tareas docentes. Su concepcidn estuvo precedida por la
realizacion de un diagnoéstico, con el cual se concretd la segunda tarea de
investigacion. Los resultados del referido diagndstico se exponen en el epigrafe
2.1 del presente capitulo, en el epigrafe 2.3 se presentan y se comparan los
resultados obtenidos en este momento de la investigacion. Es necesario sefialar
que los resultados del diagnéstico se utilizaron ademas como (pre test), en la

etapa inicial del pre -experimento.

2.1 Diagnostico del estado inicial del aprendizaje de la produccion de textos
argumentativos

El andlisis de la situacion inicial del perfeccionamiento de la produccién de textos
escritos los escolares de tercer grado de la escuela José Marti del municipio La
Sierpe para el logro de estos objetivos se realiz6 a partir de la aplicacion de
meétodos e instrumentos que abarcO la revisibon de documentos normativos,
entrevistas y prueba pedagdgica que hicieron posible determinar regularidades en
la situacion actual de la direccion del aprendizaje de la produccién de textos

escritos.
Andlisis de documentos (Anexo 1)

Fueron sometidos al andlisis los siguientes textos: Programa de la asignatura
Lengua Espafola; Orientaciones Metodolégicas de 3. grado, Orientaciones

Metodoldgicas al Plan curricular, libro de Espafiol y las Orientaciones



Metodoldgicas para los Ajustes Curriculares. Los resultados obtenidos se resumen

a continuacion:

Este documento es el que rige el proceso de ensefianza- aprendizaje, de
cumplimiento obligatorio por los docentes, presenta los objetivos generales de la
asignatura y los especificos de las unidades; en relacion con el objeto de la

investigacion se plantean los siguientes objetivos generales:

+ Expresar las ideas, de forma oral y escrita, con claridad, calidad vy
coherencia. Redactar textos de diversas estructuras, utilizando buena
caligrafia y aplicando de forma adecuada las diversas reglas ortogréficas y

gramaticales estudiadas.

En los objetivos enfocados a la redaccion, el término escribir no encierra el
alcance que debe tener esta actividad en el grado, existe el predominio del trabajo
con el parrafo, no se plantea el tratamiento con la composicion, ni se incluyen las
formas elocutivas, no hay una graduacién de los contenidos, lo que se evidencia

en los objetivos especificos de las unidades por periodos.

Los objetivos no responden al nivel intelectual que deben alcanzar los escolares
de 3. grado; ademés de carecer de una secuencia logica en cuanto al tratamiento
de contenidos que sirven de base a otros de mayor envergadura y que no
aparecen reconocidos como objetivos generales del grado. No se enuncian

objetivos que respondan a la etapa de revision de la composicion.
Orientaciones Metodoldgicas de 3. grado:

Las Orientaciones Metodoldgicas se ofrecen disposiciones de caracter general
para cada componente y de forma particular por periodos, se plantea que existe
flexibilidad en el empleo de las mismas a tenor de las caracteristicas del docente y
Su grupo de estudiantes; en cuanto a los componentes dirigidos al trabajo con la

produccion de textos la orientacion esté dirigida esencialmente a la conversacion



y a los aspectos que debe considerar el maestro para dirigir este procedimiento o

actividad y en su empleo en el acto del habla con el alumno o entre ellos.

El trabajo con el parrafo, sus cualidades (unidad y coherencia) y la idea esencial,
su trabajo de forma colectiva en el deslinde de dos parrafos, el empleo de laminas;
se plantea el trabajo sistematico a través de todo el curso con este nivel; se llega a
la composicion, sus tres etapas, ejemplos de titulos que el maestro puede sugerir
para la redaccion de parrafos, se enfatiza en el trabajo oral que no siempre tiene
que culminar en una actividad de redaccion, el trabajo con el plan para la escritura,
diferentes técnicas para la revision, la guia para el analisis, se orienta la derivacion
de actividades para dar tratamiento a las dificultades apreciadas, las que pueden
realizarse en esta 0 en otra clase. Se continta con el tratamiento de las formas

elocutivas.

En las Orientaciones Metodoldgicas 3. grado resulta convencional el tratamiento al
texto oral, se prioriza una actividad que el maestro realiza desde las edades
preescolares, y que a su vez emplea como procedimiento diario en sus clases,
orientandose en forma independiente el trabajo con las formas elocutivas incluida
la exposicion; se ofrecen para la lectura indicadores relacionados con la
construccion, obviandose en los componentes de expresion oral y escrita, en los
gue se deben también tratar. La intenciéon de los titulos para la redaccion es
buena, pero encasilla, limita, en cierta medida, las sugerencias que pueden crear
el colectivo docente y escolar, no se indican actividades para el trabajo con las

dificultades que presentan los escolares en relacién con la construccion de textos.

Orientaciones Metodoldgicas la para los Ajustes cu rriculares:

Estas orientaciones comienzan a divulgarse en el Seminario Nacional ofrecido en
el mes de noviembre de 2004, para su inmediata implementacion en las diferentes

asignaturas y grados de la ensefianza:

En la asignatura Lengua Espafiola se exponen consideraciones generales sobre la

importancia de la asignatura en el proceso ensefianza- aprendizaje de la lengua



materna, se profundiza en las habilidades comunicativas: escuchar- hablar, leer-
escribir y se incorporan nuevos términos, provenientes de enfoques para el
aprendizaje o desarrollo de estas habilidades, sin sustituir la estructura
metodoldgica concebida y empleada por los docentes, se plantean los ajustes a
realizarse en los diferentes periodos y en las unidades donde deben insertarse,
sus objetivos, ampliandose el espectro de textos a construir por los escolares de
los diferentes grados, lo que amplia sus posibilidades comunicativas,

orientaciones generales y por grados, se ilustra lo nuevo con ejemplos.

A pesar de que en estas Orientaciones Metodoldgicas se aprecia la busqueda de
nuevas formas para lograr el desarrollo de las habilidades comunicativas en los
escolares primarios, de acercarse a los enfoques mas actuales para la ensefianza
de la lengua materna, no se asume ni se declara un enfoque Unico en la
ensefianza para el aprendizaje de la lengua, se emplean términos referentes al
enfoque comunicativo, se habla del lector competente, no asi del comunicador
competente, que bien puede estar adecuado a las capacidades y habilidades de

los escolares primarios.
En relacién con el libro de Espafiol de 3. grado:

Este texto didactico se dirige enteramente a los alumnos, desde las indicaciones a
su cuidado y conservacion, asi como al empleo del indice formado por 16
capitulos, que responden a las unidades tematicas del programa de estudio; el
lenguaje empleado estd encaminado a lograr la interrelacion del escolar con los
ejercicios que les presentan. En el contenido del mismo no aparecen actividades

dirigidas a la escritura de textos argumentativos.
Este andlisis realizado a estos documentos permite inferir que:

+ Respecto al desarrollo de habitos y habilidades docentes, no se explicitan
objetivos que lleven a la formacién del habito de trabajar con el texto
borrador, ni se enuncian objetivos que respondan a la etapa de revision de

los textos escritos.



+ No se formulan objetivos relacionados con la busqueda de informacién en
otras fuentes en relacion con una tematica determinada para poder escribir
con propiedad, ni al empleo de las palabras del vocabulario estudiadas en
la unidad en los textos, ni para la reelaboracion y/o planificacién de los
textos escritos por los escolares.

+ En relaciéon con el empleo de la computacion como herramienta para la
correccion de las diferentes versiones de textos escritos por los escolares,
aun en los programas de la asignatura no se establecen objetivos
relacionados con su uso.

+ No aparecen objetivos que hagan referencia a las relaciones
interdisciplinarias que deben establecerse en el proceso de ensefianza-

aprendizaje de la produccion escrita.

Para constatar el nivel de conocimientos que poseen los escolares para la
escritura de textos argumentativos se aplicd una prueba pedagodgica (anexo 2).

Los resultados cuantitativos se reflejan a continuacion:

Inicial (pre- test)
Dimension Indicadores
R % M %
11 4 |235 |10 |s82
1.2 3 |176 |14 | 824
Contenido 1.3 5 29.4 8 47.1
14 4 | 235 |13 |764
15 2 (117 |15 |882
Desarrollo del 2.1 3 17.6 10 | 58.2
|éxico 2 2
) 4 23.5 11 64.7

Cualitativamente este instrumento demuestra que:

+ El 82.4% de los escolares en mas de dos oraciones expresadas no
establecen relaciéon entre tema y el contenido del texto, o con la intencion

comunicativa presentada.



+ El 76.4% de los muestreados no se ajusta a las caracteristicas del texto
argumentativo al no expresar claramente la toma de posicién ni determinar
el juicio de valor.

+ En el 100% de los textos escrito por los escolares no se puede reconocer el
orden que existe en la exposicion de las ideas y no existe una oracion que
permita el cierre semantico del texto.

+ En el 100% de los muestreados las oraciones que conforman el texto no
puede reconocerse el juicio de valor.

+ El 100% de los escolares dentro del texto escrito no expresa la toma de
posicién respecto al juicio de argumentar la idea esencial.

+ No usa los sinénimos, adjetivos y verbos para no repetir las palabras
dentro del texto el 76.4%.

+ No emplean vocablos y expresiones que se ajusten a la realidad de lo que
se describe aprendidas durante el desarrollo de la unidad por lo que

vocabulario es muy escaso en el 88.8%.

2.2 Fundamentacién y presentacion de las tareas do  centes

Después de constatar, mediante el diagnoéstico realizado, la probleméatica existente
en relacion con el perfeccionamiento de la produccion de textos argumentativos en
los escolares de tercer grado de la escuela primaria José Marti y, en
correspondencia con el objetivo declarado en esta investigacion, se realiza una
propuesta de tareas docentes, sobre la base de los presupuestos tedricos que la

sustentan

Para la elaboracion de las tareas docentes se tuvo en cuenta los postulados del
enfoque socio — histdrico - cultural de L. S. Vigotski y sus colaboradores,
fundamentados en el desarrollo integral de la personalidad, que sin desconocer el
componente biolégico del individuo, lo concibe como un ser social, cuyo desarrollo
va a estar determinado por la asimilacion de la cultura material y espiritual creada

por las generaciones precedentes.



El desarrollo de las personas que participan en la investigacion, se concibe en la
actividad y la comunicacion, en las relaciones interpersonales que establecen los
sujetos objeto de transformacion, constituyendo ambas (actividad y comunicacion)
los agentes mediadores en el proceso de apropiacion de la cultura que van

adquiriendo los escolares.

Lo que para Vigotsky se constituye en la ley general de la formacion y desarrollo
de la psiquis humana, su ley de la doble funcién de los procesos psiquicos
superiores, de acuerdo con la cual en el desarrollo cultural del individuo toda
funcion aparece dos veces, primero a nivel social y mas tarde a nivel individual,

primero en un plano interpsicoldgico y después intrapsicolégico.

El concepto de zona de desarrollo préximo (ZDP) sintetiza esta concepcion
cuando plantea, ... la ZDP es la distancia entre el nivel de desarrollo actual que
se determina con ayuda de tareas que se solucionan de manera independiente y
el nivel de desarrollo posible, que se determina con ayuda de tareas, que se
solucionan bajo la direccion de los adultos y también en colaboracion con los

condiscipulos méas inteligentes. (Gonzalez S., A. M. y Reinoso C., C.2002:178).

En el caso de la produccion de textos argumentativos, se atiende a la distancia
entre el nivel de desarrollo inicial, determinado a partir de lo que es capaz de
resolver de manera independiente y el nivel de desarrollo posible, determinado por
las tareas que realiza con ayuda. Las tareas de ayuda se concretaran con la

colaboracioén de otros colegas que han alcanzado niveles superiores.

En estudios realizados por investigadores cubanos, Moreno L, Labarrere, (1999),
existe la tendencia a considerar la nocion ZDP desde la perspectiva de espacio
interactivo y metacognitivo. Consideran la zona de desarrollo proximo como
espacio de interaccion con el otro, pero el papel del otro es mas que apoyo, es
relacion y fundacion, donde la ayuda para quien la recibe debe convertirse en un
aprendizaje para autoayudarse, de ahi la importancia de la metacognicién; por lo

tanto la ZDP debe considerarse como wuna zona de construccion y



autoconstruccion, lo que supone las posibilidades del taller para propiciar formas
de aprendizaje que conduzcan al cumplimiento de estas exigencias.

La utilizacién de estos criterios generales en acciones de perfeccionamiento de la
escritura de textos argumentativos puede tener muy diversas formas de expresion.
En el marco de la propuesta de esta tesis, se priorizan como aspectos a

considerar en la dinamica de funcionamiento de las tareas docentes:

« El reconocimiento del valor que para el bienestar emocional de los sujetos que
aprenden puede tener el establecimiento de un estilo de comunicacion
democratica, cada vez mas horizontal, en el marco de una atmésfera interactiva
sana, que estimule el respeto, la motivacién y la aceptacién reciproca de
basqueda y reflexién conjunta.

+« La comprension de que en cada tarea se propicie la actitud colaborativa de los
actores implicados, basadas en el respeto, el didlogo, la reflexidn, la autocritica,
que propicie su implicacion en el proceso como via para lograr el desarrollo de la
autorreflexion, la autovaloracion, la autodeterminacion, la postura activa y
reflexiva hacia la realidad y hacia si mismo, el compromiso y la implicacion

personal en su proceso de autoperfeccionamiento.

La esencia fundamental en todo el proceso de la labor de los docentes es que
puedan organizar y dirigir el Proceso Docente Educativo de manera que se

perfeccione la escritura de textos argumentativos.

La elaboracion de la Propuesta se fundamenta en el caracter integrador de la
clase de Lengua Espafola, lo cual se evidencia cuando el docente logra la
relacion de las habilidades comunicativas: escuchar- hablar, leer- escribir,
practicas que se conjugan y refuerzan para el desarrollo de un escolar con una

competencia comunicativa conforme a su edad y grado docente.

Las tareas docentes para el perfeccionamiento de la direccion del aprendizaje de
la produccion de textos argumentativo que se proponen, se distinguen por las

siguientes caracteristicas generales:



3.

4.

La participacion de los agentes educativos (profesor de Computacion,

Instructores de Arte y Bibliotecaria).

La organizacion de los sistemas de clases con caracter interdisciplinario en
funcion de ampliar la competencia cultural de los escolares en relacion con

la tematica seleccionada.
La busqueda de informacion en otras fuentes.

El rol protagonico de los escolares.

La participacion de los agentes educativos (profeso r de Computacion,

Instructores de Arte y Bibliotecaria): propicia, optimizar la direccion del

aprendizaje de la produccion de textos argumentativos, a partir que cada escolar

guede lo suficientemente preparado para el logro de los objetivos propuestos y

gue todas las acciones funcionen en la escuela de forma integrada.

+

Localizar la bibliografia y los medios necesarios para que el docente se
mantengan con alto grado de actualizacion y contribuyan, cada uno desde
su posicion, a ampliar la competencia cultural de los escolares. asi como
para la disponibilidad y localizacién de la bibliografia que los escolares
necesitan consultar.

Disefiar las acciones para el adecuado empleo de las Tecnologias de la
Informética y las especialidades, a partir del establecimiento de las
coordinaciones pertinentes para organizarlas en una etapa con un caracter
de proceso, es decir fusionarlas armonica y coherentemente, dirigidas a
una misma intensién o propasito.

Organizar el sistema de tareas investigativas que debe orientar para la
obtencion de la competencia cultural de los escolares, requisito
indispensable del acto de escritura.

Utilizar los videos y las peliculas que se relacionen con la ampliacion de la
competencia cultural de los escolares en las diferentes actividades que

realizan.



+ Concebir creaciones y apreciaciones plasticas relacionadas con la tematica
sobre la que van a escribir en los talleres de creacion.

+ La utilizacion del procesador de textos Word, no como parte del programa
de Computacion, sino como parte inseparable de la asignatura Lengua
Espafiola y del tratamiento metodologico para la direccion de su

aprendizaje.

La organizacion de los sistemas de clases con carac  ter interdisciplinario en

funcion de ampliar la competencia cultural de los e scolares en relacion con

la tematica seleccionada: estd basada en las relaciones interdisciplinarias que
deben establecerse entre las distintas asignaturas, pero su intensién no es solo
relacionar los objetivos y los contenidos, sino, ademas, integrar el tratamiento
metodoldgico que debe déarsele a la escritura para que el escolar comprenda su
proceso, el cual siempre tiene que cumplir los mismos requisitos no importa en la

asignatura donde se escriba.

En el proceso de ensefanza-aprendizaje de la produccion verbal la
interdisciplinariedad debe establecerse en dos direcciones: una relacionada con la
adquisicion  de la competencia cultural para escribir sobre una tematica
determinada y que la adquiere el escolar cuando aprende el contenido de la
ensefianza de las diferentes asignaturas, trabaja con nuevos conceptos, aprende
nuevos vocablos y luego los emplea como contenido de la produccion del texto
escrito, y la otra direccion para sistematizar las acciones que permitan el
desarrollo de las habilidades procedimentales relacionadas con la habilidad
escribir como son: la basqueda y organizaciéon de la informacion, el trabajo con
planes, el uso de borradores, la reescritura, lo cual debe hacerse en todas las

asignaturas cada vez que se escriba un texto.

El docente realizard un analisis metodologico de los objetivos y contenidos de
todas las asignaturas para conocer qué tipos de textos deberan escribir los
alumnos en un periodo de clases o en el curso escolar y en qué asignaturas. Esto

les permitira planificar el sistema de clases de Lengua Espafiola de esa unidad o



periodo y darle a cada texto su adecuado tratamiento metodoldgico. El alumno,
entonces, contara con los espacios docentes suficientes para transitar por el
proceso de la escritura y el maestro podra evaluar la produccion del texto con las
mismas exigencias. Trabajar con esta concepcion integradora ahorra esfuerzos al
docente y garantiza una mayor eficiencia en la direccion del proceso de

ensefianza-aprendizaje de la produccion verbal de textos escritos.

El caracter interdisciplinario de la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje
de la produccion del texto escrito se considera al enriquecer el conocimiento de
los escolares sobre el tema que se trabaja del curriculo y de aprendizaje de sus
actores, que se alcanza como resultado de reconocer y desarrollar los nexos
existentes entre las diferentes disciplinas de un plan de estudio por medio de
todos los componentes, reajustando el andlisis metodologico de las diferentes

unidades de estudio a las exigencias del aprendizaje.

La busqueda de informacién en otras fuentes: promueve el interés
investigativo, el enriquecimiento del Iéxico y nuevos motivos para saber qué, como
y por qué hablar y escribir. Las vivencias y experiencias adquiridas por via directa
0 a través de textos debidamente dirigidos constituyen una valiosa fuente de
informacion que influye favorablemente en estas edades, al ser capaces de hacer
deducciones, juicios, formular hipétesis, con un alto nivel de abstraccién y a

permitirles realizar discursos mas variados y originales.

El rol protagonico de los escolares:  se expresa en las oportunidades que tienen
los sujetos para participar con independencia en cualquiera de las etapas de la
produccion de texto, estara dado tanto por el nivel de implicacion en la busqueda
del conocimiento y las exigencias de las tareas para adquirirlo y utilizarlo, como
por las propias exigencias de las tareas que deberan propiciar un rico intercambio
y comunicacion de los sujetos entre si, la seleccion de alternativas de solucion,
emision de juicios, valoraciones, todo lo cual fomenta el compromiso con la

actividad que desarrolla.



Partiendo de los fundamentos tedricos, de las principales dificultades evaluadas
en todo el proceso de ensefianza- aprendizaje de la produccion de textos en los
escolares de tercer grado y teniendo en consideracién la fundamentacion anterior
y el objetivo general de la investigacion, se procedio a elaborar la propuesta de

solucion.

Propuesta de Tareas docentes

Sistema de clases. Tercer Grado.
Unidad # 6. Lengua Espafiola. Total de horas clases  utilizadas en el sistema:
12
Tema: El papel de la mujer cubana en la Revolucion.
Intensién comunicativa:  Escribir un texto argumentativo sobre el papel de la

mujer cubana en la Revolucion.

Asignaturas: Lengua Espafolay Educacion Plastica.

Taller de Creacion y Actividad Coordinada.

Clase 1. Asignatura Lengua Espafiola. 2 horas clases
Objetivos: Leer con fluidez el texto “Juanita la cederista”.
Comprender el papel de la mujer como cederista.

Reconocer en la tarea docente formulada la necesidad de expresarse por escrito.

Contenidos: Lectura “Juanita la cederista”

Reconocimiento del adjetivo.

Método: Conversacion heuristica.

Procedimientos: Lectura oral, comparada, selectiva, en silencio. Trabajo con
modelos.

Medios de ensefianza: Libro de texto, pizarron, hoja de trabajo.

Estrategia: Monitoreo

Actividades: Lluvia de ideas a partir de lo que les sugiere la palabra flor. (Incluir

utilidad como elemento decorativo por su belleza y perfume)



¢ Para qué las utilizamos?

+ Presentacidon de la tarea comunicativa: Imagina que asistes a un evento
internacional dedicado al Dia internacional de la mujer donde conoces a
varios nifios de otros paises y a cada uno le corresponde argumentar el
papel de la mujer en la historia de su patria. Escribe un texto argumentativo
donde reflejes el papel de la mujer cubana en la Revolucion.

+ Entregar y analizar hoja de trabajo que utilizaran para organizar todo la

informacion que vayan recopilando acerca de la mujer. .

En la mujer cubana resaltan cualidades como

Sobre la mujer, Marti dijo

Fidel
expreso acerca de la mujer
Hechos importantes donde se destaca el papel de la mujer
Féminas que se han destacado en la etapa

revolucionaria

+ Durante la lectura buscan razones y argumentos que le permiten al autor
catalogar a Juanita como una cederista ejemplar. (Realizar anotaciones)
+ Piensa en otro titulo para el texto.
+ Sifueras a describir a Juanita ¢ qué palabras utilizarias?
+ Precision del vocabulario que se utilizara en el texto.
Tarea: Consulta en tus horarios libres el libro “Celia ensayo para una biografia”
que aparece en la Dbiblioteca de la escuela y realiza las anotaciones que

consideres necesarias. No olvides llevar tu texto borrador

Clase 2. Asignatura Lengua Espafiola. 2 horas clases



Objetivos: Leer teniendo en cuenta su naturaleza el texto “Incondicional”.
Comprender el valor de la mujer como madre.

Reconocimiento del género y nimero en los adjetivos.

Contenidos : Lectura “Incondicional”

Reconocimiento del género y nimero en los adjetivos.

Método : Conversacion heuristica

Procedimientos: Lectura oral, comparada, selectiva, en silencio, analisis
gramatical, comparacion, ejemplificacion.

Medios de ensefianza: Libro de texto, pizarron, postal, hoja de trabajo.

Estrategia: Vocabulario lenguaje y prediccion

Actividades:
+ Andlisis de las palabras: Unica, equivoco, perdonas, celebras conmigo,

acoges, amiga incondicional, persona.

+ Completa:
Ereslaunica___ del mundo que siempre estas.
Cuandome __ me acoges.
Si estés feliz
Esa es la madre.

+ ¢Coinciden con esta opinion? ¢ Por qué?

+ Predecir el texto y el tipo segun lo analizado.

+ Leer el texto (poesia en postal)

+ Analisis del mensaje que acompafia a la postal. Enfatizar en tipo de texto y
estructura. Revision de la tarea.

+ Escribir en sus textos borradores todas las palabras y/o frases que pueden
utilizar en el texto. (Completamiento de frases)

+ Analisis del texto para observar el uso de los adjetivos. Pueden ir haciendo
anotaciones en la hoja de trabajo.

+ Trabajo para el reconocimiento del género y niumero.

Tarea: Vuelve a leer el texto” Juanita la cederista” y selecciona palabras o frases

gue puedas emplear en el texto que escribiras.



Visita la biblioteca y selecciona en los textos que te indicard la bibliotecaria
pensamientos dedicados a la mujer.

Actividad coordinada en la biblioteca escolar.
Objetivos: Conversar sobre Vilma Espin, ejemplo de la presencia de la mujer
cubana en todas las tareas.
Contenidos: Por siempre Vilma.
Método: Conversacion sostenida.
Medios de ensefianza: Revista Mujeres, Video “Vilma”, hoja de trabajo.
Actividades:
+ Visualizar una parte del video “Vilma”, previamente seleccionada.
+ Lectura del primer poema de la revista.
+ Hablarle de la presencia de Vilma en todas las tareas.
+ Si fueras a dedicarle un dibujo a Vilma, ¢qué no dejarias de pintar?
Invitarlos a expresar los sentimientos que provocan en ellos hablar de

Vilma, mediante el color.

Taller de Apreciacion- Creacion.
Objetivos: Apreciar la obra “Flores amarillas” de Amelia Peldez. Reconocer la
presencia de la mujer en el arte cubano.
Contenidos: Apreciar la obra “Flores amarillas” de Amelia Pelaez.
Método: Oral Visual
Medios de enseflanza: Software “Juego, fantasia y colores”, pizarrén.
Actividades:
+ Interactuar con el software “Juego, fantasia y colores”, lo referido a la
pintora espirituana Amelia Peléaez.
+ Comentar datos fundamentales de la artista.
+ Escuchar lectura de la obra.
+ Visualizar sus creaciones plasticas.
+ Apreciar la obra “Flores amarillas”, resaltando la cubania, la belleza de los

tropicos, lograda en su obra a partir del empleo de la luz, la linea y el color.



+ Reconocer por qué selecciona el tema de las flores para su creacion
plastica.

+ Destacar la presencia de la mujer en le arte cubano.

+ Elaborar la guia para la apreciacion de la obra.

+ Los escolares aprecian la obra.

+ Valoracion de la actividad.

Clase 3. Asignatura Lengua Espafiola. 2 horas clases

Objetivos: Leer con fluidez el texto “El culto martiano a la mujer” de manera que
reconozcan el valor que le atribuia Marti a la mujer. Escribir oraciones empleando
adecuadamente el adjetivo

Contenidos: Lectura “El culto martiano a la mujer’. Redaccion de oraciones
empleando adecuadamente el adjetivo.

Método: Trabajo independiente.

Procedimientos: Lectura oral, comparada, en silencio, conversacion,
comparacion, ejemplificacion, trabajo independiente, trabajo con el texto.
Estrategia: Inferencia.

Medios de ensefianza: Libro de texto, pizarrén, Revista Zunzun, hoja de trabajo,

software “Lo mas puro de nuestra raza”.

Actividades:
+ Interactuar con el software “El mas puro de nuestra raza”. Pensamientos de
Marti dedicados a la mujer.
+ Revision de la tarea orientada.
+ Comentario derivado de la revision y lo analizado en el software.
Seleccionar elementos comunes (palabras frases).
+ Trabajar con el plan para escribir.
+ Trabajo con el texto y la hoja de trabajo para la escritura de oraciones
empleando adecuadamente el adjetivo.
Tarea: En la proxima clase debes exponer de forma oral todos los conocimientos

gue has adquirido en relacion con la presencia y el valor de la mujer cubana.



Actualiza tu hoja de trabajo.

Organiza la informacion y preparate para que puedas hablar bien.

Clase 4. Exposicion de las ideas en el plano oral.

Objetivos:

Expresar oralmente las ideas organizadas con anterioridad relacionadas con la
mujer cubana.

Precisar el vocabulario que se empleara en el texto.

Emplear adecuadamente el adjetivo al hablar.

Trabajo con el plan para escribir.

Contenidos: Exposicion oral: presencia y valor de la mujer cubana.

Precision del vocabulario.

Trabajo con el plan para escribir.

Método: Conversacion sostenida.

Procedimientos: Conversacion, comparacion, analisis, ejemplificacion, trabajo
con el plan para escribir, conversaciéon, demostracién, andlisis, copia.

Actividades.

Revision de la tarea. Comprobacién de la preparacion realizado por los escolares
para expresarse de forma oral.

Precision de las palabras y frase que deberan usarse. Escritura y analisis en la
pizarra.

Presentar la clase a partir de la audicion de la cancién “Amanecer de la flor” de
Liuba Maria Hevia. CD Traviesa Magica.

¢A quién le dedica Liuba su canto?

¢Por qué sera la flor fuente de inspiracion de la autora?

¢A quiénes les podremos dedicar tanta belleza y olor contenida en las flores?
Dejar a los escolares que se expresen libremente empleando el método de
conversacion sostenida.

Precisar el plan para escribir.

Clase 5. Lengua Espafiola. 2 horas clases.



Objetivos: Escribir un texto argumentativo sobre el papel de la mujer cubana en
la Revolucion de manera que muestren respeto y admiracion por ellas.
Utilizar el texto borrador para lograr la unidad, coherencia y claridad y el empleo
correcto de las normas ortograficas y gramaticales estudiadas.
Emplear correctamente los adjetivos en los textos que producen.
Corregir el trabajo escrito a partir de las indicaciones dadas por el docente y las
valoraciones realizadas por sus compaferos.
Contenidos: Trabajo con los textos borradores.
Método: Trabajo independiente.
Procedimientos: Atencion a las diferencias individuales de los escolares, analisis,
copia.
Medios: hojas de trabajo, blancas o de libretas, textos borradores.
Forma de organizacién: trabajo en parejas.
Actividades:
+ Luego de precisar el plan para escribir y la estructura del texto los escolares
comenzaran a escribir sus textos en los borradores.
+ Analizar la guia para trabajar con el borrador antes de comenzar a escribir.
(utilizar la guia para el trabajo con el borrador.)
+ Al finalizar de escribir la primera versién se procedera a la revision de los
trabajos en parejas y se realizaran las correcciones necesarias.
+ Lectura oral de los trabajos. Critica colectiva al trabajo realizado.
+ Correccion en los borradores.
Tarea: Lee a tus padres y a todo el que ha contribuido a la produccion del texto
gue escribiste, pideles que te ayuden a corregirlo. Realiza los arreglos
correspondientes. Luego entrega el borrador a tu maestro para realizar la revision

total del texto.

Asignatura: Educacion Plastica.
Objetivos: Emplear la técnica de impresion y la aguada con temperas en la

confeccion de postales.



Contenidos: Empleo de la técnica de impresion y la aguada con temperas en la
confeccion de postales.

Apreciacion de obras creadas por los escolares.

Método: Expresion libre.

Medios de ensefianza: Television, tempera, cartulina, tijeras, rodillos y pinceles.
Actividades:

+ Visualizar la teleclase.

+ Para cumplir la orientacion de la actividad independiente por la tele
profesora, realizar las actividades que siguen:

+ Audicion de la cancion “Sefior arcoiris”.

+ Reflexionar a partir de las interrogantes:
¢A qué convoca Liuba en su obra? Hacer anotaciones en pizarrén.
¢ Por qué selecciona al arcoiris? Enfatizar en colores.

+ Invitarlos a pintar con amor y utilizando los colores del arcoiris, una postal
gue con ese mismo amor le dedicaremos a las féminas. Retomar intencion
comunicativa.

+ Confeccién de la postal empleando las técnicas de la impresion (Flores y
mariposas grabadas) y la aguada con tempera.

+ Valoracion de los trabajos realizados.

Clase 6. Asignatura Lengua Espafiola. 2 horas clases
Objetivos: Utilizar el editor de textos Word para trabajar en la correccion del texto
elaborado.

+ Seleccionar los errores mas frecuentes a partir del empleo de las

herramientas del Word.

+ Escribir la version final del texto a partir de las correcciones realizadas.
Contenidos: Revision colectiva a partir del procesador de textos Word. Escritura
de la version final del texto.

Método: Elaboracion conjunta.

Procedimientos: Conversacion, demostracion, analisis, copia.



Medios de enseflanza: Computadora: Programa Word, hojas blancas o de
libretas, textos borradores.
Actividades:

+ Los escolares procesaran sus textos en el Word. El profesor de
Computacion y el docente, por las caracteristicas del momento de
desarrollo de los escolares, ayudaran a procesar los textos a los escolares
con menos habilidades logradas, pero respetando el texto escrito.

+ Realizar actividades de correccion a partir de las dificultades presentadas
por los escolares.

+ Analizar la guia de revision de la version final del texto escrito:

. Comprueba si tu letra es clara y legible y si tiene la inclinacion
adecuada.

- Fijate se trazaste y enlazaste correctamente todas las letras.

. Observa si colocaste las mayusculas

. Observa si dejaste el margen y la sangria, sino lo hiciste vuelve a
empezar de nuevo.

- Cuidate de no hacer borrones o manchar la hoja, si lo haces vuelve a
empezar de nuevo.

+ Escribir el texto ya corregido en hojas limpias.

+ Entregar las postales en le matutino por el 8 de marzo.

Sistema de clases. Tercer Grado.

Lengua Espafiola. Unidad # 10. 14 h/c. Total de hora s clases utilizadas en el
sistema: 8 h/c

Tema: La importancia de los libros.

Intensién comunicativa:  Escribir un texto argumentativo sobre la importancia de
los libros.

Asignaturas: Lengua Espafiola y Educacion laboral.

Taller interdisciplinario de musica y Actividad Coordinada con la biblioteca.

Clase 1. Asignatura Lengua Espafiola. 2 horas clases

Objetivos: Leer con fluidez el texto “Asi es mi maestra”.



Reconocer la importancia de la labor del maestro.

Reconocer en forma practica las caracteristicas de un texto argumentativo.

Contenidos: Lectura “Asi es mi maestra”

Reconocimiento de forma practica las caracteristicas de un texto argumentativo.

Método: Conversacion heuristica.

Procedimientos: Conversacion, explicacion, trabajo con el texto, observacion,

comparacion, analisis, ejemplificacion lectura oral lectura en silencio.

Medios de ensefianza: pizarron, tarjetas, libro de texto.

Actividades:

+

+

+

+

Comenzar con una lluvia de idea sobre lo que te sugiere la palabra estrella.
Se irdn escribiendo en el pizarron las palabras y frases clave que los
escolares expongan.

Leer y analizar la primera oracion del texto

¢,Con qué el pionero compara a su maestra?

¢, Por qué escogeria a una estrella para comparar a su maestra?

¢, Qué razones expone el pionero para decir que su maestra es en verdad
una estrella?

Listen estas razones en sus libretas.

Se explica que esas razones que acaban de escribir son argumentos que
utilizé el pionero para demostrar que su maestra es de verdad una estrella.
Analizar el significado de argumentar.

¢, Con qué compararias a tu maestra?

¢ Por qué?

Expone tus razones

Tarea: Buscar en el libro, otros textos ya leidos que cumplan con estas

caracteristicas.

Clase 2. Asignatura Lengua Espafiola. 2 horas clases

Objetivos: Leer teniendo en cuenta su estructura el texto “Duendy”.

Comprender la importancia del cuidado de los libros.

.Escribir correctamente palabras esdrujulas



Contenidos: Lectura "Duendy”

Ejercitacion de las palabras esdrijulas.

Método: Trabajo independiente.

Procedimientos: Conversacion, trabajo con el texto, observacion, comparacion,

analisis, ejemplificacion, trabajo con el plan, analisis gramatical.

Medios de ensefianza: zunzunl61, pizarron, hoja de trabajo.

Actividades:

+

+

Presentar la audicion Cancion de los libros

Enfatizar en la importancia del cuidado de los libros.

Presentar tarea en forma de situacion comunicativa: Se nos acerca la Feria
del libro. Imagina que usted quiere convencer a alguien de la importancia de
los mismos. Redacta un parrafo en el que expongas los argumentos que
emplearias.

Entregar y analizar hoja de trabajo que utilizaran para organizar todo la

informacion que vayan recopilando acerca de los libros. Esquema.

Un libro es

+

+

Trabajo con la estrategia de organizacion. Organizar las ideas teniendo en
cuenta lo ocurrido en el texto.

Lectura total del texto.

Tarea: Consultar el zunzin 161 pagina 3 ¢ Porqué nos gusta leer?

Anota lo que te resulta interesante. Utiliza la hoja de trabajo para las anotaciones.

Educacién laboral 1 hora clase.

Objetivos: Confeccion de forros de libros.




Reconocer la importancia que tiene el forrado de los libros.
Contenidos: Confeccionar forros de libros.
Importancia y proteccion de los libros.
Métodos: Practico.
Procedimientos:  observacién, comparacion, ejemplificacion, conversacion,
demostracion.
Medios de ensefianza: Papel, tijeras, pizarron, regla.
Actividades:
- Se presenta la siguiente frase martiana en el pizarron:
“Un libro nuevo es siempre motivo de alegria”.
+ Leery analizar
+ ¢De quién nos habla Marti en esta frase?
+ ¢Qué nos dice de los libros?
+ ¢Estas de acuerdo con él?
+ ¢Porqué?
+ ¢Qué podemos hacer para mantener nuevos nuestros libros?
>  Determinar el orden operacional para confeccionar los forros de libros.
» Organizacion de los puestos de trabajo y los materiales que van a utilizar.
» Confeccionar los forros y forrar los libros seleccionados con anterioridad.
> Valorar los trabajos realizados.
- Intercambio con el responsable utilizando la guia anterior.
- Conversacion sostenida sobre la experiencia adquirida.
- Trabajo con el plan, escribiran en él todo lo que consideren interesante y
necesario para su futuro texto.
Tarea: En la proxima clase debes exponer de forma oral todos los conocimientos
gue has adquirido en relacion con la vida de los conejos.

Preparate para que puedas hablar bien.

Taller interdisciplinario de musica.
Objetivos: Cantar la cancion “Me gusta leer”

Reconocer la importancia de la lectura



Contenidos: Montaje de la cancidon “Me gusta leer”.

Método: practico

Medios de ensefianza: pizarron, video, guitarra.

Actividades:

+

Comentar la siguiente frase martiana que aparecera en la pizarra.”La lectura
estimula, enciende, aviva... ”.
Se analizan las palabras estimula, enciende, aviva
El maestro les pide que piensen en verbos que puedan ampliar la frase
Presentar el video de la cancion” Me gusta leer”.
Se escribe la letra de la cancion en la pizarra.
Analizar las palabras que pueden dificultar la comprensién del texto.
.Se realizan los ejercicios preparatorios para el canto.

Cantar la cancion.

Actividad coordinada en la biblioteca escolar.

Objetivos: Conversar sobre la importancia de los libros.

Contenidos: Conversatorio sobre la importancia de los libros.

Método: Conversacion sostenida.

Medios de ensefianza: "Libro Juan ligero y el gallo encantado” hoja de trabajo.

Actividades:

+

Para comenzar la actividad la bibliotecaria les leerd la siguiente frase
martiana.

“En unos libros leer es distraerse; en otros leer es saber”.

Analizar el contenido de la frase

Los escolares expresan sus impresiones.

Se crearan nuevas frases que puedan emplear en sus textos y lo
embellezcan.

Los escolares escribirdn en sus textos borradores todas las ideas que les
resulten interesantes.

Seleccion y lectura de los libros sugeridos por la bibliotecaria.

Lanzamiento del libro “Juan ligero y el gallo encantado”.



Clase 3. Asignatura Lengua Espafiola. 2 horas clases

Objetivos:  Expresar oralmente las ideas relacionadas con anterioridad
relacionadas con la importancia de los libros. Precisar el vocabulario que
emplearan en su exposicion.

Contenidos: Exposicion de las ideas en el plano oral: Argumentar sobre la
importancia de los libros. Trabajo con el plan para escribir.

Método: Conversacion sostenida.

Procedimientos: Conversacion, observacion, comparacion, analisis,
ejemplificacion, trabajo con el plan.

Medios de ensefianza: video, pizarron, hoja de trabajo.

Actividades:

+ Audicion de la cancion “Me gusta leer”. Insistir en la escucha, para que se
deleiten y disfruten del momento musical.

+ Enfatizar en qué razones podra tener la autora para cantarle a la lectura.

+ Comentario sobre los datos de la autora, esencialmente de su especial amor
e interés por la lectura, de su experiencia, impulsora de sus compaosiciones,
dedicadas a los nifios.

+ Trabajo con el texto.

+ Trabajo con el plan: completamiento.

+ Presentar el siguiente impulso. Si fueran ustedes compositores,
seleccionarian a los libros como fuente de inspiracion para escribir sus
canciones ¢ Por qué?

+ Escribir en la pizarra todas las razones que expongan los nifios .

+ Retomar elementos imprescindibles para la conversacion, previamente
escritos en la pizarra.

. Deje hablar.
. Haga que quien habla se sienta comodo.
. Muestre que usted desea escuchar.

. Elimine las distracciones.

a b~ w N

. Pdngase en el lugar de quien habla.



6. Sea paciente.
7. Conserve la calma.
8. Sea cortés al presentar criticas y argumentos.
+ Retomar situacion comunicativa.
+ Trabajo con la expresion oral a partir del método declarado. Permitir que los

escolares se expresen libremente guiados por el plan.

Clase 4. Lengua Espafiola. 2 horas clases.
Objetivos: Escribir el texto argumentativo de forma colectiva sobre la importancia
de los libros.
Utilizar el texto borrador para lograr la unidad, coherencia, claridad y el empleo
correcto de las normas ortograficas y gramaticales estudiadas.
Emplear correctamente el verbo en los textos que producen.
Corregir el trabajo escrito a partir de las indicaciones dadas por el docente y las
valoraciones realizadas por sus comparieros.
Contenidos: Escritura del texto argumentativo sobre la importancia de los libros
de forma colectiva.
Método: Elaboracion conjunta.
Procedimientos: analisis, sintesis, conversacion.
Medios: textos borradores, pizarrén.
Actividades:
+ Los escolares guiados por sus textos borradores iran expresando las ideas
gue consideren que deben estar en el texto.
+ Todas las ideas expresadas se iran escribiendo en la mitad de la pizarra y
luego se organizaran en la otra mitad de manera que se conforme el texto
.Lectura oral del texto. Critica colectiva al trabajo realizado.
Tarea: Léele el texto escrito a todas aquellas personas que contribuyeron a su
escritura .Si lo consideras, también Iéeselo a familiares y amigos, quizas se

animen a participar en la Feria de libro.

Sistema de clases. Tercer Grado.



Lengua Espafiola. Unidad # 13. 20 h/c .Total de hora s clases utilizadas en el
sistema: 10

Tema: “La importancia del cuidado y proteccion del conejo”.

Intension comunicativa:  Escribir una carta donde argumente la importancia de
este animal.

Asignaturas: Lengua Espafiola y El Mundo en que Vivimos

Taller de Apreciacion Creacion y Actividad Coordinada.

Clase 1. Asignatura Lengua Espafiola. 2 horas clases
Objetivos: Leer con fluidez el texto “Una carta perdida”.
Reconocer el valor de la amistad.
Reconocer en forma practica el verbo como la palabra que indica lo que hacen la
personas, los animales y las cosas.
Contenidos: Lectura “Una carta perdida”
Reconocimiento del verbo.
Método: Conversacion heuristica.
Procedimientos: Conversacion, trabajo con el texto, observacién, comparacion,
analisis, ejemplificacion, analisis gramatical.
Medios de ensefianza: pizarrdn, tarjetas, revista Zunzun (255) pagina 08
Actividades:
+ Analisis de la frase de José Marti extraida de la revista Zunzan (255)
Si me preguntan cual es la palabra mas bella diré que es patria. Y si preguntan por
otra casi tan bella como patria diré — amistad -.
¢Por qué Marti diria que la palabra més bella para él es patria?
¢, Qué significaba para Marti la patria?
¢ Por qué dice que otra tan bella como patria es amistad?
¢, Qué valor le atribuia Marti a la amistad? ¢ Para ti, qué significa?
¢De qué medios se valia Marti para mantener sus amistades cuando estaba
distante?

+ Trabajo con la carta y sus estructura



+ Trabajo con la estrategia de organizacion, completar la carta conociendo sus
partes.

+ Trabajo con el texto para que extraigan las palabras que utiliza el autor para
indicarnos qué hace el nifio.

+ Realizar actividades para que los escolares lleguen por via inductiva a la
nocion del concepto “verbo”.

+ Actividades de fijacion.

+ Lectura total del texto.

Clase 2. Asignatura Lengua Espafiola. 2 horas clases

Objetivos: Leer con correccion el texto “El conejo desobediente”.

Comprender la importancia del cuidado de los animales para la vida del hombre.
Reconocer en la tarea docente formulada la necesidad de expresarse por escrito.
Escribir oraciones empleando adecuadamente el verbo.

Contenidos: Lectura “El conejo desobediente”

Escribir oraciones empleando adecuadamente el verbo.

Método: Trabajo independiente.

Procedimientos: Conversacion, trabajo con el texto, observacién, comparacion,
andlisis, ejemplificacion, trabajo con el plan, andlisis gramatical.

Medios de ensefianza: Documental Ozi en la via, video, pizarron, hoja de trabajo.
Actividades:

+ Presentacion del documental Ozi en la via, dirigir la atencion al conejo, sus
caracteristicas y las de su héabitat natural.

+ Enfatizar en la importancia del cuidado de estos animales.

+ Presentar tarea en forma de situacibn comunicativa: Imagina que eres el
encargado de la conejera de nuestra escuela y que un grupo de otra escuela
estan interesados en conocer la importancia que tiene este animal para la
vida del hombre. Escribe una carta donde le argumente la importancia de
este animal.

+ Recordar estructura y propdésito de la carta.



+ Entregar y analizar hoja de trabajo que utilizaran para organizar todo la
informacion que vayan recopilando acerca del conejo. Esquema.

Lugar, fecha.
Saludo

Texto o cuerpo (¢, Qué sé del conejo?)

Despedida, Firma.

+ Trabajo con el texto para extraer las palabras que nos indican lo que hace el
conejo. Retomar Nocion gramatical.

+ Trabajo con la estrategia de la inferencia. Un equipo formulara preguntas al
conejo del texto (oraciones interrogativas) y el otro expresaran en oraciones
exclamativas sus impresiones sobre este animal (Caracteristicas),
empleando los verbos extraidos en la actividad anterior.

+ Intercambio entre los equipos.

+ Lectura total del texto.

Tarea Consultar el software “Misterios de la Naturaleza” y escribe los aspectos
gue mas llamen su atencion en relacion con la vida del conejo. Recuerda que
puedes utilizar la informacion para conformar el cuerpo de la carta.

El mundo en que Vivimos.

Objetivos: Describir la diversidad de conejos que existen.

Reconocer algunas de las funciones que realizan.

Reconocer su importancia y la necesidad de brindarles la proteccion que
requieren.

Contenidos. Excursion al modulo pecuario.

Descripcion de la diversidad de conejos existentes.

Importancia y proteccion del conejo.

Métodos: Observacion y conversacion sostenida.

Procedimientos: observacion, comparacion ejemplificacion. Conversacion
sostenida.

Medios de ensefianza: Conejera, conejos.

Actividades:



Guia para el conversatorio con el responsable del lugar:

+ ¢En qué lugar nos encontramos?

+ ¢Con qué objetivo se construy6?

+ ¢Cuéntos tipos de conejos habitan en este lugar?

+ ¢ Por qué se diferencian?

+ ¢Qué tienen en cuenta para agruparlos?

+ ¢De qué se alimentan?

+ ¢Qué cuidados tienen con ellos?

+ ¢Qué importancia tienen para la vida del hombre?
Saludo y orientacion de la actividad.

Intercambio con el responsable utilizando la guia anterior.
Conversacion sostenida sobre la experiencia adquirida.
Trabajo con el plan, escribiran en él todo lo que consideren interesante y

necesario para su futuro texto.

Tarea: En la proxima clase debes exponer de forma oral todos los conocimientos

gue has adquirido en relacion con la vida de los conejos.

Preparate para que puedas hablar bien.

Taller de Apreciacion Creacion.

Objetivos: Apreciar la obra “Conejo” de Alberto Durero.

Contenidos: Apreciar la obra “Conejo” de Alberto Durero. Reconocer la suavidad

y belleza del conejo a partir de la textura lograda en la obra.
Método: Oral Visual

Medios de ensefianza: pizarron, lamina, goma de pegar, cartulina, pincel,

acuarela y algodon.

Actividades:

+

+

Comentar datos fundamentales del artista.

Enfatizar en que utiliza la acuarela en esta obra, lograda a partir de
extraordinaria habilidad para el dibujo.

Observar la obra.

Escuchar lectura de la obra. Resaltar en que el conejo parece estar vivo, en

reposo aparente, pues la colocacion de sus orejas nos da idea de una



proxima accion. El modo en que ha sido imitada la textura de su piel nos
permite reconocer su suavidad y belleza.

+ Trabajar con las frase que utilizan en la lectura de la obra:
Pompa de espuma color caramelo.
Piel suave y sedosa.
Me gusta que acaricien, mimen, quieran.
Alzo mis orejas, es mi manera de decir algo.

+ Reconocer por qué selecciona el conejo para su creacion plastica.

+ Invitarlos a crear sus obras a partir de la utilizacion de la linea para lograr el
contorno del conejo, rellenar con algoddn para acercarnos a su suavidad y
belleza y utilizar la acuarela para darle el color.

+ Valoracién de la actividad.

Clase 3. Asignatura Lengua Espafiola. 2 horas clases
Objetivos:  Expresar oralmente las ideas relacionadas con anterioridad
relacionadas con las caracteristicas del conejo. Precisar el vocabulario que
emplearan en su exposicion.
Contenidos: Exposicion de las ideas en el plano oral: Argumentar sobre la
importancia del cuidado y proteccién del conejo. Trabajo con el plan para escribir.
Método: Conversacion sostenida.
Procedimientos: Conversacion, observacion, comparacion, analisis,
ejemplificacion, trabajo con el plan.
Medios de ensefianza: Libro “Vamos todos a cantar’ de Teresita Fernandez,
video, pizarron, hoja de trabajo.
Actividades:
+ Audicion de la cancion “El conejito”. Insistir en la escucha, para que se
deleiten y disfruten del momento musical.
+ Enfatizar en qué razones podra tener la autora para cantarle al conejo.
+ Comentario sobre los datos de la autora, esencialmente de su especial amor
e interés por la naturaleza, de su experiencia, impulsora de sus

composiciones, dedicadas a los nifios.



+ Trabajo con el texto.

+ Trabajo con el plan. Completamiento.

+ Presentar el siguiente impulso. Si fueran ustedes compositores,
seleccionarian al conejo como fuente de inspiracion para escribir sus
canciones ¢ Por quée?

+ Escribir en la pizarra todas las razones que expongan los nifios .

+ Retomar elementos imprescindibles para la conversacidon, previamente
escritos en la pizarra.

. Deje hablar.

. Haga que quien habla se sienta comodo.
. Muestre que usted desea escuchar.

. Elimine las distracciones.

. Pongase en el lugar de quien habla.

. Sea paciente.

. Conserve la calma.
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. Sea cortés al presentar criticas y argumentos.
+ Retomar situacion comunicativa.
+ Trabajo con la expresion oral a partir del método declarado. Permitir que los
escolares se expresen libremente guiados por el plan.
+ Decorar el aula con los conejos confeccionado por los escolares en

Educacioén Laboral, y con la obra plastica apreciada.

Clase 4. Lengua Espafiola. 2 horas clases.

Objetivos: Escribir una carta en la que se empleen elementos argumentativos.
Utilizar el texto borrador para lograr la unidad, coherencia, claridad y el empleo
correcto de las normas ortograficas y gramaticales estudiadas.

Emplear correctamente el verbo en los textos que producen.

Corregir el trabajo escrito a partir de las indicaciones dadas por el docente y las
valoraciones realizadas por sus comparieros.

Contenidos: Trabajo con los textos borradores.

Método: Trabajo independiente.



Procedimientos: Atencion a las diferencias individuales de los escolares, analisis,
copia.

Medios: hojas de trabajo, blancas o de libretas, textos borradores.

Forma de organizacién: trabajo en parejas.

Actividades:

+ Trabajo con el documental Poco Poco cuida sus mascotas.

+ ¢Queé crees de la actitud de Poco Poco? ¢ Por quée?

+ Guarda relacion lo que observaste con el titulo del documental ¢ Por qué?

+ Si su mascota fuera un conejo qué cuidado tendrias con él? Comentario a
partir de la experiencia adquirida en la visita a la conejera del modulo
pecuario.

+ Luego de precisar el plan para escribir y la estructura del texto los escolares
comenzaran a escribir sus textos en los borradores.

+ Analizar la guia para trabajar con el borrador antes de comenzar a escribir.
(utilizar la guia para el trabajo con el borrador.)

+ Al finalizar de escribir la primera versién se procedera a la revision de los
trabajos en parejas y se realizaran las correcciones necesarias.

+ Lectura oral de los trabajos. Critica colectiva al trabajo realizado.

+ Correccion en los borradores.

Tarea: Crea un documento Word en tu tiempo de maquina y comienza a procesar

tu texto.

Clase 5. Asignatura Lengua Espafiola. 2 horas clases
Objetivos: Utilizar el editor de textos Word para trabajar en la correccion del texto
elaborado.

+ Seleccionar los errores mas frecuentes a partir del empleo de las

herramientas del Word.

+ Escribir la version final del texto a partir de las correcciones realizadas.
Contenidos: Revision colectiva a partir del procesador de textos Word. Escritura
de la version final del texto.

Método: Elaboracion conjunta.



Procedimientos: Conversacion, demostracion, analisis, copia.
Medios de ensefianza: Computadora: Programa Word, hojas blancas o de
libretas, textos borradores.
Actividades:
+ Los escolares procesaran sus textos en el Word. Realizar actividades de
correccion a partir de las dificultades presentadas por los escolares.
+ Analizar la guia de revision de la version final del texto escrito:
. Comprueba si tu letra es clara y legible y si tiene la inclinacion
adecuada.
. Fijate se trazaste y enlazaste correctamente todas las letras.
. Observa si colocaste las mayusculas.
. Observa si dejaste el margen y la sangria, sino lo hiciste vuelve a
empezar de nuevo.
- Cuidate de no hacer borrones o manchar la hoja, si lo haces vuelve a
empezar de nuevo.

- Escribir el texto ya corregido en hojas limpio.

2.3 Evaluacion de la efectividad de las tareas docentes a partir de la
implementacion en la préactica pedagogica

La concrecion de la cuarta tarea de investigacion exigio la aplicacion del método
de experimento pedagdgico, en su modalidad de pre - experimento, con un disefio
de pre - test y pos - test, con control de la variable dependiente: nivel de
perfeccionamiento de la produccion de textos argumentativos en los escolares de
3. grado.

Las tareas docentes aplicadas para encaminar la solucion al problema cientifico
declarado en virtud de cumplir el objetivo propuesto en la presente investigacion,
fueron sometidas a condiciones experimentales en los escolares seleccionados,
durante los meses de octubre a mayo del curso escolar 2009 2010 en el proceso
Docente Educativo de la escuela primarias José Marti, del municipio La Sierpe.

En el mes de octubre se procedid6 a la aplicacion de los instrumentos



correspondientes al pretest y durante el mes de may6 se aplicaron los

correspondientes a la etapa de post test.

En el presente epigrafe se expone el modo en que se organizé el pre —
experimento y los principales resultados que se obtuvieron. El estudio se
desarroll6 en una poblacién determinada por los 17 escolares de tercer grado de
la escuela primaria José Marti, del municipio La Sierpe.

Para la constatacién del nivel alcanzado por los escolares de 3. grado en la
produccion de textos argumentativos se aplico la prueba pedagdégica (anexo 2).

Los resultados cuantitativos se reflejan en la tabla que a continuacion se presenta:

Inicial (pre- test) Final (pos- test)
Dimension | Indicadores
%
1.1 }
1.2 }
Contenido 1.3 _
1.4 _
1.5 -
Desarrollo 2.1 -
del Iéxico 2 9 ]




Tal como lo ilustran los nimeros los resultados fueron muy bajos durante el pre
test, pues predominan las evaluaciones de regular y mal en cada uno de los

objetivos muestreados. Cualitativamente ese instrumento demuestra que:
Existen limitaciones en el dominio del contenido expresado en:

+ No ajustarse al temay a la intenciébn comunicativa.

+ No ajustarse a las caracteristicas del texto argumentativo.
+ Al no exponer de forma ordenada las ideas.

+ Ni determinar el juicio de valor.

+ Ni tomar posicion respecto al juicio de argumentar.
Del mismo modo pudo advertirse que los escolares evaluados

+ No usar adecuadamente los sindnimos, adjetivos y verbos.
+ Ni emplear vocablos y expresiones que mas se ajusten a la realidad de lo
gue se argumenta.
Sin embargo después de aplicado el experimento pedagogico durante la etapa del
post test los resultados fueron mucho mas favorables, pues predominan las

evaluaciones de bien y regular, en cada uno de los indicadores muestreados.
Cualitativamente ese instrumento demuestra que:

La mayoria de los escolares evidencian dominio del contenido referido al ajuste al
tema y a la intencion comunicativa, a las caracteristicas del texto argumentativo,
exponen ordenadamente las ideas, asi como determinar el juicio de valor y toman
posicion respecto al juicio de argumentar. Del mismo modo se aprecia una
utilizacion adecuada de los sin6nimos, adjetivos y verbos y el empleo de vocablos

y expresiones que mas se ajusten a la realidad de lo que se argumenta.

Para evaluar el comportamiento de los indicadores declarados en el trabajo a
partir de la introduccion de la variable independiente se elaboré la matriz de

valoracion, la que se presenta en el (anexo 4).



Los resultados obtenidos en los instrumentos anteriores permitieron ubicar a los

escolares en los niveles alto, medio y bajo en cada uno de los indicadores

muestreados, tal como se refiere en la matriz de valoracion.

Se procedi6 de la siguiente forma:

1-

2-

Se hizo corresponder las diferentes preguntas realizadas con los
indicadores declarados.

Se otorgo el valor a las categorias:

Bien: 3 puntos, regular: 2 puntos y mal: 1 punto.

3-

Se le otorgd a los escolares la puntuacion hallando el promedio del

resultado de la pregunta que responden al mismo indicador.

4- Se ubica a los escolares en los niveles segun la puntuacion que obtienen:

Alto: entre 5 y 6 puntos, medio: entre 3 y 4,9 puntos y bajo: menos de 3

puntos.

5-

Se ubicaron los resultados en las tablas (anexo 6).

El analisis cualitativo del comportamiento de los indicadores muestreados se

presenta a continuacion:

- Resultados de la dimensiéon 1 “Contenido”

+

Respecto al primer indicador referido al ajuste al tema y a la intencion
comunicativa en la etapa del pretest se ubica tres escolares en el nivel
alto para 17.6%, 4 en el nivel medio para el 23.5% y 10 en el nivel bajo para
el 58.2 %; si embargo después de introducida la variable independiente se
aprecia que ascienden al nivel alto los 17 escolares muestreados pues
todas las oraciones expresadas en el texto estan relacionadas con el tema
gue se expresa Y la intencion comunicativa.

El segundo indicador referido a si se ajustan a las caracteristicas del texto
argumentativo durante la aplicacion del pre test se observé que ningun
escolar se ubica en el nivel alto; 3 escolares para el 17.6% se ubican en el
nivel medio y los 14 restantes para el 82.4% se ubican en el nivel bajo al no
ajustarse a las caracteristicas del texto argumentativo pues no expresan

claramente la toma de posicion y ni determinan el juicio de valor: sin



embargo durante el post test los resultado fueron muy diferentes pues los
17 escolares se ubican en el nivel alto representando el 100%.

En el tercer indicador referido a la exposicion ordenada de las ideas
demostré que 4 escolares se ubican en el nivel alto, para el 23.5%, 5 se
ubican en el nivel medio para el 29.4% y 8 que representan el 47.1 % se
ubican en el nivel bajo pues en el texto que escriben no se puede reconocer
el orden que existe en la exposicion de las ideas y no existe una oracion
gue permita el cierre semantico del texto. Durante el post test se obtiene
como resultado que 15 escolares para el 88.2% se ubican en el nivel alto y
2 escolares para el 11. 7% se ubican en el nivel medio pues se reconoce la
oracion introductoria pero en las que desarrollan la idea esencial no tienen
orden ldgico, existe una oracién que da cierre semantico al texto.

En el indicador cuatro que se refiere a si determinan el juicio de valor arrojo
como resultado que ningun escolar muestreado se ubicé en el nivel alto, 4
escolares se ubican en el nivel medio, para el 23.5% y los 13 restantes que
representan el 76.4% se ubican en el nivel bajo al no reconocerse el juicio
de valor en ninguna de las oraciones que conforman el texto. Después de
aplicado el experimento los resultados fueron muy positivos se ubican en el
nivel alto para el 88.2%, 15 escolares y 2 que representan el 11. 7% se
ubican en el nivel medio al reconocerse la oracion donde se expresa el
juicio de valor pero la idea esencial no tiene coherencia y claridad.

En el quinto indicador el que se refiere a si toma de posicién respecto al
juicio de argumentar se obtuvo como resultado en la etapa de pre test que
ninguno de los escolares muestreados se ubican en el nivel alto, 2 se
ubican en el nivel medio para el 11. 7% y los 15 restantes son ubicados en
el nivel bajo ya que dentro del texto no expresan la toma de posicion
respecto al juicio de argumentar la idea esencial. En la etapa del post test
se obtiene como resultado que 14 de los escolares muestreado se ubican
en el nivel alto para el 82.4% y 3 para el 17.65 se ubican en el nivel medio
al expresar con dificultad la toma de posicion respecto al juicio de

argumentar la idea esencial.



- Resultados de la dimension 2 Desarrollo del 1éxic 0]

+

Respecto el primer indicador de esta dimension referido al uso adecuado de
los sinénimos, adjetivos y verbos evidencié durante el pre test que 4
escolares se ubican en el nivel alto para el 23.5%, 3 para el 17.6% son
ubicados en el nivel medio y 10 en el nivel bajo para el 58.2 % no usan los
sinbnimos, adjetivos y verbos para no repetir las palabras dentro del texto.
Sin embargo después de aplicada la propuesta los resultados fueron
superiores pues 16 escolares que representa el 94. 1% se ubican en el
nivel alto y el escolar restante fue ubicado en el nivel medio representando
el 5. 9 % pues solo usan algunos sinénimos, adjetivos y verbos.

El segundo indicador relacionado con el empleo de vocablos y expresiones
gue mas se ajusten a la realidad de lo que se argumenta obtuvo como
resultado que durante el pre test solo 2 escolares se ubican en el nivel alto
para el 11.7%, 4 en el nivel medio para el 23.5% y 11 que representan el
64.7% se ubican en el bajo al no emplear vocablos y expresiones que mas
se ajusten a la realidad de lo que se argumenta aprendidas durante el
desarrollo de la unidad y el vocabulario es muy escaso. Al aplicarse el
experimento los resultados que se obtienen en este indicador son muy
favorables pues se ubican en el nivel alto 16 escolares para el 94. 1%, el
escolar que resta se ubica en el nivel medio pues solo utiliza en el texto

algunos vocablos y expresiones.

Tal como lo revelan los resultados comparativos descritos, se aprecian avances

significativos en los escolares sometidos a la experimentacion, respecto al

comportamiento de los indicadores muestreados, a partir de la aplicacion de la

propuesta de solucién, lo que evidencia su eficiencia para cumplir el objetivo

propuesto en el presente trabajo, en virtud de resolver el problema cientifico

declarado.



CONCLUSIONES

1. Los fundamentos tedricos abordados demuestran que la asignatura Lengua
Espafiola desempefia un papel relevante como rectora en la ensefanza de la
lengua materna y como instrumento del conocimiento a asimilar por los
escolares en las diversas asignaturas del plan de estudio; la construccion de
textos argumentativos es un elemento de significativa importancia para el logro
de un comunicador competente, maximo exponente del dominio de una cultura
general integral, conforme a la edad y grado en que se desenvuelve el escolar.

2. La constatacion inicial realizada permitié detectar que los escolares de tercer
grado de la escuela primaria José Marti del municipio La Sierpe manifiestan
limitaciones en la produccion de textos escritos, centradas en insuficiente
desarrollo de habilidades para producir textos argumentativos con profundo
dominio del tema que le permitan expresarse con ajuste al seleccionado y a la
intencién comunicativa, exponer las ideas de forma ordenada y con claridad,
sin determinar el juicio de valor, ni expresar su toma de posicién respecto al
juicio de argumentar asi como, el uso adecuado de los sinénimos, adjetivos y
verbos y el empleo de vocablos y expresiones que mas se ajusten a la
realidad de lo que se argumenta.

3. Como propuesta de solucion al problema cientifico declarado se elaboraron las
tareas docentes que se consideran una via fundamental para la preparacion
de los escolares en la produccion de textos escritos. Se caracterizan por la
participacion de los agentes educativos, la organizacién de los sistemas de
clases con carécter interdisciplinario en funcion de ampliar la competencia
cultural de los escolares en relacién con la tematica seleccionada, la busqueda
de informacion en otras fuentes, el rol protagdnico de los escolares.

4. La validacion de las tareas docentes fue realizada evaluando el trabajo de los
17 escolares que conformaron la muestra seleccionada. La evolucion
favorable en los indicadores declarados corrobora que los mismos quedaron
preparados en las produccion textos argumentativos con suficiente dominio del
tema que le permitan expresarse con ajuste al seleccionado y a la intencién

comunicativa, haciendo corresponder la caracteristicas del texto con el



contenido expresado, se puede reconocer en el mismo las ideas de forma
ordenada y con claridad, determinando el juicio de valor, expresando
claramente su toma de posicidn respecto al juicio de argumentar asi como, el
uso adecuado de los sinbnimos, adjetivos y verbos y el empleo de vocablos y

expresiones que mas se ajusten a la realidad de lo que se argumenta.



RECOMENDACIONES

+

Continuar profundizando en el estudio de la tematica de modo que puedan
orientarse nuevas experiencias hacia otras aristas de la situacion
problémica relacionadas con el perfeccionamiento de la produccion de texto
escritos,

Divulgar la experiencia para que pueda ser consultada por todo el personal

docente que labora con escolares de tercer grado.
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Anexo 1

Guia para el andlisis de los documentos normativos.
Programa, Orientaciones Metodoldgicas y Adecuacion es Curriculares.

Objetivo: Constatar coOmo se organiza y orienta el tratamiento al proceso de
ensefanza-aprendizaje de la produccion de textos escritos en tercer

grado.
Aspectos a tener en cuenta en el analisis.

+ Formulacion de objetivos generales de la asignatura y especificos en las
diferentes unidades relacionados con la ensefianza-aprendizaje de la
produccion de textos escritos de los escolares primarios.

+ Formulacion de objetivos relacionados con el caracter de proceso y enfoque
comunicativo de la produccién de textos.

+ Sugerencias que se ofrecen para organizar el sistema de tareas de
manera que favorezcan la adquisicion de una competencia cultural.

+ Tratamiento que se le brinda a la produccion te textos argumentativos en el

grado.

Anexo 2

Prueba pedagogica (utilizada en los tres momentos d e la investigacion

diagndstico, pre test y post test).

Objetivo: Constatar el estado actual de la produccion de textos argumentativos en

los escolares de 3. grado.

Pionero en nuestro centro se desarrollara el festival del libro. TU debes participar
con un texto. Escribe un texto donde argumentes la siguiente idea: “Un libro es

importante en la vida del hombre”.



Anexo 4

MATRIZ DE VALORACION PARA LOS INDICADORES DECLARADO S PARA

EL PERFECCIONAMIENTO DE LA PRODUCCION DE TEXTOS
ARGUMENTATIVOS EN LOS ESCOLARES DE TERCER GRADO.
3. Dimension: Contenido
Ind. Alto Medio Bajo
1.1 | Todas las oraciones La mayoria de las En mas de dos
expresadas estan oraciones expresadas oraciones
relacionadas con el tema que | estan relacionadas con el expresadas no
se expresa y la intencion tema que se expresa, pero | existe relacion entre
comunicativa. escribe una oracion que se | temay el contenido
sale totalmente del tema del texto, o con la
tratado, o no se ajusta a la | intencién
intencién comunicativa comunicativa
presentada.
Se ajusta a las caracteristicas | Se ajusta a las No se ajusta a las
1.2 | del texto argumentativo | caracteristicas del texto caracteristicas del
expresando claramente la | argumentativo pero solo texto argumentativo
toma de posicion y | expresa la toma de al no expresar
determinando el juicio de | posicidn o determina el claramente la toma
valor. juicio de valor. de posiciéon y
determinando el
juicio de valor.
Dentro del texto se puede | Se puede reconocer la | No se puede
1.3 | reconocer la oracién | oracion introductoria y las | reconocer el orden
introductoria, las oraciones | oraciones que desarrollan | que existe en la

que desarrollan la

idea

esencial y la oracion que da el

cierre semantico al texto

la idea esencial pero la
oracién que cierra el texto
es estereotipada 6 se
reconoce la oracion
introductoria pero no es la
indicada para comenzar el
texto, se reconocen
oraciones que desarrollan
la idea y le dan cierre
semantico al texto.

Se reconoce la oracion
introductoria pero las que
desarrollan la idea
esencial no tienen orden
I6gico, existe una oracion
gue da cierre semantico al
texto.

exposicion de las
ideas y no existe
una oracion que
permita el cierre
semantico del texto.




1.4 | Dentro del texto se puede Se reconoce la oracion En ninguna de las
reconocer la oracion donde se | donde se expresa €l juicio | oraciones se puede
expresa el juicio de valor de valor pero la idea reconocerse el

esencial no tiene juicio de valor.
coherencia y claridad.

1.5 | Dentro del texto se expresa Dentro del texto se Dentro del texto no

claramente la toma de
posicion respecto al juicio de
argumentar la idea esencial.

expresa con dificultad la
toma de posicion respecto
al juicio de argumentar la
idea esencial.

se expresa la toma
de posicion respecto
al juicio de
argumentar la idea
esencial.

4. Dimension: Desarrollo del I1éxico

Ind. Alto Medio Bajo

2.1 Usa adecuadamente Usa algunos sinénimos, No usa los sinénimos,
sindénimos, adjetivos y adjetivos y verbos pero | adjetivos y verbos
verbos para no repetir las | siempre repite alguna para no repetir las
palabras dentro del texto. | palabra que pudo ser palabras dentro del

sustituida. texto.

Utiliza en el texto Utiliza en el texto No hay empleo de

2.2 | vocablos y expresiones algunos vocablos y vocablos y expresiones

gue mas se ajusten a la
realidad de lo que se
argumenta. aprendidas
durante el desarrollo del
tema y otras palabras
dentro de su campo
semantico demostrando
riqueza léxica, utiliza los
adjetivos convenientes
estructurados en orden de
fuerza y colorido de
manera ascendente.
Fomenta determinados
sentimientos en el que
escucha o lee el texto.

expresiones que mas se
ajusten a la realidad de
lo que se argumenta,
pero se observa poca
rigueza léxica

gue mas se ajusten a
la realidad de lo que se
argumenta aprendidas
durante el desarrollo
de launidad y el
vocabulario es muy
escaso.




Anexo 5

Resultados de la prueba pedagdgica del diagnéstico inicial y pre test.
Inicial (pre- test)
Dimension Indicadores
%
11 58.2
1.2 82.4
Contenido 1.3 471
1.4 76.4
1.5 88.2
Desarrollo del 2.1 58.2
léxico
2.2 64.7
Anexo 6
Resultados de la prueba pedagogica en la etapay po st test.
Inicial (pre- test) Final (pos- test)
Dimension | Indicadores
1.1
1.2
Contenido 1.3
1.4
1.5
Desarrollo 2.1
del Iéxico 2 2




Anexo 7

Comportamiento de los indicadores muestreados en la

etapa de pretest y

postest
Inicial (pre- test) Final (pos- test)

Dimension | Indicadores
% %
11 82.4 -
1.2 52.9 -
Contenido 1.3 471 _
14 76.4 -
L3 82.4 -
Desarrollo 2.1 47.1 -
del Iéxico 2 A )




