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Resumen

Entre los problemas de aprendizaje que presenta la Ensefianza Primaria esta el
desarrollo de la expresion oral. Esto ha sido debatido por diferentes autores, pero adn
subsisten dificultades que se evidencian de igual forma en los escolares de cuarto
grado de la escuela Bernardo Arias Castillo del municipio Sancti Spiritus. En el presente
estudio se aplicaron actividades docentes, que como elemento novedoso, se considera
el enfoque que se asume en la solucion, la dinamica entre los procedimientos creados
para ello, la aplicacion de actividades docentes, vinculadas a textos de interés de los
estudiantes y el aprovechamiento integral de las sugerencias del Programa y las
Orientaciones Metodoldgicas, enriquecidas después de un analisis de los objetivos de la
asignatura Lengua Espafola. Estan elaboradas de forma novedosa e interesante,
desarrollando a los nifios el pensamiento, van dirigidas al desarrollo de la memoria
auditiva, no aisladamente, sino integradas a todos los procesos para lograr la actuacion
independiente del nifio. Para comprobar la efectividad se realizé un pre-experimento y
se utilizaron métodos de la investigacién educativa del nivel teorico, empirico y
matematico, asi como instrumentos asociados a ellos. Con la aplicacién y validacion de
estas actividades se pudo lograr el objetivo propuesto: el desarrollo de la expresién oral

en las clases de Lengua Espafiola en los alumnos de cuarto grado.
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Introduccion

La cultura idiomética del hombre es el espejo de su cultura espiritual. Por eso, la
escuela como una de las instituciones mas importantes de la sociedad, se construye
sobre las bases de una teoria de la comunicacion, cuyo propésito estd mediado por el
lenguaje, uno de los elementos esenciales que conforman la nacionalidad vy
encaminado a la formacion del individuo desde una Optica mas valorativa y humana.
Este perfecciona su competencia comunicativa como parte de la formacion integral.

La comunicacién social es uno de los problemas relevantes en el contexto educacional,
por esta razén se hace necesario que la escuela conozca las necesidades de expresion
que poseen sus escolares como punto de partida, para incorporar con calidad este
componente de la lengua materna.

El lenguaje constituye un imprescindible medio de comunicacién y de expresion.
Mediante este, el hombre no so6lo construye su pensamiento, sino que esta en
condiciones de exteriorizarlo y transmitirlo a los demas.

El lenguaje oral es el principal sistema de comunicacion. Todos los demas se reducen a
él. "En efecto, el lenguaje escrito no es sino la fijacidbn mediante unos signos gréaficos de
lo que decimos hablando”. (Carreter: 17).

La adquisicibn de las pautas de la comunicacion permite la socializacion de las
personas, de ahi que aprender a comunicarse es asimilar a interpretar el mundo que
nos rodea y a conocer los simbolos de la sociedad a la que pertenecemos.

Por consiguiente, la lengua materna es determinante en la defensa de los valores, ya
que el proceso que asocia el lenguaje al pensamiento constituye un reflejo de la
realidad y via para transformarla. Deviene en este accionar, asumir una nueva toma de
conciencia donde la comunicacion forma parte del verdadero proyecto de vida.

El trabajo sistematico, unido a la recepcion gradual de estas reflexiones, ha hecho
meditar que en el tratamiento de las habilidades de la expresion oral, se retomen
estudios anteriores para facilitar el uso de la lengua oral de los estudiantes en el
contexto pedagdgico: Juan Amos Comenius (1592-1670) dej6é evidentes valoraciones
sobre este tema en especifico, en orden progresivo un sinnumero de estudiosos han
seguido esta linea investigativa, con reconocidos resultados como Ana
Teberosky(1993); Liliana Tolchinsky(1993); Daniel Cassany(1994) entre otros.



Para una mejor comprension del desarrollo en que se sustenta esta tematica, en la
actualidad, se considera necesario destacar los aportes que brindaron figuras insignes
de la pedagogia cubana, como: José Agustin Caballero (1800-1862); Félix Valera y
Morales (1788-1853); José de la Luz y Caballero (1800-1862) y José Marti (1853-1895).
Es valido destacar a: Enrigue José Varona (1849-1933); Alfredo M. Aguayo (1866-
1948); Carolina Poncet (1879-1969); Max Henriquez Urefia (1885-1968); Herminio
Almendros (1898-1974) quienes legaron valiosas concepciones tedricas Yy
metodoldgicas acerca del lenguaje y su ensefianza.

En el mundo contemporaneo la tematica constituye un campo de estudio de creciente
recurrencia: Delfina Garcia Pers (1976); Ernesto Garcia Alzola (1992); Migdalia Porro
Rodriguez (1988);Vicente Gonzalez Castro(1989); Carlos Paz Pérez(1990); Waldimiro
Trujillo ( 2002); Ana Maria Fernandez Gonzélez (2002); lleana Dominguez
Garcia(2003); Juan E. Azcoaba(2003); Manuel Soto Diaz (2003); Mireya Baez
Rodriguez (2006); Caridad Cancio Lopez (2007), entre otros notables estudiosos del
tema.

Entre las prioridades en que descansan los programas de lengua materna desde el
nivel primario hasta la ensefianza superior, estd el trabajo para el logro de las
habilidades comunicativas como una poderosa herramienta de trabajo imprescindible
en el aprendizaje de todas las asignaturas.

Con este propdsito, se explicita en el programa como concepcidn principal, la
sistematizacion de los contenidos referidos al estudio de la lengua, enriquecidos por el
aporte de numerosas ciencias acerca del lenguaje; todo orientado al enriqguecimiento de
las capacidades intelectivas, comunicativas y creativas de los escolares. Prevalece el
trabajo con las macrohabilidades: hablar, escuchar, leer y escribir que favorecen el
trabajo con los componentes funcionales de la clase comunicativa, en los diferentes
tipos de lenguajes: verbal y no verbal, formal y no formal, oral y escrito y en
correspondencia con la variedad de tipologias textuales.

El desarrollo de la expresién oral es una tarea de gran importancia para todas las
personas, por cuanto, el lenguaje no sirve solamente para establecer este proceso, sino
que participa en la propia elaboracion del pensamiento. De ahi la necesidad de que se

comprenda el deber de aprender a pensar, a formar un pensamiento tedérico y reflexivo,



que permita expresar los juicios, valoraciones, ideas solidas y criterios propios teniendo
en cuenta el nivel de compromiso que recae sobre nuestra labor que es la direccion
del proceso de ensefianza-aprendizaje. Aun cuando son indiscutibles los avances
alcanzados en el orden tedrico-metodoldgico con el enfoque cognitivo, conversacional y
sociocultural (Roméu, 2007) como la concepcion didactica basica que orienta el trabajo
de los documentos para el desarrollo de los procesos cognitivos-comunicativos en
contextos de interaccion sociocultural y que permite el estudio de la lengua, la norma, el
habla y la voz en su interrelacion; estos avances no se han aplicado con la rapidez
necesaria por lo que la ensefanza sigue basando en enfoques tradicionales.

Por otra parte se ha constatado que los estudiantes presentan limitaciones en su
expresion oral que se concretan en tener afectado el componente de la expresién oral,
si se parte que esta importante habilidad idiomatica hay que atenderla desde los
primeros grados y de forma sistematica. Esto confiere prestar atencion al contenido
comunicativo y otros relacionados con la forma: fonéticos, lexicales y estructurales.
También las insuficiencias de los educandos vienen dadas en dificultades en la
pronunciacién y diccién (que requieren en casos determinados de un especialista).Falta
de fluidez, claridad en la expresion de las ideas y la incoherencia.

El docente no siempre parte del diagnéstico real de los estudiantes para trazar
estrategias a partir de sus potencialidades y limitaciones; no jerarquiza el desarrollo de
sus habilidades auditivas, asi como corregir lo que expresa.

Generalmente no se conciben encuentros de conocimientos y otras actividades en
funcion de crear un ambiente escolar que mueva el interés por perfeccionar la expresion
oral de los estudiantes.

La realidad también demuestra que este encargo es privativo de las asignaturas de
lengua, cuando debieran incorporarse con responsabilidad el resto de las asignaturas.
Por lo expresado anteriormente se declara como problema cientifico:
¢, Como desarrollar la expresion oral de los escolares de cuarto grado, de la escuela
"Bernardo Arias Castillo del municipio Sancti-Spiritus?

En correspondencia con lo anterior el objeto de estudio es el proceso de ensefianza —

aprendizaje de la Lengua Espafiola en la Educacién Primaria, mientras que el campo



de accion es el desarrollo de la expresion oral en los escolares de cuarto grado de la
escuela Bernardo Arias Castillo del municipio Sancti Spiritus.

Para ello se declara el siguiente objetivo: Aplicar actividades docentes que contribuyen
al desarrollo de la expresion oral de los escolares de cuarto grado, de la escuela
"Bernardo Arias Castillo del municipio Sancti-Spiritus.

Teniendo en cuenta lo expuesto anteriormente se formularon las siguientes preguntas
cientificas:

1- ¢Cudles son los fundamentos teoricos y metodologicos en los que se sustenta el
proceso de ensefianza aprendizaje y el desarrollo de la expresion oral en la Ensefianza
Primaria?

2-¢,Cual es el estado actual de la expresion oral en los escolares de cuarto grado de la
escuela "Bernardo Arias Castillo” del municipio Sancti-Spiritus?

3-¢,Qué actividades docentes contribuyen al desarrollo de la expresion oral de los
escolares de cuarto grado de la escuela " Bernardo Arias Castillo” del municipio Sancti-
Spiritus?

4-¢Qué resultados se obtendran con la aplicacion de las actividades docentes para el
desarrollo de la expresion oral de los escolares de cuarto grado de la escuela” Bernardo
Arias Castillo” del municipio Sancti-Spiritus?

En funcibn de las respuestas a las preguntas cientificas se desarrollaron las
siguientes tareas cientificas:

1-Determinacién de los fundamentos tedricos y metodoldgicos en que se sustentan el
proceso de ensefianza aprendizaje y el desarrollo de la expresién oral en la Ensefianza
Primaria.

2-Diagnostico del estado actual de la expresion oral de los escolares de cuarto grado en
las clases de Lengua Espafiola, de la escuela " Bernardo Arias Castillo” del municipio
Sancti-Spiritus.

3-Elaboracion de las actividades docentes para el desarrollo de la expresion oral de los
escolares de cuarto grado de la escuela” Bernardo Arias Castillo” del municipio Sancti-

Spiritus.



4-Evaluacion de los resultados obtenidos con la aplicacién de las actividades docentes
para el desarrollo de la expresion oral de los escolares de cuarto grado de la escuela”

Bernardo Arias Castillo” del municipio Sancti-Spiritus.

En el decursar del proceso investigativo y en correspondencia con las demas categorias
se tienen como variables las siguientes:

Variable independiente: Actividades docentes

Se le ha denominado actividad docente a “la actividad cognitiva de los alumnos que
tienen lugar en el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje”. Caballero, E.
(2002: 5)

Se ponen en practica en las clases de Lengua Espariola con el fin de dotar al estudiante
de cuarto grado de un conjunto de tareas para que desarrollen su expresion oral, sientan
interés en hacerlo e incorporen a las habilidades que vayan adquiriendo a su actividad
practica. Estan disefiadas para mantener el intercambio entre los estudiantes y de estos
con el maestro, a partir de los procedimientos empleados en el grado para el desarrollo
de la expresion oral. Para elaborarlas se tienen en cuenta las particularidades
psicopedagdgicas de los escolares, sus necesidades, intereses, motivaciones,
potencialidades, asi como el contenido de la asignatura de Lengua Espafiola.

Variable dependiente: Nivel de desarrollo de la expresion oral en los escolares de
cuarto grado.

En el marco de la presente tesis se entiende por desarrollo de la expresion oral al
nivel en que se expresa el dominio del contenido y la demostracion de habilidades por
parte de los estudiantes para expresarse oralmente y comprender el mensaje teniendo
en cuenta el contexto, durante el proceso de produccidon y comprension oral de
significados, lo que debe favorecer su interés hacia el perfeccionamiento de la lengua

materna.
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A continuacion se presentan la dimensioén y los indicadores

Dimensién: Indicadores:

1. Dominio del contenido.
Demostracion del desarrollo de la
expresion oral de los estudiantes. 2. Habilidades para expresarse oralmente
y comprender el mensaje teniendo en

cuenta el contexto.

3. Actitud hacia la lengua materna.

Durante el desarrollo de la investigacion se aplicaron diferentes métodos y técnicas.
Métodos del Nivel Teorico:

Historico y l6gico: Permitidé reconocer las causas de las deficiencias existentes en las
habilidades de la expresion oral, ademas de establecer el andlisis del desarrollo
filogenético y ontogenético de la actividad comunicativa y el lenguaje; asi como la
contextualizacion y fundamentacién de la propuesta de actividades docentes para
desarrollar con eficacia este componente, tomando como basamento tedrico la base
filosofica, psicologica y pedagdgica.

Inductivo y deductivo: Propicié orientar las actividades docentes, a partir del andlisis
de los resultados obtenidos para penetrar en el estudio del fendbmeno y lograr una
mejor preparacion de los estudiantes en la habilidad de Expresion oral.

Andlisis y Sintesis: Se empled para el estudio de los fundamentos teoricos de la
Expresion oral. Permitio realizar los procesos l6gicos necesarios durante el andlisis de
los resultados obtenidos a través de los documentos aplicados. Facilitdé evaluar la
preparacion de los escolares para conducir de forma cientifica al desarrollo de la

Expresion oral.
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Métodos del Nivel Empirico:

Observacion cientifica: Posibilitdé constatar las dificultades en el conocimiento del
desarrollo de la habilidad de Expresion oral en los escolares de cuarto grado, con el
empleo de disimiles procedimientos en las actividades docentes planificadas.

La prueba pedagdgica: Su utilizacion se dirigid a precisar las necesidades en cuanto a
conocimientos, habilidades y actitudes sobre la expresion oral.

El analisis producto de la actividad: Permitidé realizar valoraciones del
aprovechamiento real de la aplicacién de las actividades docentes dirigidas a los
escolares de cuarto B y lograr un desarrollo adecuado de la expresion oral.

La experimentacion: Fue aplicado a través de un pre-experimento pedagoégico con el
propésito de validar en la practica las actividades docentes. El estimulo, la medicion vy el
control se realizaron sobre la misma muestra, antes, durante y después de la aplicacion
de la propuesta.

Métodos del Nivel Estadistico-Matematico:

Estadistica descriptiva: Fue empleado para el procesamiento de los datos en las
diferentes etapas del proceso investigativo y de experimentacion.

Andlisis porcentual de los datos obtenidos en las etapas correspondientes al
diagnéstico inicial, durante, y al final del pre-experimento pedagdgico.

Otro método empleado fue el analisis documental que permitié la consulta a la
bibliografia cientifica, a los documentos normativos e informes elaborados por las
diferentes direcciones del aprendizaje asi como el estudio de programas, orientaciones
metodoldgicas, resoluciones y circulares vigentes, con el objetivo de constatar el estado
real del problema.

Poblacién y muestra:

La poblacién esta compuesta por 82 escolares que cursan el cuarto grado en la escuela
Bernardo Arias Castillo, del municipio Sancti Spiritus. Intencionalmente se selecciono
como muestra a los 21 estudiantes del grupo 4. B, conformado por 10 hembras y 11
varones, cuyas edades oscilan entre 8 y 9 afios. Su gran mayoria proviene de zonas

urbanas.
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La novedad cientifica radica en que se centra la atencidbn en la necesidad de
perfeccionar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la expresion oral a partir de la
dindmica entre el enfoque que se asume, los procedimientos creados para el desarrollo
de la expresion oral, la aplicacidon de actividades docentes, vinculadas a textos de
interés de los estudiantes y el aprovechamiento integral de las sugerencias del
Programa y las Orientaciones Metodologicas, enriquecidas después de un andlisis de
los objetivos de la asignatura Lengua Espariola. Estan elaboradas de forma novedosa e
interesante, desarrollando a los escolares el pensamiento, van dirigidas al desarrollo de
la memoria auditiva, no aisladamente, sino integradas a todos los procesos para lograr
la actuacion independiente del nifio.

Contribucién practica estd dada en que el aporte fundamental de este trabajo lo
constituyen actividades docentes dirigidas al desarrollo de la expresion oral en la
asignatura Lengua Espafiola en los alumnos de cuarto grado de la escuela Bernardo
Arias Castillo. Las actividades docentes constituyen una alternativa pedagdgica que
pudiera resolver este problema si ha sido declarado en otros contextos.

El presente trabajo estd estructurado de una introduccion, dos capitulos, las
conclusiones, recomendaciones y la bibliografia.

En el capitulo 1 se abordan los fundamentos tedricos generales acerca del desarrollo
de la habilidad de expresion oral, sustentado en importantes consideraciones sobre la
importancia del lenguaje y la comunicacion humana. En el capitulo 2 se presenta el
resultado del diagnoéstico inicial y se efectla una caracterizacién y disefio de las
actividades docentes.
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CAPITULO 1: CONSIDERACIONES TEORICAS Y METODOLOGICAS SOBRE EL
PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA LENGUA MATERNA Y EL
DESARROLLO DE LA EXPRESION ORAL

1.1- El proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua materna en la Educacién

Primaria: antecedentes

La preocupacion por la ensefianza de la lengua se remonta en el tiempo y conduce a la
indagacion historica. En la Edad Media los primeros testimonios se presentan como
técnicas de aprendizaje del latin y el griego, documentos gramaticales que utilizaban
escribas y sacerdotes cuyo interés era fijar reglas o normas para regular los usos orales

y escritos de esas lenguas, a partir de textos literarios prestigiosos.

Ahondando en estudios histéricos se constatd que ya desde la antigledad la lengua se
aprendia necesariamente como un instrumento para convencer, de lucha politica. En
este sentido la oratoria ocupd un lugar fundamental: Demdstenes (384-322 a.n.e),
Aristoteles (384-322 a.n.e) Cicerdn (106-43 a.n.e), grandes oradores de entonces,
demostraron que cualquiera podia convertirse en orador si era perseverante y enérgico
en su practica.

En Cuba, esta educacién en el arte de la palabra se la ofrecieron a sus alumnos los
jesuitas, agustinos, mercedarios y betlemitas en los siglos XVI y XVII, lo cual sirvi6 para
formar a los respetados oradores de cada una de estas Ordenes. La importancia
otorgada al idioma espafiol fue escasa, en las mas altas esferas del poder, pues la
lengua que se impartia era el latin, que era mal aprendida por los estudiantes quienes
repetian palabras cuyo significado desconocian totalmente; se le asigné a la gramatica,
por tanto, la funcién de regular los usos orales y escritos.

Se destaca en el siglo XVII el pedagogo eslavo Juan Amos Comenius (1592-1670),
quien plantea la necesidad de crear una escuela Unica donde se ensefara la lengua
materna a todos los nifios por ser esa la lengua en la que ellos se comunicaban.

En el siglo XVIII, donde a pesar de que la ensefianza de la lengua se lleva acabo a
través de métodos formales y se enfatiza en la imitacion y memorizacion de los modelos

clasicos, es importante aludir a Juan Enrigue Pestalozzi (1746-1827), a quien

14



corresponde el mérito de haber llevado a cabo la labor reformadora de la escuela. Se
opuso al método gramatical de caracter formal y demostré que el lenguaje se debia
ensefar a través de ejercicios de expresion, idea trascendental en este periodo.

El desarrollo del lenguaje oral se convirti6 en el centro de la escuela y su practica se
volvié cotidiana; aunque después la experiencia le demostré que el trabajo solo con
este componente no es suficiente para lograr el domino del lenguaje. Las ideas de
Pestalozzi fueron relevantes para el desarrollo del enfoque productivo.

Durante el siglo XVIII se coloca la lengua en el centro de toda la labor de la escuela,
ademas, se pone énfasis en la ensefianza de la gramatica en funcion de la educacién
del juicio y el raciocinio.

En el siglo XIX se desarrollo la fonética como ciencia cuyo objeto de estudio son los
sonidos. En el continuo examen de la lengua como objeto, los estudios histéricos
comparativos cobraron auge en los siglos XVIII y XIX. Se aspiraba a ver el desarrollo,
evolucion y descubrimiento de los puntos de contacto de las lenguas comparandolas
entre ellas.

En Cuba, es en 1794 cuando Francisco de Isla, José Agustin Caballero y fray Félix
Gonzalez formalizaron un plan general que en relacion con la lengua incitaba al docente
a utilizarla como instrumento basico para lograr la plena comunicacion con los
estudiantes y mediante ella crear, por imitacién, buenos habitos de expresiéon en los
educandos.

En 1795 aparecen los primeros documentos linglisticos cuyos autores fueron Pedro
Espinola y José Maria Pefalver como muestras de la preocupacién por implantar en la
Isla el estudio de la lengua materna y de dar a conocer la identidad del espafiol que se
habla en Cuba. (Alpizar, R., 1989:23)

La preocupacion por la correcta expresion y la defensa de la lengua materna en el
ambito educativo fue una lucha prolongada que José A. Caballero inicia a fines del siglo
XVIII al pretender el establecimiento de una Catedra de castellano y que culmina J. A.
Saco en el 1842 cuando se elimina el latin; aunque es Félix Varela quien utiliza por
primera vez el castellano. José Agustin Caballero insistié en que se ensefiara espafiol

en todas las escuelas y tuvo el mérito de ser de los primeros en presentar en la
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Sociedad Economica “Amigos del Pais” un proyecto de reforma para los estudiantes
universitarios.

En el siglo XIX el pensamiento martiano, exponente de lo mas progresista de todos los
tiempos, sentd pautas al plantear en sus escritos que a cada hablante debia hablarsele
en su lengua. Durante su experiencia como educador tratd6 siempre de promover el
dialogo con sus estudiantes y estimular el pensamiento. Reconocié la importancia del
dominio de la lengua, al respecto sentencio: “... nada mejor para agrandar y robustecer
la mente que el uso esmerado y oportuno del lenguaje”. (Marti, J., 1975, t.21:167).

De manera general el desarrollo de las concepciones educativas del lenguaje quedd a
nivel de aportes de destacados linguistas y educadores progresistas. Entre estos
educadores se destacan: Carolina Poncet y de Cardenas (1878-1969), Alfredo Miguel
Aguayo (1866-1948), Herminio Almendros (1898-1974), Enrique José Varona (1844-
1933) y Raul Ferrer (1915-1993), contintan la labor iniciada por Varela, Luz y Caballero,
Saco y Marti en etapas anteriores.

Carolina Poncet concede especial atencion al desarrollo de la expresién oral y escrita,
Alfredo Miguel Aguayo advierte la necesidad de perfeccionar la atencion y el desarrollo
de la expresion oral en los estudiantes desde la institucion escolar. Sefiala que el
tratamiento de la lengua materna debe ser objeto de atencion del maestro desde
cualquier asignatura y en tal sentido expresa:

“Toda clase cualquiera sea el asunto que refiere...debe ser en lo posible... una leccion
de lenguaje, donde exponga el alumno con facilidad, correccion y exactitud las ideas
que acaba de adquirir.” (Aguayo, A.M., 1919: 154).

Herminio Almendros se pronuncio en favor de otorgar mayor importancia a la expresion
oral, o “la lengua hablada” como dijera €l (Almendros, H., 1971: 9). Incita hacia el
desarrollo del lenguaje, no solo desde su funcién comunicativa, sino también desde el
plano afectivo y cognoscitivo.

Varona, a diferencia de Aguayo y Almendros, no fue un profundo especialista en la
ensefianza de la lengua materna, pero como brillante pedagogo que era se percata de
la necesidad de un cambio a su tratamiento en las instituciones escolares. Por ello,

declara a inicios del pasado siglo, que “desde la clase de primer grado hasta el curso de
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gramatica en los Institutos, ha de conducirse al alumno paso a paso a la inteligencia
cabal y facil manejo de su idioma.” (Varona, E. J., 1961:8).

A partir de la década del treinta se desataca Raul Ferrer, quien desde su concepcion
pedagogica promueve el desarrollo de la comunicacion, al propiciar espacios donde se
estimule la expresiéon de sus alumnos.

Con el triunfo revolucionario se producen cambios profundos y radicales en el pais que
priorizan la extension de los servicios educacionales a toda la poblacion. Se parte de la
Campafia de Alfabetizacion (1961). Paralelamente a esta la reforma de la ensefanza
preparaba los planes para la formacion de maestros, para la creacion de instituciones y
eventos que orientaran a los profesores en la ensefianza del idioma.

La inexperiencia de los profesores y la herencia de métodos inapropiados utilizados
durante la seudorrepublica trajeron como resultado que las actividades sefialadas en los
planes de estudio como esenciales o primarias, entre las que se incluian la expresion
oral y escrita, se convirtieran en ejercicios mecanicos. La atencién continué centrada en
la gramatica y la escuela aun restaba importancia a la oralidad.

Aparece en 1976 el libro, Didactica del idioma Espafiol, de Delfina Garcia Pers, que
deviene en clasica guia orientadora para los docentes, cuyas ideas constituyen un
seguimiento a los criterios abordados por Almendros desde la etapa neocolonial. En sus
paginas la autora hace un llamado al rescate de la lengua hablada a partir de su
atencion desde la escuela, al respecto plantea:

“Llegamos a la conclusibn de que cualquier empefio que trate de abordar una
modificacion favorable de la ensefianza del idioma, ha de prestar especial interés al
cultivo de la lengua oral y elaborar procedimientos practicos apropiados para cumplir

ese proposito.”(Garcia, D., 1976:24).

Aungue comienza a abordarse la lengua como sistema y se incorporan a los programas
de Espafiol contenidos referidos a la comunicacion; ain no se logran estructurar
adecuadamente todos los aspectos que componen el estudio de una lengua y se critico,
principalmente, el estudio por separado de cada uno de sus componentes como Si

todas no fueran partes de un Unico fenémeno.
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En los inicios del siglo XX surgio la linglistica sistémica, que estudia el lenguaje en si.
Ferdinand de Saussure aportd las nociones fundamentales en que se apoya la
linglistica moderna: asumié como objeto de estudio la lengua en si misma, es decir, se
ocup6 de describir su estructura como sistema, caracterizar las unidades de estudio de
los niveles que integran dicho sistema (fénico, morfoldgico, léxico y sintactico) y reveld
sus funciones en el marco estrecho de la oracién. Sus aportes a la ciencia del lenguaje
fueron importantes pero los hizo desde una vision formal y desvinculada de los usos y
necesidades comunicativas.

Ante la imprecision de los conceptos fundamentales que sirvieron de base a la
gramatica tradicional, emergi6 el estudio critico, constructivo, de los principios de esta

gramatica y como resultado surgid la linguistica estructural.

A mediados de siglo surge la gramatica generativa y transformacional. Su méximo
representante es Noam Chomsky, (1957), quien aspiraba a lograr un modelo del
conocimiento de la estructura y del funcionamiento de su lengua. El estudio desde esta
concepcion propicia una’didactica de la lengua”, o sea, se imparte un alto volumen de
contenido y cobra importancia el desarrollo teérico, lo cognitivo; pero no se tiene en
cuenta el habla por lo que la ensefianza y el desarrollo toman caminos opuestos.

En Cuba El Segundo Perfeccionamiento (1988- 1989) tiene el gran mérito de establecer
la integracion entre los diferentes componentes funcionales de la lengua, al sustituir las
clases de Lectura y Espaiiol, por las de Lengua Espafiola en el nivel primario. Todo ello
revitaliza la didactica de la lengua materna y se produce un auge en las investigaciones
sobre el tema.

Los referidos enfoques siguen utilizandose en la ensefianza de la lengua; aunque no
ofrecen total respuesta a la necesidad de su perfeccion en funcion de la comunicacion.
En la época de los sesenta aparecen los primeros trabajos sobre la textolinglistica o
linguistica del texto, como rama de la propia linguistica que se ocuparia de una unidad
mayor: el texto o discurso, donde funcionaria el resto de las unidades. Tiene su
expresion en los llamados enfoques comunicativos. El desarrollo de las competencias

comunicativas comienza a ser el centro de la didactica de las lenguas.
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En los ultimos afios se ha ido conformando tedéricamente el enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural, a partir de las concepciones de la escuela historico-
cultural y la linguistica discursiva. Este enfoque se sustenta en las concepciones de
Vigostsky acerca de la unidad del pensamiento y el lenguaje en el proceso de
elaboracion y transmisién de los significados y se propone lograr la competencia
cognitiva, comunicativa y sociocultural de los estudiantes para lo cual utiliza textos
originales, auténticos que representen los diferentes estilos comunicativos, en los
contextos socioculturales que estos se producen, como via para tratar la ensefianza
de las estructuras discursivas y los procesos cognitivos de comprension y
produccion de significados.

A modo de resumen, estos antecedentes han tenido lugar en la ensefianza de la
lengua materna en general y, en particular, en la Educacién Primaria. Durante
décadas estuvo muy arraigada la ensefianza de la lengua con énfasis en la
gramatica, desde una perspectiva de la lengua como sistema y no del habla, aspecto

este ultimo en el que actualmente se enfatiza.

1.2 Fundamentos tedricos y metodoldgicos relacionados con la expresién oral en
el proceso de ensefianza-aprendizaje

Desde que el hombre comienza a hablar, la palabra se convierte en el mas importante
medio de comunicacién, aunque se valid de otros codigos no verbales para poder
comunicarse como el gesto, la mimica, los sonidos, aun pobremente articulados o
aquellos que se originaban por la interaccion de palos, los golpes de tambor, etc. Estos
constituyeron los primeros recursos que usaron los hombres para comunicarse entre si
y hacer llegar a las demas generaciones. Las necesidades practicas de los hombres en
sus relaciones sociales, propiciaron fundamentalmente el origen del lenguaje.

No se puede poner limites al andlisis de este proceso a partir del hecho de su
contenido social, también inciden otros factores que estuvieron acompasados al
fendmeno comunicativo.

En la exposicibn que realiza Federico Engels en: ElI papel del trabajo en la

transformacion del mono en hombre, resume de manera genial el surgimiento del

19



lenguaje: “los hombres en formacion llegaron a un punto en que tuvieron necesidad de
decirse algo. La necesidad creo el 6rgano” (Engels Federico., 1982:145).

El lenguaje constituye un elemento valiosisimo en las relaciones del individuo como ser
social, pues el mismo es el medio fundamental de adquisicion, fijacion y transmision de
los conocimientos. A través de la palabra el hombre fija su conocimiento de la realidad
que lo rodea y elabora los conceptos, lo que pone de manifiesto la indisoluble relacién
que existe entre lenguaje y pensamiento, este ultimo tiene como funcidon esencial
reflejar la realidad que lo rodea y elaborar los conceptos, lo que pone de manifiesto la
indisoluble relacion que existe entre lenguaje y pensamiento, este Ultimo tiene como
funcion esencial reflejar la realidad objetiva que el hombre conoce, pero nada de esto
seria posible sin el concurso de la palabra.

El lenguaje es le envoltura material del pensamiento, sin palabras el hombre no puede
pensar racionalmente. Al respecto expresa Vigotski: (...)" la relacién entre pensamiento
y palabra no es un hecho, sino un proceso, un continuo ir y venir del pensamiento a la
palabra y de la palabra al pensamiento, y en él, la relacion entre pensamiento y palabra
sufre cambios que pueden ser considerados como desarrollo en el sentido funcional. El
pensamiento no se expresa simplemente en palabras, sino que existe a través de ellas”.
(1982: 119).

En el marco de la labor educativa, la comunicacion desempefia una labor fundamental
porque el profesor, a lo largo de toda su actividad pedagdgica, la convierte en un
instrumento poderoso en su accionar. Por eso, en el docente se hace necesario
profundizar en los conocimientos que emanan de ese proceso para comprender las
manifestaciones en que este opera y conducir con tacto, las diferentes situaciones que
surjan a partir de sus reflexiones y toma de conciencia adquirida para discernir con vias

de éxito los factores que pueden estar incidiendo en su desarrollo.

Para B. F Lomov (1989: 293) la comunicacién es una categoria muy relacionada con la

categoria actividad y propone los siguientes principios:

1- La comunicacion no se reduce al lenguaje verbal porque todo el organismo es
instrumento de ella.

2- No se restringe a la transmision de informacién, no solo se irradia, sino se crea
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dentro del propio proceso comunicativo.
3- En la comunicacion se resuelve la contradiccidn entre lo particular y lo general de los
hombres, entre sus cualidades generales y particulares.

4- El hombre se realiza y asimila en la comunicacion su esencia general.

Tomando en consideracion lo anteriormente expuesto, se hizo necesario indagar en
una serie de definiciones, ofrecidas por diferentes autores acerca de la comunicacion,
que sirvi6 de basamento para lograr un acertado analisis. Se infirid6 de él que la
mayoria de los autores identifican la comunicacion como un proceso, a través del cual,
ademas de transmitir  conocimientos, se expresan vivencias, valoraciones,
sentimientos, pensamientos, estados de &animo e interviene la personalidad, la
conciencia individual, el lugar que se ocupa en la sociedad, etc. Por consiguiente, los
educadores al interactuar con el alumnado deben lograr ser modelos comunicativos,
para que se materialice en estos ultimos la necesidad de adquirir una expresion clara,
precisa, amplia, fluida, coherente y espontanea, que logre visualizarse en el campo de

sSus conocimientos.

Ernesto Garcia Alzola(1992) en el libro Lengua y Literatura dedica un capitulo titulado:
“Prioridad de la Lengua Oral” en el cual hace referencia a otros estudiosos de de
diferentes nacionalidades que se han referido a esta teméatica, ademas incluye sus
consideraciones entre ellas la necesidad de unir una bibliografia dispersa, poco

accesible y en ocasiones en lengua extranjera.

En el capitulo el autor trata la necesidad del lenguaje como vehiculo de la expresion e
instrumento valioso de la comunicacion, considera los estudios de Bally sobre la lengua

oral y sus rasgos caracteristicos:

e Es dindmica.

e Busca la comunicacion inmediata.

e Adecua los giros y las palabras inconscientemente a la retroalimentacion.
¢ Que le ofrecen a cada hablante los gestos y la actitud de los interlocutores.

e Abusa de la elipsis.
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e Esta tefiida de recursos afectivos.
e Es incorrecta al dejar trunca algunas oraciones, no respetar mucho la concordancia,
distorsionar y subrayar con la intensidad de la voz, la lentitud, las pausas y también con

los gestos y los ademanes.

Segun Gonzalez Castro V. (1989:3) la expresion oral es: “una de las formas
predominantes del lenguaje, gracias a la cual pueden trasmitirse altos voliumenes de
informacion en poco tiempo, de manera precisa, compactada y con una organizacion

estructural muy coherente en su contenido”.

La doctora Porro Rodriguez, M. (1983: 7) precisa que es:” el medio de comunicacion
por excelencia entre los hombres de una determinada comunidad linglistica, mediante

el sistema establecido: idioma o lengua”.

En la investigacion, el autor se acoge al criterio de la doctora, donde refleja la
supremacia de la expresion oral, como forma de comunicacién por excelencia, la cual
obedece para hacerla facilmente comprensible a un modelo y una estructura que la

distinguen sustancialmente.

El profesor para ejercer un papel fundamental en la formacién de las habilidades de
expresion oral en los escolares de las escuelas primarias, debe enriquecer su labor
docente desde el punto de vista cognoscitivo, en el que inserte un sistema de
procedimientos generales, especificos, intelectuales para estimular estas habilidades
durante su actividad hacia la preparacion profesional; ademas de proveerse de
distintos métodos y formas de la organizacion de la ensefianza, en la que revele y sea
capaz de incentivar en sus discipulos, la motivacion profesional, sin dejar de tener en
consideracion en esa interaccion, la funcion afectivo- valorativa que lleva implicito este
proceso.

La caracterizacion del universo comunicacional de sus estudiantes mediante el
diagnéstico, le permitira ejercer una accion verdaderamente transformadora y contribuir

a la correccién del habla. Por otro lado la comunicacién humana no se basa solo en el
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idioma, existen otros medios no idiomaticos como son los gestos, la mimica, la
entonacion, etc.

Esto hace evidente su intencidn comunicativa y contribuye a la comprension del texto,
que depende del contenido: organizacion, claridad y coherencia de las ideas y del
aspecto formal: respiracion, voz, diccién, articulacion y ritmo. Si ambos, contenido y
forma, se conjugan de manera precisa, el mensaje llegara sin interferencias al
interlocutor.

El uso indiscriminado de expresiones ordinarias y vulgares y de términos o frases
violentas sobresale como aspecto preocupante en el lenguaje de la Cuba de hoy. En
funcion de lo antes expresado, la doctora Nuria Gregori (2009:32), actual vicepresidenta
de la Lengua y directora del Instituto Cubano de Literatura y Linguistica, redactd la
Proposicién de una Politica Linguistica Nacional que persigue como objetivos centrales:
“ legitimar la norma culta de la variante cubana en los tres niveles: Iéxico, fénico y
gramatical; elaborar un plan de trabajo terminolégico; mantener la unidad, reconociendo
al mismo tiempo la diversidad de la lengua espafiola y elevar la cultura y conciencia
linguistica de todos los ciudadanos”.

En el terreno de la enseflanza esta propuesta sugiere, entre otros aspectos, brindar
mayor atencion a la lengua materna, preparar en su dominio a los docentes de todas las
especialidades de manera que se favorezca el conocimiento y practica de la norma
culta en su variante cubana; mas adelanta apunta:” (...) no queremos graduar
gramatodlogos, sino personas que sepan escribir, expresarse, exponer correctamente las
ideas que tienen en la cabeza”. Muchas de estas indicaciones ya se aplican en los
diferentes niveles de la ensefianza o han entrado en vigor.

En el Seminario Nacional de Preparacién del Curso Escolar 2009-2010 con el objetivo
de contribuir al desarrollo de la lengua materna se presenta un sistema de acciones
dirigidas al colectivo pedagogico que son necesarias cumplir rigurosamente para
propiciar su uso eficaz. Se precisan las causas, las direcciones de trabajo, el sistema de
control y las acciones especificas a emprender en el afio escolar. Es importante
destacar que se asume una pluralidad de enfoques siempre a partir de los presupuestos

generales del sistema educativo. (Ministerio de Educacion: 2009:3).
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La expresion oral utiliza diferentes formas de elocucion para materializarse las que
constituyen la base para la seleccion de los signos verbales y no verbales.

En cada una de las formas elocutivas: narracion, descripcion, diadlogo, exposicion y
argumentacion, se ponen de relieve como una unidad el par dialéctico contenido- forma,
de lo que se deduce que el analisis de la comunicacién oral y no verbal deba orientarse
desde dos planos fundamentales: el primero, que se relaciona con el contenido y se
identifica con el significado y el segundo, que se identifica con el significante y responde
a la estructura formal. Ambos constituyen el signo linguistico.

El contenido necesita de recursos formales para ser expresado y la forma requiere, a su
vez, de estructuras verbales y no verbales para materializarse. Ambos planos
interactian y se complementan durante la expresion oral.

Vigotsky reconoce la preponderancia del sentido de la palabra sobre su significado,
pues la primera, “constituye la suma de todos los sucesos psicolégicos que la palabra
provoca en la conciencia. Una palabra adquiere el sentido del contexto que la contiene
y cambia su sentido en diferentes contextos” (Vigotsky, L., 1966:158). En otras
palabras, el significado de cada emision oral debe ser analizado a partir del contexto y
las condiciones concretas en que fue expresado.

Se infiere que cuando se es capaz de poseer de forma estable y sistematica una
expresion oral y no verbal ajustada a los diferentes contextos, se esta en presencia de
lo que D. Cassany (1994) ha llamado, un buen hablante.

Este debe ser el fin maximo que debe proponerse toda institucion educativa en relacion
con la expresién oral de sus estudiantes; lo que posibilita el desempefio comunicativo
exitoso, la satisfaccion, la influencia positiva en la adaptacion social y el incremento de
la autoestima, la autovaloracion como reflejo de la personalidad.

Para incrementar el trabajo con las habilidades de expresién oral se explicita que cada
docente tendra en cuenta:

-La lectura comprensiva o lectura expresiva de la pagina o del fragmento seleccionado.
-La comprension de lo leido.

-La toma denotas o la redaccién de ideas principales.

Estas premisas adquieren una enorme importancia en la funcidon promotora de la

expresion oral de los estudiantes.
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Dandole continuidad al tema al reevaluar estas misiones para el creciente
perfeccionamiento del idioma, la doctora Garcia Pers (1976 ) en su libro Didactica del

Idioma Espafiol hace alusion en el epigrafe que titula: _Lectura comprensiva que para

encauzar la expresion oral, se debe trabajar en el componente de la compresion a nivel
textual, sintetiza:’La comprension, que ocupa una parte importante de la actividad
racional, consiste en entender, alcanzar o penetrar la esencia de las cosas y de los
hechos o fendmenos reales”, posteriormente, ofrece los elementos que deben tenerse
en cuenta para que exista una verdadera comprension del texto: en primer lugar hay
que considerar segun dicha autora la percepcion primaria o inicial y la percepcion
secundaria.

La percepcion primaria se refiere al primer nivel de compresién, que abarca lo que se
halla en la superficie, esto es, los hechos o las situaciones concretas y objetivas que
pueden ser facilmente captados por el alumno porque estan a la vista y no necesitan
profundidad en el andlisis para su entendimiento.

Es decir, que el primer nivel permite conocer el sentido general del texto, tomar
conciencia, global de su contenido: situaciones, personajes, accion, etc.

“La percepcion secundaria: requiere un mayor grado de atenciéon y por tanto, una mayor
profundidad en el analisis”.

Este proceso requiere del razonamiento lbégico, alcanzar el segundo nivel de
comprension significa adquirir o asimilar el aprendizaje de nociones y conceptos que
amplian el saber del alumno, de ahi que la percepcién y la comprensién encierran:

cuestionar la idea general o el mensaje que trasmite el texto leido, asi como el valor

estético o artistico que lleva implicito la capacidad de “sentir” lo que se lee o de
“asimilar” plenamente lo que se refiere en cada pasaje.

Por ello, significa no solo influir en una forma activa sobre el intelecto, sino también
sobre la sensibilidad, la emocién y el poder imaginativo de los escolares.

En conclusion de este andlisis estos objetivos deben estar presentes en las clases de
lectura y compresion del texto.

Al reflexionar sobre estas ideas y principios en que se sustenta la estrategia de
compresion lectora, en funcion de la expresion oral, se retoma el propésito reflejado en

la concepcion actual de Programa: El desarrollo de la competencia cognitivo-
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comunicativa de los estudiantes, cuestion de forma excelente abordada por Roméu,

Angelina y otros (2003:3). Se plantea que para darle cumplimiento a este objetivo

central, la clase de Lengua Espafiola debe cumplir los siguientes requisitos:

e Se ofrezca atencion priorizada a la comprension y produccién de significados, con el
objetivo de lograr el desarrollo de la competencia cognitivo-comunicativa de los
escolares.

e Se propicie la participacién independiente de los escolares en la solucién de
problemas y tareas comunicativas.

e Se oriente, comunicativamente, todos los componentes didacticos de la clase.

e Se creen situaciones comunicativas complejas que permitan a los escolares asumir
nuevos roles comunicativos, en correspondencia con los objetivos del grado, tanto
en la compresion como en la produccion de significados, en forma oral y escrita.

e Se considere a los escolares el centro de la atencién y se propicie su desarrollo
personoldgico integral.

En sus valoraciones considera a su vez que para lograr un cambio trascendente, es
necesario preparar a los profesores en el conocimiento tedrico- metodoldgico en el que
se sustenta este enfoque actual para remediar las insuficiencias en el desarrollo de las
habilidades comunicativas.
Parte también en sus criterios que el docente debe propiciar diferentes vias para crear
el marco de la oralidad en las clases donde se establezca un clima propicio, afectivo y
flexible para dialogar.
Estas estimaciones guardan analogia con los criterios vertidos por la autora anterior,
pero asumiendo la idea integradora de la ensefianza bajo la perspectiva vigente.
El estudiante adquiere su lengua materna mediante un singular aprendizaje activo que
atraviesa por diversas y complejas etapas o fases. Esa lengua- ademas de un eficaz
medio de comunicacion y de elaboracion del pensamiento y un importantisimo
componente de la nacionalidad, profundamente ligado a nuestra identidad, a nuestra
cultura- es una poderosa herramienta de trabajo, imprescindible en el aprendizaje de
todas las asignaturas.

De ahi que la autora insista en el papel sobresaliente de la expresion oral en la

transmision y asimilacion del conocimiento en las clases y fuera de ellas, aspecto este
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que resulta comun en el trabajo de todas las asignaturas. El lenguaje atraviesa asi, de
manera especial y particular, el curriculo en su conjunto.

La expresion oral vista desde una perspectiva social y humana cede terreno cada vez
mas, debido en parte al avance de las telecomunicaciones y de la informatica. Asi,
muchos sujetos permanecen varias horas sentados frente al televisor, la computadora o
los videojuegos, o escuchando musica proveniente de reproductoras individuales, ~ sin
sentir el paso del tiempo ". Si esta actitud se mantiene invariable por un lapso
prolongado, las personas se desconectan de su entorno inmediato.

Se debe lograr que el estudiante se convierta en un agente activo del conocimiento que
sea receptor y emisor, que siempre tenga un mensaje que transmitir. Para ello el
maestro debe dejar que el estudiante hable, no interrumpir sus ideas, permitir que
complete cada respuesta, descubrir ese mundo imaginativo que expresa con inigualable
autenticidad. En el aula es el alumno el que debe hablar méas, guiado por el maestro.

La oralidad del nifio empleada como medio de expresion, enriquecimiento y ejercitacion
del pensamiento, ira preparandose como instrumento excepcional que le servira para

desenvolverse con éxito en la vida practica, presente y futura.

Un elemento importante al cual hay que hacer referencia por trasmitir altos volimenes
de informacién durante la utilizacién de las formas espontaneas y planificadas es a la
comunicacién no verbal cuya concepcidén mas generalizada afirma que es la que se
realiza a través de multitud de signos: imagenes sensoriales, sonidos, gestos,
movimientos corporales, etc, por lo que generalmente, acompafa, completa, modifica o
sustituye al lenguaje verbal. Los investigadores han estimado que entre el sesenta y el

setenta por ciento de la comunicacion es no verbal.

Se conoce como comunicacion no verbal a aquellos elementos paralelos al lenguaje,
gue soportan un importante por ciento de la informacion que ofrecemos mediante la
comunicacién oral. Se utiliza en mayor medida para la expresion de las emociones, y
actitudes, para la presentacion del yo. Son ellos: la gestualidad, la mirada, la

entonacion, el silencio, la postura, entre otras.”
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Por ello es importante que el maestro tenga presente algunas reglas para establecer
una buena comunicacion en el texto oral, por ejemplo, un buen comunicador debe:

. Esperar que el otro haya terminado para responder, lo que presupone dejar hablar sin
interrumpir, conservar la calma aunque el otro se muestre excitado, dedicarse a
escuchar en lugar de ocuparse en ir elaborando su respuesta, y ser paciente durante la
conversacion.

. Mirar el rostro del otro mientras habla y dedicarle todo el tiempo necesario, animarlo
con una sonrisa o gesto de apoyo y observar los gestos, movimientos y tono de voz.

. Tratar de comprender el sentido de las palabras atendiendo al contexto de lo que se
habla, esforzarse por ponerse en lugar del otro para entenderlo mejor y tratar de percibir
sus sentimientos aunque no los exprese abiertamente.

. Respetar las ideas y opiniones de los otros aunque no las comparta.

El maestro durante sus actividades, debe dirigir al alumno en la observacién de
diferentes objetos y fendmenos, en el desarrollo de sus sentimientos y emociones. Para
que el alumno aprenda es fundamental que él mismo, mediante palabras, pueda
describir claramente lo que ha observado y conocido, lo que siente, desea, quiere. De
esta forma, cuando en las aulas se acepta una respuesta ambigua, incoherente o
confusa por parte de los escolares, por considerar que “se entiende lo que quiere decir”,
se cometen- por lo menos- dos errores:

Primero, creer que el alumno realmente sabe.

Segundo, afianzar la falta de interés por la expresibn adecuada que- en Ultima
instancia- no es mas que un peligroso reflejo de la subestimacion por la lengua materna
en general. (Ministerio de Educacion: 2005)

La escucha no se habia concebido como una meta a lograr hasta los Ultimos afios.
Ensefar a escuchar debe ser una tarea priorizada de la escuela; muchos problemas
relacionados con el aprendizaje de la lectura y de la escritura y el desarrollo exitoso de
las habilidades ortograficas dependen, en buena medida, de la atinada seleccion de
variadas y sistemdticas actividades que permitan alcanzar una escucha analitica y
apreciativa.

Como puede apreciarse la comprension auditiva y la expresion oral contribuyen al

fortalecimiento de la comunicacion, se hace necesario que estos interioricen en las
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habilidades basicas para comprender la realidad, y actuar a favor de ella. Hay que
sefalar que hasta hace algunas décadas “escuchar” no se habia concebido como meta
de aprendizaje; se ha pretendido que los estudiantes escuchen sin haberlos ensefado.
Hoy se concibe la escucha como un elemento indispensable en el proceso de la
comunicacion.

Es importante que los docentes aprendan a distinguir los distintos tipos de escucha.
Atencional: cuando el oyente atiende para obtener informacion y poder participar
activamente. (Se utiliza con mucha frecuencia en el aula para escuchar 6rdenes,
instrucciones, mensajes).

Analitica: cuando el oyente analiza el mensaje para responder o resolver alguna
cuestion, si llega a emitir un juicio se esta entonces ante un “escuchar critico”. Esta
forma puede manifestarse al escuchar para responder preguntas o para dar su opinion.
Apreciativa: cuando se escucha para disfrutar y deleitarse como goce espiritual y
estético. Se utiliza al oir musica, una obra literaria, etcétera.

Marginal: cuando no constituye una actividad principal sino que escuchamos los
sonidos que estan en otro plano como los sonidos del ambiente, la musica de fondo,
etcétera.

Diferentes autores han aportado consejos Utiles para fungir como oyentes. Entre los
aspectos a considerar se reiteran: adoptar una actitud activa, demostrando curiosidad,
mirar al orador, ser objetivo, comprender el mensaje del orador y su manera de ver las
cosas, descubrir la idea principal asi como los objetivos y el propoésito, valorar el
mensaje escuchado y la intervencion del orador, y hablar solo cuando este haya
terminado; sin embargo es evidente que la mayoria de estos elementos se identifican
con la escucha de formas de comunicacion oral ante un publico.

‘En toda actividad dirigida a la produccion de textos orales ha de atenderse
prioritariamente el desarrollo de la habilidad de escuchar” (Beuchat, C:1989.21).

Al analizar lo planteado se puede descifrar que las habilidades escuchar y hablar,
constituyen un importante recurso para el logro de una correcta expresion, ya que estas
penetran de manera oportuna en el desarrollo de las demas habilidades. El alcance de
estos elementos se sustenta en el dominio que el docente haya alcanzado, el cual

demostrara en su desempefio profesional.
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1.3-La expresion oral en el cuarto grado de la Ensefianza Primaria

Cada uno de los niveles de educacion tiene objetivos precisos que cumplir en cuanto a
la transmision y adquisicion de conocimientos; en el nivel primario resulta fundamental
el desarrollo de habilidades hasta arribar al nivel superior. Por ello desde los primeros
grados se hace necesario atender de manera especifica lo que se identifica como las
cuatro habilidades idiomaticas: hablar, escuchar, leer, escribir. Ellas deben vincularse a
todas las asignaturas; pero de manera especial deben ejercitarse en las clases de
Lengua Espairiola.

El maestro para el desarrollo de la expresion oral en los escolares de las escuelas
primarias, debe enriquecer su labor docente desde el punto de vista cognoscitivo, en el
gue inserte un sistema de procedimientos generales, especificos, intelectuales y
practicas, para estimular estas habilidades durante su actividad; ademas de proveerse
de distintos métodos y formas de la organizacion de la ensefianza, sin dejar de tener en
consideracion en esa interaccion, la funcién afectivo- valorativa que lleva implicito este
proceso, ademas de priorizar el trabajo de caracterizacion del universo comunicacional
de sus estudiantes mediante el diagndstico, aspecto que le permitira ejercer una accion
verdaderamente transformadora y contribuir a la correccion del habla.

Entre las causas que pueden generar limitaciones en los estudiantes se encuentran:

e Poca ejercitacion de la lengua oral.

e Pobre la participacion de los alumnos en actividades que se programan.

e Aceptacion indiscriminada de todo lo que el alumno dice sin hacer las necesarias
correcciones ante el error.

e Abuso de determinados procedimientos o recursos en detrimento de otros.

¢ Insuficiente diagnéstico de las dificultades reales de los estudiantes, para trazar
estrategias a partir de sus potencialidades.

e Experiencia social limitada; influencias ambientales negativas.

e Excesivo énfasis en aspectos formales o convencionales durante el trabajo con
lengua oral.

Para lograr este objetivo debe tenerse presente:

e Brindar el maestro un adecuado modelo al hablar y al escuchar a los demas.

30



Rectificar oportunamente a los alumnos.

Favorecer la participacion de todos.

Desarrollar el habito de escuchar.

Atender que la posicion de los asientos posibilite que todos se vean cuando sea
necesario y se mire a la persona que habla.

Pensar en lo que el otro dice.

No manifestar gestos de impaciencia mientras hablan los demas.

Solicitar la palabra, no interrumpir, no hablar simultaneamente.

Esperar el turno para intervenir.

Tener conciencia del valor del silencio.

Elaborar el sistema de preguntas que sirvan de apoyo en caso necesario.
Seleccionar temas o textos significativos, para motivar la espontanea
participacion.

Estimular la creatividad y el desarrollo de la imaginacion

Ante este o0 cualquier otro error el maestro debe tomar una posicion clara

y definida donde se produzca el mismo en la expresion infantil, se impone la
necesaria rectificacion, lo que no puede suponer que se abrume a los nifios en
correcciones hechas en forma inadecuada. Las rectificaciones no pueden crear
un retraimiento, una inhibicion, que después resultan muy dificiles de erradicar.

El maestro debe tener en cuenta algunos factores para atraer y concentrar la
atencién de sus educandos, de la siguiente manera:

El uso de la voz como un instrumento para la comunicacién mediante la palabra.
La informacion que debe ser comunicada.

El lenguaje que expresa esta informacion.

La personalidad y el propdésito del hablante, que controlan los otros tres.

En la asignatura Lengua Espafiola el trabajo de la expresion oral es una de las tareas

de mayor importancia. El lenguaje no solo sirve para la comunicacion, sino que participa

de una manera peculiar en la propia elaboracion del pensamiento. De ahi que la

escuela tiene como necesidad apremiante ensefiar a los escolares a pensar, a

formarles un pensamiento tedrico, es decir, que sean capaces de expresar juicios,
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valoraciones, solidas ideas, criterios propios, etc, por ello los maestros deben atender

cuidadosamente al desarrollo de la expresion oral de sus alumnos.

En el cuarto grado se persiguen como objetivos:

e Conversar con soltura y expresarse con coherencia acerca de asuntos directamente
vinculados con sus experiencias, impresiones y con los conocimientos que van
adquiriendo.

¢ Narrar cuentos escuchados o leidos, vivencias y experiencias personales.

e Dramatizar cuentos, textos leidos, hechos y vivencias.

e Describir partiendo de una observacion dirigida a objetos, laminas o ilustraciones
destacando los rasgos sobresalientes y las relaciones entre elementos.

e Leer, memorizar y recitar poesias.

e Pronunciar y memorizar trabalenguas.

e Solucionar y memorizar adivinanzas.

e Contenidos de la expresion oral.

e Conversar acerca de temas sugeridos con apoyo de preguntas, laminas ilustraciones.

e Narracion de cuentos con apoyo de ilustraciones y preguntas.

e Dramatizacién de cuentos conocidos seleccionados por los alumnos.

e Descripcion oral de laminas o ilustraciones con apoyo de preguntas.

e Memorizacion y recitacion de poesias.

¢ Pronunciacion y memorizacion de trabalenguas.

e Ejercicios de solucion y memorizacion de adivinanzas.

Para su tratamiento se siguen dos lineas fundamentales: propiciar que el escolar se

exprese con espontaneidad, estimular su expresion y ayudarlos poco a poco con

procedimientos muy variados, a ordenar sus ideas. En cuarto grado este trabajo se
encaminara a continuar desarrollando las habilidades de conversar, formular vy
responder preguntas, describir muy sencillamente, dramatizar y recitar.

Debe lograrse lo que podemos denominar una situacion de comunicacion y que no es

MAas que crear situaciones, facilitar condiciones propicias para que se produzca la

comunicacion.

Multiples son los ejemplos que pudieran sefialarse tanto en actividades docentes,

extradocentes y extraescolares: preparar una exposicion sobre una tematica,
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confeccionar un mural, salir en una excursion para el conocimiento del medio, construir
un sencillo aparato para proyectar, organizar y limpiar los materiales del aula, sembrar
en el huerto, propiciar un debate sobre un tema de interés, organizar una fiesta, todas
ellas pueden tener etapas de planificacion, ejecucion y de analisis que propicien el
intercambio. Estas situaciones de comunicacion cumplen generalmente el doble
objetivo: lograr la interrelacién de los alumnos entre si, y de los alumnos con el maestro
y propicia la comunicacion mediante el lenguaje, contribuyendo con ello a su desarrollo.
Algunas vias y procedimientos para el trabajo del maestro, que puede contribuir al
desarrollo de la comunicacion y el lenguaje de los escolares, necesariamente, han de
valerse de una mayor cantidad de recursos. Entre ellas se encuentran:

-el trabajo docente, en las clases de todas las asignaturas.

- los libros.

-los objetos reales, la demostracién del fendmeno que se estudia, sus representaciones
en dibujos, laminas, filmicas, documentales.

-los recursos naturales de la zona, el medio geogréfico, lugares histéricos.

- la explicacion.

Mediante la expresion oral se satisfacen las necesidades elementales humanas, tanto
materiales como espirituales. Vivimos hablando, solicitando y dando informaciones,
opinando, discutiendo, comentando y conversando.

Los métodos mas utilizados en las clases de expresion oral son los orales, ellos se
centran en las palabras como fuente de obtencién de conocimientos. Comprende entre
otras formas la exposicion, la conversacion, la narracién y la elaboracion conjunta.
Cuando se habla de método de ensefianza en relacién con una clase o parte de ella, el
analisis debe ser mas exhaustivo. El método se divide en una serie de recursos o
procedimientos. Pueden utilizarse iguales procedimientos de ensefianza en diferentes
métodos y, por el contrario, un mismo metodo utilizado por diferentes maestros puede
comprender diferentes procedimientos.

Los procedimientos crean una variedad de métodos de trabajo que el maestro atempera
a sus rasgos individuales y sus maneras de enseflanza, y que se adaptan a las
particularidades individuales de la asimilacion de los conocimientos por parte de los

alumnos. Los procedimientos que mas se trabajan en las clases de expresion oral son

33



explicaciones del maestro, la narracion, la conversacion, la descripcion, el trabajo con
ilustraciones, las dramatizaciones, entre otros.

La narracion es la forma de expresion que mas cautiva a los nifios pequefios es la
narracion de cuentos, historietas, anécdotas, vivencias y experiencias, estas comienzan
antes de que el nifio lea y escriba, desarrollan la atencion y la observacioén a la vez. El
nifio disfruta desde edad temprana de la narracion, después que es capaz de contar lo
que ha relatado hasta poder crear por si mismo un cuento, un relato etc. Desea oir
cuentos desde pequefio. Por lo que desde el punto de vista pedagogico debemos
prepararnos para que la narracion sea una de las vias eficaces que empleemos en el
trabajo por el desarrollo de la lengua materna.

La narracion de cuentos amplia el horizonte cultural de los nifios, perfecciona sus
habilidades orales, incrementa su vocabulario, desarrolla los procesos del pensamiento,
y hace que adquieran modelos correctos de su lengua.

Las narraciones hechas por el nifio se hacen acerca de lo que han vivido y no solo de lo
gue han escuchado. Es necesario que los nifios narren sobre lo que piensen y sientan,
de lo que suefian o imaginan, esto contribuye a lograr el desarrollo del lenguaje.

Estas narraciones requieren que los escolares sigan un orden determinados, que
expresen de forma continuada durante algunos minutos y de forma comprensible para
los demas, y a ello exige la utilizacion de oraciones interrelacionadas y unidas por
distintas formas de complementacién y subordinacién, que hacen al nifio mas fluido y
coherente.

La descripcion de lo que esta presente, también constituye una actividad que contribuye
al desarrollo de la expresion oral en los nifios. La descripcion esta estrechamente unida
al desarrollo de la capacidad para observar los objetos, hechos y fenbmenos. Ella
puede utilizarse ampliamente en las distintas asignaturas para describir hechos de la
vida natural y situaciones sociales. En las clases de expresion oral resulta de interés
para los nifios la descripcion de laminas donde se representan hechos, objetos y
situaciones para €l desconocidas, que al mismo tiempo abren su horizonte cultural,
desarrollan su vocabulario, su lenguaje expresivo y su pensamiento.

Se reserva el término conversar para referirse al ejercicio de la platica entre dos o mas

personas y cuyas caracteristicas esenciales estan dadas: en la espontaneidad del flujo
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de la expresion; la sencillez de las palabras; la naturalidad de las expresiones; la
atmosfera amena en que se desarrolla.

No obstante ser sus caracteristicas la espontaneidad, la sencillez, la naturalidad y la
amenidad, la conversacion no constituye un hecho banal, ni frivolo; ella pone de
manifiesto los rasgos del caracter, el temperamento, los componentes todos de la
personalidad de los participantes, los conocimientos adquiridos, la educacion formal
recibida, la ideologia que caracteriza sus convicciones, su formacion cultural; en fin
constituye un intercambio de las ideas que aporta y de las cuales son inseparables.

En el ambito escolar la conversacién adquiere gran relevancia. Precisamente por el
modo ameno como se desarrolla, constituye un método o procedimiento de valiosa
utilizacidon para establecer el dialogo con los estudiantes y asi hacer llegar el
conocimiento sin rigidez, de manera que se cree un vinculo natural entre profesor y
alumno. Actualmente se programan actividades que tienen como finalidad conversar
sobre un tema seleccionado con anterioridad, pero no en un marco reducido, sino con la
participacion de un colectivo que exprese libremente sus opiniones, e indague sobre
determinados aspectos del tema, siempre bajo la direccion y la orientacién de alguien
que guie la conversacion colectiva. Para que nuestros alumnos aprendan a expresarse,
a conversar es necesario crear un sistema de actividades diversas donde fijen su
atencion, se concentren, ordenen ideas, para lo cual se realizaran ejercicios de
observacién, descripcion, lecturas de textos, narraciones, recitaciones, exposiciones,
conversaciones y dramatizaciones.

La conversacion es una via necesariamente utilizada en el aula por el maestro. Esta
debe sustituir el mondlogo del maestro; es mas util pedagdgicamente dos voces, tres
gue se entrelazan en un tema, y ello asegurara la participacion del nifio en el proceso
de asimilacién de los conocimientos. El tipo de dialogo que se establece es dirigido, las
preguntas que utiliza inducen en el alumno un dialogo descriptivo, situacional (¢,Qué
es?, ¢Como es? ¢Quiénes estan?), o un didlogo mas complejo con la utilizacion del
lenguaje relacionado (¢, Para qué?, ¢ Por qué?, ¢ Como sabes qué?).

La conversacion debe ser una frecuente e importantisima actividad de expresion oral

que, légicamente, se relaciona con la habilidad de escuchar.
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Hablar y escuchar forman una unidad. Es muy importante que el maestro distinga las
conversaciones incidentales que surgen en el aula — que bien aprovechadas pueden
rendir excelentes frutos — de las conversaciones que constituyen el objetivo esencial de
una clase.

Durante el proceso de conversacion el maestro debe asegurar que todos los alumnos

se vean, que puedan conversar entre si, son ellos los que deben hablar en el aula; el

educador debe estar consciente que su papel fundamental es dirigir, motivar, sugerir.

Ensefar a conversar es guiar y orientar esta actividad inminentemente educativa, por lo

gue se debe tener en cuenta en todo momento, la edad, los intereses y el grado de

desarrollo psiquico de aquellos a quienes nos dirigimos.

Al guiar la conversacion, hay que tener en cuenta, entre otras cuestiones las siguientes:

e Poblar de ideas la mente del nifio, de manera que tenga elementos de que hablar.

e Propiciar que el escolar sienta la necesidad de hablar. Solo se podra expresar bien
cuando habla de lo que le interesa y conoce.

e Lograr que el nifio siga una secuencia, un orden ldgico, una organizacion de las
ideas.

e Dirigir la conversacion mediante preguntas que " muevan “al escolar, no como si
fuera un interrogatorio (esto cohibe al nifio); debe prepararse un sistema de
preguntas o sugerencias didacticas, no improvisar en el aula.

e La respuesta que dé el escolar estard de acuerdo con la pregunta que se le
formule.

e [Favorecer que todos los escolares participen en la conversacion, que contesten, que
pregunten, que sugieran.

e Aprovechar al maximo las posibilidades que brinda el texto de Lectura

e También se pueden ofrecer con anticipacion otras lecturas y pedirles que las
estudien, las ilustren y hablen sobre ellas.

¢ Insistir en que los alumnos escuchen con atencion y respeten las opiniones de sus
comparferos. Como una norma esencial de la comunicacion.

e Cuidar que el alumno no se sienta humillado, al ser rectificado o corregido, tanto en
una expresion impropia como en una idea equivocada, para lo cual debe crear en el

aula un ambiente propio para evitar burlas y hacer que el nifio timido hable.
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Memorizar o recitar poesias es una actividad de expresion oral que se puede realizar en
los actos revolucionarios y en las conmemoraciones de efemérides, ellas hacen que
mayor numero de escolares tengan la oportunidad de recitar frente a sus compafieros y
de influir individualmente en el mejoramiento de la pronunciacion y la entonacion.
Cuando el nifio recita frente a sus compafieros se convierte en una fuente de
comunicaciéon. Esto lo ayuda a perder su timidez habitual y después es capaz de
hacerlo frente a personas desconocidas.
La recitacion es la reproduccion oral de una poesia o de un fragmento en prosa,
aprendido de memoria, pero a esto tenemos que afiadirle que debe tener la entonacion
y ademanes adecuados. Con la recitacion se logran los objetivos siguientes: nutrir el
vocabulario del alumno; cultivar la expresion oral, y mejorar el estilo; perfeccionar o
mejorar la articulacion y pronunciacion; desarrollar el gusto estético; desarrollar la
memoria.
En la ensefianza de la recitacion hay que proceder en la escuela primaria con mucho
cuidado, tanto por la cantidad de las recitaciones como por su calidad, de modo tal que
la ensefianza resulte agradable para el alumno. Por ello, se debe hacer una correcta
seleccion de los materiales que se memoricen, alternando poesias con fragmentos de
prosa seleccionada. Estamos seguros que la poesia que el maestro ensefia no han de
ser las Unicas que el nifio aprenda mientras esté en la escuela. Cuando en sus lecturas
encuentre el nifio una poesia que le guste, que despierte su interés, espontaneamente
la aprendera de memoria y la recitard después. En la didactica o ensefianza de la
recitacion se puede proceder de modo siguiente:

o Conversar con los alumnos sobre las ventajas de la recitacion, su valor

educativo, los actos donde los nifios recitan.

Presentar la poesia ya recitandola el propio maestro o por medio de una buena
grabacion.
o Explicar las palabras cuyo significado no sea conocido por el alumno.
o Realizar por los alumnos el andlisis del poema.
o Copiar el poema en sus libretas.
o Leer el poema por cada alumno en forma natural, sin afectaciones, ni

exageraciones.
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La recitacidon constituye un excelente ejercicio de elocucion, ya que educa la voz,
robustece los o6rganos de la fonacién, hace facil y agradable la pronunciacion y
contribuye a mejorar el estilo; ademas, enriquece el vocabulario, las imagenes,
desarrolla el gusto estético, en fin, aumenta el bagaje cultural del educando.

La recitacién a coro constituye una modalidad importante en el trabajo con los alumnos,
permite mejorar la expresion, influye en la clara pronunciacion y en imprimir emocién al
texto.

Se pueden tomar fragmentos de verso o en prosa que por sus caracteristicas se
presten mas para este tipo de actividad, se pueden realizar combinaciones de voces de
nifos y nifias y los diferentes timbres, y propiciar que exista un estribillo que pueda
garantizar la participacion de todos los estudiantes.

En las dramatizaciones se plantea una situacién a los escolares, ellos toman los
distintos personajes y actian de manera espontanea e improvisada, ademas expresan
a través del gesto y la palabra. En la dramatizacion el nifio aprende lo relativo al
personaje que representa, y actlia en coordinacion con el resto de sus comparieros.

La memorizacion de adivinanzas es un ejercicio ameno y agradable para los escolares,
contribuye al desarrollo del pensamiento. La solucion de adivinanzas requiere que el
nifio piense, medite, reflexione, hasta encontrar la respuesta acertada.

Cuando se pronuncian y memorizan trabalenguas el maestro puede dirigir esta
actividad mediante diferentes juegos. Por ejemplo, los escolares formados en una
rueda, repiten el trabalenguas y el que se equivoque sale del juego.

Es otra via eficaz para el desarrollo del lenguaje. Mediante ella se integran todos los
procesos de la expresion individual. Su valor social y sus posibilidades creadoras son
ilimitados. El alumno al trabajar en una obra se compenetra con el personaje, emplea su
vocabulario, hace suyos sentimientos y actitudes, en fin ama, sufre, lucha al igual que lo
hiciera el héroe o la heroina a la que interpreta.

Este procedimiento ofrece la oportunidad de ejercitar el trato social y desarrollar el
caracter, asi como la vida en grupo, colectivo. Estimula ademas la creacién, enriquece
los intereses escolares y el deseo de conocer. El maestro debe preparar con tiempo a

sus alumnos para hacer cualquier tipo de dramatizacion.
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Es recomendable, que con dias de anticipacion les informe lo que van a dramatizar y
les ayude en la tarea. Pude dramatizar cuentos conocidos o creados por el maestro o
por ellos, previas vivencias, experiencias y las obras dramaticas que aparecen en los
programas de estudio.

La descripcion es la representacion, mediante el lenguaje, de seres, objetos y
fendmenos reales o ficticios, en la descripcidbn se hacen abstracciones, es una forma
acumulativa de representacion de lo individual concreto, caracterizada por la ausencia
de temporalidad y de trabazon légica entre sus componentes. En ella se presentan las
cualidades del objeto con mayor o menor detalle, de acuerdo con el interés de hablante
y Su punto de vista, sin mas limite que los impuestos por el objeto y por la necesidad de
profundizacién que estime el sujeto. La organizacion del texto esta determinada por la
unidad fisica de objetos y espacios escritos, sin un cierre predicable. Rara vez
constituye por si misma un texto completo. Por regla general, enfoca elementos
circunstanciales, fragmentarios o subordinados que se insertan en otros textos con una
funcién especifica. Describir es pintar. Si bien es cierto que en la descripcion predomina
generalmente las imagenes visuales, también puede valerse el autor de otras imagenes
sensoriales (auditivas, tactiles olfativas y gustativas) para hacer mas vivida y completa
la representacion. El que describe, puede provocar en la imaginacion del lector una
impresion de algun modo equivalente a la impresion sensible. La descripcién suele
aparecer con mucha frecuencia en textos narrativos, lo que ha hecho afirmar a algunos
autores que es casi imposible narrar sin describir; pero la encontramos también en
textos expositivos, en cartas y en dialogos. (1991, p.11).

En el cuarto grado puede también lograrse que los escolares discutan y debatan,
aunque sea de manera no muy profunda.

Puede sefialarse como rasgo caracteristico de la discusién la no preparacion previa de
los participantes, lo que provoca en algunos casos una débil fundamentacion
argumental. Los que intervienen en una discusion, precisamente por su caracter
improvisado, no tienen necesariamente que estar ligado a ningun punto de vista. No se
trata exactamente, aunque no estd excluido, de dos corrientes o de dos teorias
irreconciliables, de las cuales una ha de salir victoriosa, sino de buscar una posicion

gue logre conciliar las tendencias que se sustentan, o de determinar la mas correcta. El
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procedimiento fundamental de la discusién es la argumentacion. Los participantes
intervienen sucesivamente entorno a las tesis que se plantean y no requieren de un
moderador que dirija la actividad. La discusion es un gran ejercicio de raciocinio y de los
procesos mentales en general, desarrolla las capacidades de analisis y sintesis,
induccién y deduccion, de generalizacion. Ademas, constituye un excelente medio de
educacion, al disciplinar a los participantes, desarrollar el espiritu autocritico, ejercitarlos
en el habito de escuchar sin exaltarse al calor de la discusion, sin interrumpir al que
hace uso de la palabra, y ser correcto y respetuoso en la expresion. Aunque de dificil
practica la discusion es un ejercicio necesario.

Hablar, escuchar, preguntar, explorar, discutir los problemas, las ideas y los modos de
obrar resultan de interés vital para la complejidad del mundo moderno.

Con el debate se “desarrolla la capacidad de analisis y sintesis, obliga a oir con suma
atencién y a respetar el criterio ajeno; exige la organizacion con rapidez y eficacia, y la
eleccion de la estructura retérica mas conveniente para refutar o persuadir y conversar
“. Para organizar este tipo de actividad el profesor puede sugerir el tema a sus alumnos
y una vez acordado sobre lo que girara la discusién se les dara cierto tiempo que puede
ser de dos 0 mas dias segun lo requiera la informacién que debe buscar para defender
su punto de vista o criterio. La actividad se iniciara con la designacion del moderador él
gue dard orientaciones y precisara las reglas de la discusién, como pedir la palabra, el
tiempo de cada intervencion. Seguidamente los alumnos expondran sus criterios acerca
del tema; el moderador dirigira la actividad y les dara la palabra a los que asi la
soliciten; terminada la discusién, el moderador hara las conclusiones y expondra las
ideas que han prevalecido en el debate, y destacara los aspectos positivos y negativos.
En los primeros debates es recomendable que sea el maestro quien actie como
moderador, aunque cuando la técnica sea del dominio del colectivo, puede ser
designado un alumno para que asuma este papel.

En el desarrollo de todas las actividades de expresion oral debe tomarse en
consideracion, que en este grado, el escolar debe adiestrarse de manera elemental en
el andlisis y la valoracion de lo que expresan ellos mismos y sus compafieros. Asi por
ejemplo, como los alumnos saben leer y escribir en el pizarron, el tema de la

conversacion, de la narracion, el maestro puede indicar tareas para que las ejecuten,
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fijarse si estan pronunciando bien, si han hablado muy alto, si lo que han dicho ha
quedado claro y otras cuestiones acorde con el grado. Lo mas importante es recordarle
gue estas actividades deben realizarse con mucho tacto para no inhibir a los alumnos
en su libre expresion.

Para contribuir al desarrollo del proceso de ensefianza - aprendizaje es necesario que
se utilicen multiples medios de ensefianza que despierten intereses en los alumnos, que
adecuen el ritmo de las clases a las necesidades de la informacion y las posibilidades
de asimilacion y evitar el aburrimiento y la fatiga.

Su funcion principal es lograr el perfeccionamiento del proceso docente educativo. Ellos
son objeto de estudio y sirven conjuntamente con la palabra (oral e impreso).

En las clases de expresion oral son muy empleados las laminas, las ilustraciones, los
libros de texto y los medios audiovisuales.

La evaluacion en las clases de expresion oral se caracteriza por ser un proceso
sistemético en el que se evidencian dos elementos fundamentales: los objetivos y el
contenido de la evaluaciéon. Ambos aspectos estan intimamente relacionados y son al
mismo tiempo las que dan una respuesta correcta a la pregunta ¢Qué debe ser
evaluado?

En el caso de la evaluacion los objetivos constituyen también un punto de partida y los
criterios para elaborar las preguntas de las pruebas y examenes con respecto a la
expresion oral se evaluara los contenidos que se trabajan en el curso. A estas
evaluaciones se le otorgara una categoria que en cuarto grado seran excelente, muy
bien, bien, regular e insuficiente segun el grado de aplicacion de conocimientos y
habilidades que muestren los escolares en nuevas situaciones.

No obstante a lo anteriormente planteado, el insuficiente desarrollo de la expresién oral
de los alumnos de cuarto grado se expresa en el poco dominio del contenido que
desean comunicar, en la falta de habilidades para expresar y comprender lo que
piensan, tales como precision, riqueza y claridad en las ideas, uso adecuado del
vocabulario, naturalidad, expresividad al hablar, fluidez, articulaciéon y pronunciacion de

las palabras. También se aprecia poca motivacion por el desarrollo de a expresion oral.

41



La pobreza de ideas esta originada por limitaciones en el conocimiento del contenido
que trata, por falta de vivencias a las cuales referirse o por no ser un tema sugerente o
significativo para el escolar.

La falta de claridad esta provocada ademas por una mala estructuracion de las ideas,
pobreza de vocabulario, limitaciones de caracter lingiistico (poca coherencia, errores
de concordancia, retrocesos, uso de muletillas, entre otros).

Cuando el alumno se expresa con lentitud o con poca expresividad; esto lo puede
ocasionar inhibiciones provocadas por deficiencias en su articulacion, o por limitaciones
fisicas, mentales, ambientales, o por timidez.

El alumno al hablar incurre en cambios, omisiones, adiciones, retrocesos originados por
problemas en la articulacion correcta de determinados sonidos o desconocimiento del
léxico.

Los defectos mas frecuentes de pronunciacion en nuestro pais son la deformacion y
supresion de la “s” final, la articulacion defectuosa de la “r’, en general, la pronunciacién
vacilante o imprecisa. Cada vez que un alumno habla cometiendo estos errores, debe
realizarse una critica colectiva de forma prudente.

No tiene sentido, que después que un alumno acabe de hablar, el propio alumno
confiese que a pronunciado mal, que se “comio las eses”, que atropell6 las palabras.

Si estaba consciente de todos estos defectos, ¢ por qué no hablé bien?

La entonacién esta muy relacionada con la intencion del hablante y con el sentido de lo
que expresa. Ayuda a mejorar la entonacion de la lectura expresiva, los ejercicios de
entonacién y la practica teatral. La préactica frecuente de la palabra oral, con la ayuda
del magnet6fono, y la propia vida social del alumno en la escuela, asambleas,
reuniones, excursiones, fiestas, trabajo productivo, favorece en general a todos los
aspectos de la lengua oral.

Suele dar algun resultado la accion sobre el aspecto psiquico, convencerlo de que
hablar es facil, que no debe preocuparse por su defecto, y ayudarlo a establecer
mejores conexiones entre lo que piensa y lo que expresa, pidiéndolo pensar primero
bien y después expresar lo pensado. El Iéxico es un aspecto que se refiere al uso de las
palabras. La actividad de la expresion oral se encamina a enriquecer el vocabulario

activo del alumno, el formado por los vocablos que puede usar con facilidad por
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conservarlos en la memoria y por tener de cada uno de ellos una imagen conceptual o
un conjunto de imagenes.

Es muy importante realizar frecuentes ejercicios encaminados a enmendar los errores
léxicos de los estudiantes, deben ser actividades breves y frecuentes, en forma de
ejercicio de fijacion, competencias, juegos Iéxicos. Al mismo tiempo se debe atender el
crecimiento del vocabulario, en actividades relacionadas con ejercicios de ortografia y
semanticos.

Uno de los errores Iéxicos mas generalizado es el verbalismo. Hay verbalismos cuando
usamos palabras sin saber lo que significa, pero de hecho cuando la usamos
errbneamente, cuando no existe correspondencia entre la palabra y lo supuestamente
mentado. El origen de esta tendencia hay que buscarlo en la infancia, en la tendencia
del nifio a llenar con su fantasia de un sentido impreciso los vocablos abstractos, y aun
los concretos de muy baja frecuencia en el lenguaje corriente. El verbalismo es la
agudizacion entre los procesos del pensamiento y la expresion verbal, es el habito de
pensar sin precision, que se traduce indiferentemente por las palabras. Cuando existe
una vulnerable relacion entre el pensamiento y el lenguaje también acecha el
verbalismo.

Al dar tratamiento a la expresién oral, es esencial recurrir a un diagnostico detallado que
ponga de manifiesto cuales son las insuficiencias que presenta cada uno de los
escolares para determinar la causa que las origina, de esta manera el docente podra
trazar una estrategia de trabajo a seguir con el firme propdsito de subsanar las
dificultades detectadas.

1.4 Caracterizacién del escolar primario en su momento de desarrollo en cuarto
grado.

El nivel primario constituye una de las etapas fundamentales en cuanto a adquisiciones
y desarrollo de potencialidades del nifio, tanto en el area intelectual como en la afectivo-
motivacional. Estas adquisiciones son premisas importantes a consolidar en etapas
posteriores.

La diversidad de los momentos del desarrollo que se dan a este nivel en el nifio, hace
gue cada maestro, teniendo en cuenta sus particularidades, debe dar respuestas a sus

necesidades e intereses, en correspondencia con el grado de su desarrollo.
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Los referidos momentos o etapas son los siguientes:

1. De 5 a 7 afios. (Preescolar a segundo grado.)

2. De 8 a 10 afios. ( tercero y cuarto grado.)

3. De 11 a 12 afios. ( quinto y sexto grado.)

Es importante delimitar estas etapas para poder estructurar y organizar el trabajo con
los escolares de acuerdo con el desarrollo a lograr en cuanto a procesos, funciones
psiquicas y otros aspectos del desarrollo de la personalidad.

Se tendra en cuenta las caracteristicas de la segunda etapa comprendida entre 8 y 10
afos, coincidiendo con los grados tercero y cuarto del nivel primario segun lo determina
(Rico, P., 2005:15).

Para el escolar de estos grados sus logros deben poder expresarse en los desempefios
del area afectiva y su desarrollo socio-moral, en el area de orden intelectual y
cognoscitiva, en la del desarrollo estético y de habilidades y capacidades motrices
bésicas.

En estos grados deben culminar con la consolidaciéon de aspectos importantes de su
desarrollo como es la consolidacion del caracter voluntario y consciente de sus
procesos psiquicos.

- Alcanzan niveles superiores en el desarrollo del control valorativo de su actividad de
aprendizaje.

- Logran mayor potencialidad de desarrollo del analisis reflexivo y la flexibilidad como
cualidad de pensamiento.

- Sistematizan los procesos de analisis y sintesis, composicion y descomposicion del
todo en sus partes.

- Son capaces de realizar esquemas, dibujos para la fijacion de textos e imagenes, que
puede repercutir en forma verbal o escrita.

- En esta etapa muestran mayor independencia al ejecutar sus ejercicios y tareas de
aprendizaje produciéndose un desarrollo superior en su ejecutividad y en sus procesos
cognoscitivos.

- Hay un desarrollo de su imaginacion creando sus propias historietas, cuentos y

dibujos.
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- Comprenden con mayor facilidad los aspectos relacionados con los héroes de la Patria
y sus luchas, admiran sus hazafas.

- Una funcion reguladora importante en el desarrollo de la personalidad lo constituye la
autovaloracion y la valoracién de su actuacion que comienza en estas edades.

En todo esto es muy importante la labor que desempefia el docente para que al
terminar el cuarto grado, los conocimientos, procedimientos, habilidades, normas de
conducta y regulacién de los procesos cognoscitivos y comportamiento, les permitan
una actuaciéon mas consciente, independiente y con determinada estabilidad.

El maestro debe aprovechar estas caracteristicas para nutrirlas con el trabajo diario y
alcanzar el desarrollo de gustos estéticos, artisticos y culturales en general.

Como se aprecia en esta etapa hay un mayor desarrollo en los escolares en cuanto a la
esfera intelectual, son mas reflexivos y valorativos en su actividad de aprendizaje,
realizan analisis, sintesis, comparaciones como operaciones del pensamiento por lo que
alcanzan niveles superiores del desarrollo con logros significativos en el plano teérico y
practico.

Las diferentes asignaturas del grado deben aprovechar estas potencialidades para
elevar la calidad del aprendizaje de los escolares y que estos puedan realizar tareas
donde se les exija identificar, describir, argumentar, hacer suposiciones, dar
explicaciones y plantear diferentes alternativas de solucion.

El aprendizaje de la ortografia como un objetivo en este nivel, necesita de la creacion y
aplicacion de estas potencialidades que van desarrollando para alcanzar un
pensamiento creativo unido al desarrollo del pensamiento reproductivo.

En estos grados se pone de manifiesto el desarrollo estético y de capacidades motrices
basicas que les permiten realizar diversas actividades en la escuela.

Los educadores deben conocer estas caracteristicas para dar una adecuada y eficiente
organizacion al proceso de ensefianza-aprendizaje.

Todo este analisis permiti6 conocer que los escolares de cuarto grado tienen las
condiciones pedagdgicas, socioldgicas y psicolégicas creadas para enfrentar y ejecutar

las actividades relacionadas con la acentuacion de las palabras desde el aula.
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CAPITULO 2 LAS ACTIVIDADES DOCENTES QUE CONTRIBUYEN AL
DESARROLLO DE LA EXPRESION ORAL EN LOS ESCOLARES DE CUARTO
GRADO. DESCRIPCION DE LA EXPERIMENTACION

2.1 Diagnostico exploratorio de la experimentacion.

Para dar solucion a la pregunta cientifica ¢ Cudl es el estado actual de la expresion oral
en los escolares de cuarto B desde las clases de Lengua Espafola, de la escuela
“Bernardo Arias Castillo” del municipio Sancti-Spiritus? se desarrollé la tarea de
investigacion orientada al diagndstico.

A tales efectos fue necesario aplicar diferentes métodos y técnicas, entre los que
destaca el analisis de los documentos que norman el trabajo docente para enfrentar la
estimulacién de la expresion oral de los escolares, asi como de los libros de texto de
Lectura y Espafiol (Anexo 1) y la observacién a los escolares durante la realizacion de
las actividades. (Anexo 2)

Al respecto se pudo comprobar que las Orientaciones Metodoldgicas y el Programa de
esta asignatura en el grado propician en cierta medida la estimulacion de la expresion
oral, los pocos ejercicios que propone como ejemplos las Orientaciones Metodoldgicas
resultan novedosos y creativos pero son insuficientes.

En el libro de texto de Lectura aparecen por periodos diferentes textos que propician el
trabajo con la expresion oral, no siendo asi en el libro de Espafiol donde el nimero de
actividades que aparece por capitulo encaminadas a este fin es muy reducido por lo que
no satisface las necesidades de los escolares.

A partir de la aplicacion de la prueba pedagodgica inicial y de la observaciéon al grupo
seleccionado como muestra con el objetivo de constatar el desarrollo de la expresion
oral en el desempefio de las actividades docentes en las clases de Lengua Espafiola y
para la cual se escogieron clases en las que se trabajaron diferentes contenidos, se
pudo constatar que los escolares no pronuncian correctamente las palabras pues
omitian letras y hacian cambios, utilizaban un tono de voz inadecuado porque hablaban
en voz alta, no expresaban con claridad las ideas, pues mostraban confusién a la hora

de expresar las ideas.
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Sobre esta base se pudo determinar el nivel de desarrollo de la expresién oral y el
estado en que se encontraban los indicadores declarados para la variable dependiente.

En el indicador 1, dominio del contenido, se encuentran en nivel bajo 15 escolares para
un 71.42%, pues no lograban expresarse oralmente de manera coherente, precisa y
convincente. Generalmente empleaban frases breves y se auxiliaban constantemente
de la libreta, combinando frases vulgares y gestos que lejos de afianzar la expresion
exponian total inseguridad.

En el indicador 2 referido a las habilidades para expresarse oralmente y comprender el
mensaje teniendo en cuenta el contexto 17 escolares se encuentran en nivel bajo para
un 80,9%, les era muy dificil escuchar al interlocutor en la comunicacion espontanea, no
lograban ser dindmicos por lo que se convertian en exposiciones monoétonas, basadas
en las lecturas intercaladas. No demostraban precision, claridad y elegancia de la
palabra en la cadena hablada, no distribuian correctamente el tiempo entre palabra y
frase.

En el indicador 3 referido a la actitud hacia la lengua materna 10 escolares se
encuentran en nivel medio para un 47,6%.

En este indicador se obtuvieron mejores resultados los escolares en nivel medio aunque
no manifestaban una expresion oral correcta se esmeraban para lograrla y
demostrarselo a los demas. No obstante la muestra generalmente utilizaba la norma
vulgar y no se mostraron interesados por resolver las dificultades que presentaban en la
expresion oral y mostraban timidez al hacerlo en compafiia de sus amistades.

A partir de los resultados obtenidos en la constatacion inicial de la muestra
seleccionada se aplicaron las actividades docentes dirigidas al desarrollo de la
expresion oral de los escolares de cuarto grado con los presupuestos tedéricos y
metodoldgicos expuestos en los capitulos anteriores de este informe; sobre la base del
caracter historico y concreto de la investigacion cientifica, o que contribuyé a la
efectividad y viabilidad de la propuesta.

2.2- Algunas consideraciones sobre la propuesta de actividades docentes

Las actividades se elaboran para desarrollar en los escolares de cuarto grado, la
expresion oral en funcién de prepararlos de una manera integral para la vida. Los

presupuestos tedricos metodoldgicos que sustentan las actividades docentes, tienen su
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base en las ciencias como la filosofia, la pedagogia, la sociologia y la psicologia, las
cuales posibilitan una organizacion coherente. Los aspectos que ellas aportan al
estudio del objeto de investigacion se relacionan entre si, por lo que analizar la
incidencia de cada una por separado condicionaria una fragmentacion innecesaria.
Desde el punto de vista filosofico la actividad puede considerarse como forma
especificamente humana de relacion activa con el mundo circundante, cuyo contenido
estriba en la transformacion del mundo en concordancia con un objetivo. La actividad del
hombre presupone determinada contraposicion del sujeto con el objeto de la actividad.
Es su objeto el que le confiere a la actividad de la personalidad su direccién, orientacion
y sentido para el sujeto.

Rigoberto Pupo en el plano filoséfico define la actividad “(...) como modo de existencia
de la realidad penetra todos los campos del ser, y a ellos se vinculan aspectos de
caracter cosmovisivos, metodoldgicos, gnoseolégicos, axiolégicos y practicos, por lo que
se considera modo de existencia, cambio, transformacion y desarrollo de la realidad
social. Deviene como relacion sujeto — objeto y esta determinada por leyes objetivas”.
(Pupo. R; 1985:75-76)

En esta perspectiva se sitla también Carlos M. Alvarez de Zayas la define como: “el
proceso que desarrolla el hombre con el medio para satisfacer sus necesidades. Es en
la actividad que el hombre transforma al medio y se transforma asi mismo”. (Alvarez de
Zayas, C.1995:45)

En el plano psicologico, la actividad se estudia como una de sus categorias
fundamentales. La psicologia de orientacion marxista se inspira en el materialismo
dialéctico e histérico. En esos estudios se basa la teoria historico - cultural, representada
por L.S. Vigotsky, sus colaboradores y discipulos.

Leontiev (1979) investiga la estructura de la actividad humana e introduce los conceptos

” “

“objetivo”, “motivo” y “condiciones de la actividad” y da las definiciones originales de los
conceptos “actividad”, “accion” y “operacion”. Para este autor, la actividad “es el proceso
de interaccion sujeto — objeto, dirigido a la satisfaccion de las necesidades del sujeto,
como resultado del cual se produce una transformacion del objeto y del propio sujeto”.

(Leontiev, A. N., 1979:66)
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La psicologia cubana actual reconoce la relacion personalidad - actividad,
especificamente la actividad de la personalidad. Se destacan los trabajos de Viviana
Gonzalez Maura y de otros psicélogos cubanos (2001:91) los que llaman actividad a
“aquellos procesos mediante los cuales el individuo respondiendo a sus necesidades,
se relaciona con la realidad, adoptando determinada aptitud hacia la misma (...) en
forma de actividad ocurre la interaccion sujeto — objeto, gracias a la cual se origina el
reflejo psiquico que media esta interaccién (...) la actividad es un proceso en que
ocurren transiciones entre los polos sujeto-objeto en funcidén de las necesidades del
primero”.

En este quehacer es de gran importancia el concepto de “Zona de desarrollo proximo”
de Vigosky, ya que posibilita determinar las potencialidades y necesidades del
educando y llegar a decidir la ayuda necesaria en cada caso para lograr alcanzar el
nivel de preparacion deseada.

Pedagdgicamente estas actividades estan sustentadas en la teoria Socio- Histérico-
Cultural de Vigotski donde se plantea que la ensefianza va delante del desarrollo y se
basa en la zona de desarrollo actual (lo que conoce el escolar) y la zona de desarrollo
proximo (lo que va a conocer con ayuda del maestro).

En el disefio de cada una de las actividades se tuvieron en cuenta los principios del
proceso pedagogico aportados por la pedagogia cubana contemporanea concebidos por
Fatima Addine Fernandez, Ana Maria Gonzalez Soca y Silvia C. Recarey Fernandez
(2002: 80-97), entre los cuales se encuentran:

* Principio de la unidad del caracter cientifico e ideoldgico del proceso pedagogico.

» Las actividades docentes promueven la reflexion, el debate, el dialogo y estan en
correspondencia con los requerimientos de la politica educacional del Estado y con los
valores que sustentan la evolucién histérica de la nacion cubana.

* Principio de la vinculacion de la educacién con la vida, el medio social y el trabajo.

El contenido seleccionado para el intercambio en el grupo es transferible a situaciones
de la vida cotidiana. El tema es de interés para los escolares y se corresponde con sus
necesidades para el desempeiio futuro.

* Principio del caracter colectivo e individual de la educacion de la personalidad y el

respeto a esta.
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Las actividades docentes se conciben tomando en consideracion las caracteristicas
individuales de cada miembro en particular y del grupo en general: intereses,
necesidades, motivaciones, nivel de desarrollo, dificultades y potencialidades para
desarrollar su cultura de la salud sexual.

* Principio de la unidad de lo instructivo, lo educativo y lo desarrollador.

Los métodos empleados en la implementacion de las actividades permiten el
autoconocimiento por parte de los estudiantes de sus potencialidades y debilidades para
el desarrollo de la cultura de la salud sexual y asi construir una orientacion positiva en
ese sentido, favoreciendo a corto, mediano o largo plazo cambios en los modos de
actuacion. Ello propicia la obtencion de conocimientos significativos y el desarrollo de
habilidades relacionados con el desempefio educativo.

* Principio de la unidad de lo cognitivo y lo afectivo.

Las actividades docentes tienen en cuenta la unidad de lo cognitivo y lo afectivo, para
ello se consideran las motivaciones, intereses, necesidades de los estudiantes, y
mediante formas activas y motivadoras se les ensefian aquellos contenidos que resultan
significativos para ellos, propiciando la participacion, la reflexion grupal y el intercambio.
* Principio de la unidad entre la actividad, la comunicacion y la personalidad.

Las actividades docentes, a través de la comunicacion, y en la atencién en un contexto
grupo, propicia el desarrollo de habilidades de comunicacion social, donde los escolares
practican la comunicacion asertiva mediante la actividad.

Desde el puntote vista socioldgico las actividades se identifican con el principio de la
relacion entre lengua, cultura y sociedad a partir del cual la lengua se concibe como
medio esencial de comunicacion del hombre en sociedad, nace y se desarrolla gracias
a la existencia de la sociedad y la cultura, por cuanto, establece vinculos de
dependencia con respecto a la cultura y estructura social de una comunidad lingiistica.
Ello implica la concepcion de la propuesta desde las condiciones distintivas actuales de
la educacion primaria cubana y su influencia en el desarrollo expresivo de los escolares
gue a ella asisten, de manera que se aporten a la sociedad mejor integrados y
adaptados, capaces de responder en forma eficaz y eficiente a las diferentes

situaciones y contextos a los que habra de enfrentarse.

50



De igual forma la actividad docente reproduce la estructura de cualquier actividad
humana, y en ella estan presentes tres aspectos esenciales: el motivacional y de
orientacion, el ejecutivo y el de control y el de control y evaluacion.

La actividad docente toma un caracter especial en los alumnos, pues en la medida en
que su realizacion sea correcta, el producto que se obtiene en el desarrollo de los
procesos psiquicos y cualidades de la personalidad del alumno ser& superior.

Multiples investigaciones en el campo de la pedagogia y la psicologia han revelado
como la actividad docente constituye la actividad principal o fundamental de los
alumnos y como ha diferencia de otras actividades que realiza el alumno, en esta
actividad la asimilacion de conocimientos cientificos y el desarrollo de habilidades,
constituye el objetivo fundamental y el resultado esencial de la propia actividad. Antes
de realizar cualquier actividad, es necesario haber comprendido previamente con qué
objetivo se va a realizar la actividad (para qué), en qué consiste dicha actividad, como
hay que ejecutarla, cuéles son los procederes que hay que seguir (operaciones), en qué
condiciones se debe realizar (en qué tiempo, con qué materiales, etc.).

Al analizar la estructura de la actividad se encuentra que esta transcurre a través de
diferentes procesos que el hombre realiza, guiado por una representacion anticipada de
lo que se espera alcanzar con dicho proceso. Esas representaciones anticipadas
constituyen objetivos o fines, que son conscientes y ese proceso encaminado a la
obtencion de los mismos es lo que se denomina accion.

Las acciones a través de las cuales ocurre la actividad no transcurren aisladamente de
las condiciones en las que ella se produce. Es decir, si la accibn es proceso
encaminado a alcanzar un objetivo o fin consciente, las vias, procedimientos, métodos y
formas en que este proceso se realiza, variaran de acuerdo a las condiciones con las
cuales el sujeto se enfrenta para poder alcanzar el objetivo o fin. A este proceso se le
denomina operaciones.

Por lo tanto, si la actividad existe a través de las acciones, estas, a su vez, se sustentan
en las operaciones. El lugar de la génesis de las acciones y las operaciones en la
estructura de la actividad es diferente. Las acciones surgen por la subordinacion del
proceso de la actividad a determinados objetivos, que es necesario vencer para la

culminacion exitosa de la actividad, mientras que las operaciones se originan por las
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condiciones en que la actividad se desenvuelve, que dictan las vias y los

procedimientos a seguir en su ejecucion.

Para lograrlo el maestro debe organizar, planificar y dirigir las actividades, para que los
alumnos asimilen de forma conciente el contenido. Es preciso que las actividades se
rijan por exigencias metodologicas. De acuerdo con ello como se han considerado las
siguientes para sustentar la propuesta:

1. El Caracter integrador

2. La Motivacion.

3. La contextualizacion y flexibilidad

4. El ambiente afectivo.

Caracter integrador: Explica el sentido general y al mismo tiempo la graduacién de las
actividades, siguiendo un orden légico y ascendente.

Las actividades tienen como caracteristica esencial su caracter integrador.

Presupone para su correcto y exitoso desarrollo la unidad dialéctica entre las esferas:
afectivo- motivacional, cognitivo- instrumental y la volitiva, como la base de la regulacién
del comportamiento humano (regulacion conductual).

Motivacion: Se orienta hacia el objetivo de la actividad y a mantener su constancia. Se
aprecia al inicio de cada actividad y en todo su desarrollo, lo que estara relacionado con
todo tipo de actividad que se propone, su caracter instructivo y educativo pero, a la vez
resultan amenas e interesantes. Las acciones iniciales de motivacion estan vinculadas
con el proceso de orientacion, por lo que es necesario verlas de forma aisladas. Un
aspecto importante dentro de la motivacion es que en el desarrollo de las actividades se
logre que alcance significacion.

Contextualizacion y flexibilidad: En este aspecto se tiene en cuenta la forma de
comunicaciéon y las relaciones que se establecen entre los maestros y los alumnos.
Estas formas de comunicacion no deben ser autoritarias, ni formales sino afectivas y las
relaciones deben ser de respeto, pero a la vez armoniosas y agradables. El maestro
debe tener en cuenta las caracteristicas individuales de sus alumnos y el diagnéstico
grupal para la atencion diferenciada. Ademas debe darle la posibilidad a los alumnos de

expresar sus ideas, sentimientos y permitirles dar sus criterios.
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Ambiente afectivo: Este aspecto se relaciona con el anterior, en él es importante la
forma en que el maestro dirige la actividad, en todos los momentos en que se
desarrollan acciones tanto de orientacion, ejecucion y control, de modo que se revele el
caracter creador que se debe tener en este proceso.

En el presente informe muestra la seleccion de diez actividades segun la dosificacion de
los objetivos relacionados con la expresién oral. Cada actividad, en su desarrollo,
cuenta con tres momentos importantes: la orientacién de la actividad, la ejecucion vy el
control. En cada actividad los escolares tienen acciones especificas para lograr el
cumplimiento de los objetivos propuestos. Se tiene en cuenta el diagndstico individual y
grupal de los escolares.

Momentos de la actividad:

Orientacion: Es una de las etapas fundamentales para la motivacion por la expresion
oral, se pone de manifiesto cuando se precisa qué es lo nuevo que se va a aprender y
en qué se diferencia de lo que ya han aprendido, de lo que logra cuando a través de
diferentes actividades, el maestro propicia que los escolares establezcan nexos entre lo
conocido y lo desconocido, de forma clara y precisa. Para establecer los nexos antes
planteados, es indispensable que quien dirige la actividad conozca en qué condiciones
estan para aprender lo nuevo y qué conocen de ello.

Acciones de ejecucion: Entre esta etapa y la anterior debe existir correspondencia en
las acciones que realizan los escolares. Ello significa que no pueden ser dos etapas
desconectadas, pues de ser asi la orientacién dejaria de tener sentido para el que
aprende y carencia de valor pedagdgico. Por otra parte si la orientacion fue efectiva el
proceso de ejecucion se puede lograr facilmente, con mayor independencia de los
educandos.

El maestro debe ofrecer todas las posibilidades para que el que aprende tenga una
implicacidbn consciente y participativa en la etapa de ejecucion, a partir de la
organizacion de las tareas de acuerdo con el diagnéstico.

Acciones de control: Estas acciones se manifiestan durante toda la actividad, se tiene
en cuenta desde la etapa de orientacién, donde el que dirige es el mayor responsable

de su fiscalizacion. Se deben utilizar formas variadas que pueden ir desde el control
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individual hasta formas colectivas; propician la realizacién de actividades de control y
valoracion en duos, de forma colectiva al igual que la autovaloracion y el autocontrol.

Un control es adecuado cuando se utilizan formas de control que se ajustan a las
caracteristicas de la actividad que se esta realizando, y este control que realiza le
permite saber con bastante exactitud donde estdn los éxitos y los fracasos mas
comunes de cada actividad, asi como la situacion que presentan los mas desventajados
o los de mayores éxitos, o que le permite reorientar su trabajo, a partir de esta
informacion.

En este sentido se ofrece a continuacidon una muestra de las actividades docentes que
han sido elaboradas y utilizadas con el propdsito de que los estudiantes de cuarto grado
desarrollen su expresion oral desde las clases de Lengua Espafiola de la ensefianza

primaria.

2.3: Propuesta de actividades docentes dirigidas al desarrollo de la expresion oral
en los escolares de cuarto B desde las clases de Lengua Espafola, de la escuela

“Bernardo Arias Castillo” del municipio Sancti Spiritus.

Actividad # 1

Asunto: La historia cuenta lo ocurrido.

Objetivo: Conversar sobre los hechos ocurridos el 1ro de enero de 1959

Acciones

La actividad comienza con la lectura por el maestro de la poesia Mar Caribe de Mirta

Aguirre

Mar Caribe adelante, A su lado en la brega,

Nao navegante; un pueblo fuerte,

En el puente de mando, gue se juega la suerte

El Comandante. como quien juega
Siempre el primero Pueblo de acero

Timonel vigilante Pueblo de Patria o Muerte,
De enero a enero. De enero a enero.
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A continuacioén se realizan las siguientes preguntas:

e ¢De qué hecho historico trata el poema?

e ¢ Qué sucedio un 1ro de enero de 19597

e (COmo estaba el pueblo?

e ¢ Fue dificil llegar a alcanzar la victoria? ¢ Por qué?

e ¢Qué paso con el tirano Batista?

e Menciona algunos de los que estuvieron al frente de las luchas que llevaron al

triunfo revolucionario.

e ¢ Por qué el pueblo cubano no olvidara ese dia?
Luego se realizara la conversacion sobre lo ocurrido el 1ro de enero de 1959,
procurando que lo hagan correctamente, de forma sencilla y coherente con la fluidez de
un nifio de cuarto grado, sobre la base de las siguientes interrogantes:
¢, Qué se hacen los primeros de enero en todo el pais?
¢, Como se sentira el pueblo?
¢ Qué sentiste al conversar sobre este glorioso dia?
Si tuvieras que contarle a un amigo de otro pais lo ocurrido el 1ro de enero de 1959
¢, Qué le contarias?
Se les precisa que al hacer sus narraciones deben mostrar interés por hacer un uso
correcto del idioma.

Evaluacion de forma individual.

Actividad #2

Titulo: Busca, buscando.

Objetivo: Memorizar adivinanzas

Acciones

La actividad comienza presentando una sopa de letras en la que los escolares deberan

hallar sustantivos que nombren animales y plantas.
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A continuacion se realiza la siguiente adivinanza:
En el viento hay una flor

Que abre todas las mafanas,

Y en la flor, con una estrella,

Cinco rayos de esperanza.

Se procede a la memorizacion de la adivinanza y la mayoria de los alumnos la repetira

en voz alta.
Después se divide el grupo en dos equipos cuyos integrantes diran adivinanzas por
ellos conocidas: el rojo dira adivinanzas de animales y el azul de plantas.

Evaluacion de forma individual.

Actividad # 3

Titulo: Dramatizo en mi jardin.

Objetivo: Dramatizar el cuento las tres mariposas.
Acciones

La actividad comenzara con una adivinanza
Al saludar las flores

Danzando llego

Doy cien vueltas, las beso

Y luego revoloteo.

A continuacion se les interroga:

¢De quién habla la adivinanza?

¢,Donde ellas vuelan?

¢, Has visto algan jardin?
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¢, Qué animales viven alli?

Se les invita a dramatizar fragmentos del cuento La Mariposa Blanca en el que los
personajes son flores y mariposas, que se habia preparado con anterioridad.

Se selecciona al equipo que mejor lo hizo, luego se les pregunta:

¢, Qué cualidades se le pueden atribuir a la mariposa?

¢, Qué te ensefo el texto?

Evaluacion de forma individual

Actividad # 4

Titulo: Trabalenguando.

Objetivo: Pronunciar correctamente trabalenguas.

Acciones

Se forman dos equipos, el primer alumno seleccionado dice un trabalengua a un
alumno del equipo contrario que él elija el cual debe repetirlo con una correcta
pronunciacién. Si no lo repite correctamente sale del juego. El equipo que mas
participantes mantenga es el que gana.

Después el maestro ird pronunciando algunos trabalenguas para que sea repetido por
el estudiante que mas rapido se disponga a hacerlo. Uno de los trabalenguas a emplear
puede ser el siguiente:

La gallina cenegoza

Que en el cenicero esta,

Déjala que se encenice

Que ella se desencenizara.

Evaluacién de forma individual

Actividad # 5

Titulo: Recitando poesias.

Objetivo: Memorizar poesias

Acciones

El maestro realiza la lectura del siguiente fragmento del poema “América Latina” del

autor Agustin Diaz Cartaya
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Cuba faro de América toda

Qué orgullosa y activa os espera

A que en grito de guerra se alcen

Las armas de libertad

Campesinos, obreros e indios

A luchar contra el yugo opresor

Mueran todos los imperialistas.

América en Revolucion.

A continuacién se e interroga a los estudiantes:

¢,De qué se habla en el poema?

¢ Por qué se dice Cuba faro de América?

¢En qué verso nos habla que todos debemos luchar contra el imperialismo? ¢ Por qué
crees que debamos hacerlo?

¢, Qué ha hecho el pueblo cubano durante estos afios en contra del imperialismo? ¢ Tu
como pionero de cuarto grado qué harias?

Posteriormente se realizaran los procedimientos para la memorizacion de la poesia.

Evaluaciéon de forma individual.

Actividad # 6

Titulo: Mi cuento favorito

Objetivo: Narrar un cuento escuchado de manera que se resalten lo positivo de los
personajes.

Acciones

Se les presenta a los estudiantes el siguiente cartel con los nombres de cuentos y de

personajes estudiados.

Aladino y la lampara maravillosa

Epaminondas
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El conejo y el erizo

La paz de los animales

La liebre y la tortuga

A continuacion se les propone que escojan uno de estos cuentos 0 personajes y creen
nuevos personajes y situaciones. Se les sugiere tener en cuenta al narrar:

¢ Introduccién

e Desarrollo

e Final

e Caracteristicas de los personajes

e Lugar donde se desarrollan los hechos

e Ensefanza

Evaluacién de forma individual.

Actividad # 7.

Titulo: Pienso en...

Objetivo: Narrar cuentos conocidos de modo que se resalte los valores positivos de los
personajes.

Acciones:

Se invita s los estudiantes a que se sienten en forma de rueda. Uno de ellos dice una
palabra, por ejemplo: lampara, su vecino de la derecha debe decir el titulo de un cuento
con esta palabra y narrarlo.

Debe ser siempre una palabra que sugiera el titulo de un cuento conocido. El tiempo
para seleccionar el titulo sera de diez segundos. El nifio que no encuentre un titulo
recibira un castigo.

De manera sucesiva iran participando de igual manera el resto de los estudiantes.

Evaluacion de forma individual.
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Actividad # 8

Titulo: En el teatro.

Objetivo: Dramatizar un cuento estudiado por los alumnos.

Acciones:

Una vez trabajado el cuento: “El honrado lefiador”, el maestro invita a los alumnos a
realizar la dramatizacion de esta obra. Para ello hace algunas preguntas para recordar
sobre qué trata el cuento.

¢, Quiénes son los personajes del cuento?

¢ Qué hizo el lefiador al ver lo que hizo el hada?

¢ Por qué el lefiador no acept6 el hacha de oro?

¢, Qué demostré el lefiador al rechazar el hacha de oro y luego la de plata?

¢,Crees correcto lo que le sucedi6 al otro lefiador?

Si fueras el otro lefiador, ¢ hubieras actuado igual?

El maestro elige a los alumnos que van a realizar la dramatizacion y le reparte los
personajes que escenificaran. Después de un tiempo prudencial los nifios ejecutaran la
actividad.

Evaluaciéon de forma individual.

Actividad # 9

Titulo: Pececin y sus amigos.

Objetivo: Narrar un cuento escuchado de manera que se reconozca lo negativo de ser
vanidoso.

Acciones:

La actividad comenzara con la narracion por parte del maestro del cuento “Pececin y

sus amigos”, escrito por Rosa Maria Valle

“Pececin y sus amigos”
Habia una vez un pececito volador que todos llamaban Pececin. Su cuerpo era color
azul con escamas tan brillantes que parecian de plata. Todos los dias jugaba con sus

amigos Nati, que era un manati y Majd, un pequefio manjuari.
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Un dia decidieron hacer una competencia de natacion. Se colocaron en fila y esperaron
la salida de la vieja rana del rio.

- Uno, dos, y... jtres! Dijo la vieja rana y dio un golpe, golpe con su patica.

Los dos nadaron rapido, pero... Pececin naddé mas rapido que sus amigos y por eso
pudo ser el ganador.

Paso el tiempo y el pececito seguia ganando a sus amigos, se reia de ellos y les decia:
- Yo, soy mas rapido que ustedes, nado muy aprisa y doy grandes saltos fuera del
agua.

Sus amigos decidieron darle un escarmiento, Nati ayudé al pequefio Majd, con su fuerte
cola lo empujé hasta la meta, y asi ayudd a ganarle al valeroso pececito volador.
Cuando Pececin se dio cuenta que habia perdido la competencia lloro, después se
seco las lagrimas y fue a reunirse con sus amigos, ellos le dijeron:

- Pececin, tu saltas muy bonito y también vuelas por el aire, pero eres muy vanidoso.

El pececito plateado aprendié una leccion y desde ese dia dejé de ser vanidoso.

Los alumnos narraran el cuento apoyados en las siguientes preguntas:

¢, Te gusto el cuento?

¢, Quién era Pececin?

¢, Coémo era?

¢, Quiénes eran sus amigos?

Se comenta que Maju y Nati son animales endémicos de Cuba. ¢Saben qué significa
endémico?

¢, Qué sucedi6 un dia con Majua y Nati?

¢Al pasar el tiempo qué sucedid?

¢, Qué hicieron sus amigos?

¢, Qué aprendié el pececito volador?

Se les dice a los alumnos ¢ Crees que es bueno tener amigos?

¢, Te gustaria cambiarle el final al cuento? Se les sugiere que en el nuevo cuento los
personajes deben demostrar la importancia de la amistad.

Evaluacion se realizara de forma individual.
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Actividad # 10
Titulo: Por mi fiesta bonita.
Objetivo: Contar vivencias sobre fechas alegéricas para un dia determinado, de manera
que se motiven al conversar sobre su cumpleafos, dia de los pioneros, de los maestros y
de los nifios.
Acciones:
Se les orienta como tarea preguntar a los padres sobre cuéles son para ellos los dias mas
significativos o felices del afio y por qué, de manera que los estudiantes puedan conocer
sobre la significacion de las diferentes fechas que ellos propongan.
La maestra al inicio de la actividad les pide que digan cuéles son las fechas que los padres
les dijeron y cuéles consideran ellos que son importantes.
Los nifios se agruparon en equipos en dependencia de las fechas que seleccionaron, para
gue guiados por las preguntas puedan conversar. Las fechas pueden ser: cumpleafos, dia
de los padres, de las madres, dia del educador, de los nifios.
En la conversacién en los equipos se tendra en cuenta:

e Pronunciar correctamente las palabras.

e Usar un adecuado tono de voz.

e No interrumpir a los comparnieros.

e Seleccionar una de estas fechas para dar una fiesta colectiva.
A continuacién la maestra escuchara y evaluara la participacion de cada uno de los
equipos, cuya exposicion estard enfocada en la respuesta a la pregunta por qué
consideran significativas las fechas seleccionadas.

Evaluacion se realizara de forma colectiva.

Actividad 11

Titulo: Jugando en cadena.

Objetivo: Describir ilustraciones apoyados en la observacion y preguntas de apoyo.
Acciones:

Comienza la actividad con un juego, los alumnos van a decir nombres de frutas que
comiencen con cC.

Cada alumno dice la primera y la que él va a mencionar, después de decir cinco,

describira la dltima, seleccionando los adjetivos que aparecen en los rectangulos.
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Seguidamente describiran las frutas que aparecen en un laminario.
Se les pregunta:
¢, Qué frutas observas?
¢, Coémo son?
¢, Te gustan las frutas?
¢,Cuando las comes?
¢Por qué son necesarias?
Se realizara la descripcion total de las frutas.
Después se les dice caracteristicas de una fruta.
e Tiene forma ovalada.
e Color carmelita por fuera.
e En el centro una semilla negra.
e Su sabor es muy dulce.
¢ No tiene olor especifico.
Posteriormente se les pregunta:
¢, Qué fruta es?
El alumno que identifique la fruta, podra decir caracteristicas de otra.

Evaluacién de forma individual

Actividad 12

Titulo: Seguimos su ejemplo.

Objetivo: Conversar sobre cartas estudiadas de manera que comprendan los sentimientos
de amor y respeto que trasmite el autor.

Acciones:

La maestra indica buscar el software “El secreto de la lectura 1” y les orienta que lean y
traten de memorizar la carta que escribié el Che a sus hijos para que conversen sobre este
texto a través de las siguientes preguntas ademas indica buscar fotos y datos del Che y
sus hijos en periddicos, revistas para que se las muestren a los demas escolares del centro
y conversen sobre ellas.

1. ¢ Cual fue la verdadera intencién por la que el Che escribié la carta a sus hijos?

2. Marca la respuesta correcta sobre, la lamina que acompafa el texto, se relaciona con él.

¢Por qué?:
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a) ___ aparece toda la familia.

b) __ estan los hijos del Che.

c) ___ representa el amor que sentia por su familia.

d) __ sevenfelices

3. Compara la frase y conversa con tus compafieros sobre qué relacion tiene una frase con
la otra:

“En la unién esta la fuerza” con las palabras dichas por el Che a sus hijos:

“Cada uno de nosotros solo no vale nada”

Se concluye la actividad con un reconocimiento en la Jornada Ideologica Camilo — Che a
los escolares que mas se hayan destacado.

Actividad 13

Titulo: Veo oigo y cuento.

Objetivo: Narrar un cuento observado en un video.

Acciones:

Después de observar un video con un fragmento del cuento: “Nené Traviesa” escrito por
José Marti se les propone a los estudiantes que imaginen que uno de sus compafieros, por
estar enfermo, no pudo asistir ese dia a la escuela y que desean contarle lo que observaron
en el video.

Recuerda los aspectos estudiados que debes tener en cuenta al narrar.

Evaluaciéon de forma individual

Actividad 14

Titulo: Dibujo y cuento.

Objetivo: Contar un cuento creado por ellos a partir de un dibujo.

Acciones:

Invitar a los alumnos a realizar un dibujo donde aparezcan varios personajes.

Imagina que los personajes de tu dibujo han cobrado vida, ponle un nombre a cada
uno y crea un cuento con ellos. Narra de forma clara y coherente el cuento creado.
Cada estudiante leera el texto escrito para que den opiniones al respecto.

Evaluacion de forma individual
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2.4. Validacion de las actividades docentes

En la medida en que se fueron aplicando las actividades docentes elaboradas se
comenzo a aplicar una guia de observacion (Anexo 4), con el objetivo de constatar el
desarrollo de la expresion oral de los alumnos de la muestra en el desempefio de las
actividades docentes durante las clases de Lengua Espafiola, constatando el estado en
gue se encuentran los indicadores declarados para la variable independiente.

En el indicador 1 dominio del contenido, se encuentran en nivel bajo 1 escolar para un
4.76%, pues lograron expresarse oralmente de manera coherente, precisa Yy
convincente. Generalmente empleaban frases mas largas y no se auxiliaban de la
libreta.

En el indicador 2 referido a las habilidades para expresarse oralmente y comprender el
mensaje teniendo en cuenta el contexto, 2 escolares se encuentran en nivel bajo para
un 9.52%, les era muy dificil escuchar al interlocutor en la comunicacion espontanea, no
lograban ser dindmicos por lo que se convertian en exposiciones monoétonas, basadas
en las lecturas intercaladas. No demostraban precision, claridad y elegancia de la
palabra en la cadena hablada, no distribuian correctamente el tiempo entre palabra y
frase.

En el indicador 3 referido a la actitud hacia la lengua materna 2 escolares se encuentran
en nivel medio para un 9.52%.

En este indicador se obtuvieron mejores resultados los escolares en nivel medio aunque
no manifestaban una expresion oral correcta se esmeraban para lograrla y
demostrarselo a los demas. No obstante la muestra generalmente se mostraron
interesados por resolver las dificultades que presentaban en la expresion oral.

Si se comparan los resultados iniciales antes de implementar la propuesta con los
finales se constatara que con respecto al indicador 1 que al inicio solo 3 alumnos para
un 14.28% estaban ubicados en un nivel alto, al final 15 alumnos para un 71.42%
fueron ubicados en este nivel pues se mostraron seguros al expresarse, y lo hicieron
con logica y fluidez. Ademas lograron responder a las preguntas realizadas por el
maestro y a su vez realizar interrogantes a sus compaferos. Con respecto al indicador
2 se puede decir que al inicio solo 2 alumnos para un 9.52% estaban ubicados en un

nivel alto, al final 17 alumnos para un 80.95% fueron ubicados en este nivel pues
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lograron mantener un tono de voz adecuado, una correcta pronunciacion y emplearon
un vocabulario adecuado al contexto interpretan y ejecutan diferentes oOrdenes y
orientaciones, se ajustan al tema al expresar sus ideas, demostraron precision y calidad
en las ideas.

Con respecto al indicador 3 se puede decir que al inicio solo 3 alumnos para un 14.28%
estaban ubicados en un nivel alto, al final 21 alumnos para un 100% fueron ubicados en
este nivel pues mostraron interés y motivacion en continuar aprendiendo como decir y
en ser modelos en la expresion oral ante el grupo. Ellos fueron los que tuvieron la
iniciativa de que algunas de las tareas docentes utilizadas en las clases fueran
representadas en matutinos y concursos en el centro.

En la siguiente tabla comparativa aparecen los resultados de la observacion en los

cortes inicial y final

Corte inicial Corte final
Indic. | Bajo | 0p Medio | 0p Alto | 04 Bajo | % Medio | % Alto | %
1 15 7142 | 3 1428 | 3 1428 | 2 952 |4 10.04 | 15 71.42
2 14 66.6 5 23.8 2 9.52 2 952 |2 9.52 17 80.95
3 13 61.9 5 23.8 3 1428 |1 476 | 2 9.52 18 85.71

Con la aplicacion de los instrumentos se pudo constatar que las actividades docentes
aplicadas contribuyeron al desarrollo de la expresion oral de los escolares muestreados,
pues aunque no todos lograron niveles superiores, si se evidencian resultados muy
positivos, si los comparamos con los resultados iniciales, manifiestos en que la mayoria
de los estudiantes lograron:

e Amplia participacion en las actividades.

e Reconocimiento de los errores cometidos en la expresion oral e interés por su

perfeccionamiento.
e Reconocimiento de sus dificultades reales.
e Interés por mostrar una expresion oral correcta a partir de la adecuada

pronunciacién, uso del vocabulario, gestos, mimica, tono de voz.
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Conclusiones

Como resultado de la labor de investigacién, se ha arribado a las siguientes

conclusiones:

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua materna en la educacion
primaria y el desarrollo de la expresion oral se sustentan en el método dialéctico-
materialista cuya expresidon mas actual en Cuba se manifiesta en el enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural, a partir de las concepciones de la escuela
histérico-cultural y la lingUistica discursiva.

El estado inicial del desarrollo de la expresion oral de los estudiantes demostré
gue no se logran los niveles deseados. Las insuficiencias que se presentaron en
los estudiantes se centraban en la falta de conocimientos acerca del contenido
que comunicaban oralmente, de habilidades para expresarse oralmente y
comprender el mensaje teniendo en cuenta el contexto y en el irrespeto hacia la
lengua materna.

Las actividades docentes que se proponen posibilitan el papel activo y
protagonico de los estudiantes durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de
la expresion oral desde la clase de Lengua Espafiola con el empleo de
procedimientos propios para el desarrollo de esta habilidad y en funcién de los
objetivos del grado. Estas pueden aplicarse en todas las unidades del Programa
y en cualquier momento de la clase.

Los resultados del pre-experimento pedagdgico evidenciaron que la propuesta
constituye una opcién factible de instrumentar en la practica en funcién del
desarrollo de la expresion oral de los escolares de cuarto grado. La muestra de
estudiantes demostré un desarrollo de su expresion oral, sobre todo, en la
formacion de habilidades para expresarse oralmente y comprender el mensaje
de acuerdo con el contexto, y en la actitud de respeto hacia la lengua materna.
Comenzaron a organizar mejor sus ideas y estas tuvieron una mayor calidad,
mayor dominio del tema, mejor coherencia asi como una correcta pronunciacion

y articulacion.
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Recomendaciones
¢ Utilizar los fundamentos tedricos que se tratan en esta investigacion para el desarrollo
de las diferentes preparaciones metodologicas que se realicen en el centro tomado
como muestra y otros de la ensefianza primaria.
e Considerar la presente investigacion, y en especifico, las actividades docentes como
un valioso material que mediante intercambios cientificos y metodoldgicos con las
estructuras de la ensefianza primaria pueden ser generalizada, en funcién del

desarrollo de la expresion oral de los escolares.
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ANEXO # 1.

GUIA PARA EL ANALISIS DE DOCUMENTOS

Objetivo: Comprobar en los diferentes documentos que orientan la labor del docente en

el grado, el tratamiento a las habilidades de la expresion oral.

Documentos a revisar:

e Programa del grado.

¢ Orientaciones Metodolégicas del grado.
e Modelo de escuela cubana.

e Libro de texto de Lectura

e Libro de texto de Espafiol

Elementos a revisar:

¢ Se planifican actividades novedosas e interesantes que animen el desarrollo de
las habilidades de la expresion oral.

e Los temas que se indican responden a los intereses de los alumnos de esta
edad.

e Se realizan actividades encaminadas a erradicar las dificultades de los alumnos
en cuanto a la expresion oral, pronunciacion, tono de voz y claridad
en las ideas expresadas.

e Se precisa en qué momento de la clase se utilizan las Orientaciones

Metodolégicas y los Programas.
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Anexo 2.

Guia de observacion del desempefio de los escolares en las tareas

de aprendizaje durante la clase de Lengua Espafiola.

Objetivo: Constatar el desarrollo de la expresion oral de los escolares de la muestra en el

desempefio de las actividades docentes durante la clase de Lengua Espafiola.

Actuacion de los alumnos:

Indicadores:

1.1-¢ Pronuncia correctamente al articular sonidos?

1.2- ¢ Utiliza un tono de voz adecuado?

1.3- ¢ Existe claridad de las ideas expresadas?

2.1- ¢Resuelve de forma independiente actividades docentes, asi como el trabajo colectivo
en parejas?

2.2- ¢Interpreta y ejecuta diferentes 6rdenes de orientacion de acuerdo con el grado?

2.3- ¢Realiza el control y la valoracion de los resultados de las actividades docentes a
partir de los indicadores dados por el maestro e incorporarlo a sus acciones?
3.1-¢Reconoce cualidades positivas de los personajes, asi como en héroes y martires de la
patria, acorde con el grado?

3.2-¢, Muestra espiritu solidario en sus relaciones?
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Anexo 4.

Prueba pedagodgica final.

Objetivo: Comprobar el nivel de expresion oral de los alumnos de cuarto grado.

Cuestionario.

1. Narra un fragmento del cuento “El camarén encantado”.

2. ¢En qué condiciones se encontrd Loppi al camarén?

3. Describe las comodidades del palacio de Masicas.

4. Si Masicas no hubiese querido gobernar sobre los hombres libres, la Tierra y el

Sol como crees que hubiese terminado el cuento?
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Anexo3

Prueba pedagdgica inicial.

Objetivo: Comprobar el nivel de expresion oral de los alumnos de cuarto grado.

Cuestionario.

1. Narra el fragmento que mas te gustoé del cuento “El preciado tesoro”.

a) Cambiale el final al cuento.

2. ¢ Cuales fueron las expresiones que utilizaron el rey y sus hijas en el cuento?

3. Describe uno de los personajes del cuento.
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Anexo 5
Comportamiento de los indicadores durante el pretest y el postest
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