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SINTESIS:

Por la necesidad de alcanzar un aprendizaje desarrollador en los alumnos es que
se desarrolla el presente trabajo que tiene como objetivo: Aplicar actividades que
contribuyan a la comprensién de textos en los alumnos de cuarto grado de la
escuela primaria Mario Guerra Landestoy de Casilda, municipio Trinidad, exponen
los métodos y técnicas de investigacion utilizados, del nivel teérico: analitico -
sintético, inductivo — deductivo, histérico- 16gico; del nivel empirico: la observacién
pedagdgica, prueba pedagdgica y el experimento pedagdgico (pre — experimento),
del nivel matematico: el calculo porcentual, organizando la informacién en tablas y
graficos para ilustrar los resultados. Como muestra se seleccioné intencionalmente
a los 20 alumnos de cuarto grado de la escuela antes mencionada. La revisién
bibliografica permitié sistematizar los conocimientos para fundamentar desde el
punto de vista tedrico y metodolégico las actividades. Se arribd a la conclusion de
que su aplicacién es factible, pues permite la comprension de textos en los
alumnos. Recomendandose su aplicacion en otros contextos similares para

enriguecer la misma, a partir de los resultados que se alcancen.
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INTRODUCCION

La sociedad cubana esta inmersa en la Batalla de Ideas con el propdsito de que
en los primeros diez afos de este siglo todo el pueblo alcance una cultura general
integral, esto plantea a la educacién enormes desafios. El Sistema Nacional de
Educacién protagoniza una profunda Revolucién educacional que se despliega a
través de numerosos programas, dirigidos a asegurar a todos los ciudadanos
aprendizajes de calidad a lo largo de toda la vida.

En esa colosal batalla de ideas que libra nuestro pueblo y con el propésito de
elevar su cultura general e integral como garantia de continuidad de la Revolucion,
ha sido bien definido por el comparero Fidel Castro Ruz, en reiteradas ocasiones,
el papel trascendental que corresponde a la escuela y a los educadores en lograr
una sociedad diferente, mas justa, lo que, evidentemente, implica una nueva
revolucion en la educacion.

El maestro debe realizar una labor cientifica, una labor educativa concebida
desde la reflexion critica de la practica escolar, y de esta forma se garantiza la
construccién del conocimiento cientifico acerca de la realidad educativa de manera
constante. Por esta razén es que dentro del contenido de la labor del maestro, la
actividad cientifico-metodoldgica ocupa un lugar importante que tiene como punto
de partida el analisis de los problemas que se dan en la practica y en la teoria que
la sustenta.

En el VI Seminario Nacional para Educadores se expresan los problemas
cientificos més apremiantes identificados a nivel nacional y la calidad del aprendi-
zaje figura entre ellos.

En relacién con el aprendizaje de la lectura, el primer Operativo Internacional de la
Calidad de la Educacion arrojé que los alumnos estan aprendiendo mas a leer que
a entender el significado del texto y a realizar interpretaciones.

Se ha expresado en varias ocasiones que el fracaso escolar esta vinculado a
serias deficiencias en la lectura. Cuando se realiza una evaluacion de nifios que
no han logrado vencer las exigencias de la Educacién Primaria, aparecen serios
problemas en lo que respecta a las cualidades lectoras.



Por tal motivo la ensefianza de la lectura se convierte, desde el primer grado, en
uno de los objetivos mas importantes; de sus resultados dependera el transito
exitoso del alumno por los diferentes niveles de ensefianza e influird en su
desenvolvimiento en la sociedad..

Con el objetivo de solucionar estas dificultades se realizaron algunas precisiones

a los objetivos del programa de Lengua Espafola, como parte del
perfeccionamiento continuo del Sistema Nacional de Educacién en el curso
escolar 1997— 1998, donde se insiste en la comprensiéon de diferentes tipos de
textos.

La comprensién de lectura ha sido estudiada a través de los tiempos. Muestra de
ello es la labor realizada por Herminio Almendros (1970), Delfina Garcia Pers
(1976), Ernesto Garcia Alzola (1992), Elida Grass Gallo y Nayiris Fonseca (1992),
Yolanda Agudin (1995), Rosario Manalich Suarez (1998), Angelina Roméu
Escobar (1998), Idolidia Espinosa (1999), Ana Margarita Velazquez (2001),
Georgina Arias Leyva (2005), entre otros, Ida Rodriguez e Hilario Zunigas
(2008),Ana Julia Pico(2009),Teresa Zerquera(2010).

Estos especialistas se refieren al trabajo con los niveles de comprensién, a la cap-
tacidn de los significados, al desarrollo de habilidades, al trabajo correctivo, en

fin, presentan sus concepciones para el tratamiento de la comprensioén lectora que
aun conservan validez que por su importancia se consultaron por la autora de la
investigacién durante la etapa de sistematizacion.

Se coincide con estos investigadores en cuanto a la importancia de la
comprensién de texto para el desarrollo de una adecuada formacién de la
personalidad y que le permite comprender e interpretar todo lo que sucede a su
alrededor y el quehacer de su vida.

La autora de esta investigacion a partir de la practica pedagoégica y la experiencia
como maestra por 18 afos ininterrumpidos pudo apreciar en sus alumnos que no
se encuentran preparados para desarrollar con éxito la comprension de textos
pues tienen insuficiencia al expresar lo que dice el texto tanto de manera explicita

como implicita, emitir criterios valorativos acerca de lo que dice el texto, establecer



relaciones entre el contenido del texto y la realidad, lo vincula con su actuacion,
con su vida. asi como la relacién entre el texto y su contexto.

Los aspectos abordados anteriormente evidencian la necesidad de elevar el
desarrollo de la comprension de textos siendo en estos momentos muy necesarios
por las grandes transformaciones que se realizan en la ensefanza debido a la
importancia que se le concede al desarrollo de los alumnos desde los primeros
grados lo cual facilitara la formacién en los mismos de una cultura general integral.
Las reflexiones anteriores determinan la necesidad de realizar esta investigacion
que asume el siguiente Problema Cientifico: ; Como contribuir a la comprensién
de textos de en alumnos de cuarto grado C de la escuela primaria Mario Guerra
Landestoy

En consecuencia con ello el objeto de estudio de la investigacion se centrd en
el proceso de ensefnanza aprendizaje de la Lengua Espariola.

Delimitando como campo de accidon: La comprension de textos

Para dar respuesta al problema cientifico se traza el siguiente objetivo: Aplicar
actividades para contribuir a la comprension de textos en los alumnos de cuarto
grado C de la escuela primaria Mario Guerra Landestoy

Las interrogantes cientificas que orientan el proceder metodolégico de la
investigacion son las siguientes:

1. ¢Cuales son los fundamentos tedricos que sustentan el proceso de ensenanza
aprendizaje de la Lengua Espanola para la comprensién de textos en la educacién
primaria ?

2. ¢Cudl es la situacion real que presenta la comprension de textos en los alumnos
de cuarto grado C de la escuela primaria Mario Guerra Landestoy?

3. ¢Cuales son los aspectos estructurales que conforman las actividades para
contribuir a la comprension de textos en alumnos de cuarto grado C de la escuela
primaria Mario Guerra Landestoy?

4. ;Cémo validar la efectividad de las actividades aplicadas para contribuir a la
comprensién de textos en alumnos de cuarto grado C de la escuela primaria

Mario Guerra Landestoy?



Para concretar estas aspiraciones se realizan las siguientes tareas de
investigacion:

1. Determinacion de los fundamentos teoricos que sustentan el proceso de
ensefianza aprendizaje de la Lengua Espanola para la comprensién de textos en
la educacion primaria.

2. Determinacién del estado real que presenta la comprension de textos en
alumnos de cuarto grado C de la escuela primaria Mario Guerra Landestoy.

3. Elaboracién de actividades para contribuir a la comprensiéon de textos en
alumnos de cuarto grado C de la escuela primaria Mario Guerra Landestoy.

4. Validacion de la efectividad de las actividades aplicadas para contribuir a la
comprensién de textos en alumnos de cuarto grado C de la escuela primaria Mario
Guerra Landestoy.

Sobre la base del método dialéctico-materialista se determinaron los siguientes
métodos cientificos:

Nivel Teérico:

Analitico — Sintético: Se emple6 a través de todo el proceso investigativo, en la

sistematizacion y profundizacion de la bibliografia que tiene relaciéon con el tema
de la comprensién de textos, en el diagndstico inicial, parcial y final para la
interpretacién de los datos empiricos obtenidos. Ademas se determinan las
principales dificultades existentes en la comprension de textos en los alumnos de
cuarto grado C de la escuela primaria Mario Guerra Landestoy

Inductivo — deductivo: Se utilizé en la sistematizacién para fundamentar el objeto
de estudio de la investigacion, determinar los indicadores para la comprension de
textos en la ensefanza primaria y para sustentar las actividades dirigidas a la
comprensién de textos. Ademas para comprobar como se comportdé la
transformacién del estado de la muestra durante y después de la aplicacién de las
actividades y arribar a las conclusiones finales que comprueban su efectividad.
Histérico y légico: Se empleé en el tratamiento cientifico relacionado con el
problema de investigacion, desde el inicio de la misma para el estudio de la
trayectoria histérica de el desarrollo de la comprension de textos, en la
profundizacién indagacién y busqueda que se refieren a la evolucion y desarrollo

del objeto de analisis y su condicionamiento en correspondencia con las



condiciones historico - concretas en que ha transcurrido el mismo y para el
desarrollo del problema a lo largo de toda la investigacion.

Del nivel empirico:

Observacion Pedagédgica: Se utilizd al inicio y durante la investigacion para
constatar la comprensién de textos, que poseen los alumnos de cuarto grado C de
la escuela primaria Mario Guerra Landestoy. Ademas es utilizada en el diagnéstico
final para observar el comportamiento de los indicadores establecidos y constatar
la preparacién adquirida en la muestra una vez aplicada la variable independiente.
Experimento pedagogico: Se empled la variante de pre-experimento, en el
diagnéstico inicial con la aplicacion de instrumentos para conocer el estado real y
las causas del problema que se investiga, durante la aplicacion de la via de
solucion con la introduccion de la variable independiente en el grupo experimental,
para evaluar en la practica la efectividad de su implementacion, asi como en la
constatacioén final para comprobar los efectos producidos por estas en la muestra
una vez aplicadas.

Del nivel estadistico matematico:
Calculo porcentual: Se emple6 como elemento basico para el analisis de los

resultados obtenidos empiricamente, para constatar los resultados del diagndstico
inicial, parcial y en la constatacion del diagnéstico final una vez aplicadas las
actividades, organizando la informacién en tablas y graficos para el analisis,
comparacién y valoracion de los resultados obtenidos.

La poblacion estuvo conformada por 80 alumnos de cuarto grado de la escuela
primaria Mario Guerra Landestoy del Consejo Popular Casilda, municipio de
Trinidad.

La muestra qued6 constituida con un total de 20 alumnos de cuarto grado C de
la escuela primaria Mario Guerra Landestoy del Consejo Popular Casilda,
municipio de Trinidad que representa el 25% de la poblacién, seleccionada de
manera intencional por ser los alumnos con que trabaja la autora de la tesis.
Dentro de las caracteristicas mas notables de la muestra pueden citarse las
siguientes:

Son niflos que aprenden bajo las condiciones de la escuela primaria actual, tienen

todas las potencialidades para la asimilacion consciente de los conceptos, en las



relaciones con los demas se muestran amables, educados, tienen
aproximadamente entre 9 y 10 afios de edad, les gusta la asignatura Lengua
Espanola, en reiteradas ocasiones cometen errores al comprender los textos pues
tienen insuficiencia en expresar lo que dice el texto tanto de manera explicita
como implicita, emitir criterios valorativos acerca de lo que dice el texto, establecer
relaciones entre el contenido del texto y la realidad, lo vincula con su actuacion,
con su vida.

Conceptualizacion:
Variable independiente: Actividades. Se asume el concepto dado por la MSc

Gonzéalez Maura que las define como aquellos procesos mediante los cuales el
individuo respondiendo a sus necesidades, se relaciona con la realidad
adoptando determinada actitud hacia la misma (Gonzalez,M. 1995:91)

Variable dependiente: nivel de comprensién de textos entendido por la autora
como:

La implicacién del alumno para entender, penetrar, concebir, discernir, al expresar
de manera explicita lo que dice el texto, expresar lo que dice el texto de manera
implicita, emitir criterios valorativos acerca de lo que dice el texto, establecer
relaciones entre el contenido del texto y la realidad, lo vincula con su actuacion,
con su vida, establece relaciones entre el contenido del texto y su contexto.
Dimensiones

Operacionalizacion de la variable dependiente

Indicadores.
1.- expresar de manera explicita lo que dice el texto.

2- expresar lo que dice el texto de manera implicita.

3- emitir criterios valorativos acerca de lo que dice el texto.

4- establecer relaciones entre el contenido del texto y la realidad, lo vincula con su
actuacion, con su vida.

5-Establece relaciones entre el contenido del texto y su contexto.

Esta investigacion tiene novedad cientifica pues se presenta el municipio una
propuesta de actividades que permiten la comprension de textos en alumnos de
cuarto grado C de la escuela primaria Mario Guerra Landestoy. Estas actividades
han sido creadas por la autora que de manera asequible y amena posibilita al



alumno la comprensién de textos y garantizan la comunicacién y el papel activo
del alumno y tienen un proceder orientador para que los alumnos la realicen
garantizando la comunicacion entre los alumnos y entre el alumno maestro.

Este trabajo tiene gran importancia ya que se pretende influir de forma positiva en
los alumnos para que estos puedan desarrollar la comprension de textos.
Ademas por la vigencia que tiene en los momentos actuales el trabajo con la
comprensién.

La significacion practica de este trabajo esta en las actividades disefiadas en
correspondencia con los indicadores y su aplicacién con resultados satisfactorios
gue se realizan para la comprension de textos.

La tesis esta estructurada en dos capitulos ademas de la introduccién. El capitulo
uno aborda las consideraciones tedricas, reflexiones y toma de posicion de la
autora acerca de el proceso de ensefianza aprendizaje de la Lengua Espanolay
de la comprension de textos. El capitulo dos contiene la fundamentacion de las
actividades, la descripcidon de las mismas y el analisis de los resultados. Al final se
relacionan las conclusiones y recomendaciones asi como la bibliografia

consultada y los anexos.



CAPITULO |
“REFLEXIONES TEORICAS ACERCA DE EL PROCESO DE ENSENANZA
APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESPANOLA Y LA COMPRENSION DE TEXTO
1.1- Algunas consideraciones tedricas sobre el proceso de ensefianza
aprendizaje de la Lengua Espanola.
El lenguaje es el medio esencial de la cognicion y la comunicacion. Comprender

esto es entender la unidad dialéctica del pensamiento y el lenguaje, la cual se
logra segun Vigotski, a partir de la existencia de un producto comun: el significado.
(Roméu, A., 2002:315).

La comunicaciéon como proceso de interaccion social, aglutina formas verbales

y no verbales que haran posible la riqueza de este acto. Entre estas se destacan
la expresion oral, la expresién escrita, el didlogo, el discurso y el monélogo. En el
proceso de comunicacion el hombre utiliza el lenguaje. Este constituye la
utilizacién del idioma por parte de la persona y una de las formas que adopta es la
escritura.

La formacion de una concepcion cientifica del lenguaje, acerca de su origen y
desarrollo, de su estructura y de su relacién con el pensamiento constituye el
objetivo primordial de la ensefianza-aprendizaje del esparfiol. A través de los
diferentes niveles debera lograrse una aproximacion a la ciencia lingUistica, de
modo que adquiera un amplio sistema de conceptos cientificos sobre ese
instrumento tan importante que es la lengua.

La comunicacion es la razon de ser del lenguaje, y desde el punto de vista
metodoldgico, el objetivo rector en la ensefianza tanto de lenguas extranjeras
como de la lengua materna. La comunicacion es una forma de relacién activa
entre el hombre y el medio, es el proceso en el cual el hombre utiliza el lenguaje
con el fin de transmitir y asimilar la experiencia histérico-social. Esta permite que
se manifiesten las emociones humanas y es imprescindible en la formacion de la
personalidad, en su conciencia y autoconciencia.

Comprender este concepto, es esencial para las concepciones actuales acerca de
la ensefnanza y el aprendizaje escolar, ya que implica no solo estimular el trabajo

de los grupos, sino que le otorga gran valor a que sus integrantes se comuniquen,



dialoguen, busquen conocimientos y estrategias comunes de accién, a la vez de
reconocer el enriquecimiento del desarrollo personal de cada uno de ellos.

L. Turnery J. Lépez (1988:112) plantean que “para realizar la comunicacién con la
efectividad necesaria resulta imprescindible su ensefianza como parte de la labor
docente educativa encomendada a la escuela.”

A propésito Leticia Rodriguez (2005:69) destaca que “es muy favorable que en la
escuela se provoquen ambientes que estimulen la comunicacidén sistematica, ya
que la interacciébn mutua, sobre la base del respeto por el otro, permite a unos
producir ideas, a otros ordenarlas y a otros transformarlas. El intercambio grupal
eleva y perfecciona el flujo de informacion entre los escolares, al favorecer la
actividad grupal repercute en la individual, y trae por consiguiente un mejor
aprendizaje y desarrollo del escolar”.

Se comparte la idea anterior en cuanto al intercambio grupal, a las relaciones que
se establecen entre los alumnos al realizar las actividades lo que contribuye a una
adecuada transformacion en el aprendizaje de los alumnos.

Muy ligado a la comunicacién se encuentra la ensefianza de la lengua materna
que en una sociedad socialista forma parte de los objetivos generales de la
educacion de las nuevas generaciones, en tanto que contribuye a la formacion
integral de la personalidad del hombre nuevo, participante activo en la sociedad
que se construye y plantea exigencias cada vez mayores para la solucion de los
problemas tedrico-practicos, que surgen en la transformacién revolucionaria.

La ensefianza de la lengua materna segun Leticia Rodriguez (2005:3) enfrenta en
nuestros pueblos un conjunto de problemas de compleja solucién. Para esto es
necesario desentrafar las relaciones entre identidad cultural y lengua sin dejar de
preservar nuestro acervo cultural y ver estos como vias para la comunicacion.

Por este motivo en el Programa del Partido Comunista de Cuba (1975:7) aparece:
“Se insistird en la ensefianza, dominio y uso adecuado de la lengua materna, que
constituye junto al aprendizaje de las lenguas extranjeras, vehiculo idéneo para la
mas efectiva comunicacién con otros pueblos y también para la asimilacion y

profundizacién de los adelantos y exigencias de la ciencia y la técnica”.



Diferentes enfoques se han dado a la ensefanza de la lengua. Cuando se habla
de lenguaje, segun Delfina Garcia (1995:43) se refiere al hecho linguistico, al
lenguaje como expresion y comunicacion mediante un sistema de articulaciones
sonoras que son portadoras de significado y que emplean los hombres en la
convivencia familiar y social.

Tal como lo senala Delfina Garcia (1995:44), “el lenguaje es una funcion privativa
del hombre. Es un hecho social convencional. Se manifiesta en forma de lenguas.
A su vez cada hablante actualiza en forma de habla, cambiandolos y matizandolos
a su modo, segun su cultura, su manera de ser y su propio gusto, los rasgos
caracteristicos de su lengua y el inmenso conjunto de conceptos que definen el
ambiente cultural de su origen”.

Desde posiciones normativas en que lo esencial era el conocimiento de las reglas,
se transitdé hacia el enfoque comunicativo, en el que se puso énfasis en los hechos
del habla, hasta el enfoque mas reciente en el que se integran lo cognitivo, lo
comunicativo y lo sociocultural.

Hay experiencias relacionadas con el enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural en la literatura. Esto lo corrobora una investigacion sobre acciones
pedagdgicas para la ensenanza de la ortografia realizada por Angelina Roméu
(2007:315). Ella afirma que la ensefianza de la lengua, tiene un enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural. La esencia de ese enfoque esta en interpretar como
se produce el lenguaje y cdmo se comunica. Este enfoque considera el lenguaje,
tiene en cuenta la relaciéon entre la cognicién, el discurso y la sociedad, y se
orienta hacia el estudio del lenguaje en uso.

Varias ciencias han estudiado lo social del lenguaje revelando diversidad de usos
funcionales de la lengua y los multiples contextos en los que el hombre se
comunica.

Segun Angelina Roméu (2007:316) este enfoque cognitivo, comunicativo vy
sociocultural se sustenta en las aportaciones de la escuela histérico-cultural
fundada por Vigotski, las concepciones de la linglistica discursiva y el aprendizaje
desarrollador.
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Esta autora reconoce que, la adquisicién del lenguaje por el nifio es resultado del
proceso de socializacion. Tanto el significante como el significado de una palabra
se van desarrollando en la medida en que se incrementa la competencia cognitiva,
comunicativa del nifo.

Llama la atencién estas reflexiones de la autora por la importancia que se debe
conceder en el proceso de ensefianza-aprendizaje al aspecto de la comunicacién
como via fundamental para el logro de los conocimientos, desarrollo de
habilidades y relaciones interpersonales entre los alumnos. A través del tiempo, se
ha podido apreciar una evoluciéon espontanea del funcionamiento y organizacion
de la lengua en el seno de cada comunidad.

Se hace énfasis en que la ensefianza del idioma ha de servir como instrumento
para ampliar la cultura del pueblo que, sustentado en la ideologia marxista
leninista esta transformando la vieja sociedad en correspondencia con los ultimos
adelantos de la ciencia y la técnica.

En relacién con lo abordado por Pilar Rico y Edith Santos (2004:3), desde tiempos
remotos hubo pedagogos que se interesaron por la problematica como J.A.
Comenius y su Didactica Magna (1592-1670), donde se encuentra por primera vez
un sistema estructurado de teorias sobre el proceso de ensefianza, en la que se
revela su caracter de proceso, pues la consideré6 como orden natural de pasos o
secuencias que posibilitaban un aprendizaje racional de los alumnos.

Hubo otros pedagogos, que enriquecieron estas valiosas concepciones tedéricas de
Comenius sobre la ensenanza; entre ellos se encuentra Juan Jacobo Rousseau
(1712-1778), quien coloco en la base de su concepcion de la ensefianza, los
intereses de los escolares y se expresd contra el caracter verbal de la misma.
Juan Federico Herbart (1776- 1841) que propuso una serie de pasos formales de
base a la estructuracidén de su concepcidén de ensefianza, a modo de orientacién a
los profesores sobre la conduccion de este proceso para el aprendizaje de los
alumnos, Adolfo Diesterweg (1790-1866) que subrayd la importancia de la
ensefanza para el desarrollo.

Un lugar importante lo ocupé K.D. Ushinski (fines del siglo XVIII, inicios del XIX)
qgue destaco entre sus consideraciones el papel del maestro como conductor de la

11



ensefanza y a los alumnos en su actividad de aprendizaje de conocimientos y
habilidades, trasmitido por éste. También valor6 como esencial el desarrollo de las
capacidades en los alumnos y no solo los conocimientos.

Mucho mas recientemente, el autor Lothar Klimberg, uno de los representantes de
la Didactica contemporanea, ya considerada como ciencia, valora entre sus ideas
qgue la ensefianza esta determinada en gran medida por el maestro y su actividad,
la instruccidn y la educacion, sefialando que la ensefanza es siempre un proceso
de ensefanza y aprendizaje, en el que se relacionan entre si maestro y alumnos.
No es posible senalar aspectos importantes acerca de los procesos de ensefianza
y aprendizaje, sin hacer referencia a algunas ideas expresadas por eminentes
pedagogos cubanos, que sin dudas han enriquecido la concepcion acerca de
estos procesos, las cuales se constituyeron en fuertes criticas hacia el
escolasticismo, el memorismo mecanico y el dogmatismo, caracteristicos de la
escuela cubana de los siglos XVIII y XIX.

Todos los esfuerzos de José de la Luz y Caballero, estuvieron dirigidos a lograr en
los alumnos durante su aprendizaje el interés por la investigacién, asi como la
independencia en la adquisicién del conocimiento, la importancia de la formacién
de jovenes criticos, que no repitan ni aprendan de memoria. En sus valoraciones
se perciben en esencia concepciones importantes con respecto a la ensefianza, a
la actividad para el logro de un aprendizaje eficaz, asi como al significado de la
motivacion.

En el ideario pedagdgico de José Marti se encuentra, entre otras ideas, el
resumen de todo lo positivo expresado anteriormente.

En la época contemporanea las tendencias pedagdgicas formuladas tratan de
resolver el problema de cémo transmitir a las nuevas generaciones toda la
experiencia acumulada por la humanidad y cémo formar la personalidad de los
estudiantes de manera diferenciada.

Otras concepciones pedagdgicas definen el papel del maestro y el de los alumnos
en el proceso de ensefianza-aprendizaje y se plantean diferentes niveles de

exigencia.
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La autora de esta tesis considera que las ideas referidas en estas concepciones
pedagdgicas son de suma importancia en el proceso de formacion de las nuevas
generaciones y en especial en las primeras edades por ser esta una etapa donde
el alumno comienza a desarrollar sus potencialidades.

En la educacion en Cuba se puede hablar, sin dudas, de proyeccién histérico-
cultural vigotskiana. El enfoque socio-histérico-cultural planteado por L S. Vigotski
(1896-1934) plantea que “los procesos de desarrollo en el niflo no son autbnomos
de los procesos educacionales, ambos estan vinculados desde su nacimiento. Por
eso la ensefanza debe proyectarse en sus dos niveles, real y potencial y sobre
todo el potencial para promover niveles superiores de desarrollo y
autorregulacion”. (Citado por Rico, P., 2004:4).

Segun L S. Vigotski “la zona de desarrollo actual es el nivel real de desarrollo
alcanzado por el nifio, expresado de forma espontdnea y la zona de desarrollo
proximo la distancia que existe entre el nivel real de desarrollo determinado por la
capacidad de resolver un problema y el nivel de desarrollo potencial, determinado
a través de la resolucién de un problema bajo la guia de un adulto o en
colaboracion con otro companero mas capaz y el nivel de desarrollo potencial del
nino manifestado gracias al apoyo de otra persona. (Citado por Zankov, L.,
1975:13).

La experiencia ha demostrado que el nifno con una zona mas amplia de desarrollo
proximo tendrd un mejor rendimiento escolar. Referido a esto Vigotski dijo: “Con
ayuda, todo nifio puede hacer mas de lo que puede hacer por si solo, aunque sélo
dentro de los limites establecidos por su estado de desarrollo”. (Citado por Rico,
P., 2004:6).

La autora de referencia deja clara la posicién de Vigotski con respecto a la relacién
ensefanza-aprendizaje en la que continta profundizando cuando senala que en el

desarrollo infantil “...la imitacion y la instruccion desempenan un papel
fundamental, descubren las cualidades especificamente humanas de la mente y
conducen al nifio a nuevos niveles de desarrollo.

Tanto en el aprendizaje del habla como en el de las materias escolares, la

imitacion resulta indispensable. Lo que el nifio puede hacer hoy en cooperacion,
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manana podra hacerlo solo. Por lo tanto, el Unico tipo de instruccién adecuado es
el que marcha delante del desarrollo y lo conduce; debe ser dirigida mas a las
funciones de maduracién que a lo ya maduro. La educacién debe estar orientada
hacia el futuro y no hacia el pasado”.

Relacionadas con el proceso de ensenanza aprendizaje han surgido otras
concepciones. Todas tienen un referente tedrico metodoldgico comun a la escuela
histérico-cultural; sus posiciones generales respecto a las relaciones entre
ensefanza-aprendizaje y el desarrollo son afines y responden a expectativas
sociales y necesidades educativas comunes.

Estas se basan en un enfoque dialéctico y humanista del proceso de ensenanza
aprendizaje, centrado en el desarrollo integral de la personalidad; consideran la
unidad de lo afectivo y lo cognitivo y de lo instructivo y lo educativo; hacen énfasis
en el papel de los distintos tipos de mediadores, de la interaccién, de la actividad y
la comunicacién en la formacién y desarrollo psiquico; reconocen el caracter
activo, consciente, orientado hacia los objetivos, las actividades y la utilizacion de
diferentes instrumentos transformadores de la actividad de los escolares;
esclarecen los momentos funcionales de la actividad —orientacién, ejecucién y
control- que determinan y expresan particularmente diferentes formas del
funcionamiento de la estimulacion del desarrollo.

Los educadores, en sus diferentes épocas, abogaron por un proceso de
aprendizaje donde se utilicen procedimientos que logren una apropiacion de
conocimientos de forma activa, donde el alumno sea el sujeto de la ensefianza
aprendizaje. Todas estas concepciones pedagogicas son de gran validez para la
investigacién, al ser un propésito fundamental en la pedagogia actual el desarrollo
de un pensamiento reflexivo en los alumnos y potenciar la posibilidad de su
participacion en la adquisicion del aprendizaje en sentido general.

El quehacer pedagdgico se ha visto influenciado por diversas concepciones que
han sido sistematizadas en los trabajos de diferentes autores, entre ellos se puede
nombrar a Doris Castellanos (2001:23) quien ha estudiado lo referido al
aprendizaje. Ha destacado que el aprendizaje es un proceso complejo vy
diversificado.
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Consecuentemente con esto plantea presupuestos que considera importante para
abordar la comprensién del mismo. Estos son:

El aprendizaje es un proceso que ocurre a lo largo de toda la vida, y que se
extiende en multiples espacios, tiempos y formas. El aprender esta estrechamente
ligado con el crecer de manera permanente. Esta vinculado a las experiencias
vitales y las necesidades de los individuos, a su contexto histérico-cultural
concreto. En el aprendizaje se cristaliza continuamente la dialéctica entre lo
histérico — social y lo individual-personal; es siempre un proceso.

Dentro de los componentes del proceso ensefianza aprendizaje se pueden
mencionar muchos especificamente para la asignatura de Lengua Espafnola, pero
es la comprension de textos la que en los momentos actuales se encuentra mas
afectada.

1.2 — Algunas reflexiones generales sobre la comprension de textos.
Cada vez mas hay un consenso en que saber leer es bastante mas que saber

reconocer cada una de las palabras que componen el texto. Leer es, basicamente,
saber comprender.

“El término “comprender” significa entender, penetrar, concebir, descifrar. Como
proceso intelectual, la comprensién supone captar los significados que otros han
trasmitidos mediante sonidos, palabras, imagenes, colores, movimientos.” (Romeu
Escobar, A: 1999:14).

Lo anterior revela la vigencia de esta idea:

“Al leer se ha de horadar, como al escribir. El que lee de prisa, no lee.” (Marti Pérez,
J.0 1992, t. 22:320). El interés por la comprension lectora no es nuevo, desde los
inicios del pasado siglo, los educadores y psicologos de distintas partes del mundo
han considerado su importancia y se han dedicado a analizar qué sucede cuando
un lector cualquiera comprende un texto. El interés por este fenbmeno se ha
intensificado hasta nuestros dias, pero el proceso de la comprensidén en si misma
no ha sufrido cambios anélogos.

Durante el proceso de comprensién de la lectura el lector capta la informacion,
percibe los significados, hace inferencias, integra, enriquece la informacion sobre
la base de su experiencia y su cultura para que influya finalmente en el

perfeccionamiento humano.
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Numerosos estudiosos de este tema, Kenneth Goodman (1982), Maria Eugenia
Dubois (1986), Lamus Canavata (1990), coinciden en que la lectura es un proceso
cuyo principal objetivo es la busqueda del significado o la comprension de lo que
se lee.

La verdadera comprensién de lo leido lleva a conclusiones, valoraciones, criticas,
a emitir juicios, argumentos, asi como a establecer relaciones del texto en otros
contextos.

Realmente el lector no puede ser un ente pasivo que ha de recibir el mensaje que
ofrece el texto, ha de establecer un intercambio con el texto que permita
procesarlo y sobre la base de sus conocimientos construir sus propias ideas y
adoptar una posicién que le permita asumir determinados modos de actuacion en
la vida.

“Desde la perspectiva comunicativa la lectura requiere de elementos basicos que
interactuan. El lector recepciona un mensaje que el emisor trasmite, a través de un
canal utilizando un codigo y un contexto determinado. Por tanto la lectura se
considera el acto de recibir un mensaje, de comprenderlo; es el dialogo entre el
autor y el lector”. (Arias Leyva, G. 1997).

De forma clara se expresa que el proceso de la compresion de la lectura, un
proceso comunicativo, no se aprecia como los saberes adquiridos por el lector,
debe formar parte de las relaciones que establece con el medio.

Hay otros autores que definen la comprension desde otros puntos de vistas:

“La construccidon de un significado a partir de la consideracién de las pistas
contenidas en un texto. Este proceso es esencialmente dinamico y el lector lo
realiza a medida que establece conexiones coherentes entre la informacion que
posee sus estructuras cognoscitivas y la nueva que le suministra el texto”
(Morales, A: 1994:19).

Lo expuesto por Morales evidencia que los saberes culturales del lector, los
conocimientos previos y las caracteristicas del texto son imprescindibles para la
comprensién lectora. Subraya el aspecto cognitivo.

Cuando se habla de estas ideas no se puede dejar de tratar de los niveles de
comprensién por los cuales transita el proceso de la lectura aspecto también muy
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polémico desde hace mucho tiempo por lo que se aprecian opiniones diversas, en
algunos casos con puntos coincidentes.
Segun William Gray y Ernesto Garcia Arzola todo texto es portador al menos de

tres significados: el literal, el implicito y el complementario.

Elida Grass Gallo y Nayiri Fonseca Sevilla, en Técnicas basicas de lectura,
expresan que los niveles de comprension son medios de los que se vale el lector
para captar con exactitud la intencidn del escritor y precisan tres niveles:

a. Nivel literal, cuando el lector determina lo que esta expresado de forma directa,
obvia, en el texto. Responde a la pregunta: ;Qué dice el texto?

b. Nivel interpretativo, cuando el lector establece las relaciones entre las ideas

expuestas por el autor para derivar aquellas que estan implicitas, tacitas, en el

texto; implica una lectura entre lineas.

c. Nivel de aplicacién, cuando el lector relaciona las ideas expuestas por el autor

con sus propias experiencias personales y establece generalizaciones con

respecto a la realidad social, incluye todos los conocimientos que, segun su
criterio, enriquecen o aclaran el significado del texto.

En los niveles determinados por Grass Gallo y Fonseca Sevilla no tienen en

cuenta la relacién de los saberes adquiridos para realizar la lectura creadora. En el

trabajo “Aplicacion del enfoque comunicativo en la escuela media”, Angelina

Romeu considera los siguientes niveles:

a) Nivel de traduccién. El receptor capta el significado y lo traduce a su cédigo. De
forma mas sencilla se diria que expresa con sus palabras lo que el texto
significa, tanto de manera explicita como implicita, de acuerdo con su universo
del saber. Para ello es necesario que decodifique el texto, que descubra los
intertextos (influencias de otros que revela el lector, segun su cultura) y
desentrane el subtexto (significado intencional), segun el contexto en el que el
texto se produjo. Considerando la concepcién actual de la lectura, se diria que
el alumno ha (re)construido el significado del texto y esta en condiciones de
expresarlo. En este nivel sera necesario, por tanto, que el lector penetre el;

texto y descubra sus significados (literal, complementario o cultural e implicito).
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b) Nivel de interpretacién. El receptor emite sus juicios y valoraciones sobre lo que
el texto dice, asume una posicidén ante él, opina, actia como lector critico.

c) Nivel de extrapolacién o de lectura creadora. El receptor, el lector, aprovecha el
contenido del texto, lo usa, lo aplica en otros contextos; reacciona ante lo leido y
modifica su conducta, trata de resolver problemas. Asume una actitud
independiente y creadora que permite “la desembocadura del texto sobre otros
textos, otros codigos, otros signos, lo que hace al texto intertextual”.

La autora de este trabajo se adscribe a los niveles de comprensién considerados
por Romeu Escobar, ya que se ajustan perfectamente al desarrollo del proceso de
la lectura que se lleva a cabo en la escuela primaria.

Se precisa que dentro del trabajo didactico que se realiza para perfeccionar la
ensefanza de la Lengua Espanola se atiende de manera particular los procederes
para la lectura y su comprension. Esto se evidencia en la sistematizacion realizada

por (Cubillas, F. et al: 2007) a partir de la primera etapa del Perfeccionamiento
continuo hasta la actualidad.
Desde que se instauran los nuevos programas de Lectura en la década de los

anos 70, se plantea que no solo debe limitarse a la ensefianza de la técnica sino
que se deben desarrollar habilidades para una cabal comprensién. Es decir, “...el
proceso de lectura consta de dos partes fundamentales y ligadas estrechamente:
la técnica de la lectura, la cual se apoya en la percepcion y pronunciacion de las
palabras y la comprension del texto leido.” (Garcia Pers, D. 1976: 98).

Aunque en los textos Didactica del Idioma Esparol (1976) y La ensefnanza de la
lengua materna en la Escuela Primaria (1995) no aparecen de forma explicita los
procedimientos, si se hacen recomendaciones en la metodologia para la clase de
lectura dirigida a la utilizacién de: la conversacion, observacion de laminas,
comentario sobre el autor, lectura modelo por el maestro, lectura en silencio,
trabajo con expresiones en sentido figurado, comentarios, juicios, valoraciones
acerca del texto, lectura de palabras extensas, lectura selectiva.

Por su parte Gonzalez Nunez, R. y Fors Cruz. E.M. (1982) ofrecen los
procedimientos para el tratamiento de las cualidades lectoras:

Para la ensenanza de la lectura consciente:

-Conversacion preliminar del maestro.
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-Conversacion resumen de acuerdo con la obra leida.
-Trabajo con el vocabulario del texto.

-Confeccion del plan de la lectura.

-Relato del texto.

Para la ensenanza de la lectura correcta:
Prevencién de los errores en la lectura de los alumnos.

-Correccion de las faltas y los errores en la lectura de los alumnos.

Para la ensenanza de la lectura expresiva:

-Lectura modelo por el maestro.

-Lectura en silencio por los alumnos.

-Comparacion de la lectura realizada por dos o tres alumnos.

-Lectura expresiva.

-Imaginacién de cuadros y escenas que se tratan en la obra para determinar

los sentimientos y emociones y expresarlos al leer.

Estas autoras presentan de forma excelente el proceder para el tratamiento de
cada una de las cualidades lectoras. Algunos de ellos se retoman en la dltima
edicion de las Orientaciones Metodoldgicas. Se consideran de singular
importancia los procedimientos para la ensefianza de la lectura correcta pues
favorecen el desarrollo del pensamiento reflexivo y la metacognicién y que
solamente aparecen en las Orientaciones Metodoldgicas de 2. grado, 1976.
Por Gnica vez, en las Orientaciones Metodolégicas de tercer grado (1977) se
precisa el proceder para el trabajo con textos de ciencias, diferenciando este del
tratamiento al texto literario. No se recomiendan procedimientos especificos que
permitan al escolar apropiarse de estrategias para este tipo de lectura tan
necesaria en el aprendizaje de otras materias del plan de estudio.
El proceder recomendado es el siguiente:

- Conversacion, relato de una excursion para la observacion de la naturaleza, a

un museo, fabrica o lugar histérico.

- Lectura del articulo por partes y el andlisis de cada una.

- Lectura del articulo completo.

- Formulacién de preguntas de todo el contenido.

19



- Conversacion final acerca de lo nuevo que han aprendido.

Existen diferentes modelos para lograr la comprensién lectora, la profesora
Isabel Solé desde una perspectiva interactiva apunta que todo ello supone una
sintesis, una integracion de diferentes enfoques elaborados a través de la

historia para explicar el proceso de lectura. Muchos autores coinciden en agrupar
esas explicaciones en dos modelos:

Uno ascendente, donde se considera que el lector, a partir de los componentes del
texto - letras, palabras, oraciones -, en un proceso secuencial, logre llegar a su
comprensién. En este modelo se concede gran importancia a las habilidades de
decodificacion, pues considera que el lector puede comprender, porque sabe
decodificar el texto en su totalidad. O sea, es la ejecucién de un conjunto de pasos
que se inicia con la percepcién de los estimulos visuales y culmina con la

reconstruccién del significado.

Uno descendente, que sostiene lo contrario: el lector no procede letra a letra, sino
que hace uso de sus recursos cognitivos y conocimientos previos para hacer
anticipaciones y comprobarlas posteriormente. En este caso, a partir de hipotesis y
predicciones, se procesa el texto para su verificacién. Esta propuesta enfatiza en
el reconocimiento global de las palabras en detrimento de la decodificacién, la cual

considera una limitante para la comprension.

La perspectiva interactiva parte de la interaccion de la informaciéon que aporta el
texto y la que posee el lector. Desde el punto de vista de la ensehanza, las
propuestas que se basan en esta perspectiva sefalan la necesidad de que los
escolares aprendan tanto a procesar el texto, como las estrategias que haran
posible su comprension.

Como se aprecia existen diferentes procederes y enfoques elaborados a través de
la historia para explicar el proceso de la ensefianza de la lectura, segun Montafo
Calcines: (Montarno. C 2004: 6-8)
a) Un enfoque centrado en la lectura como un conjunto de habilidades o
transferencia de informacion.

b) Un enfoque centrado en la lectura como un proceso interactivo.
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¢) Un enfoque centrado en la concepcién de la lectura
Se asume por la autora el enfoque centrado en que la lectura es un proceso
interactivo, segun la profesora Isabel Solé si se tiene en cuenta la lectura como un
proceso interactivo el papel del docente estara centrado en la influencia que
deberd ejercer sobre los alumnos para que adquieran un conjunto de estrategias
que les facilite el acto de leer.
Las estrategias de lectura son habilidades que utiliza el lector al interactuar con el
texto para obtener, evaluar y utilizar la informacién.
En este sentido en el articulo “Hablemos de comprension de la lectura” pretende
que los alumnos desarrollen conocimientos y estrategias para comprender
diferentes tipos de textos escritos y se formen como lectores que valoren
criticamente lo que leen; es decir, la labor debe ir dirigida a que estos desarrollen
estrategias para el trabajo intelectual con los textos. (Arias Leyva, G. :2005:107).
Se refiere con gran claridad a la imperiosa necesidad de enfrentar a los ninos y
ninas a los diferentes tipos de textos, por los que hay que ensenarles a proceder
en dependencia de las caracteristicas que estos presentan y del propdsito que se
persigue con la lectura.
Solé (1994) divide el proceso en tres subprocesos: antes de leer, al leer y después
de leer.
En cada etapa o subproceso se precisa hacia donde deben o pueden dirigirse las
actividades para que se pueda producir con éxito la comprension de la lectura.

* Antes de leer:

¢ Para qué voy a leer? Determinar los objetivos o propdsitos de lectura.

;Qué sé de este texto? Permite explicar y ampliar los conocimientos y

experiencias previas relativas al tema del texto.

¢ De qué trata el texto? ¢ Qué me dice su estructura? Realizacion de predicciones:
sobre el final de una historia, la l6gica de una explicacién, la continuacién de una
carta. El lector, mediante la estrategia de muestreo, selecciona del texto palabras,

imagenes, ideas que funcionan como indices para predecirlo.

« Al leer (Interaccion con el texto):
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Anticipacion: El lector, mientras lee, va haciendo anticipaciones que pueden ser
léxico -semanticas, es decir, anticipan algun significado relacionado con el tema; o
sintacticas, en las que se anticipa alguna palabra o categoria sintactica (un verbo,
un sustantivo). Estas anticipaciones seran mas pertinentes mientras mas
informacion tenga el lector sobre los conceptos relativos al tema, al vocabulario y a

la estructura del lenguaje del texto.

Confirmaciéon y autocorreccion: Son las que pone en practica el lector para
confirmar o rechazar sus propias predicciones y anticipaciones. Si esta es
acertada, el lector las confirma al leer; si fueron incorrectas, las rectifica (releer

partes confusas, consultar el diccionario, resumir, hacer esquemas).

Monitoreo: Consiste en evaluar la propia comprension que se va alcanzando
durante la lectura, lo que conduce a detenerse y volver a leer, 0 a continuar

encontrando las relaciones de ideas necesarias para la creacién de significados.
» Después de leer:

Comprensidn global o tema del texto: ¢ De qué trata la lectura?

Comprensién especifica de fragmentos: ¢ Qué significa la expresién...?

Comprensidn literal (o lo que el texto dice): ;Cémo se llaman los personajes?

Elaboracion de inferencias: Es derivar, deducir, completar una informacién que no
aparece explicita en el texto. Unir o relacionar ideas expresadas en los parrafos;

dar sentido a palabras o frases ambiguas. ¢ Por qué...? ;Qué tu crees...?

Reconstruccién del contenido sobre la base de la estructura y el lenguaje del texto:
Reproducir lo que ocurrié segun el orden en que se desarrollaron los hechos.

¢ Qué fue lo ultimo que pasé en el relato?

Formulacién de opiniones sobre lo leido. (Ejercer la critica, valorar, o sea, asumir

una posicion.) ¢ Qué piensas tu...?

Expresion de experiencias y emociones personales relacionadas con el contenido:

¢ Te ha pasado algo semejante...? ;Qué sentiste al leer el texto...?
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Relacién o aplicacién de las ideas leidas a la vida propia (generalizaciones): Qué

te ensend esta lectura? ;Qué habrias hecho tu en la misma situacién?
Resumir el contenido.
Contrastar con otros referentes Intertextuales.

Todo ello se logra si el maestro al planificar las actividades tiene presente las
caracteristicas, necesidades, potencialidades y los momentos de desarrollo del

escolar .

1.3 Caracterizacion del escolar . Momentos de su desarrollo

El alumno que inicia el cuarto grado, tiene aproximadamente 9 anos. Al arribar a
este grado el alumno debe haber alcanzado determinados logros en la lectura y
escritura, un mayor conocimiento del mundo en que viven asi como de las
representaciones iniciales de la comprensién ética y estética del mundo.

Aunque ha avanzado notablemente en su desarrollo integral ain es mucho lo que
falta por recorrer del largo camino que lo llevard a hacerse una personalidad
independiente.

Las influencias educativas que actlan sobre él — familia comunidad, medios
masivos de difusién y, fundamentalmente la actividad docente — han contribuido a
la formacion de nociones elementales acerca de la variedad, los cambios y las
transformaciones que ocurren en los hechos y fenémenos de la vida natural y
social.

Para llevar a cabo un mejor trabajo con los alumnos de tercer grado el maestro
debe conocer los aspectos significativos de su desarrollo fisico, de su actividad
cognoscitiva y afectiva- motivacional, de sus relaciones con adultos y companeros.
El desarrollo fisico del alumno en estas edades presenta aumento en estatura y
peso, generalmente mayor en los varones. Las proporciones del cuerpo de estos
alumnos son mas armédnicas con respecto a la relacion entre la longitud de brazos,
piernas y tronco.

Este desarrollo fisico permite a los alumnos mayor resistencia agilidad y rapidez.
Aunque al alumnos de cuarto grado ya le es posible controlar con mayor
voluntariedad su conducta, permanecer sentado y atento en periodos mas
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prolongados, el maestro debe tener presente que aln es un alumno pequeno, que
necesita moverse, jugar, realizar actividades interesantes, asi como disponer, en
el cambio de una actividad a otra, de unos minutos para levantarse, moverse,
realizar ejercicios fisicos sencillos, recuperarse y asi poder continuar la actividad
docente, porque también se agota fisica y mentalmente y esto puede afectar el
rendimiento en la clase, el interés por aprender y, su propio desarrollo.

Para referirnos al desarrollo intelectual del alumno en este grado debemos
necesariamente recordar la importancia que tiene para su desarrollo fisico la
actividad de estudio, en el transcurso de la cual se propicia que todos sus
procesos cognoscitivos alcancen un nivel superior.

Por sus objetivos y su contenido en la clase de Lengua Espafola hay que
aprovechar toda actitud expectativa y positiva de los alumnos ante la actividad
mental y hay que crear en ellos vivencias que te permitan sentir el éxito en esta
esfera. Es necesario mantener y promover su alegria por la actividad mental,
despertar su interés, aumentar constantemente su disposiciéon ante el esfuerzo
intelectual y finalmente desarrollar en ellos la necesidad de realizarlo.

Es evidente que la via hacia el desarrollo de las exigencias intelectuales se tienen
que apoyar en los sentimientos intelectuales entre los que se encuentran la
admiracién ante relaciones interesante, los deseos de adquirir otros conocimientos
y capacidades, el orgullo por los resultados alcanzados, el entusiasmo por la
comprensién de relaciones nuevas e inesperadas.

Es importante que el maestro tenga una justa valoracién de los logros y de todo
cuanto puede y debe avanzar el alumno de cuarto grado, que lo tenga en cuenta
al dirigir y organizar el proceso docente- educativo y se lo haga comprender a sus
alumnos, estimulandolos en sus avances y mostrandoles cuantas cosas
interesantes quedan aun para el futuro.

Para llevar a cabo un mejor trabajo con los alumnos de cuarto grado el maestro
debe conocer los aspectos significativos de su desarrollo fisico, de su actividad

cognoscitiva y afectiva- motivacional, de sus relaciones con adultos y compaferos.
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Se debe crear entonces en el aula un clima de libertad total para que el alumno se
auto - inicie en su aprendizaje de modo que se desate en él la sensacién de
descubrir, de lograr, de aprender a comprender.

El aprendizaje se concibe como un proceso donde el alumno produce y reproduce
los conocimientos bajo condiciones de orientacion, interaccion social donde cada
uno hara suya su cultura en un proceso activo, reflexivo regulado mediante el cual
aprende de forma gradual a cerca de los objetos, procedimientos, las formas de
actuar, de pensar, del contexto histérico social en el que se desarrolla y de cuyo
proceso dependera su propio desarrollo por lo que requiere de una atencidon
didactica preocupada desde la escuela.

Otro aspecto importante es la busqueda de un proceso de ensefanza aprendizaje
desarrollador en las clases a través de los momentos de orientacién, ejecucion y
control donde se propicie un trabajo motivacional en correspondencia con las
potencialidades de los alumnos segun los momentos del desarrollo.

Las caracteristicas de los momentos del desarrollo de los alumnos.

- Percepcion. Continda la sistematizacion del trabajo. Es una percepcion mas
objetiva. Al percibir logra los procesos de analisis, sintesis, composicion vy
descomposicion del todo en sus partes mediante los ejercicios de identificacién,
comparacién, dosificacion y solucion de variados problemas con estas exigencias.
- Memoria. La memoria légica continla perfeccionandose, establece relaciones
con medios auxiliares, modelos que sirvan de apoyo a la fijaciébn de textos,
imagenes, que el alumno puede repetir verbal, escrito, grafico, mediante dibujos,
esquemas etc.

- Atencién. Cada vez mas voluntaria en el proceso, durante la imaginacion se
crean nuevas imagenes. La accion pedagogica posibilita la creacion lioremente de
sus historias, cuentos y la ejercitacion en juegos dramatizaciones.

- Pensamiento. Realiza operaciones basicas de andlisis y sintesis ademas
comparacién y generalizacién. Hay un mayor desarrollo del pensamiento y una
consolidacion del caracter voluntario, el plano es concreto o de materializacién. Se
observa un aprendizaje reflexivo.

- Actividad Fundamental. El estudio comienza a ocupar un lugar importante.
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Caracteristicas de dependencia. En lo afectivo emocional aparece necesidad de
independencia paulatina.

- Desarrollo Moral: Mayor relevancia el deber y el sentido de la amistad. Es mas
marcado el caracter selectivo de sus amigos. Refuerza ain mas lo iniciado en
cuanto a la autovaloracion de su conducta.

La clase es un fenémeno multilateral, puede ser analizado desde muchos puntos
de vistas. En la clase contemporanea se tiene que considerar el concepto
contenido en su forma mas amplia. EI maestro tiene que saber que este se
encuentra integrado por los hechos, conceptos, leyes y teorias que se deben
asimilar, pero también por los métodos, procedimientos y técnicas de trabajos
mentales que le permiten al alumno un desarrollo intelectual.

Es por ello que se hace necesario conocer los momentos del desarrollo y la
direccién del aprendizaje en que deben culminar los alumnos de 4 to grado
relacionado con el caracter volitivo y consciente de sus procesos psiquicos. Los
logros a obtener exigen:

1- Lograr una mayor independencia al ejecutar sus ejercicios y tareas de
aprendizaje en la clase y en diferentes actividades extraclases.

2- Lograr que el alumno sea protagonico en cuanto a las acciones a realizar con
ellas.

3- Desarrollar su imaginacién, crear nuevas imagenes.

4- Continuar en las diferentes asignaturas, la sistematizacién del trabajo con los
procesos de analisis y sintesis, composicién y descomposicién del todo y sus
partes, mediante ejercicios preceptuales de identificacién, de comparacién,
clasificacion y de solucion de variados problemas que tienen implicados estas
exigencias.

5- Continuar trabajandose con materiales que permitan establecer relaciones
mediante medios auxiliares, modelos entre otros.

6- Desarrollar sentimientos sociales y morales como el sentido del deber y la
amistad.

7- Lograr la autovaloracién en el alumno sobre si mismo y su propia valoracion de

su comportamiento.
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Entre los 9 y 10 afos se ensefian determinados indicadores para valorar su
conducta y su actividad de aprendizaje, su auto - valoracién se hara mas objetiva y
comenzara a operar regulando sus acciones.

En estas edades se produce una notable amplificaciéon de las relaciones,
fundamentales con el grupo de comparneros de su aula. Se incrementa la
necesidad de comunicacién con todos, lo cual da lugar a que se les valore como
muy conversador y bullicioso.

El escolar en esta edad busca la aceptacion de sus comparneros, el ocupar un
lugar en dicho grupo, ansia tener amigos ya que la amistad comienza a alcanzar

mayor significacion para él.
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CAPITULO Il

ANALISIS DE LOS RESULTADOS DEL DIAGNOSTICO INICIAL.
FUNDAMENTACION Y DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES. RESULTADOS
OBTENIDOS CON SU APLICACION.

2.1-Analisis de los resultados del diagndstico inicial.

El andlisis de los referentes tedricos e investigativos expuestos en el capitulo
anterior, esclarecen el trabajo con los alumnos para contribuir a la comprensién de
textos los alumnos de cuarto grado C de la escuela primaria Mario Guerra
Landestoy.

Para conocer la situacion real acerca del nivel de comprension en los alumnos
tomados como muestra se realizé en la primera etapa de la investigacion un
diagnéstico. Para esto se desarroll6 una prueba pedagégica (anexo 4) a los
integrantes de la muestra seleccionada y se observaron las actividades que
realizan los alumnos en la clase.

En la elaboracién de los instrumentos se tuvieron en cuenta los indicadores que
se determinaron en la variable dependiente, para medir la comprensidon de textos
en los alumnos en la escuela primaria Mario Guerra Landestoy del Consejo
Popular Casilda, municipio Trinidad. Se establecieron los niveles de comprension
(Anexo 3), en correspondencia con la escala valorativa.

Las observaciones se realizaron y para ello se tuvo en cuenta que los alumnos no
se percataran que eran objeto de observacion, se garantizé asi su actuacién de
manera natural lo que permitié constatar en la primera etapa el estado actual de
los indicadores que eran objeto de observacion, se logré asi su actuaciéon de
manera natural lo que permitié constatar en la primera etapa el estado actual de
los indicadores recogidos en la escala valorativa.

Se observaron 10 actividades, que desarrollaron los alumnos, segln los aspectos
de la guia de observacién (anexo 1) y la escala valorativa (Anexo 2) se obtuvo los
siguientes resultados:

En el primer aspecto relacionado con el indicador 1 referido expresar lo que dice
el texto de manera explicita, solamente un (5%) de los alumnos extraen palabras o
expresiones referidas al titulo, autor y tema que se aborda ubicandose en un nivel
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alto, dos (10%) de los alumnos extraen palabras o expresiones del texto referidas
al titulo y autor ubicandose en un nivel medio y los 17 restantes (85%) solo
extraen palabras o expresiones del texto referidas al titulo ubicandose en un nivel
de desarrollo bajo.
En el aspecto 2 relacionado con la informacién implicita y complementaria, un
(5%) alumno infiere, deduce y argumenta sobre el tema, personajes, y sus
acciones ubicandose en un nivel alto, dos (10%) de los alumnos infieren, deducen
y argumentan sobre los personajes y sus acciones por lo que se encuentran en
un nivel medio y los 17 restantes (85%) infieren, deducen y argumentan sobre los
personajes con ayuda del maestro o de sus compareros ubicandose en un nivel
bajo.
En el tercer aspecto relacionado con el indicador 3 referido con la emision de
criterios valorativos sobre lo que dice el texto, un (5%) de los alumnos emite
criterios y valora el contenido del texto de sus personajes, reconoce y argumenta
la ensefianza del texto ubicandose en un nivel alto, dos (10%) de los alumnos
emiten criterios de valor sobre los personajes y sus acciones ubicandose en un
nivel medio y los 17 (85%) restantes emiten criterios de valor sobre los personajes
con ayuda del maestro ubicandose en un nivel bajo.
En el cuarto aspecto relacionado con el indicador 4: tres (15%) de los alumnos
relaciona el mensaje del texto con la realidad con ayuda del maestro ubicandose
en un nivel de desarrollo medio, los 17 (85%) restantes no relacionan el mensaje
del texto con la realidad, ubicaAndose en un nivel bajo.
En el quinto aspecto relacionado con el indicador 5:, tres (15%) de los alumnos
establecen relacion entre el texto leido y la ilustracién y el titulo nivel medio y los
17(85%) restantes establecen relacién entre el texto leido y el titulo en un nivel
bajo.

Al valorarse los resultados de las observaciones efectuadas se determinaron
desde el punto de vista cualitativo las siguientes regularidades:

» Los alumnos tienen poco conocimientos para la extraer la informacion

explicita e implicita del texto leido.
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» Poco dominio para emitir criterios valorativos sobre lo que dice el texto
leido.
» Insuficiente conocimiento para relacionar el texto leido con la realidad y
otros textos.

Para comprobar las necesidades que poseen los alumnos acerca de la
comprensién de texto se realizd una prueba pedagégica a los alumnos de la
muestra seleccionada. (Anexo 4), se obtuvieron los siguientes resultados:
Del total de los alumnos que conforman la muestra.
- En la primera pregunta que responde al indicador 1 referido expresar lo que dice el
texto de manera explicita, solamente un(5%) alumno extrae palabras o
expresiones referidas al titulo, autor y tema que se aborda ubicadndose en un nivel
alto, dos(10%) de los alumnos extraen palabras o expresiones del texto referidas
al titulo y autor ubicandose en un nivel medio y los 17 restantes (85%) solo
extraen palabras o expresiones del texto referidas al titulo ubicandose en un nivel
de comprension bajo.
En la pregunta 2 relacionado con la informacion implicita y complementaria, un
(5%) alumno infiere, deduce y argumenta sobre el tema, personajes, y sus
acciones  ubicandose en un nivel alto, dos (10%) de los alumnos infieren,
deducen y argumentan sobre los personajes y sus acciones por lo que se
encuentran en un nivel medio y los 17 restantes (85%) infieren, deducen y
argumentan sobre los personajes con ayuda del maestro o de sus compareros
ubicandose en un nivel bajo.
- En la tercera pregunta referida con la emision de criterios valorativos sobre lo
que dice el texto, un (5%) alumno emite criterios y valora el contenido del texto de
Sus personajes, reconoce y argumenta la ensefanza del texto ubicandose en un
nivel alto, dos (10%) de los alumnos emiten criterios de valor sobre los personajes
y sus acciones ubicandose en un nivel medio y los 17 (85%) restantes emiten
criterios de valor sobre los personajes con ayuda del maestro ubicandose en un
nivel bajo.
En la cuarta pregunta relacionada con el indicador 4: tres (15%) de los alumnos

relaciona el mensaje del texto con la realidad con ayuda del maestro ubicandose
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en un nivel de comprensién medio, los 17 (85%) restantes no relacionan el
mensaje del texto con la realidad, ubicandose en un nivel bajo.

En la pregunta 5 relacionado con el indicador 5: tres (15%) de los alumnos
establecen relacion entre el texto leido y la ilustracién y el titulo nivel medio y los
17 (85%) restantes establecen relacion entre el texto leido y el titulo en un nivel
bajo.

Los resultados arrojados en la prueba pedagogica permitieron que se determinaran
las siguientes regularidades:

- Los alumnos no comprenden el texto leido puesto que de manera general se
aprecian dificultades en expresar lo que dice el texto de manera explicita, extraer
la informacidn implicita y complementaria, la emision de criterios valorativos sobre
lo que dice el texto, establecer relaciones entre el texto y la realidad, establecer
relaciones con el texto leido y otros verbales.

La determinacién de la necesidad de la comprensién de textos en los alumnos de
cuarto grado de la escuela primaria Mario Guerra Landestoy del Consejo Popular
Casilda y la existencia en ellas de potencialidades tales como:

- Son alumnos que aprenden bajo las condiciones de la escuela primaria actual.

- Poseen un alto desarrollo del pensamiento.

-Son amables y generosos al compartir en el grupo.

El andlisis de las regularidades anteriores permitié disenar las actividades para su
posterior aplicacién, a continuacién se hace referencia a las mismas.

2.2- Fundamentacion y descripcion de las actividades para la comprension de
textos.
En el cumplimiento de la politica educacional cubana la Educaciéon Primaria, le

concede un lugar priorizado la comprensién de textos por la importancia que esta
tiene en la formacion de las nuevas generaciones.

Para llegar al concepto de actividades que se asume en esta tesis se realizé una
sistematizacion sobre los criterios y conceptos que se dan al término actividad.
Segun Gonzalez Maura define actividad aquellos procesos mediante los cuales el
individuo respondiendo a sus necesidades se relaciona con la realidad adoptando
determinada actitud hacia la misma (Gonzalez. M1995: 91).
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Actividad es el conjunto de acciones, medios, tareas, que se realizan durante el
proceso educativo al trabajar con el alumno pero siempre encaminada a un solo
objetivo. (Alfonso, F’009:6)

Desde la Optica anterior si se tiene en cuenta el propésito de este trabajo y la
posicién tedrica de la autora del mismo, se concibe el concepto de actividades que se
define en la introduccién de la tesis al conceptualizar la variable independiente.

Para disefnar las actividades se tuvo presente que el sustento de la educacién cubana
es la filosofia dialéctico materialista conjugado con el ideario martiano y fidelista.
Queda entonces de esta forma la filosofia de la educacién cubana comprometida con
un proyecto social cuya finalidad en estas primeras edades, es contribuir al maximo
desarrollo de cada alumno de habilidades y capacidades. En tal sentido se destaca la
comprension de textos. En busqueda de la solucion a tal propdsito se proyectan las
actividades que se proponen.

Por lo que el trabajo que se presenta esta sustentado en la filosofia marxista-leninista
asumiendo las leyes generales de la dialéctica materialista, la teoria del conocimiento,
el enfoque complejo de la realidad y la practica como fuente del conocimiento.

En el disefo de las actividades se tuvo presente desde el punto de vista sociol6gico
qgue el objetivo general de la educacion se resume en el proceso de socializacién del
individuo: apropiacién de los contenidos sociales validos y su objetivacion, puesto que
el individuo se convierten en personalidades en las relaciones que establecen por
medio de la actividad y la comunicacién.

Para disefar las actividades, se asumen las tesis fundamentales de L. V. Vigostky
(1896-1934) y sus seguidores que ofrecen una profunda explicacién acerca de las
grandes posibilidades de aprender y educarse que tiene el individuo desde las
primeras edades, si se tiene en cuenta los periodos sensitivos del desarrollo y las
caracteristicas psicologicas en cada momento de su vida. Aspecto que se tuvo en
consideracion en las actividades. Se considera lo anteriormente expuesto ya que se
parte de que toda teoria pedagogica esta vinculada con una teoria psicologica, lo que
permite lograr que la psicologia llegue a la practica educativa mediada por la reflexion
pedagdgica.

En este trabajo en consonancia con el fundamento filoséfico se opta por una

psicologia histérico-cultural de esencia humanista, basada en el materialismo
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dialéctico y particularmente postulados de Vigostsky, en los que encuentran
continuidad las fundamentales ideas que constituyen las raices mas sélidas
histéricamente construidas y que permiten ponerse a la altura de la ciencia
psicologicas contemporanea.

Esta concepcién parte inicialmente de la idea marxista y martiana del elemento
histérico que condiciona todo fenédmeno social, por tanto la instruccion y educacién
del hombre no puede ser analizado fuera de su contexto histérico en el cual se
desarrolla.

El enfoque histérico - cultural de la psicologia pedagodgica hace conciente a los
alumnos de las grandes potencialidades que tiene los alumnos de estas edades para
incidir en ellos, de acuerdo con las exigencias de la edad, sus caracteristicas
psicopedagdgicas y el nivel de desarrollo que deben de alcanzar.

Esta teoria ofrece a los que educan en las primeras edades argumentos cientificos
para la direccion del desarrollo, y para la formacion de la personalidad de los
alumnos que unido a las leyes, principios y categorias de la pedagogia.

Para la elaboracién de las actividades se tuvo en cuenta ademas algunos principios
que sustentan el programa de la Educacion Primaria.

La propuesta elaborada tiene como soporte los diferentes principios que sustenta
la educacion primaria expuestos por varios autores en sus investigaciones sobre la
formacién de la actividad cognoscitiva de los alumnos (P. I. Pidkasisti, 1972, 1980;
C. Rojas Arce, 1978, 1985, L. Lara, 1990):

1. Principio de la diferenciacion e individualizacion.

2. Principio del incremento gradual del grado de complejidad y el grado de
dificultad de las actividades.

3. Principio de la influencia reciproca de lo grupal y lo individual en la actividad
cognoscitiva del alumno.

Principio de la diferenciacion o individualizaciéon. Es un principio rector para la
planificacion, la organizacién y la realizacion de los trabajos. En primer lugar, los
alumnos son mas propensos a realizar actividades en aquellas esferas de la vida
gue estan estrechamente relacionadas con sus motivaciones; por otra parte, todos

los alumnos se diferencian entre si por el grado de desarrollo de sus capacidades
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mentales: lo que para uno es un problema; para otros no lo es. De modo que para
orientar las actividades hay que tener en cuenta el grado de desarrollo en los
alumnos de los recursos personologicos comprometidos con la creatividad, y en
correspondencia con ello, planificar las tareas para cada alumno.

Las actividades para la comprensién de textos debe acomodarse a los alumnos
con diversos niveles de capacidades e intereses, de modo que una oferta variada
de ellas que tenga en cuenta el nivel de desarrollo alcanzado por el alumno, asi
como sus motivaciones, intereses, aspiraciones; le da la posibilidad a éste de
elegir, con lo cual se logra una mayor implicacibn en el aprendizaje vy,
consecuentemente, una mayor calidad en los conocimientos y habilidades.
Principio del incremento gradual del grado de complejidad y el grado de
dificultad. Este principio esta en estrecha relacién con el anterior. Presupone el
incremento sistematico de la complejidad y la dificultad de las actividades, segun
se vayan haciendo evidentes los logros alcanzados por los alumnos en su
ejecucién. Por eso el diagnéstico sistematico del nivel de desarrollo intelectual de
cada alumno se convierte en una condicién importante para la realizacién de este
principio.

Principio de la influencia reciproca de lo grupal y lo individual en la actividad
cognoscitiva del alumno. Lo esencial en la aplicacién de este principio es el
desarrollo progresivo de los rasgos o recursos personoldgicos caracteristicos del
sujeto. El trabajo grupal, como ya se afirmd, exige de la participacién de todos los
integrantes en la solucién de las actividades; pero a la vez, propicia que cada uno
interiorice y haga suyos modos de actuacion y de razonamiento.

Al elaborar esta propuesta se tuvo en cuenta los siguientes aspectos:

- Dificultades detectadas en el diagnéstico inicial.

- Importancia y necesidad de la comprension de textos.

- Caracteristicas de los alumnos a los que esta dirigida la propuesta de solucién.
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2.3 Caracteristicas de las actividades.
Las actividades disefladas garantizan la comunicacion, el papel activo y

protagénico del alumno; lo que permite obtener la comprension de textos.
Favorecen lo cognitivo - instrumental y lo afectivo - motivacional, entre la teoria y
la practica como criterio de la verdad, proporcionando conocimientos acerca de los
diferentes aspectos de la comprensién de textos.

Cumplen la siguiente estructura: titulo, objetivo, orientacién, desarrollo y control y
evaluacién estan sujetas a un proceso de retroalimentacion y actualizacién
sistematica; a partir de los resultados que se obtengan en los controles que realice
la investigadora en cada una de ellas y que permitirdn comprobar el
comportamiento de la muestra durante la aplicacién de las mismas. Se pueden
emplear en la clase y fuera de ella.

Se exponen a continuacion las actividades para contribuir a la comprensién de
textos en los alumnos de cuarto grado C en la escuela primaria Mario Guerra
Landestoy.

Estdn concebidas teniendo en cuenta los tres niveles de comprension y con

distintos tipos de preguntas: abiertas y cerradas.

Se presentan 10 actividades que se corresponden con los distintos tipos de texto
que aparecen en el libro de Lectura y Espanol del grado.

Propuesta de actividades:
Actividad 1
Lectura: Una buena leccion
Titulo: Los buenos modales
Objetivo: comprender el texto leido
Orientacion
En la parte final de la clase de Lengua Espafola la maestra invita a los alumnos a

buscar informacién sobre acciones que demuestren los buenos modales de
respeto a los demas para debatirlas después de leer el texto Una buena Leccion
Desarrollo
1.- Marca con una x la respuesta correcta.
Los personajes del cuento son

- Eliseo Diego y los nifios

- Los nifios y la anciana
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- El guardia y los nifios
- Los nifos, el guardia y la anciana
2- Crees correcta la actitud de los nifios con la anciana. ¢Cual es tu opinion ?
3- Qué habrias hecho ta en una situacién como la de esos nifos.
4-A partir de la investigacidon que realizaste en la tarea ;,qué relaciones puedes
establecer con la ensefianza de este texto?
Evaluacion:
Control:
Se realiza el control de forma oral
Evaluacion:
Al concluir los alumnos quedaran evaluados con su participacién.
Actividad 2
Lectura: De la vida de Ernesto Che Guevara.
Titulo: Un patriota ejemplar.
Objetivo: Comprender el texto leido.
Orientacion:
Se comienza repartiendo al alumno tarjetas en blanco y la maestra les dice que al
finalizar la actividad completara las mismas después de leer el texto De la vida de
Ernesto Che Guevara.
Luego invitarlos a realizar una actividad en su libreta, donde deben leer y analizar
cada una de las 6rdenes que aparecen alli (se trabajara por equipos).
Desarrollo:
1) Completa:

El texto leido es , su titulo es y esta

escrito en
2) En el texto el Che demostr6 cdmo debe ser un guerrillero. Escribe tu opinién
sobre la actitud del guerrillero.
3) Qué aprendid ese guerrillero con la leccién que le dio el Che.
4) Elabora una pregunta para el guerrillero.
5) Escribe en la tarjeta qué le habrias dicho tu al guerrillero.
6) Con qué otro texto se relaciona el texto leido.

36



Control:
Se intercambiaran las libretas entre los miembros del equipo para proceder a la
revision del ejercicio 1 de forma oral, la 2,5 y 6 la revisa la maestra.
Evaluacion:
Al concluir la actividad los alumnos quedaran evaluados con su participacién de
forma oral y escrita a través de las propias actividades propuestas.
Actividad 3
Lectura: Los rivales y el juez
Titulo: Las acciones incorrectas
Objetivo: Comprender el texto leido
Orientacion:
La maestra guia a los alumnos a la pagina 55 del libro de texto de lectura.
Le orienta leer el titulo y observar la ilustraciéon y pregunta
¢ Qué les sugiere?
¢ Qué te lo hace pensar?
Observa nuevamente la ilustracion para que pienses en cuéles seran los
personajes del cuento
Antes de leer analiza las palabras de dificil significado con ayuda del diccionario y
el prontuario ortogréfico
(Se trabajara en equipo).
Desarrollo:

1) En la siguiente sopa de letra aparece el titulo del cuento

2) a) Escribelo en tu libreta

b) Cuida tu ortografia
assetlosentrurorosatatdlri
balrivalesjekiroytrfghELKI
adhjuezfgtyyrehfxaxcvbfsA

3) Une la columna A con la B segun corresponda

A B

Cualidades de los personajes Personajes
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vanidad La garza

desprecio La cigarra
engano El sapo
astucia

confiado

4) ¢ A cual de los personajes te gustaria parecerte?;, Porqué?
5) Escribe otro titulo para este texto en el que reflejes la actitud de los
personajes.
Control:
Se intercambiaran las libretas entre los miembros del equipo para proceder a la
revisidon del ejercicio de forma oral.
Evaluacion:
Luego la maestra revisara las actividades en la pizarra y otras de forma oral.
Actividad 4
Lectura: El vaso de agua.
Titulo: La solidaridad.
Objetivo: comprender el texto leido.
Orientacion:
Se comienza la actividad conversando sobre la solidaridad que los alumnos
manifiestan en la escuela y en su comunidad. Para lo cual la maestra antes de
iniciar el debate le indica al monitor que lea el significado de la palabra solidaridad
expresado en una tarjeta.
Luego indiaca leer el texto.
Desarrollo:
Observa y lee cuidadosamente el texto El vaso de agua para que respondas las
siguientes actividades.
1) La expresion del texto que indica que el hombre tuvo que irse sin tomar
agua es:
a)- Por favor deme un poco de agua.
b)- No me molestes.

c)- Me dejo ir sediento.
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d)- rendido de cansancio.

2) ¢, Cual de los personajes actué correctamente?. ;Por qué?

3) Haz corresponder con una linea segun corresponda. Analiza bien antes
de hacerlo.

4) Valora uno de esos personajes segun corresponda.

5) Imagina que conoces a una persona egoista como los hombres del texto.

¢, Qué le aconsejarias?

inhumano
El Campesino generoso y solidario
El joven
El hombre que trabajaba egoista y perezosa

El hombre que estaba sentado
6) ¢Qué relacion tiene el titulo con el contenido?
Control:
Compara tu trabajo con el que te mostrara el monitor en la pizarra.
Evaluacioén
Luego tu maestra revisara las actividades de forma oral y escrita y se evaluara a
partir del intercambio de libretas y el criterio que emitiras sobre lo que hiciste y lo
que hizo tu companero de mesa.
Actividad 5
Lectura La tortuga voladora
Titulo: Aprendio la leccion
Objetivo: Comprender el texto leido.
Orientacion:
Se conversa sobre cuentos escuchados o leidos y recuerdan lo sucedido a los
personajes.
* A continuacién se les invita a leer el cuento y se les precisa que al concluir la

lectura deben saber qué personajes intervienen en el cuento y qué hizo cada uno.

Se les orienta:
* Lee el cuento en silencio las veces que sea necesario.

Si tienes alguna duda pregunta a la maestra.
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» Puedes intercambiar en voz baja con tu compafero de mesa.
(Estas orientaciones aparecen escritas en la pizarra)

(Se trabajara en duo)

Desarrollo:

1) Al leer el cueto La tortuga voladora conociste sus personajes y las
cualidades que lo caracterizaban .En las flores aparecen los personajes del
texto.

2) Escribe el lugar donde vivian esos personajes.

3) Situ fueras la mariposa en que flor te posarias. Hazlo uniendo con una
linea la mariposa que aqui ves con la flor elegida por ti.

4) ;Crees que te parezcas al personaje elegido?;, Por qué?

5) Escribe una carta donde le critiques lo malo de su actuacién al personaje
negativo. Recuerda la ortografia .

6) ¢Qué otro titulo sugieres para este texto?

Control:

Se realiza el control de forma oral intercambiando las libretas entre duos.
Evaluacidén

Te evaluaras con el criterio de tu maestra y el de tus compafieros. Una vez
concluida las actividades socializa con tu comparero de mesa los resultados.
Actividad 6

Lectura: Fragmentos del texto Bebé y el sefior don pomposo

Titulo: Un interesante cuento.

Objetivo: Comprender el texto leido.

Orientacion

Se les orienta que van a realizar una actividad en sus libretas y que deben leer
detenidamente cada pregunta antes de responder:

Desarrollo:
1) Lee el siguiente fragmento del texto Bebé y el sefior Don Pomposo. Hazlo

cuantas veces sea necesario para que puedas llegar a su correcta

comprensién
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...Y Bebé, muy contento, volvi6 la cabeza a donde estaba Raul que lo
miraba, miraba al sable, con los ojos mas grande que nunca y con la cara
muy triste, como si fuera a morir: - | Oh Qué sable tan feo, tan feo i Oh, qué
tio tan malo. En todo esto estaba pensando Bebé

- Ahora demuestra que comprendiste respondiendo:

- A) 4Cdmo tu crees que se sintidé Raul al ver que a su primo le hicieron un
regalo y a él no? 4. Por qué?

- B) Como se sintié Bebé

- C)¢Por qué Bebé dice que el sable estaba muy feo y el tio era muy malo?

- D) ¢Consideras correcta la actitud de Bebé?. ;Por qué?

- E) Site sucediera algo asi, qué harias. Cuéntalo por escrito. Si consideras

necesario coméntalo con tu companero de mesa antes de escribir.

Control:
Se realiza el control entre duos

Evaluacion.

Se hara a partir del criterio del alumno, sus comparnieros y la maestra
Actividad 7
Historieta pagina 53 libro de texto de Espaiol
Titulo: Mi deporte preferido
Objetivo: Comprender el texto leido
Orientacion:
El monitor presenta tres pelotas y la maestra pregunta pregunta:
¢ Qué utilidad tienen las pelotas?
¢ En qué deportes se emplean?
¢, Cual deporte prefieres tiu?
Luego el monitor entregara una pelota a cada equipo.
Los invita a realizar las actividades que aparecen en cada una de las pelotas y
para ello deben analizar detenidamente la historieta que se le presenta.
Desarrollo:
El jefe de equipo guiara la realizacidén de las actividades
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PELOTA1
1) La historieta trata de:
- Musica

-Nifios

-Deportes

-Arte

PELOTA 2
2) Ordena las ilustraciones de la historieta segun aparecen.
a) Elabora una pregunta para cada una

3) Qué opinas de la actividad que realizan estos nifios

PELOTA 3
1) Escribe un titulo para la historieta
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. \
2) Escribe una carta a un e

Control:

Se realiza el control intercambiando las libretas entre los miembros del equipo
para la actividad 1, algunos diran de forma oral y la actividad 2 la revisara la
maestra de forma individual.

Evaluacion

Se evaluara a través de las propias actividades y las respuestas de los alumnos al

respecto.

Actividad: 8

Lectura: Carta a la madre

Titulo: Te quiero mucho

Objetivo: Comprender el texto leido

Orientacion:

_La maestra les pide a los alumnos que busquen las cartas de José Marti en:
Software “José Marti, el mas puro de nuestra raza. Los invita a leer una de ellas.
Desarrollo:

1) Completa el siguiente texto sustituyendo B

Segun las imagenes de la columna — O
Marti escribié una__  a su madre. Desde su -----

Le expresd su gran amor.

3) ¢Ddnde se encontraba Marti al escribir esta carta ?
4) Extrae del texto frases que demuestran el amor de Marti a su madre.
Escribelas en las puntas de la siguiente flor .
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e

5) A partir de las frases anteriores escribe tu opinion de la relacion de Marti
con su madre
6) ¢Como es tu relacion con tu mama?

7) ¢Qué relacion tiene el titulo con el contenido?

Control:

Se realiza el control intercambiando las libretas entre los miembros del equipos. El
jefe dira de forma oral algunas de las respuestas.

Evaluacidén

Se evaluara a través de las propias actividades y las respuestas de los alumnos al
respecto.

Actividad 9
El himno de Bayamo .
Titulo: Un simbolo de la Patria.
Objetivo: comprender el texto leido.
Orientacion:
La maestra presenta la siguiente adivinanza.
Me escuchas a diario
Y me entonas con emocion
Me respetas y saludas con amor.
Los alumnos responden y la maestra les dice qué realizaran actividades
relacionadas con ese simbolo de la Patria.
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Desarrollo
1) Sustituye las palabras subrayadas por un sinénimo.
En afrenta y oprobio sumido

2) Completa:

3) El Himno de Bayamo lo escribid en el de

montadoensu .

4) ¢Por qué se le llama Himno de Bayamo?

5) Busca y escribe los versos que expresan que los cubanos no tenian miedo
de enfrentarse a la lucha.

6) ¢Qué opinas de los bayameses qué acompanaron a Perucho Figueredo
para escuchar por primera vez el himno?

7) Escribe un texto donde expreses lo que sientes al cantar el Himno de
Bayamao.

Control:

Se realiza el control presentando el fragmento en un cartel para que los alumnos
se autocontrolen.

Evaluacioén

Se evaluara cada actividad donde participen los alumnos Se tendra en cuenta el
criterio de cada alumno, el de los comparneros y el de la maestra.

Actividad 10

Lectura i Cuba, un eterno Baragud i

Titulo: Firmes por siempre.

Objetivo: comprender el texto leido.

Orientacion:

Se le orienta al monitor repartir letras se les dice que deben formar una palabra
Se formara la palabra Baragua.

Preguntar ™

¢ Qué significa?

¢, Qué conoces de ese lugar?
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¢, En qué lugares la has visto?
Decirles que realizaran actividades después de leer un texto relacionado con lo
que ellos acaban de hablar.
Desarrollo:
1) En la entrevista participaron:
- Maximo Gémez y Antonio Maceo
- Antonio Maceo y Martinez Campo
- Ignacio Agramonte y Martinez Campo
- Martinez Campo
2) Los hechos ocurrieron en:
- El zanjén
- Las Clavellinas
- Los Mangos de Baragua
- Camaguey
3) Sustituye la palabra subrayada por un sinénimo.
Maceo anuncié su inconformidad frente a cualquier trato con Espana
El didlogo fue breve.
Maceo contesté que los orientales no estaban de acuerdo con esa paz.
¢, Por qué decimos que Cuba sera un eterno Baragua?
4) Valora la actitud de Maceo durante la entrevista.
5) ¢Qué habrias hecho en una situacién como esa?
6) ¢Qué haces tu para que Cuba sea un eterno Baragua?
Control:
Se realiza el control intercambiado las libretas entre equipos.
Evaluacioén
Se evaluara cada participaciéon de los alumnos.
2.4- Fase experimental y constatacion final.
2.4.1-Fase experimental.
Durante esta fase se aplicaron diferentes controles parciales, con el objetivo de
constatar la efectividad que se alcanzaba con la aplicacién en la practica de las
actividades planificadas.
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El control nimero uno : Se efectud después de la actividad 4: se pudo comprobar que
13 alumnos de los 20 que representa el 65 % se mostraron interesados,
comprendieron todas las orientaciones dadas y fueron capaces de resolver hasta el
final las actividades indicadas, 4 que representa el 20% necesitaron diferentes niveles
de ayuda para llegar al final y 3 alumnos que representan el 15 % a pesar de
brindarles los niveles de ayuda necesarios y la atencion diferenciada que requerian no
pudieron resolver todas las actividades indicadas, las mayores dificultades se
reflejaron en la valoracion acerca de lo leido, la relacion entre el texto leido y la lamina
y en la vinculacién del texto leido vinculado el mismo a otros textos y a la vida. Lo que
indic6 que necesariamente algunas actividades debian ser variadas y otras
incrementadas para suplir las carencias mostradas por algunos alumnos de la
muestra durante el control efectuado y la observacién de la investigadora en su
quehacer pedagogico diario.

Se efectu6 un segundo control al terminar la actividad nimero 8. Se constaté por los
resultados obtenidos que ya el 80% de los alumnos, es decir 16 de ellos eran capaces
de entender las orientaciones ofrecidas y cumplir con éxito las actividades que se le
indicaron, un alumno que representa el 5% fue necesario brindarle diferentes niveles
de ayuda y al final se obtuvo el resultado deseado y 2 alumnos que representan el
10% no pudieron llegar al resultado final a pesar de4 que al comparar los resultados
se observa avances significativos, pues la dificultad ahora solo se manifiesta en
establecer relacién entre el contenido del texto y su contexto, se hizo necesario
entonces modificar algunas actividades, brindarle atencién en especifico a ese
aspecto y ampliar el nimero de actividades durante el proceso de ensenanza
aprendizaje.

Durante la aplicacion de las actividades se efectuaron observaciones a los alumnos
para comprobar en la practica que se habian apropiado de los conocimientos para la
comprension de textos.

2.4.2 Analisis de los resultados de la constatacion final.

Los resultados arrojados durante la aplicacién de las actividades fueron corroborados
ademas, por medio de la aplicacién de la guia de observacién (anexo 1). De la cual se
reflejan sus resultados de manera comparativa, con la observacion efectuada en el

diagnéstico inicial dirigida a comprobar los indicadores establecidos

47



Indicadores medidos (Antes)
n: ﬁ:;l;.:;tlj;; | Alto Medio Bajo
E Cantidad| % |Cantidad | % |Cantidad| %
S 1 1 5 o, 2 10%| 17 85%
T 2 1 5%| 2 10%| 17 86%
: 3 1 5%| 2 10% | 17 |85%
- 4 - - 3 |15%| 17 |85%
5 - | - 3 [15%| 17 |85%
v Indicadores medidos (Después)
U ﬁ:?:;t;sa | Alto Medio Bajo
E Cantidad| % |Cantidad | % |Cantidad| %
S 1 18 |90%| 2 |10% %
T 2 18 |90%| 2 10 % %
: 3 18 |go%| 2 |10% Yo
" 4 18  |90%| 1 5% 1 5 %
5 18 |90Y%, 1 5% 1 5 %

Como se puede apreciar en la parte superior aparecen reflejados los resultados de la
guia de observacién a las actividades en el diagnéstico inicial, correspondientes a los
indicadores establecidos y en la parte inferior aparecen los resultados de estas
observaciones en la constatacion final.

Al efectuar el andlisis de esta comparacién es evidente que después de aplicada las
actividades los resultados son superiores: se aprecia que en los alumnos de cuarto
grado C de la escuela primaria “Mario Guerra Landestoy” han aumentado la
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comprension de textos después de aplicada la propuesta de solucién, las cifras son
superior es al diagndéstico inicial donde:

- 17 alumnos para un 85% en el primer indicador se ubicaron en un nivel de
comprension bajo y luego de aplicada las actividades ninguno se ubica en este
indicador, en este mismo indicador dos alumnos para un 10% se ubican en el nivel
medio y después de aplicada la variable independiente dos alumnos se ubica en este
nivel para un 10% y 18 para un 90% de muestra se ubican en el nivel de comprensién
alto.

- En el indicador dos antes de aplicada la variable independiente dos alumnos (10%)
se ubican en nivel medio y 17 (85%) alumnos se ubican en nivel bajo después de
aplicada la variable independiente dos alumnos (10%) se ubica en nivel medio y 18
(90) se ubican en un nivel alto.

- En el indicador tres antes de aplicada la variable independiente, 17 alumnos para un
85%, se ubican en un nivel bajo; dos alumnos para un 10% se ubican en un nivel
medio, luego de aplicada la variable independiente se logra que dos alumnos para un
10%, se ubica en un nivel medio y 18 alumnos para un 90% se ubican en un nivel alto.
- En el indicador cuatro antes de aplicada la variable independiente, 17 alumnos para
un 85% se ubican en un nivel bajo y tres alumnos para un 15% se ubican en un nivel
medio; luego de aplicada la variable independiente se logra que un alumno para un
5% se ubican en un nivel medio, 18 alumnos para un 90 % se ubican en un nivel alto
un alumno para un 5% se ubica en el nivel medio y un alumno 5% se ubica en el
nivel bajo,

- En el indicador cinco antes de aplicada la variable independiente 17 alumnos para
un 85% se ubican en un nivel bajo, tres alumnos para un 15% se ubican en un nivel
medio, luego de aplicada la variable independiente se logra que un alumnos para un
5%, se ubican en un nivel medio, 18 alumnos para un 90% se ubican en un nivel alto y
un alumno (5%) se ubica en un nivel bajo.

Al valorarse los resultados expresados se es del criterio que la comprensién de textos
en los alumnos tomados como muestra después de aplicadas las actividades es
superior a la comprensién de textos que poseian en el diagnéstico inicial, reflejado
esto en el nivel de conocimiento, que se pone de manifiesto en las observaciones

efectuadas.
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Estos resultados se corroboran ademas con la aplicacién de la prueba pedagogica
(Anexo 4), los que se reflejan de manera comparativa con el diagnéstico inicial

Indicadores medidos (Antes)
M
U Aspectos Alto Medio Bajo
E delaguia | ontidad] % |Cantidad| % |Cantidad| %
S 1 1 5% 2 10%| 17 85%
T 2 1 5% 2 10%| 17 85%
R
A 3 1 5% 2 10%| 17 |85%
- 4 - - 3 |18%| 17 |85%
5 - | - 3 [15% 17 |85%
v Indicadores medidos (Despues)
U Aspectos Alto Medio Bajo
£ delaguia (o ntidad % |Cantidad| % |Cantidad| %
S 1 18 a0, 2 107% %
T 2 18 |90%| 2 |10% %o
R
Al 3 18 |90%| 2 [10% %
" 4 18 |90%| 1 5% 1 5%
5 18 (90%| 1 |5% 1 |5%

Al analizarse las mismas es evidente que después de aplicadas las actividades los

resultados son superiores, se logra que en los cinco indicadores, 18 alumnos (90%)
tengan segun sus respuestas a las preguntas, un nivel alto, al mostrar conocimientos
al extraer palabras o expresiones textuales referidas al titulo, tema que se aborda y
autor, infieren, y sus acciones asi como emiten criterios y establecen relaciones

entre el texto leido y la realidad, la vida (5%) alcanzan un nivel medio, pues extraen
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palabras o expresiones textuales referidas al titulo, y tema deducen y argumentan
sobre el tema y personajes y establecen relaciones entre el texto leido y la realidad,
un alumno para un 5% se ubican en un nivel bajo al extraer palabras o expresiones
textuales referidas al titulo, infiere, deduce y argumenta sobre los personajes pero
necesitaron ayuda del maestro al igual que en la emision de criterios de valor sobre
los personajes, no relacionaron el mensaje del texto con la realidad.

Al valorarse los resultados se es del criterio que la comprension de textos en los
alumnos tomados como muestra es superior reflejado en la calidad de sus respuestas
en las que se demuestra el nivel de conocimientos que poseen los alumnos en la

comprension de textos.
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CONCLUSIONES
-La sistematizacion realizada permiti6 determinar los fundamentos tedricos
relacionados con la ensefianza de la Lengua Espafola asi como esclarecer la
necesidad de la comprensién de textos por los alumnos para aplicar el mensaje de
los mismos en su vida diaria.
- Los resultados obtenidos mediante los diferentes métodos de investigacion
permitieron comprobar que existian dificultades marcadas en la comprensiéon de
textos de cuarto grado de la escuela primaria Mario Guerra Landestoy del consejo
Popular Casilda del municipio de Trinidad sobre la bese de las principales
dificultades detectadas en el diagndstico inicial, para darle soluciéon al problema
cientifico declarado y cumplir con el objetivo trazado, se disefiaron actividades
dirigidas a la comprensiéon de textos teniendo presente la caracterizacidén
psicopedagdgica y momentos del desarrollo. Las mismas tienen su estructura
titulo, objetivo, control y evaluacién y forma didactica de proceder para asi
garantizar el éxito de esta.
- La investigacién desarrollada permite aportar a la practica pedagogica
actividades conformadas por un titulo, un objetivo y el desarrollo el que responden
a las necesidades y potencialidades de los alumnos de cuarto grado de la escuela
primaria “Mario Guerra Landestoy” del Consejo Popular Casilda del municipio
Trinidad.
- Los resultados obtenidos con la aplicacion de las actividades demostraron su
efectividad a partir de la transformacién paulatina de los alumnos para la

comprensién de textos.
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RECOMENDACIONES

-Divulgar esta propuesta de solucion a través de la preparacién de las asignatura y
actividades metodoldgicas para que se apliquen en otros grupos de la escuela que

lo necesiten.
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Anexo 1.
Guia de observacion a los alumnos en las actividades.
Objetivo: Comprobar el nivel de comprension en los alumnos
Aspectos a observar.
1.- expresar de manera explicita lo que dice el texto.
2- expresar lo que dice el texto de manera implicita y complementaria.
3- emitir criterios valorativos acerca de lo que dice el texto
4- establecer relaciones entre el contenido del texto y la realidad, lo vincula con su
actuacion, con su vida.
5-Establece relaciones entre el contenido del texto y su contexto.



Anexo 2
Escala valorativa para medir los indicadores de la dimensién
conocimiento del (1 al 3)
1: expresar de manera explicita lo que dice el texto.
Alto-----=------ 3 extrae palabras o expresiones textuales referidas al titulo, autor

y tema que se aborda.

Medio--------- 2 extrae palabras o expresiones textuales referidas al titulo y
autor
Bajo----------- 1 extrae palabras o expresiones textuales referidas al titulo.

Alto-------=---- 3 infiere, deduce y argumenta sobre el tema personajes y sus
acciones.

Medio--------- 2 infiere, deduce y argumenta sobre los personajes y sus
acciones .

Bajo----------- 1 infiere, deduce y argumenta sobre los personajes con ayuda

del maestro o de sus comparieros.
3: - emitir criterios valorativos acerca de lo que dice el texto

Alto:-----=--=--- 3 Emite criterios y valora el contenido del texto, de sus personajes, y

la ensenanza del mismo.

Medio--------- 2 Emite criterios de valor sobre los personajes y sus acciones.
Bajo----------- 1 Emite criterios de valor sobre los personajes con ayuda de su
maestro.

4 establecer relaciones entre el contenido del texto y la realidad, lo vincula

con su actuacion, con su vida.

Alto------------ 3 Relaciona el mensaje del texto con la realidad a partir de sus

propias reflexiones.

Medio--------- 2 Relaciona el mensaje del texto con la realidad con ayuda del
maestro
Bajo----------- 1 No relaciona el mensaje del texto con la realidad.



1 Establece relacion entre el texto leido y el titulo.



Anexo 3
Niveles de comprension establecidos para medir los indicadores de la
dimension conocimiento en correspondencia con la escala valorativa
- Nivel Alto: Cuando alcanza tres puntos en el 50% o mas de los
indicadores.
- Nivel Medio: Cuando alcanza dos puntos en el 50% o mas de los
indicadores.
- Nivel Bajo: Cuando alcanza un puntos en el 50% o més de los
indicadores.



Anexo 4

PRUEBA PEDAGOGICA INICIAL

Objetivo: Comprobar si los alumnos responden acertadamente las preguntas
relacionadas con cada uno de los niveles de comprension lectora.

Actividades:

Lee el texto titulado “Carta a la madre” que aparece en tu libro Lectura 4. Grado
para que realices las siguientes actividades.

_Marca con una equis la respuesta correcta.

1.- Marti al escribir esta carta tenia:

a.- 10 anos.
b.- 12 anos.
c.-___ 8anos.
d.- __ 9anos.

2.- ¢ Por qué crees que José Marti se encontraba en la Finca Hanabana con su
padre?

3.- Expresa tus criterios acerca del amor que Marti sentia por la naturaleza.

4.- Consideras que José Marti sentia amor hacia su madre. ¢ Qué te lo hace
pensar?

5.- ,Como le demuestras a tu mama el amor que sientes por ella?

6.- Que relacion tiene el titulo y el contenido



Anexo 5
PRUEBA PEDAGOGICA FINAL
Lectura: La astuta zorra
Titulo: Jugando con el alfabeto.
Objetivo: Comprender el texto leido.
Orientacion:
Estas en cuarto grado ya sabes determinar las partes de un texto;
Introduccion, desarrollo y final.
A) Busca el texto La astuta zorra y Iéelo cuantas veces sea necesario
B) Escribe las letras del alfabeto a continuacién debes hacer coincidir las letras
con un numero segun su orden. Luego sustituye cada nimero de las
casillas que aparecen debajo por la letra que le corresponde en el alfabeto.
De esta manera formaras cualidades de los personajes y también realizaras
diferentes actividades.
C) Desarrollo:
1) ;Qué cualidades encontraste?
2) Busca en el diccionario el significado de las que no conozcas.
3) ¢A qué personaje corresponden?
4) Realiza una comparacién entre los personajes segun las cualidades
anteriores.
5) Selecciona en el texto la parte que refleja cada una de esas cualidades.
Comeéntala con tu companiero.
6) ;Qué mensaje te ha trasmitido este texto?
7) ¢Qué habrias hecho en el lugar de la zorra?
8) Escribe otro titulo para este texto.
Control:
Se compara los resultados con la muestra que aparece en el pizarrén.
Evaluacidén
Se evaluara cada participaciéon de los alumnos Los mismos emitiran sus criterios al
respecto. La maestra explicara cada criterio evaluativo.
Para realizar cada una de las actividades se crearon las condiciones necesarias para
facilitar el cambio entre el estado inicial y final de los alumnos tomados como muestra.

En todo momento se respeto el orden establecido en cada una de ellas.



Anexo 6

GRAFICO 1
Resultados comparativos del nivel de desarrollo alcanzado por los alumnos en la
habilidad dividir.
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