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SINTESIS

La preparaciéon de los maestros del multigrado en la construccion de textos es una
prioridad de la educacién cubana. El presente trabajo tiene como objetivo aplicar
actividades metodoldgicas dirigidas a la preparacion de los maestros del
multigrado de la ruta La Pedrera en la construccion de textos. Se exponen las
actividades aplicadas, asi como los métodos y técnicas de investigacion utilizadas,
del nivel tedrico: el analitico-sintético, el inductivo deductivo y el histérico y légico;
del nivel empirico: el analisis documental, la observacion cientifica y la entrevista y
del estadistico el analisis porcentual, organizando la informacion en tablas para
ilustrar los resultados. Como muestra se seleccion6 intencionalmente a los siete
maestros que atienden el multigrado el la ruta La Pedrera. La revision bibliografica
permitié sistematizar los conocimientos para fundamentar desde el punto de vista
tedrico, metodoldgico y de la propia experiencia de la autora las actividades
metodoldgicas. Arribando a la conclusion de que su aplicacion es factible y la
flexibilidad de su estructura permite la creatividad al personal que la aplicara. Por
los resultados obtenidos en la preparacion de los maestros se recomienda su

utilizacién en otros centros con caracteristicas similares.
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INTRODUCCION

La lengua materna requiere de un estudio priorizado en todos los niveles de
ensefianza. Su importancia se distingue por su funcion comunicativa como parte
esencial de un proceso interactivo que transita por la adquisicion, por el
enriquecimiento y por el perfeccionamiento de la labor de la familia y la escuela
unido a la voluntad, la responsabilidad individual y la necesidad expresiva de los
alumnos.

El siglo XX marcé un periodo de auge en las perspectivas de estudio del lenguaje
desde diversos puntos de vista; en lo social y cultural, por su implicacion en el
desarrollo de los procesos psiquicos, y los cognitivos que participan en la
adquisicion y uso de la actividad linguistica como parte esencial de la actividad
humana y de la relacion texto contexto. En estas perspectivas se precisa como
objetivo formar individuos competentes en el manejo del lenguaje, para lo cual se
evoluciona constantemente con los diferentes enfoques de la ensefianza de la
lengua.

Referidos al objetivo mencionado anteriormente Sales Garrido L. (2007) pone su
acento en el origen sociocultural de los procesos psiquicos superiores, los que se
basan en la teoria de L. Vigosky y sus seguidores y se refieren a como. En el caso
particular de la ensefianza de la lengua materna en Cuba, desdel992 se
consolida una concepcion tedrica sobre el enfoque cognitivo comunicativo que se
perfecciona en la medida que se profundiza en sus rasgos principales, hasta que
se convierte en el enfoque cognitivo comunicativo y sociocultural, por su caracter
multidisciplinario, interdisciplinario, porque se basa en las teorias linguisticas y
psicopedagdgicas, estudia el texto en su unidad de contenido y forma como base
fundamental en las clases de Lengua Espafiola (Arbolaez Ramos, 2009).

En esta tarea del trabajo con la lengua materna es esencial lograr el dominio de
las macrohabilidades: escuchar, hablar, leer y escribir; lo que se precisa como
una responsabilidad individual del maestro y colectiva de la escuela, la familia 'y la

comunidad.

En la actualidad se exige la aplicacion de un trabajo integrador con todos los

componentes de la lengua, para lograr la competencia estratégica: capacidad para
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iniciar; continuar y finalizar el discurso o proceso de comunicacion, para utilizar
con arreglo a los principios de cohesion y coherencia las caracteristicas
estructurales de los diferentes textos. El maestro debe preparar al alumno para la
compresion y creacion, a partir de sus caracteristicas, ensefarlo a construir su
propio discurso, pues el enfoque comunicativo sienta sus bases en el analisis, la
comprension y la construccion y en la escuela multigrado se dan las condiciones
para este tipo de trabajo.

La formaciéon de un comunicador eficiente es el objetivo de la asignatura Lengua
Espafiola, tiene una base cultural que interrelaciona la identidad con el sistema de
conocimientos, habitos, habilidades y capacidades que se desarrollan en el resto
de las asignaturas del plan de estudio. Por eso los programas y orientaciones
metodoldgicas de Lengua Espafiola para la ensefianza primaria (MINED, 2001-
2002), asi como el Programa Director de Lengua Materna (MINED, 2011) orientan
el trabajo a desarrollar en cada centro para el desarrollo de las habilidades
comunicativas en los alumnos y se refieren a la construccién de textos escritos.
Los objetivos generales de estos programas estan interrelacionados con todos los
del plan de estudio, pero en ocasiones el tratamiento a este componente es
limitado por parte de los maestros y en particular en las escuelas rurales
multigradas.

En la ensefianza de la lengua materna la construccion de textos ocupa un lugar
importante, por lo que exige del diagnostico oportuno y frecuente para una
transformacién de la influencia sistémica y sistematica por parte de directores,
metoddlogos v jefes de ciclo desde la proyeccion o estrategias metodoldgicas en
cada asignatura, hasta la labor de cada maestro para promover la actividad oral y
escrita de los alumnos.

Al diagnéstico individual y grupal no siempre se le da un seguimiento efectivo, por
lo que los problemas persisten de un grado a otro, de un nivel educativo a otro, lo
que suele afectar el disefio y ejecucion de actividades que propician el desarrollo
de la escritura, pues no le dan la prioridad que merece por su valor instrumental.
Muchos han sido los estudiosos que han profundizado en la tematica del

desarrollo de la construccién de textos escritos; en el marco nacional, entre otros
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se destacan: Garcia Pers (1976, 1995, 2000), Mafalich Suéarez (1980, 1998),
Roméu Escobar(1987, 1990, 2003, 2011) Elida Grass Gallo(2002), Montafio
Calcines (2004), Leticia Rodriguez Pérez (2005), Dominguez | (2004, 2010, 2011),
los que se han referido de diversas formas a sus exigencias para la ensefiananza.
Todos de una forma u otra han brindado actividades, estrategias metodoldgicas y
algoritmos para el tratamiento de este componente de la ensefianza de la lengua,
pero en ningun caso se han referido a como hacerlo en las condiciones singulares
del multigrado.

Hasta donde le fue posible consultar a la autora en el territorio tampoco aparecen
tesis, ni otro tipo de trabajo cientifico-investigativo relacionado con la construccion
de textos en el multigrado.

Muchos han sido los documentos editados por el Ministerio de Educacion para el
tratamiento a este contenido referido a la construccion de textos: programas,
orientaciones metodoldgicas, ajustes curriculares, el libro Para ti maestro, el
programa director de la Lengua Materna y los folletos del uno al siete que se
refieren en especifico al trabajo con el multigrado.

A partir de la experiencia pedagdégica de la autora de esta tesis, primero como
maestra y luego como Directora Zonal fue posible constatar de algunas
debilidades en la preparaciéon del maestro del multigrado, que obstaculizan el
desempeiio eficiente de su funcion para dirigir el proceso docente-educativo en la
asignatura Lengua Espafiola, en la construccién de textos.

Se pudo corroborar a través de las visitas de ayuda metodologica, revision de
sistemas de clases, en las visitas de control y en la inspeccién municipal que la
mayoria de los maestros presentan pocos conocimientos tedricos 'y
metodoldgicos sobre la construccion de textos en el multigrado que dirigen,
muestran pocas habilidades para concebir y dirigir sus clases teniendo en cuenta
los elementos mencionados anteriormente.

Lo anteriormente planteado evidencia que a los maestros del multigrado de la ruta
La Pedrera les falta preparacion para dirigir acertadamente el proceso de

ensefianza aprendizaje en la construccion de textos. Todo ello conduce a
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plantear el siguiente problema cientifico: ¢Como preparar a los maestros del
multigrado de la ruta La Pedrera en la construccion de textos?

Se plantea como objeto de la investigacion: el proceso de preparacion de los
maestros del multigrado y como campo de accion: la preparacion de los
maestros del multigrado en la construccién de textos.

Se precisa como objetivo: Aplicar actividades metodolédgicas para preparar a los
maestros del multigrado de la ruta La Pedrera en la construccién de textos.

En este contexto se formulan las siguientes interrogantes cientificas:

1) ¢Cuales son los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan la
preparacion del maestro del multigrado de la ensefianza primaria en la
construccion de textos?

2) ¢Cual es el estado inicial de preparacion de los maestros del multigrado de la
ruta La Pedrera en la construccion de textos?

3) ¢Qué actividades metodoldgicas desarrollar para lograr la preparacion de los
maestros del multigrado de la ruta La Pedrera en la construccion de textos?
4-;,Qué efectividad tendrdn las actividades metodoldgicas dirigidas a la
preparacion de los maestros del multigrado de la ruta La Pedrera en la
construccion de textos?

Para dar respuesta a estas preguntas se desarrollaron las siguientes tareas
investigativas:

1. Determinaciéon de los fundamentos tedricos y metodolégicos que sustentan la
preparacion del maestro del multigrado de la ensefianza primaria en la
construccion de textos.

2. Diagnéstico del estado inicial de la preparacion de los maestros del multigrado
de la ruta La Pedrera en la construccion de textos.

3. Disefio de las actividades metodoldgicas dirigidas a la preparacion de los
maestros del multigrado de la ruta La Pedrera en la construccion de textos.

4. Valoracion de la efectividad de la aplicacion de las actividades metodoldgicas
dirigidas a la preparacion de los maestros del multigrado de la ruta La Pedrera en
la construccion de textos.

Los métodos de la investigacion cientifica que se aplicaron fueron:

4
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Métodos tedricos:

Analitico-sintético: posibilitd el procesamiento de la informacion tedrica referida a
la ensefianza de la construccion de textos en la escuela primaria, a la
dinamica del trabajo en el multigrado de la escuela rural, al diagnostico del estado
de la preparacion de los maestros del multigrado de la ruta La Pedreray a la
elaboracion de las actividades metodolégicas para la propuesta, para establecer
comparaciones, ajustar criterios, y determinar rasgos comunes entre los
contenidos de los grados, por lo que se utiliz6 durante todo el proceso
investigativo.

Inductivo-deductivo: se empled en los diferentes momentos de la investigacion y
permiti6 hacer inferencias légicas a partir de los instrumentos aplicados y
determinar los factores que inciden en la falta de preparacion de los maestros del
multigrado en la construccion de textos.

Histérico y logico: se utilizé durante la investigacion, para profundizar en la
evolucion y desarrollo de la literatura pedagoégica relacionada con la preparaciéon
de los maestros del multigrado en la construccién de textos, ademas se ve en la
l6gica de los componentes del proceso de ensefianza aprendizaje.

Métodos empiricos

Analisis documental: se aplico a la sistematizacion de los referentes tedricos a
partir de los documentos metodolégicos de la escuela primaria, Modelo de la
escuela cubana, programas, orientaciones metodoldgicas y libros de textos de
Lengua Espafiola, al analisis del Programa Director de La Lengua Materna y el de
las asignaturas priorizadas con el objetivo de revelar sus vinculos con la
construccion de textos escritos en la enseflanza primaria. Ademas se hizo un

analisis de los documentos propios del maestro y los alumnos.

La observacion cientifica: permiti6 obtener informacién primaria acerca del
tratamiento que dan los maestros a la construccion de textos en la escuela
rural multigrada, se utilizé también durante la aplicacion de la estrategia y en la
etapa final.

La entrevista: sirvié para comprobar el nivel de preparacién de los maestros de

la escuela rural multigrada en la construccion de textos, el estado de opinion de
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los maestros acerca del problema, e identificar las dificultades y disefiar las
acciones de la propuesta metodoldgica.

Método matematico: se aplico el analisis porcentual, la tabulacion de los datos
de los diferentes instrumentos aplicados, en las distintas etapas del proceso
investigativo, lo cual permitio valorar la efectividad de la propuesta a partir de los
resultados cuantitativos.

La poblacién estuvo conformada por 19 maestros de la ruta La Pedrera. La
muestra se tomé intencionalmente por ser donde recae directamente la funcién
que realiza la directora-autora de esta tesis. Estuvo conformada por 7 maestros
que representan el 36,8% de la poblacién. Todos son Licenciados, de ellos 3
cursan la segunda edicibn de la maestria en Ciencias de la Educacion, se
caracterizan por ser buenos trabajadores, emprendedores, entusiastas y
comprometidos con la Revolucién, pero a pesar de esto tienen limitaciones en la
direccién del proceso de ensefianza aprendizaje de la construccion de textos por
falta de preparacion.

Se declara como variable Independiente: actividades metodoldgicas.
Actividades metodoldgicas:
Rico Montero, Pilar y otros (2008) expresan: que son componentes esenciales del
proyecto de trabajo de las escuelas y, en general, del proceso de transformacion
gue en ellas se promueven, por lo que estan intimamente relacionadas con todo el
trabajo de direccion que se desarrolla en los centros y en el equipo metodoldgico
de las diferentes instancias superiores, con vistas a aplicar procedimientos
cientificos que hagan mas fuerte esta labor.
Y como variable dependiente: Nivel de preparacion del maestro del multigrado
en el trabajo con la construccion de textos.
Es el nivel de preparacién del maestro del multigrado para dirigir el trabajo con la
construccion de textos teniendo en cuenta las diferentes etapas de este proceso y
considerando las caracteristicas del multigrado en que se desarrolla el proceso de
ensefianza aprendizaje.

Atendiendo a lo anterior se establecieron las siguientes dimensiones e

indicadores:
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Dimension1:

- Conocimientos relacionados con los aspectos tedricos y metodolégicos de la
construccion textual en el contexto de las aulas multigradas de la ensefianza
primaria.

Indicadores:

- Conocimientos acerca de los elementos tedricos relacionados con el texto y sus
propiedades.

- Conocimientos acerca de los elementos metodologicos relacionados con el
proceso de ensefianza — aprendizaje de la construccion textual en el contexto del
aula multigrada: etapas del proceso, métodos de ensefianza que se emplean y
formas de organizacion del proceso.

Dimension 2:

- Planificacibn de las clases relacionadas con los aspectos teoricos vy
metodoldgicos de la construccién textual en el contexto de las aulas multigradas
de la ensefianza primaria.

Indicador:

Habilidades que muestra el maestro para concebir su clase de construccion texto
en correspondencia con las caracteristicas del multigrado que dirige, teniendo en
cuenta los elementos tedricos y metodoldgicos relacionados con dicho proceso.
Dimension 3:

- Direccion de actividades que permitan dirigir acertadamente el proceso de
ensefianza-aprendiza de la construccion de textual, teniendo en cuenta el tipo de
multigrado segun la combinacion de grados.

La escala evaluativa para su medicién aparece en el (anexo 1)

La novedad cientifica: Esta dada en las actividades metodolégicas dirigidas a la
preparacion de los maestros del multigrado para el trabajo con la construccién de
textos, teniendo en cuenta las diferentes variantes del trabajo con el multigrado.

La contribucion a la practica radica en un folleto contentivo de las actividades
metodoldgicas dirigidas a la preparacién de los maestros del multigrado para el
trabajo con la construccion de textos, teniendo en cuenta las diferentes variantes

del trabajo con el multigrado en La Pedrera.
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La estructura de la tesis es la siguiente: El capitulo | titulado fundamentos teéricos
y metodoldgicos que sustentan el proceso de preparaciéon de los maestros del
multigrado para el trabajo con la construccion de textos, el cual expone el marco
tedrico referencial, en tres epigrafes. El capitulo 1l titulado estrategia metodoldgica
dirigida a la preparacion de los maestros del multigrado para el trabajo con la
construccion de textos y sus resultados que contiene cuatro epigrafes: diagndstico
inicial y sus resultados; las actividades metodolégicas, su fundamentacién y
descripcion, asi la constatacion final y sus resultados. Aparecen ademas las

conclusiones, la recomendacion, la bibliografia y el cuerpo de los anexos.
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DESARROLLO

CAPITULO 1. FUNDAMENTOS TEORICOS Y METODOLOGI COS QUE
SUSTENTAN LA PREPARACION DE LOS MAESTROS DEL MULTIGRADO PARA
EL TRABAJO CON LA CONSTRUCCION DE TEXTOS.

1.1 Proceso de preparacion de los maestros que trabajan con el multigrado.
Algunas consideraciones teodricas.

El maestro ha de ser un comunicador por excelencia dotado de una gran

capacidad expresiva, la cual desplegara en su labor educativa en la escuela. Las

cualidades de su personalidad influyen en la preparacién de sus alumnos, pues les

permiten asumir con éxito su labor profesional y su funcion social como educador.

El maestro requiere de una sélida preparacion para desarrollar con calidad el

proceso pedagdgico, es por ello que a partir del 1959 es que se puede hacer

referencia con caracter sistémico a la preparacion del maestro y a su expresion

mas actual, la de trabajo metodoldgico. Es posible distinguir etapas por las que se

han transitado, las cuales generalmente han estado vinculadas a acontecimientos

y cambios estructurales, en consecuencia es posible realizar un andlisis de las

etapas siguientes:

- De 1959 al 1971 afio en que se produce en Cuba el | Congreso de Educacion y

Cultura y se realiz6 un andlisis critico del asesoramiento.

- De 1971 al 1977 fecha en que los cambios de estructura determinaron la

constitucion de los grupos de inspeccién y metodoldgicos.

- De 1977 al 1990 se analiza la elevacion de la calidad en el marco del

perfeccionamiento continuo.

- De 1990 al 1992 se producen cambios en las normativas de trabajo.

- De 1992 al 2007 se introduce el método de Entrenamiento metodoldgico

conjunto.

- De 2008 al 2010 aplicaciéon de RM 119/08.

- A partir del 2010 aplicacion de RM 150/2010.

Las caracteristicas del trabajo metodologico en cada etapa del desarrollo

educacional durante la Revolucion, han respondido a la concepcidon que se tiene

sobre las funciones de los sujetos que dirigen la educacion desde el organismo
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central del Ministerio de Educacion hasta las instituciones educacionales y la
relaciones que se establecen entre los centros de formacion del personal docente
y los distintos niveles de direccion asi como los diferentes niveles de preparacion
de los docentes.

En la literatura pedagdgica cubana se pueden encontrar definiciones de trabajo
metodoldgico en resoluciones del Ministerio de Educacion (1975, 1977, 1979,
1981, 1999, 2000, 2004, 2008, 2009, 2010), entre otros. Todos se han referido al
término con enfoques que tienen en comun: el objetivo y el contenido al que este
va dirigido, su caracter sistémico y dinamico, asi como su direccion por los
cuadros en los diferentes niveles del Sistema Nacional de Educacion.

Existe coincidencia en que el trabajo metodoldgico es una de las vias principales
para la preparacion del personal docente en funcion de cumplir su encargo: la
formacion integral de los escolares para dar cumplimiento al fin y los objetivos de
cada nivel de educacion y materializar las direcciones del trabajo educacional. En
todos los documentos se destaca el papel del director como principal metodélogo
de la institucion educativa.

Dada la importancia que tiene el trabajo metodoldgico en la actualidad, se precisa
su concepto teniendo en cuenta la RM 150/2010 el trabajo metodoldgico es el
sistema de actividades que de forma permanente y sistémica se disefia y se
ejecuta por los cuadros de direccion por los diferentes niveles y tipos de
Educacion para elevar la preparacion politico-ideolégica, pedagdgica-
metodoldgica y cientifica de los funcionarios en los diferentes niveles y docentes
graduados y en formaciébn mediante las direcciones docente-metodolédgica y
cientifico metodoldgica, a fin de ponerlos en condiciones de dirigir eficientemente
el proceso educativo.

En la actualidad, en las instituciones educacionales, se produce un proceso de
formacidn inicial de los maestros paralelo al desarrollo integral de los alumnos. Es
por ello que la concepcidon del trabajo metodoldgico en la institucion educativa
exige atender a las particularidades de dicho proceso, el cual tiene enfoque
sistémico, su concepcidn es a partir del diagnostico del personal pedagdgico, tiene

caracter cientifico, garantiza la demostracion, es asesorado y controlado por los
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niveles superiores, establece varias formas de trabajo metodoldgico y se vincula la
teoria con la préctica.

En un entorno social y cultural tan heterogéneo como lo es el medio rural, es
preciso que para lograr un aprendizaje desarrollador en los alumnos, los maestros
sepan como vincular significativamente la experiencia cultural y social del nifio con
el conocimiento nuevo que quiere ensefar. Se trata de que pueda saber como se
ensefia a alumnos de caracteristicas determinadas y saber, ademas, por qué es
necesario ensefarles de esa manera. De aqui la importancia que adquiere la
direccion del trabajo metodoldégico en la zona y en cada escuela, como via
fundamental para potenciar la preparacion del personal docente.

Para el trabajo metodologico en el sector rural se cuenta con un grupo de
materiales y orientaciones elaboradas desde el nivel central, si se realiza un
analisis de estos documentos, se puede tomar lo positivo y mejorar los resultados
en la preparacion de los maestros. Uno de los documentos es la Resolucion
Ministerial 210 (MINED, 1975), que establece una nueva forma de organizacion
para la educacion primaria del sector rural, que contempla para esta modalidad
cuatro tipos de escuelas: escuelas graduadas, semigraduadas, concentrados de
segundo ciclo y las escuelas multigradas.

Evidentemente, para reorganizar el trabajo en las escuelas rurales hay que partir
del estudio de la red escolar, composicion de la matricula, tipos de escuelas
cantidad de maestros y su clasificacién, ademas de lo acontecido en su evolucién
en el transcurso de los afios, cuestiones que motivan en los dltimos estudios a
dedicar todos los esfuerzos a la remodelacion para la proyeccion de otras formas
de organizar el proceso en estas escuelas.

El trabajo metodoldgico en el sector rural tradicionalmente se rige por los mismos
documentos oficiales editados para todo tipo de escuela del nivel primario y es una
necesidad adecuarlo a las caracteristicas de las escuelas que tienen multigrado,
se ha contado con varias resoluciones de trabajo metodolégico las mas recientes
han sido la 119 (MINED, 2008) y con la que hoy se cuenta con la 150 (MINED,
2010), que establece particularidades para el sector rural y por consiguiente la

preparacion de los maestros de estas escuelas, pero con la creacion del grupo de
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trabajo (MINED-UNICEF, 2002-2006) y su proyecto de atencién a las zonas
rurales se crean otros documentos como el folleto No 2 (2004), el trabajo cientifico
metodoldgico y sus particularidades en el sector rural, que se considera valioso
porque se ajusta a las caracteristicas de la estructura organizativa de estas
escuelas y deja camino abierto a la investigacion para la busqueda de otras
formas de organizar el trabajo en el sector y mejorar la preparacion de los
maestros; de gran interés resultan las indicaciones referidas a las adecuaciones

gue se pueden realizar al curriculo.

Todos los documentos elaborados tienen puntos de coincidencia, pues su objetivo
fundamental es dar cumplimiento al fin y a los objetivos de la Educaciéon en la
escuela primaria y ratifican como centro la clase en su doble funcion educativa e

instructiva.

La investigadora también tuvo presente el reglamento de trabajo metodoldgico
vigente establecido en La Resolucion No. 150 (MINED, 2010), que relaciona las
direcciones y las formas del trabajo metodolégico. El articulo 31 precisa las
direcciones, la docente-metodoldgica y cientifico - metodolégica. El trabajo
docente metodoldgico se define como la actividad que se realiza con el fin de
mejorar de forma continua el proceso pedagdgico; basado fundamentalmente en
la preparacion didactica que tienen los maestros, en el dominio de los objetivos del
grado y nivel, del contenido de los programas, de los métodos y medios con que
cuenta, y del analisis critico y la experiencia acumulada.
El articulo 33 relaciona las formas fundamentales del trabajo docente
metodoldgico para preparar a los maestros de todos los niveles de ensefianza.
Estan interrelacionadas formando un sistema, la seleccién de cualquiera de ellas
estd en dependencia de los objetivos a lograr, el diagndstico de la escuela, las
necesidades de los maestros y las caracteristicas y particularidades de las
educaciones, y su objetivo fundamental es lograr transformaciones en la clase.
Estas formas son las siguientes:

% Reunion metodoldgica

+ Clase metodoldgica (de caracter demostrativo o instructivo).

+» Clase abierta.
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% Clase de comprobacion.
% Preparacion de la asignatura.(Analisis metodolégico a unidades del

programa y los sistemas de clases)

+« Taller metodologico.

+ Visita de ayuda metodoldgica.

% Control a clases.
Aqui en este reglamento se considerd las particularidades para la escuela del
sector rural donde las actividades se organizardn teniendo en cuenta el
diagnéstico que de la misma tienen la metoddloga municipal y la directora.
Asimismo en las escuelas graduadas y semigraduadas se podra trabajar con los
maestros de cada grado, por momentos del desarrollo, ciclo o nivel, bajo la
direccion del director u otro docente con preparacion.
Uno de los elementos mas importantes a analizar es la preparacién para asumir
las variantes de trabajo que pueden ser aplicadas por los docentes en las
escuelas, fundamentalmente porque existen aulas multigradas
También se precisa la realizacion de los colectivos zonales asi como la utilizacién
de la via cientifica donde se realizan talleres de exposicion de experiencias de
avanzada.
En estas actividades se deben utilizar las diferentes formas de trabajo
metodoldgico en correspondencia con el diagnoéstico de la escuela para realizar
la preparacion de los maestros del multigrado en el trabajo con la construccién
de textos en el sector rural, por lo que se hace necesario tener conocimiento sobre
la clase en el multigrado.
La clase en el multigrado.
La clase es la forma fundamental de organizar el proceso pedagdgico y le
corresponde a los maestros de estas escuelas poner el sello distintivo en su
planificacién, porque son los que trabajan con mas de un grado y tienen que
desarrollar en espacios de 90 minutos una clase de Lengua Espafiola en la que
tratan varios componentes para lograr que sea integradora.
La preparaciéon del maestro tiene que ser consecuente con las especificidades de

la clase multigrada que es la forma organizativa de la ensefianza en la cual dirige
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la actividad cognoscitiva de alumnos de més de un grado simultdneamente,
atendiendo las caracteristicas de cada grado y las particularidades de los
alumnos para que todos dominen los fundamentos del material estudiado en clase
con una eficiente combinacion de trabajo colectivo e individual. Para ello se debe
valer de métodos que le permitan organizar su trabajo y lograr que se cumplan los
objetivos de cada grado, ademas de estar consciente de su superacion atendiendo
a los siguientes aspectos:

Autopreparacion, en las diferentes variantes metodoldgicas para que pueda
seleccionar la mejor a desarrollar en sus clases a partir de las referidas en la RM
150/2010:

Variante 1. Partir de una actividad colectiva directa, tratando aspectos comunes y
generales en ambos grados y de ahi pasar a la actividad independiente,
diferenciando las tareas para ejecutar en cada grado.

Variante 2. Orienta a un grupo con trabajo independiente (se usa mucho cuando
se estad consolidando) y atender directamente al otro (trabajo frontal) todo el
tiempo (contenido muy dificil).

Variante 3. Trabajan la misma actividad frontalmente, pero con diferentes
exigencias, segun el grado (todos hacen lo mismo a un mismo tiempo durante
toda la clase).

Variante 4. Apoyarse en monitores que atenderan grupos pequefios, mientras el
maestro atiende a otro grado.

Entre otros aspectos e interés se tienen los siguientes:

- Contar con un horario que apoye su trabajo colectivo.

- Preparar medios de ensefianza.

- Dominar técnicas para el trabajo independiente que requiere de una buena
orientacién (guia), materiales adecuados para su ejecucion (medios del alumno) y
control y autocontrol.

- Orientar a los monitores para auxiliarse de ellos. (Esto propicia el desarrollo de
esos alumnos, que generalmente son aventajados)

Acerca de estos aspectos se hacen precisiones en la propuesta metodologica.
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Antes del curso (1975-1976), que se realiza el primer perfeccionamiento del
sistema nacional de la Educacion existian para el sector rural los planes de clases
elaborados desde el nivel central, lo que evidentemente constituia un freno para la
superacion y el desarrollo de la creatividad del maestro, era la misma clase para
todos los alumnos sin tener presente las potencialidades y dificultades de cada

uno, lo que constituia también un obstaculo en el desarrollo del aprendizaje.

Las recomendaciones metodoldgicas disefiadas para el desarrollo de las clases en
la escuela rural multigrado (1994), revelan algunas precisiones de como
desarrollar las actividades con dos grados diferentes, pero no se logra que el
maestro organice el proceso de direccion como lo exigen las transformaciones en
el contexto actual porque en ellas se orientan contenidos separados por
componentes, que no es compatible con el enfoque integrador que debe
caracterizar la clase de Lengua Espafiola.

La direccion de la clase a alumnos de varios grados plantea una mayor
complejidad y puede conducir al fracaso a maestros dogmaticos porque es
imposible exponer, explicar y demostrar distintos contenidos al mismo tiempo, a
diferentes grados. Este proceso se orienta concebirlo como una actividad Unica y
debe ser Unica para todos los alumnos, con un objetivo que permita diferentes
acciones para cada uno de los grados presentes en ella, con un caracter
integrador y diferenciador el cual tenga en cuenta el diagnostico individual y del
grupo escolar y que se le preste atencion en el tratamiento del contenido al orden
l6gico para la asimilacion y la busqueda independiente del conocimiento, la
independencia cognoscitiva y la formacién y preparacién para la vida.

Existe un grupo de documentos que establecen la direccion del trabajo
metodoldgico en el sector rural, pero aun no se logra una preparacioén del maestro
para dirigir las clases de construccion de textos en el multigrado en
correspondencia con las etapas establecidas, por lo que se requiere, perfeccionar
este proceso a partir de las actividades metodoldgicas, teniendo en cuenta las
etapas concebidas, de la escritura.

Perfeccionar el trabajo de preparacion metodoldgica de los maestros en este tipo

de escuelay como resultado propiciar que los alumnos logren mayor solidez
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y desarrollo de habilidades en los conocimientos, requiere del estudio profundo
de los componentes del proceso de ensefianza aprendizaje para realizar disefos
que se ajusten a las condiciones donde estan enclavadas estas escuelasy
que permitan elevar el nivel de preparacion para la realizacion del trabajo creativo
gue debe desarrollar el maestro del sector rural.

En la escuela rural multigrado los maestros deben poseer solida preparacion con
relacion a la concepcién de las diferentes variantes propuestas para enfrentar el
trabajo con dos o mas grados y realizar la planificacién consciente de las clases
en funcion de los objetivos y contenidos comunes de la construccion de textos,
concibiendo actividades precisas para cada una de las etapas del proceso
constructivo.

Se le concede un valor extraordinario a la preparacion del maestro del multigrado
para la direccibn acertada del proceso de ensefianza aprendizaje en la
construccion de textos, por lo que se dan a conocer algunos presupuestos tedricos
sobre este tema y su importancia en la preparacion del maestro de la escuela rural

multigrado.

1.2 Consideraciones generales acerca de la construccién de textos en la

ensefianza primaria. Su tratamiento en el multigrado.

La construccion de textos es un componente esencial de la asignatura Lengua
Espafiola, ella presupone la expresion del pensamiento de forma acabada, con
mayor precision teniendo en cuenta la coherencia, la cohesion y la pertinencia. Al
tener en cuenta la linealidad del discurso, se impone que los alumnos aprendan a
expresarse primero en oraciones, luego en parrafos y después en textos de mayor

amplitud llamados composiciones en el contexto escolar.

Por esta razdén, la escuela cubana se propone desarrollar la competencia
comunicativa de los alumnos. Conocida esta como la capacidad del ser humano
para entrar en relacibn con otros en un medio sociocultural, disponer del
pensamiento a través de la palabra con arreglo a las caracteristicas de cohesion y
coherencia. Este concepto es general y abstracto cuando se refiere al ser humano,

se manifiesta en cada individuo de forma particular, y tiene que ver con sus
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actitudes y habilidades para comprender e interpretar, y transmitir informacién. A
la produccién de textos se han referido diversos autores:

(Garcia Alzola, 1992), plantea que la composicion y la redaccion se refieren a lo
mismo, relacionar el pensamiento con la palabra, organizar mentalmente lo que se
quiere decir y comprometerse con unas palabras y sus combinaciones sintacticas,
es hacer uso de la palabra para expresar los pensamientos en el discurso.

(Roméu Escobar, 1987), introduce el término en Cuba y enriquece su tratamiento
tedrico y metodoldgico. Concibe el texto como un enunciado comunicativo
coherente, portador de significados, capaz de cumplir una funcion comunicativa,
representativa, expresiva, artistica, en un contexto especifico con una determinada
intencidn comunicativa y una finalidad.

(Dominguez Garcia,2006:20), “La competencia del proceso de construccion de
textos se expresa en un proceso autorregulado de produccién de significados para
la creacion de discursos orales o escritos que satisfacen necesidades e intereses
individuales y sociales, se estructuran a partir de las experiencias y los
conocimientos, habitos y habilidades; se adecuan a contextos especificos y a
receptores determinados, y tienen en cuenta las variables linglisticas y estilisticas
de conformacion de esos discursos, en los que se revelan la personalidad y la
cultura del individuo.”

(Gonzalez Campello,2007:89),” La construccion de textos escritos es un complejo
proceso que promueve los modos de actuacion a partir de la combinacion de
aspectos estructurales ( proceso de planeacion, textualizacion y revision) con
aspectos funcionales (saber qué decir, para quién, por qué y para qué decirlo) lo
cual repercute en el desarrollo de la produccion verbal de los estudiantes, al
concebir este proceso como el resultado de una necesidad expresiva individual,
escolar y/o social, y que tiene en cuenta su esencia recursiva y creadora.”

No existen diferencias sustanciales entre las definiciones declaradas por unos y
otros autores, pero si hay puntos de coincidencia en sus argumentos acerca del
texto, se precisa como un proceso autorregulado de produccion de significados,
declaran la relacion del pensamiento con la palabra de forma coherente, sustentan

en su ensefanza el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, ven el proceso
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como una necesidad expresiva del ser humano en la sociedad y establecen los
vinculos de la teoria con la practica

La unidad contenido-forma y el estimulo que debe activar el maestro para que
surjan las necesidades en los alumnos y trasmitan a los demas sus ideas de forma
individual o colectiva con precision claridad y coherencia. La regularidad se
expresa en que todos coinciden en que es un proceso de comunicaciéon donde se
establece la relacién del pensamiento con la palabra en un contexto determinado.
La investigadora coincide con la propuesta hecha por (Gonzalez Campello,
2007:89), porque enmarca el proceso en etapas o fases, se sustenta en el enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural, alude al tema, al destinatario y a la
necesidad comunicativa como forma de interaccion individual y colectiva del ser
humano en el &mbito escolar y social.

Para el tratamiento metodoldgico de la construccion de textos diferentes autores
conciben etapas. Roméu Escobar (1987), propone tres, orientacion, ejecucion y
revision. Sales Garrido (2004), motivacion, planificacion, ejecucion y revision.
Dominguez Garcia (2006), orientacion, ejecucion y revision a la que nombra control
y se centran en las operaciones siguientes: planeacion, textualizacion vy
autorrevision. En la planeacién contempla la orientacion pragmética, semantica,
sintactica y la reorientacion, en la textualizacion incluye la organizacion y ejecucion
pragmatica, semantica y sintactica y la reorientacion, en la autorrevision aparece la
reorganizacion semantica, sintactica y textual es el tltimo momento del proceso.
Estas etapas son las mismas que se precisan en la estrategia de la lengua materna
para las clases de escritura segin la MSc. Arias Leyva G. y otros (2004-2005),
pero con otra nomenclatura: la preescritura, la escritura y la reescritura que
también se observan en ellas las operaciones de planeacién, textualizacién y
autorevision.

Las clasificaciones contienen los aspectos imprescindibles para la construccion de
textos, solo se diferencian por los términos empleados, todas demuestran que es
fundamental el disefio del sistema de clases para relacionar las tareas de antes,
durante y después de la construccidn, la garantia de este disefio se basa en

apoyarlo con la estimulacion del maestro, en la acogida por los alumnos y en la
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preparacién de ambos para enfrentar y transitar por este proceso.

La investigadora también tuvo presente la propuesta de Sales Garrido (2004),
dirigida al nivel primario porque incluye una etapa de motivacion que es
imprescindible para la preparacion de los escolares primarios antes durante y
después de escribir, también porque sustenta sus bases en lo pragmatico, lo
semantico y lo sintactico, ademas las etapas guardan relacion con las fases de la
estrategia general de la Lengua Materna para producir textos segun la MSc. Arias
Leyva G. y otros (2004-2005).

La motivacion aunque debe estar presente en todas las fases hay que
intensificarla en la fase de la preescritura, porque es donde el maestro debe
emplear con los alumnos todos los recursos que lo motiven a escribir a centrar la
atencion sobre determinado tema.

La planeacion es de gran utilidad para que los alumnos organicen sus ideas y
escriban sus borradores para lograr la coherencia y la cohesion como relaciones
gue se establecen en el texto. La planeacion se manifiesta en la fase de la
escritura o redaccibn momento cumbre para iniciar el proceso de construcciéon y
reconstruccién del texto. Lo anterior planteado se sustenta en las posiciones
psicopedagdgica de L Vigoski, zona de desarrollo actual, zona de desarrollo
préximo que genera nuevas zonas de desarrollo cuando los alumnos leen y releen,
buscan la ampliacién de las ideas y su relacion con las planteadas en el plan, es la
llamada etapa de ejecucién de la actividad.

La revision se manifiesta en la fase de la reescritura de gran importancia para
gue alumnos y maestros corrijan los errores cometidos en el contenido, la forma y
la presentacion, se enfatizard& en la ortografia y -caligrafia. Todos estos
aspectos estdn presentes en las dimensiones para la revision de un texto. En
esta etapa es decisivo el papel de direccion del maestro.

Para referirse a la actividad de escribir textos en la escuela primaria los términos
que se utilizan son los de composicidn, expresion escrita, redaccion, produccion y
construccion de textos, para dar tratamiento a la redaccion de diferentes estilos
funcionales independientemente de su estructura y sus caracteristicas, sin dudas

todas significan lo mismo. La escuela primaria es la iniciadora de este proceso,
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porque desde el primer grado y durante toda le ensefianza el alumno se enfrenta a
la tarea de redactar oraciones y parrafos, sin embargo, cuando termina el nivel
primario aun presentan, generalmente un bajo desarrollo de habilidades en la
escritura de textos.
A partir del entrenamiento escolar y sociocultural de las potencialidades de los
alumnos, se facilita el desarrollo de las habilidades comunicativas tanto orales
como escritas en correspondencia con el grado que se curse. Este proceso
analizado desde la institucion docente presupone modos de actuacion para que
cada alumno asuma su estrategia de aprendizaje y revele en la practica sus
resultados en actividades comunicativas coherentes relacionadas con sus
vivencias personales, con el contenido de las lecturas que analiza, los temas de
peliculas y videos que observa, entre otras.

Para que este entrenamiento sea efectivo es necesario que el maestro domine el
tratamiento metodologico de las etapas disefiadas para la clase de escritura, que
tienen como objetivo guiarlo en la preparacién de sus clases para que los alumnos
se expresen por escrito de forma adecuada. Las tres forman un sistema y en cada
una existen momentos claves para los cuales hay que preparar a los maestros: en
la preescritura, la elaboracion del plan; en la escritura, la confeccion del borrador; y
en la reescritura la obtencion del texto definitivo.

En la preescritura se realizan actividades que motivan a escribir, que generan
ideas, para que el alumno centre la atencion en el tema. Hay que lograr en esta
fase que el nifio se exprese libremente para que no sienta preocupacion por la hoja
en blanco, que pierda el miedo de escribir con el desarrollo de un trabajo oral
previo que motive a diferentes niveles, pues en cada grupo hay alumnos que les
gusta escribir, lo hacen de forma independiente en el aula y fuera de ella, alumnos
gue escriben porque el maestro se los indica y necesitan referencias para hacerlo
porque son de poca fluidez y no les satisface el acto de escribir; y los alumnos
que escriben por exigencias del maestro, no le ven utilidad a la actividad y no
sienten placer, ni interés por ella.

El maestro debe dedicar en esta etapa su mayor atencion a los alumnos que

presentan poca motivacion por la construccion de textos, ensefiandolos a

20

- - [ E To remove this message, purchase the
S D LI D P D FTOOIS product at www.SoIith{)cuments.com




seleccionar un titulo adecuado en correspondencia con el tema, y a elaborar el
plan previo que puede ser en forma de preguntas, recurso que les posibilitara
organizar las ideas que quieren expresar. La etapa de la escritura es la puesta del
texto o redaccion, es traducir en palabras las ideas, oportunidad para incentivar a
los alumnos a escribir todo lo que saben respecto al tema al utilizar diversas
formas de borradores, esquemas, notas resumenes y otras.
Para ensefiar a los alumnos a confeccionar un borrador hay que tener en cuenta
gue desde el punto de vista psicolégico el alumno puede asimilarlo como el inicio
de un proceso y no se motive por la continuidad progresiva del trabajo. EI maestro
debe ver esta modalidad como un proceso de reconstruccion del modelo
constructivo presentado para su analisis y a partir de ahi mantener la motivacion
permanente para que el alumno construya su borrador y lo amplie en la
construccion de su discurso final. El borrador es la primera version que se debe
elaborar, coOmo ensefiar a trabajar con él en la escuela primaria del rural
multigrado, es uno de los objetivos especificos de estas actividades
metodoldgicas.
Todos estos indicadores que se tienen en cuenta al elaborar el texto borrador son
necesarios para lograr cohesion, coherencia, pertinencia y acabado del texto y son
objeto de evaluacién a partir de la Resolucion Ministerial 120/2009 donde
aparecen con otros nombres.
La reescritura es el momento de releer lo escrito para corregir errores. En esta
etapa el maestro tiene que estar atento a los siguientes aspectos.

% Leer el texto cuantas veces sea necesario.

+« Analizar lo que trata de comunicar.

% Revisar la relacion del texto con el titulo.

% Revisar el contenido de cada pérrafo, ideas principales y secundarias.

+» Revisar la calidad de las ideas: secuencia de hechos, tiempo del discurso, si

se producen cambios abruptos del narrador, entre otros.
% Claridad de las expresiones, vocabulario, precision, repeticiones.
« Estructura de oraciones: sujeto, predicado, forma verbal, concordancia,

entre otros aspectos.
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El intercambio de trabajos entre los alumnos puede ayudar al maestro a
precisar aspectos de contenido, detalles o alguna idea que se puede expresar
de otra forma, para eso es util elaborar una guia de indicadores como los que
se sintetizan a continuacion:
¢ Es correcta la presentacién: margen, sangria, limpieza y letra?
¢ Lograste extension adecuada?
¢ Todas las ideas que escribiste tienen relacion con el tema general?
¢ Es correcto el orden que diste a las ideas?
¢ Es correcta la expresion? ¢ Concuerda sujeto Predicado, sustantivo y verbo?
¢ Escribiste un titulo adecuado al trabajo?
¢ Usaste las comas necesarias, los puntos al final de oraciones y de parrafos y
al final del escrito?
¢Utilizaste signos de interrogacion en las preguntas y de admiracion en
exclamaciones?

¢Usaste la mayuscula al inicio de tu escrito, después de cada punto y en los
nombres propios?
¢, Consultaste el diccionario en las palabras que te ofrecieron dudas?
Esta revision debe realizarla el maestro en el aula tomando como modelo los
textos definitivos que construyen sus alumnos, porque ellos son escritores
aprendices y sus composiciones finales constituyen también borradores para el
maestro, que esta llamado a proceder de dos formas en el proceso de
correccion, la individual y la colectiva. La individual se realiza a partir de una
guia de aspectos como los siguientes:

¢+ ajuste a la situacién comunicativa (consigna)

+ ajuste al tema (idea esencial y secundaria)

% ajuste a la estructura del tipo de texto (carta, cuento, felicitacion,

instruccion, noticia, aviso y otros)
+ ajuste al destinatario y al contexto de actuacion.
% cantidad de ideas referidas al tema que indica la consigna (extensién o
progresion tematica)

+« Escritura de un titulo que exprese globalmente el tema vy el tipo de texto
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que se pide (relacién titulo contenido)
También para la revision de un texto aparecen los instrumentos de lenguaje que le
aplican a los alumnos en los operativos de medicion de la calidad del aprendizaje,
porque ellos deben tener conocimiento de los indicadores que le revisan en sus
construcciones, por ejemplo, saber cuales son todas las palabras o vocablos que
tienen grabadas en su pensamiento, cuales deben pronunciar correctamente para
asi llevarlas al plano escrito y saber si amplié su borrador (suficiencia respecto al
tema), si utilizd correctamente los elementos de enlace (conectores), si establecid
una correcta relacion entre (adjetivo—sustantivo), (articulo-sustantivo) y (
sustantivo- verbo).
Para el maestro resulta oportuna la revision porque le sirve de superacion para su
trabajo, eleva su nivel de preparacion al incluir todos los elementos esenciales a
tener en cuenta en el transito por los niveles constructivos del texto: el nivel
semantico, formado por el tema, los subtemas, las proposiciones tematicas y los
conceptos (coherencia) y el nivel formal que incluye el discurso, los segmentos o
parrafos, las oraciones y los sintagmas (cohesion).
Indudablemente para dar tratamiento a las dificultades que se presentan en la
construccion de textos en el nivel primario es primordial que se realice un buen
diagnéstico de la preparacion de los maestros y de la actividad cognoscitiva de los
alumnos y que se tabulen con exactitud los errores para poder trazar estrategias y
la metodologia a seguir, porque de las demandas fundamentalmente cognoscitivas
de los alumnos en correspondencia con el programa de estudio se emanan las
metas y necesidades de superacién y de preparacion de los maestros.
Estos argumentos sugieren la importancia de dominar el plano de la codificacion
de textos, que hay que ensefar a los alumnos en la escuela, porque precisamente
ellos facilitan que el trabajo de preparacion metodoldgica en este contenido se
enfoque hacia una ensefianza de comprension y construccion de textos, en la que
se excluya las negativas tendencias a la ejecucion rapida sin resultados positivos
por parte de los alumnos y se permita la reflexién, el didlogo las posiciones
criticas, la toma de partido y razonamientos productivos, mas en las zonas rurales

donde los alumnos estan tan necesitados de ampliar su expresion.
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En los documentos normativos de la Lengua Espafiola en la ensefianza primaria
otra de las formas propuestas es la revision colectiva en la pizarra (fragmentada o
total) a partir de las dificultades detectadas por el maestro en el trabajo
seleccionado, que no debe ser el mejor, ni el peor; pero en la practica no siempre
sucede asi, porque a veces el texto propuesto se remodela completo por una
incorrecta seleccion. La actividad debe concluir con la escritura del texto
construido.

La exposicion de los trabajos en el mural del aula para que los demas puedan
leerlos y ofrecer sugerencias, es una forma que sirve de estimulacion a los
alumnos y los ayuda a esforzarse para que los textos que construyan sean cada
vez mejores, pero esta forma es poco utilizada por los maestros primarios, porque
generalmente les falta preparacion para combinar las diferentes formas y a veces
les cuesta trabajo liberarse de los esquemas tradicionales.

Estas formas son las que tradicionalmente se proponen; sin embargo, en sentido
general, los alumnos no logran apropiarse de las estrategias de aprendizaje para
adquirir solidez en la construccién de textos. En ello influyen multiples razones que
van desde la motivacion del propio alumno hasta la falta de sistematizacion del
maestro en su proyeccion del sistema de clases para el accionar cotidiano.

Para la autora de esta tesis todas estas formas pueden ser empleadas por los
maestros que pudieran planificarlas y combinarlas arménicamente a partir del
diagnéstico y la caracterizacion de cada alumno y del grupo en general, de los
objetivos del programa y de la necesidad de articular las variantes a desarrollar en
el aula, porque son parte de su quehacer diario para lograr una adecuada
expresion del pensamiento a través de la construccion de textos.

La ensefianza de la construccion de textos resulta dificil y compleja para alumnos

y maestros; los primeros porque desde el primer grado no reciben para escribir los

mismos niveles de ayuda que perciben para leer, a partir de la actividad docente y

el apoyo familiar, prefieren hablar mas que escribir, por las caracteristicas de la

edad, pues el habla se adquiere desde el hogar.

Innumerables son los temas de conversacion de las familias que proporcionan la

comunicacioén oral, pero al escribir los alumnos sienten temor, a veces por el tema
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seleccionado, que en la mayor parte de los casos el maestro no lo adecua al
contexto del alumno; por otra parte conocen de las dificultades que tienen al
escribir, lo que provoca su falta de motivos por la actividad. Para el maestro, por la
complejidad al diseiar el sistema de clases ante la variedad de errores de los
alumnos y por la falta de preparacion para enfrentar su tratamiento.

La escritura exige del dominio del tema y de su organizacion; de leer, releer,
pensar, cambiar, ampliar, revisar y transformar para expresar el mensaje que se
guiere transmitir. El esfuerzo es mayor y se necesita desarrollarla. Lo que no

siempre se tuvo presente en la escuela rural multigrada.

1.3 Antecedentes de la direccion pedagdgica en la escuela rural multigrada.
El aula de grados mdltiples constituye una regularidad del contexto educativo rural
en todos los paises del mundo, incluidos los mas desarrollados, Su peculiaridad
basica radica en que en un mismo local y grupo, el maestro primario debe llevar a
cabo el proceso educativo con nifios de diferentes edades, nivel académico,
desarrollo psicofisico y ritmos de aprendizaje.

La escuela rural se considera una de las instituciones mas importantes del pais en
Cuba, lo cual no era asi en los afios anteriores a 1959, porque hoy si existe una
verdadera escuela rural con maestros formados por la Revolucién, dotadas de
todos los medios, la tecnologia educativa y los recursos materiales necesarios
para lograr el desarrollo integral de los alumnos; pero hay una barrera que
interfiere en la estabilidad de los maestros en las zonas rurales; pues al
enfrentarse con la realidad de asumir mas de dos grados, y no encontrarse
preparados para este desempefio, en muchas ocasiones pierden el interés al
fracasar en su actividad profesional.

La educacion en un pais que prepara las condiciones técnicas materiales para la
construccion de una sociedad mas justa, exige del maestro, del desarrollo de la
creatividad, la capacidad de tomar decisiones propias, la observacion, el
pensamiento y la generalizacion para trasmitir conocimientos a sus alumnos. Esto
se logra unicamente cuando el alumno es un sujeto activo de su aprendizaje. En
este contexto requiere especial atencion la labor del maestro en la escuela

multigrada su actitud autodidacta y su ejemplo de superacion sistematica.
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En la actualidad se clasifican por las combinaciones de grados en la misma aula,
en simple cuando en ella confluyen alumnos del primer ciclo (de 1ro a 4to grados)
o del segundo ciclo (5to y 6to grados) y compleja si en ella confluyen alumnos de
varios grados del primer ciclo y del segundo ciclo por ejemplo (1ro, 3ro, 5to0) y (4to,
3ro, 6to) no se realiza la clasificacion por los momentos del desarrollo psiquico
referidos por Rico Pilar y otros autores(2000), para organizar el proceso de
ensefiaza aprendizaje en su propuesta “Hacia el perfeccionamiento de la escuela
primaria” Esta propuesta puede enriquecer la clasificacién de combinaciones en el
multigrado por ejemplo: simples por momentos del desarrollo (1ro,2do), (3ro,4t0),
(5to,6t0) o complejas por momentos del desarrollo (1ro,2do,5t0,6t0), (1ro,2do,3ro),
(4to,5t0,6t0),

La organizacion de la actividad en el aula del grado multiple debe permitir al
maestro primario tener la oportunidad vy el tiempo suficiente para atender
diariamente todos los grados, a la vez que haga posible que cada grupo y dentro
de él cada alumno aprenda a conducirse con autonomia, independencia y
responsabilidad.

En la comunicacién diaria debe surgir y desarrollar en los nifios la necesidad y el
placer por la ayuda mutua y la colaboraciéon dentro de su grupo y en el seno del
colectivo general. A estos efectos la organizacion de la jornada en este tipo de
aula debe tener en cuenta el tipo de actividad a ejecutar (colectiva, dirigida o
independiente), los procedimientos de trabajo a emplear, entre otros elementos de
importancia. Es necesario acatar que esta dinAmica requiere un orden y una
fundamentacion pedagdgica y que debe ser muy bien analizada.

Dirigir el proceso en este tipo de escuela exige de la responsabilidad profesional
del maestro, profundizar constante y sistematicamente en los procedimientos y
medios que le permitan realizar un trabajo didactico educativo eficaz, requiere de
cierto nivel de actualizacion con relacidbn a conceptos y métodos para que los
alumnos puedan avanzar sin interferencias al ritmo de sus posibilidades y tengan
oportunidad de aprender a reflexionar en un ambiente optimista y dindmico.

En esta composicion heterogénea se necesita que el maestro para atender a

todos equitativamente consolide las habilidades necesarias en aras de lograr una
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correcta organizacion escolar, a partir de un horario docente, Unico y flexible
ajustado a las caracteristicas propias de cada lugar, condiciones del entorno,
ambiental, comunitario, familiar y de la escuela en particular. La caracteristica
tradicional de la labor pedagdgica en el aula multigrada es el trabajo simultaneo y
diferenciado a la vez con varios grupos de alumnos empleando alternativamente
actividades dirigidas e independientes.

En ocasiones se utiliza la colectiva, pero la tendencia general ha sido la dirigida y
la independiente, con la cual la labor de los grupos se concibe como cuestiones
separadas por la necesidad de desarrollar la independencia cognoscitiva en los
alumnos, lo que evidencia que algunos maestros no le dan valor a la actividad
colectiva tan necesaria para la construccion de textos en este tipo de escuelas.

En las escuelas multigradas el maestro alterna su trabajo con diferentes grados
utilizando una mayor cantidad de tiempo. Muchos maestros ya se han adaptado a
esto. Mientras el maestro imparte las instrucciones en un grado, no siempre les
dan actividad para el resto los alumnos de otro grado. ¢ Cémo se evita la perdida
del tiempo docente? Esto se puede evitar con una cuidadosa planificacion del
trabajo en la escuela.

Es muy importante que el maestro a la hora de planificar su clase, calcule el
tiempo para los distintos tipos de trabajo. El calculo preciso del tiempo puede
realizarse cuando en el plan se han trazado las etapas de las clases, durante el
cual uno de los grados va a trabajar y el otro grupo lo hard de forma
independiente. Por esto a la hora de perfeccionar el plan de clase es mejor
determinar exactamente qué tiempo el maestro va a trabajar con un grado y qué
grado va a tener trabajo independiente y en que tiempo ellos van a desarrollar las
tareas y las clases.

Para no perder tiempo en la clase se recomienda que estas tareas se preparen
con anticipacioén, la formulacion precisa de las tareas tienen gran importancia, asi
como también ensefiar a los alumnos a realizar distintos tipos de trabajo
independiente donde se les asigna tareas para que sean resueltas por si solos. La
organizacion del trabajo independiente exige que los alumnos posean

determinados habitos de trabajo individual, por ejemplo extraer lo esencial de un
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material, hacer resimenes, manejo del diccionario entre otros.

Es importante que el maestro en condiciones de multigrado ensefie a sus alumnos
a trabajar con diferentes materiales tales como: tarjetas, hojas de trabajo, fichas,
entre otras, esto le facilitara un mejor desarrollo de su clase, permitiéndoles asi
gue un grupo de estudiantes trabaje solo, mientras otro grupo lo hard bajo su
direccién. De esta forma el proceso de ensefianza-aprendizaje en el grupo en
condiciones multigrado que atiende adquiere significado ante la actividad que
realiza.

Otra de las formas que puede utilizar el maestro para aprovechar la maxima
productividad de la clase y no pierda la calidad a la que hoy se aspira es haciendo
uso optimo de la nueva tecnologia, nueva etapa esta de la Revolucidon en nuestro
pais encaminada a fortalecer el proceso docente-educativo.

En la escuela rural multigrado los maestros estan llamados a centrar su atencion
en el perfeccionamiento del proceso-docente educativo de manera que se logre la
competencia comunicativa y de saberes, asi como la formacién integral de la
personalidad de los alumnos.

El desarrollo educacional alcanzado en el pais como consecuencia de las
acciones realizadas para el logro de la calidad educativa en cada uno de los
niveles de educacion, y en especial en el nivel de Educacion Primaria por ofrecer
una importante preparacion al escolar para su transito por los restantes niveles
educacionales, exhibe significativos resultados cuantitativos y cualitativos en el
ambito internacional, lo que no excluye la existencia de dificultades en los
escolares que aprenden en condiciones de multigrado como consecuencia de
factores asociados al contexto comunitario en que viven, a las caracteristicas y
calidad de la direccibn del proceso por parte de los maestros, entre las
fundamentales.

Cada una de las acciones implementadas en el sistema educacional cubano para
dar respuesta a las exigencias del cambio educativo llegan a todos los niveles de
educacion, la escuela rural no estéd exenta de ellas. El proceso educativo que en
ella se desarrolla responde al Modelo de escuela primaria cubana, unido a las

acciones que en el orden organizativo y teorico metodolégico se realizan, se
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consideran importantes los enfoques: interdisciplinario, flexible, desarrollador y
diferenciado bajo los cuales deben transcurrir las acciones del maestro en la
escuela rural multigrado.

Para lograr la interdisciplinariedad el maestro en correspondencia con el
contenido atendera a los ejes transversales, programas directores, contenidos de
la educacién, y el desarrollo de métodos de proyecto, en el enfoque flexible
considerara la variedad de recursos a emplear durante la direccidon del proceso,
gue respondan a las caracteristicas de su aula, a las necesidades de cada uno de
los alumnos, y a las posibilidades reales de cada uno frente a una misma tarea de
aprendizaje.

En el enfoque desarrollador tendra en cuenta la estructuracion de cada situacion
de aprendizaje bajo las condiciones de la ensefianza desarrolladora, para ello
asumira las exigencias didacticas y procedimientos desarrolladores declarados por
autores como Silvestre Oramas, Rico Mortero, Zilberstein Toruncha (1999-2005),
gue ponen al escolar en condiciones de la buUsqueda activa del
conocimiento, del desarrollo del pensamiento, asumiendo una actitud critica,
reflexiva. Las actividades ademas deben atender al desarrollo cognitivo y afectivo,
volitivo del escolar, donde se destaquen las formas de organizacion grupal y se
exija el analisis, la valoracion, la reflexion y aplicacion de lo aprendido.

En el enfoque diferenciado, el hecho de que el aula multigrada propicie formas
colectivas de trabajo no excluye la atencién a la individualidad, el maestro
atendera a cada escolar para el desarrollo de sus potencialidades, de manera que,
es valido cada uno de los aspectos orientados acerca de ofrecer los niveles de
ayuda necesarios mediante actividades diferenciadas dentro o fuera de la clase y
en correspondencia con el horario que se establece.

El maestro debe jugar su papel de direccién y facilitador del proceso, por lo que se
considera que el trabajo curricular puede resolver esta problemética en la escuela
rural multigrado. EI dominio de los objetivos y contenidos de cada grado es un
elemento que permite al maestro estructurar el contenido de la clase porque le

posibilita trazar acciones acertadas de forma diferenciada para cada alumno y
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grado en particular y para todo el grupo en general y le facilita utilizar la
alternativa de contenidos afines para dos o méas grados.

En la escuela rural en condiciones de multigrado los maestros deben poseer
soélida preparacion en la concepcion del curriculo y las adaptaciones que en este
se pueden realizar para descentralizar el proceso y adecuarlo a las condiciones de
cada lugar para cumplir con eficiencia los propdsitos establecidos en el modelo de
la escuela cubana actual considerando que en la concepcién y direccion del
proceso pedagdgico y de ensefianza-aprendizaje es decisiva para lograr que
instruccion-desarrollo educacion se integren en las clases, reflexionandose en la
asimilacion, aplicacién del conocimiento y comportamiento de escolar.

La escuela rural como instituciéon docente forma parte del sistema de influencias
educativas que involucran ademas a otros elementos que tributan a ellos desde
diferentes angulos, beneficios en virtud de la formacion de la personalidad de los

nifos y las nifas.
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CAPITULO II: ACTIVIDADES METODOLOGICAS DIRIGIDAS A LA
PREPARACION DE LOS MAESTROS DEL MULTIGRADO PARA EL TRABAJO
CON LA CONTRUCCION DE TEXTOS. RESULTADOS.

2.1 DIAGNOSTICO INICIAL. RESULTADOS.

Dada la complejidad del objetivo de investigacion, asi como la necesidad de
conocer la situacion inicial en la muestra seleccionada en la primera fase de la
investigacion se aplicé un diagnéstico inicial por el cual se utilizaron el analisis
documental, la entrevista, la revision de los planes de clases y la observacién a
clases, donde se pudo constatar la existencia real del problema.

Los instrumentos para la aplicacién de cada método se elaboraron teniendo en
cuenta los indicadores que se establecieron para medir la preparacion de los
maestros del multigrado de la ruta La Pedrera en la construccion de textos
escritos.

En el analisis documental que se realiz6 con el objetivo de constatar si los
documentos normativos orientan adecuadamente los aspectos relacionados con la
direccién del proceso de ensefianza aprendizaje en las condiciones multigradas,
segun la guia establecida para el mismo, (ver anexo2), se obtuvieron los
siguientes resultados:

Se constatd que en los Ajustes curriculares, en el programa y en las
Orientaciones Metodologicas se precisan los objetivos relacionados con la
construccion de textos, y se sefialan los siguientes:

Primer grado:
Redactar oraciones.

Completar frases (cuarto periodo)

Segundo grado:

Oraciones y textos breves con todo tipo de silabas.

Completar frases y oraciones (desde la unidad 1)

Relacionar en un texto las oraciones elaboradas a partir de la observacion de
laminas (desde la unidad 1)

Iniciar la nocion de parrafos y su adecuada delimitacion (desde la unidad 13)
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Redactar parrafos descriptivos y narrativos utilizando nombres de animales y
personajes de la lectura (desde la unidad 13)

Escribir a partir de una idea dada (desde la unidad 13)

Tercer grado:

Ampliar y elaborar oraciones acerca de ilustraciones o laminas, textos o cuentos
leidos y acerca de sus experiencias, impresiones, observaciones y conocimientos.
Redactar sencillos parrafos sobre laminas o ilustraciones, temas relacionados con
sus experiencias, impresiones, con los conocimientos que adquiere y los cuentos
que conocen.

Redactar felicitaciones y breves dedicatorias en fechas sefialadas, respuestas a
sencillas cartas.

Escribir parrafos descriptivos y narrativos donde se empleen oraciones simples y
se utilicen sustantivos propios y comunes (desde la unidad 9)

Redactar dialogos donde se utilicen oraciones exclamativas e interrogativas.
(Desde la unidad 9)

Redactar instrucciones. (Desde la unidad 9)

Redactar oraciones y parrafos donde expresen razones y argumentos a partir de
las acciones realizadas por los personajes estudiados. (Desde la unidad 9)
Redactar instrucciones para confeccionar un juguete. (Desde la unidad 9)
Redactar parrafos expositivos y argumentativos. (Desde la unidad 9)

Redactar cartas en las que se empleen fragmentos narrativos, descriptivos
dialogados y todo tipo de oraciones ya estudiadas. (Desde la unidad 13)

Cuarto grado:

Continuar el desarrollo de habilidades relacionadas con la expresion escrita al
escribir parrafos sobre textos leidos, cuentos, vivencias y en general, temas
cercanos a ellos. Desarrollar la espontaneidad y creatividad al escribir.

Redactar felicitaciones, cartas, mensajes, dedicatorias.

Redactar textos descriptivos donde predomine el uso de las parejas de sustantivos
y adjetivos y otros contenidos gramaticales del grado en funcién de caracterizar a
los diferentes personajes de los cuentos y fabulas estudiadas. (A partir de la
unidad 6)
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Redactar textos instructivos (A partir de la unidad 8)

Redactar textos de diversas estructuras donde se utilicen sin6nimos y
antonimos(A partir de la unidad 2)

Redactar textos de diversas estructuras a partir de un tema o de una situacion
propuesta (En todas las unidades)

Redactar nuevamente un texto cambiandole el tiempo verbal. (A partir de la unidad
9)

Redactar acuerdos y desacuerdos a partir de los contenidos que se abordan en
los diferentes tipos de textos(A partir de la unidad 3)

Redactar textos donde se utilicen pronombres personales en funcién de lograr la
coherencia(A partir de la unidad 8)

En el estudio del Folleto “Para ti maestro” se pudo apreciar que se presentan las
etapas de la produccién de textos (La preescritura, la escritura y la reescritura)

En las orientaciones metodologicas aparecen recomendaciones para trabajar cada
uno de los textos segun el grado, no siendo asi para el trabajo con el multigrado.
En el folleto para el trabajo con el multigrado numero 6 aparecen algunas
sugerencias para planificar y dosificar algunos contenidos en el multigrado, pero
solo se registra un ejemplo para la construccién de textos por lo que no es
suficiente el trabajo que se realiza con dicho contenido.

En la entrevista efectuada (anexo 3), con el objetivo de constatar el nivel de
conocimiento inicial que poseian los maestros del multigrado en relacion con los
elementos tedricos y metodoldgicos de la construccion de textos en el multigrado
se puede corroborar que los 7 maestros que representan el 100% manifiestaron
que les faltaba preparacién para dirigir el proceso de construccion de textos en el
multigrado, de la muestra solo 2 de los maestros, que representan un 28,6%
tenian dominio profundo del concepto de texto, de sus cualidades y de la
metodologia para impartir dicho contenido.

El resto de los maestros de la muestra seleccionada, 2, que representan un
28,6%, si demostraron tener conocimiento acerca de los elementos teoricos, no
siendo asi con los conocimientos metodolégicos sobre la construccidn de textos

en el multigrado, los otros 3 maestros de la muestra seleccionada que representan
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un 42,8% tenian dominio de lo que es un texto, pero les faltaba conocimiento de
sus cualidades, de los elementos gramaticales y presentaban insuficiencias al
elaborar acciones para que sus alumnos construyeran textos.

Los 7 maestros de la muestra seleccionada que representan el 100%
manifiestaron tener desconocimiento de la bibliografia existente sobre el tema de
la construccion de textos en el multigrado, por lo que se sentian desmotivados
para trabajar dicho contenido.

Al valorar los resultados obtenidos en la entrevista se corrobor6 que a los
maestros del multigrado de la ruta La Pedrera les faltaba preparacion para dirigir
el proceso de construccién de textos con calidad.

Después de analizada la guia para la revision de planes de clases que se muestra
en el (anexo 4) con el objetivo de constatar el desarrollo de habilidades alcanzado
por el maestro para concebir su clase de construccibn de texto en
correspondencia con el multigrado que dirige, teniendo en cuenta los elementos
tedricos y metodoldgicos relacionados con dicho tema se pudo corroborar que:

De los 7 maestros de la muestra seleccionada, solo 2 que representan un 28,6%
planificaban el objetivo en correspondencia con los elementos tedricos de la
construccion textual y elaboraban actividades en correspondencia con el objetivo y
teniendo en cuenta las caracteristicas de su aula multigrada y planificaban sus
clases teniendo en cuenta los componentes del proceso en correspondencia con
el objetivo disefiado.

Del resto de los maestros de la muestra seleccionada 2 que representan un
28,6%, planificaban el objetivo en correspondencia con los elementos tedricos de
la construccién textual y necesitaban apoyo para elaborar y planificar actividades
en correspondencia con el objetivo y teniendo en cuenta las caracteristicas de su
aula multigrada.

Los otros 3 maestros de la muestra seleccionada que representan un 42,8%
presentaban insuficiencias al planificar el objetivo en correspondencia con los
elementos tedricos de la construccion textual y necesitaban apoyo para elaborar y
planificar actividades en correspondencia con el objetivo y teniendo en cuenta las

caracteristicas de su aula multigrada.
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De la valorando los resultados antes expuestos se infiere que existia poco
desarrollo de habilidades en los maestros de la ruta La Pedrera para concebir sus
clases de construccion de texto en correspondencia con el multigrado que dirigen,
teniendo en cuenta los elementos teoricos y metodolégicos relacionados con dicho
tema.

En las observaciones a clases efectuadas (anexo 5) con el objetivo de constatar
si los maestros del multigrado dirigian acertadamente el proceso de construccién
de textos se obtuvieron los resultados siguientes:

De los 7 maestros de la muestra, 2, que representan un 28,6% desarrollaron
actividades en correspondencia con el objetivo propuesto, demostraron
habilidades en la direccion del proceso de construccion de textos teniendo en
cuenta los elementos tedricos y metodoldgicos, aunque no siempre organizaron
acertadamente dicho proceso.

De los 7 maestros de la muestra, 2, que representan un 28,6% necesitaron apoyo
para desarrollar actividades en correspondencia con el objetivo propuesto,
ademas no demostraron habilidades en la direccién del proceso de construccién
de textos teniendo en cuenta los elementos teodricos y metodoldgicos y no
siempre organizaron acertadamente dicho proceso.

El resto de los maestros que representan un 42,9% no siempre desarrollaron
actividades en correspondencia con el objetivo propuesto, ni demuestraron
habilidades en la direccién del proceso de construccion de textos teniendo en
cuenta los elementos tedricos y metodolégicos, ademas no siempre organizaron
acertadamente este proceso.

Al valorar los resultados obtenidos, se pudo llegar al criterio de que los maestros
del multigrado de la ruta de La Pedrera poseian todos los conocimientos
necesarios para dirigir acertadamente el proceso de construccion de textos con
sus alumnos, y el modo de actuacién que manifestaron ain no se encontraba en
el nivel deseado.

Después de analizar los resultados de los instrumentos aplicados antes descritos
se pudo determinar que 2 de los maestros que representan un 28,6% se

encontraban en un nivel alto porque demostraron tener conocimientos profundos
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acerca de los elementos tedricos y metodoldgicos sobre la construccién de textos,
y un alto desarrollo habilidades para planificar sus clases relacionadas con este
aspecto de la ensefianza de la lengua materna, teniendo en cuenta los referidos
elementos, asi como las caracteristicas de su multigrado e impartieron estas
clases con buena calidad, empleando métodos de ensefianza y formas de
organizacién en correspondencia con la combinacion de grupos que presentaban.
De los 7 maestros de los muestra 2 que representan un 28,6% se encontraban en
un nivel medio porque demostraron tener conocimiento acerca de los elementos
tedricos y metodoldgicos sobre la construccién de textos, planificaron sus clases
relacionadas con este aspecto de la ensefianza de la Lengua Materna, teniendo
en cuenta los referidos elementos, asi como las caracteristicas de su multigrado e
impartieron estas clases con mediana calidad, empleando métodos de ensefanza
y formas de organizacion en correspondencia con la combinacion de grupos que
presentaban.

Los otros 3 maestros de la muestra seleccionada que representan un 42,8% se
encontraban en un nivel bajo porque demostraron tener poco conocimiento
acerca de los elementos teéricos y metodoldgicos sobre la construccion de textos,
no demostraron tener habilidades para planificar sus clases relacionadas con este
componente de la ensefianza de la lengua materna, ni tuvieron en cuenta los
referidos elementos, asi como las caracteristicas de su multigrado y las clases
gue impartieron carecieron de calidad. A partir del analisis de los resultados
obtenidos en el diagndstico inicial se pudo comprobar las serias limitaciones que
poseian los maestros del multigrado de la ruta La Pedrera por lo que se hizo
necesario elaborar y aplicar actividades metodolégicas para elevar la preparacion

de dichos maestros en la construccién de textos.
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2.2 FUNDAMENTACION DE LAS ACTIVIDADES METODOLOGICAS.

Las actividades metodologicas que se presentan se disefiaron para dar solucion
al problema cientifico determinado en la investigaciéon. La busqueda bibliografica
efectuada indicé la diversidad de criterios que existen en relacion con la definiciéon
de actividades metodologicas como resultado cientifico que muestra en la
actualidad amplia demanda y utilizacién en la actividad productiva, social, politica
y de direccion.

En el campo especifico de la educacién, las actividades metodolégicas se
emplean para la direccién de las instituciones y del trabajo metodoldgico que en
estas se realiza. Cada institucion escolar en correspondencia con sus
caracteristicas y peculiaridades las elabora para tratar de dar solucion a sus
problemas.

Segun Pico Ronddn, Juliana (2008): actividades metodoldgicas son aquellas que
preparan a los docentes con un fin didactico instructivo en funcién de elevar la
preparacion profesional de los mismos, siguiendo un algoritmo que le sirva de
herramienta para ensefiar una materia determinada.

Por su parte, Rico Montero, Pilar y otros (2008) expresan: que actividades
metodoldgicas son componentes esenciales del proyecto de trabajo de las
escuelas y, en general, del proceso de transformaciéon que en ellas se promueven,
por lo que estan intimamente relacionadas con todo el trabajo de direccién que se
desarrolla en los centros y en el equipo metodolégico de las diferentes instancias
superiores, con vistas a aplicar procedimientos cientificos que hagan mas fuerte
esta labor.

La autora de esta investigacion asume el criterio de actividades metodoldgicas
dado por Rico Montero, Pilar y otros ya que estas son componentes esenciales del
proyecto de trabajo de las escuelas y del proceso de transformacion que en ellas
se promueven.

Presupone, por tanto, partir de un diagnéstico en el que se evidencia un problema
y la proyeccion y ejecucion de sistemas de acciones que permiten alcanzar de

forma paulatina los objetivos propuestos.
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En la elaboracion de las actividades metodolégicas dirigidas a preparar a los
maestros del multigrado de la ruta La Pedrera en la construccion de textos se
tiene en cuenta el diagnostico integral de estos maestros, las caracteristicas
psicopedagdgicas de los escolares de las zonas en que trabajan, y los resultados
alcanzados, en su desempefio profesional revertido en el nivel de aprendizaje de
los alumnos, para brindar a cada uno la respuesta educativa adecuada. Se apoya
en el enfoque histérico cultural de Vigostki y sus seguidores, quienes defienden el
desarrollo integral de la personalidad; en la actividad, y la ensefianza como la
unidad de los procesos instructivos y educativos.

Las actividades metodologicas se sustentan en varios fundamentos desde el
punto de vista:

Epistemologicos:

Parte del caracter integrador de la asignatura, la relacién objetivo contenido y las
caracteristicas psicopedagogicas de los escolares del sector rural. La situacion
del mundo de hoy no posibilita que los fendmenos se den de forma fragmentada,
es necesaria la comprensién del desarrollo de las ciencias linguisticas; las
reflexiones desde el punto de vista metodolégico que permitan potenciar el
conocimiento y la utilizaciéon de la lengua a partir de las clases de construccién de
textos.

Socioldgicos:

Mediante el trabajo metodologico con la asignatura se forman conceptos y
habilidades para el desarrollo del habla, la escucha la lectura y la escritura, que
son necesarias para comprender los fendmenos o procesos que ocurren en la
sociedad y determinar sus causas. Se establece la relacion sociedad - hombre en
correspondencia con el contexto de actuacion.

Filosoficos:

Se asume la teoria leninista del conocimiento, concebir la practica como criterio
valorativo de la verdad; relacion dialéctica entre teoria-practica; la necesidad de la
interaccion entre instruccion y educacioén, lo que permite estructurar la propuesta
segun las necesidades de estos maestros.

Psicoldgico:
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Es consecuente con los postulados béasicos del enfoque histérico — cultural de
Vigotsky y sus seguidores. Las acciones se proyectan desde la relacion entre la
actividad y la comunicacion en el proceso de formacion inicial, asi como teniendo
en cuenta la vinculacion de lo cognitivo y afectivo, la concepcion del trabajo con la
zona de desarrollo préximo destacando el aprovechamiento de potencialidades y
especificamente enfatiza en uno de los aportes esenciales de dicho enfoque Ila
premisa que concibe la ensefianza como guia del desarrollo.

Pedagdgico:

Se encuentran en los antecedentes de la teoria cubana sobre la educacion que
sustentan lo mejor de la labor de prestigiosos maestros en las diferentes épocas
histdricas, constituyendo un legado muy apreciado en la concepcién educativa que
asumen los maestros donde el pensamiento martiano especificamente es el
ndcleo basico de inspiracion.
El propésito de estas actividades metodolégicas es vencer dificultades con una
optimizacién de tiempo y recursos, por lo que permite definir qué hacer para
transformar la accion existente e implica un proceso de planificacion que culmina
en un plan general con misiones organizativas, objetivas, objetos basicos a
desarrollar en determinado plazo con recursos minimos y los métodos que
aseguren el cumplimiento de dichas metas.
De lo anterior se concluye que las actividades metodolégicas concebidas se
gestan en la necesidad de intervencion en la practica social o natural, para
transformar ciertos estados indeseados de la realidad y llevarlos a estados
deseados, con lo cual se da solucién a problemas que el hombre enfrenta en su
desarrollo humano y profesional.

La fundamentacion realizada con anterioridad, asi como las definiciones
conceptuales ya efectuadas, permiten inferir que las actividades metodoldgicas
de preparacién a los maestros del multigrado en la construccion de textos, tiene
mayor rigor cientifico si estan basada en principios que la sustenten:
Credibilidad (Objetividad). Para lograr la credibilidad se parte de un diagndstico
bibliografico y cierto de la realidad estudiada, lo que permite establecer con

precision el nivel de desarrollo real que presentan los maestros del multigrado en
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la construccion de textos. Del mismo modo, las acciones metodolégicas y de
contenidos que se realicen deben poseer rigor cientifico y estar encaminadas a la
solucion de las necesidades de los maestros del multigrado que se tomaron como
muestra. Se procurara objetividad en las valoraciones que se efectien, asi como
en la evaluacion e interpretacion de los datos, para lo cual se combinaran
procedimientos cualitativos y cuantitativos. Ello debe garantizar la objetividad y
credibilidad de los resultados.

Participacion de los actores implicados. Se tiene en cuenta la participacién de
los maestros del multigrado en las actividades metodolégicas asi como sus
criterios, ideas y sugerencias, lo que garantizara la transparencia, la certificacion y
la implicacion de ellos en el sistema de acciones a desarrollar.

Personalizacion de las acciones. La aplicacion de las actividades
metodoldgicas se adecua a las caracteristicas y complejidad de cada uno de los
maestros del multigrado de la ruta La Pedrera. Se tendr4d en cuenta las

diferencias individuales en su preparacion y las caracteristicas de cada uno.
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2.3 CONCEPCION DE LAS ACTIVIDADES METODOLOGICAS.
Las actividades metodolégicas aparecen en un folleto que se muestra en el

anexo 7.

2.3.1 DECRIPCION DE LAS ACTIVIDADES METODOLOGICAS.

Partiendo de las regularidades detectadas en la direccion del proceso de
construccion de textos en los maestros del multigrado de la ruta La Pedrera se
aplicaron las actividades metodoldgicas (ver anexo 7) que lograron mover el
pensamiento de dichos maestros y apropiarse de los conocimientos necesarios,
asi como desarrollar habilidades pedagdégicas para la direccion del proceso de
ensefianza aprendizaje de este componente.

Se comenzo con la realizacion de una reunién metodologica donde se analizo, se
debatid y se llegd a conclusiones sobre la construccién de textos en el multigrado,
donde se hizo referencia a diferentes fundamentos tedéricos y metodologicos
acerca de la construccion de textos.

En esta reunion metodoldgica se sentaron las pautas para el desarrollo posterior
de las actividades concebidas, las cuales estan conformadas en forma de sistema
y tienen en cuenta las dimensiones e indicadores declarados para la preparacion
de los maestros en las condiciones concretas del contexto educativo de la ruta La
Pedrera.

Ademas se tomaron varios acuerdos como se enuncian a continuacion:

Efectuar una clase metodoldgica instructiva donde se les demuestre a los
maestros como dar tratamiento a la construccion de textos en el multigrado.
Efectuar una clase metodolégica demostrativa donde se les demuestre a los
maestros como dar tratamiento a la construccion de textos en el multigrado.
Efectuar una clase abierta donde se les demuestre a los maestros como dar
tratamiento a la construccion de textos en el multigrado.

Efectuar talleres metodolégicos para llegar a conclusiones sobre el proceder
metodoldgico a seguir en la construccion de textos en el multigrado.

Al realizar la clase metodolégica instructiva se les demostré el tratamiento
metodolégico de la construccion de textos a través de la combinacion de dos

unidades 5to y 6to grado.
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En estas unidades se tratan contenidos, que por su secuencia metodologica se da
tratamiento a la construccion de textos complementandose los conocimientos
dados en unidades anteriores después de un trabajo practico y gradual que se ha
realizado con anterioridad siendo imprescindible para la ejercitacion de unidades
posteriores. El trabajo con la construccién de textos con los contenidos asignados
tienen en estas unidades gran importancia.

En esta clase se hizo énfasis en los aspectos tedricos y metodolégicos
relacionados con la construccidon textual, lo cual fue ilustrarlo a partir de la
argumentacion detallada de los aspectos que se resumen en el cuadro que
aparece en el anexo 7, el que recoge cada grado de la combinacion seleccionada:
5 - 6 grados, el numero de la clase, el asunto, el objetivo, el método, los
procedimientos, los medios, el tipo de clave, la forma de organizacion y la
evaluacion.

A continuacion se hace un resumen del desarrollo de esta clase.

A partir de la primera clase se inicia la etapa de preparacion, pues se presenta el
tema sobre el que los alumnos van a construir sus textos: Camilo y Che. Esta fase
se extiende desde la primera hasta la ultima clase de la unidad.

Se les destac6 a los maestros el valor de la motivacién para la blusqueda de
datos, de informacién relacionada con el tema, lo cual garantizara la suficiencia de
las ideas de los alumnos al construir sus textos.

En la clase numero 3 se les enfatizé que se dedicara un tiempo a hacer notar la
presencia del narrador y la persona en que se narra. Un ejercicio que se
recomienda realizar en ambos grados es cambiar la persona en que se narra.

La clase 6 y 7 se dedicé a la escritura y reescritura de textos relacionados con las
figuras de Camilo y Che,

Se enfatizd6 en los métodos a emplear y en las formas de organizacion de la
docencia teniendo en cuenta esta combinacién de grados. En el caso de la
organizacion de sus grupos.

Esta clase se imparti6 con los 7 maestros que tienen multigrado en la ruta La

Pedrera, en un colectivo zonal, al igual que la clase demostrativa.
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La clase demostrativa constituye una clase tipo del sistema presentado en la
metodoldgica instructiva, por lo que es propia de la combinacion 5y 6 grados y se
enmarca en la etapa de la escritura.
El objetivo de esta clase demostrativa es: Leer con fluidez un texto escrito en
prosa respetando los signos de puntuacion de manera que manifiesten
sentimientos de amor y respeto hacia el Che.
- Redactar composiciones narrativas.
Con esta clase se pudo demostrar la efectividad del empleo de los medios, la
forma de organizar la docencia, en la forma de dar atencion a dos grados del
mismo ciclo, sin desatender la necesaria adecuacion del contenido atendiendo al
nivel que exige el programa para cada grado.
Resultd muy interesante el debate que se produjo una vez concluida la
observaciéon. Los maestros expusieron las posibilidades de aplicacion de
propuesta demostrada a otros temas y otras combinaciones.
Posteriormente se realizO una clase abierta donde con el apoyo de los
pertenecientes al grupo de direccién, ya que se imparte en un turno de clase con
los 7 maestros.
Esta clase de Lengua Espafola multigrado se desarroll6 con los grados tercero y
cuarto, con el objetivo de demostrar el proceder metodoldgico de la construccion
de textos en el multigrado con el siguiente asunto y objetivo:
Asunto Tercero: La carretera de Giron.

-Redaccion de parrafos narrativos.

Cuarto: Cuadro de Giron.

-Redaccion sin limite de parrafos.
Objetivo: Leer con fluidez un texto escrito en prosa teniendo en cuenta los signos
de puntuacion de manera que manifiesten sentimientos de amor por la patria.
-Redactar parrafos narrativos.
Se les hizo notar los documentos consultados y se les entreg0 la guia para
observar la clase que posteriormente se debatié y analizé con todos y se dejé

claro qué hacer en la etapa de la escritura con dos o mas grados.
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En los colectivos zonales se realizaron varios talleres (ver anexo7) con el objetivo

de preparar a los docentes en los objetivos y contenidos de la produccion textual

que se trabajan en el nivel primario y en especial en el multigrado, se elaboraron

alternativas y estrategias para trabajar con cada una de la etapas de construccion

textual y como dirigir el proceso pedagdgico en el aula multigrado, aqui cada uno

de los maestros expuso sus experiencias y esto permitié enriquecer cada una de

las actividades metodoldgicas que realizé la autora de esta tesis.

Hay que destacar que en cada uno de los talleres se enfatizé en el trabajo con el

multigrado y las variantes que se podian utilizar para la construccion textual.

A continuacién se presentan los titulos y los objetivos de los talleres realizados:

Taller# 1

Titulo: Los objetivos y contenidos de la construccion textual.

Objetivo: Preparar a los docentes en los objetivos y contenidos de la construccion

textual que se trabajan en el nivel primario.

Taller # 2

Titulo: La etapa de la preescritura

Objetivo: Preparar a los maestros en la etapa de la preescritura y sus

caracteristicas fundamentales.

Taller # 3

Titulo: La etapa de la escritura

Objetivo: Perfeccionar la preparacion de los maestros para desarrollar la etapa de

la escritura.

Taller # 4

Titulo: Caracteristicas de la etapa de la reescritura

Objetivo: Preparar a los maestros del multigrado para dirigir la etapa de la
reescritura.

Taller #5

Titulo: El proceso pedagogico en el aula multigrado

Obijetivo: Perfeccionar la preparacion de los maestros en la direccion del proceso

pedagogico en el aula multigrado

Taller #6
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Titulo: Socializacibn de los conocimientos adquiridos durante la etapa y
experiencias practicas.

Objetivo: Socializar ideas y valoraciones acerca de la forma de dirigir el proceso
de construccion de textos en condiciones de multigrado.

Es importante destacar que los talleres se realizaron bajo la direccion de la autora
de esta tesis y en cada uno de ellos se orientd una autopreparacion para el
proximo, por la complejidad del trabajo de la construccion de textos en el contexto
educativo de las aulas multigradas.

Estas actividades fueron efectivas pues dotaron a los maestros del multigrado de
conocimientos tedricos y metodoldgicos, se logr6 que planificaran clases
relacionadas con estos aspectos de construccion textual en el contexto de sus
aulas multigradas ,

Se logr6é que adquirieran habilidades para concebir sus clases de construccién
textual en correspondencia con las caracteristicas de su multigrado y que
dirigieran acertadamente este proceso de ensefianza-aprendizaje segun su

combinacion de grados.
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2.4 CONSTATACION FINAL. RESULTADOS.
Los resultados arrojados durante la aplicacién de las actividades metodolbgicas
fueron corroborados en la etapa de la evaluacion final donde se determinaron los
aspectos negativos y positivos. Ademas permitié retroalimentar y redisefiar las
formas de organizacién de la preparacion y las actividades en general.
Dada la necesidad de conocer la situacion real de la muestra seleccionada en
la investigacion se aplicaron una serie de instrumentos donde se utilizaron: la
entrevista, la revision de los planes de clases y la observacién a clases.
En la entrevista efectuada (anexo 3), con el objetivo de constatar el nivel de
conocimiento que poseian los maestros del multigrado en relaciébn con los
elementos tedricos y metodoldgicos de la construccion de textos en el multigrado
se puedo corroborar que de los 7 maestros que representan el 100% manifestaron
tener preparacion para dirigir el proceso de construccion de textos en el
multigrado, y que tenian dominio profundo de qué es un texto, de sus cualidades
y de la metodologia para impartir dicho contenido.

Los 7 maestros de la muestra seleccionada que representan el 100%
manifestaron tener conocimiento sobre el tema de la construccién de textos, por
lo que se sienten motivados para trabajar dicho contenido ya que conocen los
elementos tedricos y los metodologicos que se le aportaron en el folleto (ver anexo
7) para la construccion de textos en el multigrado.
Los resultados obtenidos en la entrevista a los maestros del multigrado de la ruta
La Pedrera permitio recoger el criterio, de que las actividades metodoldgicas
desarrolladas los prepard para dirigir el proceso de construccion de textual en sus
aulas multigradas con calidad.
Después de analizada la guia para la revision de planes de clases que se muestra
en el (anexo 4) con el objetivo de constatar el desarrollo de habilidades alcanzado
por los maestros para concebir sus clases de construccion de texto en
correspondencia con el multigrado que dirige, teniendo en cuenta los elementos
tedricos y metodoldgicos relacionados con dicho tema. Aqui se revisaron los 7
planes de clase, 2 de la etapa de la preescritura, 3 de la etapa de la escritura 'y 2

de la etapa de la reescritura donde se pudo corroborar que:
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Los 7 maestros de la muestra seleccionada 5 que representan un 71,4%
planifican el objetivo en correspondencia con los elementos teéricos de la
construccion textual y elaboran actividades en correspondencia con el objetivo y
teniendo en cuenta las caracteristicas de su aula multigrada y planifican sus
clases teniendo en cuenta los componentes del proceso en correspondencia con
el objetivo disefiado.

El resto de los maestros de la muestra seleccionada 2 que representan un 28,6%,
planifican el objetivo en correspondencia con los elementos tedricos de la
construccion textual y necesitan apoyo en ocasiones para elaborar y planificar
actividades en correspondencia con el objetivo y teniendo en cuenta las
caracteristicas de su aula multigrada.

Por lo antes expuesto se infiere que hubo un desarrollo de habilidades en los
maestros de la ruta La Pedrera para concebir sus clases de construccion de texto
en correspondencia con el multigrado que dirigen, teniendo en cuenta los
elementos tedricos y metodoldgicos relacionados con dicho tema.

En las 7 clases observadas segun la guia efectuada (ver anexo 5) con el objetivo
de constatar si los maestros del multigrado dirigen acertadamente el proceso de
construccion de textos se obtuvieron los resultados siguientes:

De los 7 maestros de la muestra 5 que representan un 71,4% desarrollan
actividades en correspondencia con el objetivo propuesto, demuestran habilidades
en la direccion del proceso de construccion de textos teniendo en cuenta los
elementos tedricos y metodoldgicos y organizan acertadamente dicho proceso.

De los 7 maestros de la muestra 2 que representan un 28,6% desarrollan
actividades en correspondencia con el objetivo propuesto, pero en ocasiones no
demuestran habilidades en la direccion del proceso de construccion de textos
teniendo en cuenta los elementos tedricos y metodolégicos y no siempre
organizan acertadamente dicho proceso.

Al analizar los resultados obtenidos, se es del criterio que los maestros del

multigrado de la ruta de La Pedrera poseen conocimientos profundos para dirigir
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acertadamente el proceso de construccion de textos con sus alumnos, Yy
manifiestan correctos modo de actuacion.

Después de haber aplicado varios instrumentos se pudo apreciar que 5 de los
maestros que representan un 71,4% se encontraban en un nivel alto porque
demostraron tener conocimiento profundo acerca de los elementos tedricos y
metodoldgicos sobre la construccion de textos, y grandes habilidades para
planificar sus clases relacionadas con este aspecto de la ensefianza de la lengua
materna, teniendo en cuenta los referidos elementos, asi como las caracteristicas
de su multigrado e impartieron estas clases con buena calidad, empleando
métodos de ensefianza y formas de organizaciobn en correspondencia con la
combinacion de grupos que presentaban.

De los 7 maestros de los muestra 2 que representan un 28,6% se encontraban en
un nivel medio porque demostraron tener conocimiento acerca de los elementos
tedricos y metodoldgicos sobre la construccidn de textos, planificaron sus clases
relacionadas con este aspecto de la ensefianza de la Lengua Materna, teniendo
en cuenta los referidos elementos, asi como las caracteristicas de su multigrado e
impartieron estas clases con mediana calidad, empleando métodos de ensefianza
y formas de organizacion en correspondencia con la combinacion de grupos que
presentaban.

De lo reflejado anteriormente se pudo llegar a la conclusion que los maestros del
multigrado de la ruta de La Pedrera poseen solidos conocimientos para dirigir el
proceso de construccion de textos con sus alumnos, y manifiestan un modo de
actuacion correcto, a pesar de las dificiles circunstancias en que se encuentran.
Los datos expuestos anteriormente demuestran que después de introducida la
variable independiente es considerable el cambio producido en el modo de
actuacion de los maestros del multigrado de la ruta La Pedrera, al demostrarlo en
los resultados de los indicadores establecidos y que estan en correspondencia con
los conocimientos adquiridos, que contribuyd en gran medida a cambiar sus

modos de actuacion.
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CONCLUSIONES

« Los fundamentos teoricos y metodologicos para la preparacion
metodoldgica de los maestros del multigrado acerca de la construccién de
textos, se encuentran en dos vertientes: una en cuanto al cdmo desarrollar
dicha preparacion la que debe tener caracter sistémico y partirse del
diagndstico de las necesidades del personal a quien va dirigido, y la otra
vertiente en cuanto a los aspectos tedricos y metodolégicos de la
ensefianza-aprendizaje de la construccion de textos. En ambas aristas
estos fundamentos se basan en los presupuestos de la teoria historico-
cultural y en el enfoque cognitivo-comunicativo y sociocultural que es su
expresion concreta en la ensefianza de la lengua materna en general en
Cuba, cuya flexibilidad permite aplicarlo al contexto educativo singular de

las aulas multigradas.

» El diagnéstico inicial aplicado revel6 que en los maestros del multigrado de
la ruta La Pedrera existian deficiencias con su preparacion en la
construccion de textos, ya que presentaban pocos conocimientos tedéricos y
metodoldgicos sobre la construccion de textos en el multigrado que dirigen,
mostraron pocas habilidades para planificar y dirigir sus clases teniendo en
cuenta los conocimientos teoricos y metodolégicos de la construccion

textual en el contexto de las aulas multigradas de la ensefianza primaria.

» Las actividades metodologicas dirigidas a la preparacion de los maestros
del multigrado de la ruta La Pedrera elaboradas y aplicadas responden a
sus necesidades de conocimientos tedricos y metodologicos sobre la
construccion de textos en el multigrado que dirigen, tienen un caracter
sistémico y permiten la demostracion de como adecuar el proceder
metodoldgico general concebido en la didactica particular de la construccion
de textos en el contexto del aula multigrado. Estas actividades conjugan
todas las forman que adoptan el trabajo metodolégico: reunion

metodoldégica, clase metodolégica instructiva, clase metodoldgica
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demostrativa, clase abierta, talleres y da una relevancia especial a la

autopreparacion.

« La aplicaciébn practica de las actividades metodologicas propuestas
permiti6 constatar su efectividad, pues contribuyé a elevar el nivel de
preparacion de los maestros del multigrado en la construccion de textos,
pues los dot6 de conocimientos tedricos y metodologicos sobre la
construccion de textos, que desarrollaran habilidades para planificar y
dirigir sus clases teniendo en cuenta los conocimientos teoricos y
metodoldgicos de la construccion textual en el contexto de las aulas

multigradas de la ensefianza primaria.

50

- - [ E To remove this message, purchase the
S D LI D P D FTOOIS product at www.SoIithI)cuments.com




RECOMENDACION

e Divulgar las actividades metodolégicas dirigidas a la preparacion del
maestro del multigrado en la construccién de textos en otros centros con

caracteristicas similares, para su posible aplicacion.
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Anexo #1.

Escala evaluativa:

Alto (A):

Si demuestra tener conocimiento profundo acerca de los elementos teoricos y
metodoldgicos sobre la construccion de textos, y desarrollo de habilidades para
planificar sus clases relacionadas con este aspecto de la ensefianza de la Lengua
Materna, teniendo en cuenta los referidos elementos, asi como las caracteristicas
de su multigrado e imparte estas clases con buena calidad, empleando métodos
de ensefanza y formas de organizacion en correspondencia con la combinacién
de grupos que presenta.

Medio (M):

Si demuestra tener conocimiento acerca de los elementos tedricos y
metodologicos sobre la construccion de textos, planifica sus clases relacionadas
con este aspecto de la ensefianza de la lengua materna, teniendo en cuenta los
referidos elementos, asi como las caracteristicas de su multigrado e imparte estas
clases con mediana calidad, empleando métodos de ensefianza y formas de

organizacién en correspondencia con la combinacion de grupos que presenta.

Bajo (B): Si demuestra tener conocimiento acerca de los elementos tedricos y
metodoldgicos sobre la construccion de textos, pero no demuestra habilidades
para planificar sus clases relacionadas con este aspecto de la ensefianza de la
lengua materna, teniendo en cuenta los referidos elementos, asi como las

caracteristicas de su multigrado y las clases que imparte carecen de calidad.
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Anexo #2.

Guia para el analisis documental.

Objetivo: Constatar si los documentos normativos orientan adecuadamente
los aspectos relacionados con la direccidén del proceso de ensefianza aprendizaje

en las condiciones de aulas multigradas.

Documentos a revisar:

* Programay Ajustes curriculares.
» Orientaciones Metodoldgicas.

* Folleto “Para ti maestro”.

* Folletos para el trabajo con el multigrado del 1 al 7.

Aspectos a tener en cuenta:

Objetivos relacionados con la construccion de textos.

Ejemplos metodolbgicos que se sugieren en las Orientaciones Metodoldgicas
para trabajar la construccion de textos como un proceso.

Etapas de la construccion de textos.

Orientaciones y recomendaciones que se ofrecen para el tratamiento de la

construccion de textos en el contexto de las aulas multigradas.
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Anexo #3.

Entrevista a los maestros del multigrado

Objetivo: Constatar el nivel de conocimiento que poseen los maestros del
multigrado en relacion con los elementos tedricos y metodolégicos de la
construccion de textos en el multigrado.

En la entrevista se intercambiara con el maestro acerca de:

- Valoracién acerca de la preparacion que tienen para dirigir el proceso de
construccion de textos.

- Elementos tedricos que conocen sobre la construccion de textos.

- Elementos metodoldgicos que conocen sobre la construccion de textos en el
multigrado.

Dominio de la bibliografia sobre el tema.

Motivacion profesional que poseen para dirigir el proceso de construccion de

textos en su multigrado.
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Anexo #4.

Guia para la revision de planes de clases

Objetivo: Constatar el desarrollo de habilidades alcanzado por el maestro para
concebir su clase de construccién de texto en correspondencia con el multigrado
que dirige, teniendo en cuenta los elementos teoricos y metodologicos
relacionados con dicho tema.

Aspectos a tener en cuenta en la revision:

- Planificacion del objetivo en correspondencia con los elementos teéricos de la
construccion textual.

- Elaboracion de actividades en correspondencia con el objetivo y teniendo en
cuenta las caracteristicas de su aula multigrada.

- Planificacion de los componentes del proceso en correspondencia con el objetivo

disenado.
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Anexo #5.

Observacion a clases.
Objetivo: Constatar si los maestros del multigrado dirigen acertadamente el

proceso de construccion de textos.

Datos generales.

Nombre y apellidos del maestro:
Grados: --------=-===-=---- _

Experiencia: ------------- .

Al observar la clase se tendra en cuenta si:

- Desarrolla actividades en correspondencia con el objetivo propuesto.

- Demuestra habilidades en la direccion del proceso teniendo en cuenta los
elementos tedricos y metodologicos del proceso de construccion de textos.

- Organiza acertadamente el proceso de construccién de textos teniendo en

cuenta las particularidades de su multigrado.
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Anexo #6.

Inicial final

Indicadores

Conocimientos
relacionados con los
aspectos teoéricos y
metodolégicosdela |2 | 28,6 |2 |28,6 |3 |429 |7 |100 |- - - -
construccion textual
en el contexto de
las aulas
multigradas de la
ensefianza primaria.

Planificaciéon de las
clases relacionadas
con los aspectos
tedricos y 21286 |2 |28,6 (3429 |5 |714 |2 |28,6 |- -
metodoldgicos de la
construccion textual
en el contexto de
las aulas
multigradas de la
ensefianza primaria.

Direccion de

actividades que

permitan dirigir

acertadamente el|2]286 |2 28,6 {31429 |5 71,4 | 2 28,6 | - -
proceso de

ensefianza-

aprendizaje de la

construccion de

textual, teniendo en
cuenta el tipo de
multigrado segun la
combinacion de
grados.
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Anexo #7.
Folleto
Titulo: Actividades metodoldgicas dirigidas a preparar a los maestros del
multigrado de la ruta La Pedrera.
Autora: Yamila Alvarez Ramirez.
El presente folleto es el resultado de la actividad metodolégica desarrollada en la
zona rural de La Pedrera con la construccion de textos.
Puede servir de ejemplo para su ejecucion en otros contextos escolares con
caracteristicas similares.
Contiene la preparacion de una reunion metodolégica, el plan de una clase
metodoldgica instructiva, el de una metodoldgica demostrativa y el de una abierta,
asi como las recomendaciones para la realizacion de seis talleres.
Seguidamente se expondran cada una de las actividades.

Reunién metodoldgica

Tema: La construccién de textos en las condiciones del multigrado.

Objetivo: Analizar, debatir y llegar a conclusiones sobre la construccion de textos
en las condiciones concretas de la ruta La Pedrera del multigrado.

Dirige: Directora

Introduccion
Se han dado pasos en el perfeccionamiento de las clases por ser esta la forma de

organizacion del proceso de ensefianza aprendizaje que méas impacto tiene en el
alumno. Por su caracter sistematico, planificado y organizado se enfatiza en su
preparacion, para lograr el objetivo de la ensefianza.

El trabajo con el multigrado es un reto que ha tenido que enfrentar el maestro, por
lo que es una polémica como impartir clases desarrolladoras vy llevar adelante los
programas de la Revolucion, teniendo en cuenta los diferentes programas.

La clase es una via para dar solucion a esta situacion, pues facilita al maestro
llevar a cabo el proceso de construccién de textos, teniendo en cuenta los
objetivos del grado que imparte y los requisitos metodologicos, sin que presenten

para él una excesiva carga de trabajo.
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Desarrollo
Como impartir clases de construccion de textos en el multigrado es una
regularidad que vienen presentando los maestros de la ruta La Pedrera.

La directora presenta las regularidades que presentan los maestros en dicho
proceso:

Pocos conocimientos tedricos y metodolégicos sobre la construccion de textos en
el multigrado que dirigen, muestran pocas habilidades para concebir y dirigir sus
clases teniendo en cuenta los elementos mencionados anteriormente.

La directora expone que se hace necesario realizar actividades metodolégicas
para resolver dicha situacion donde se tomaron los acuerdos siguientes:

Efectuar una clase metodologica instructiva donde se le demuestre a los maestros
como dar tratamiento a la construccion de textos en el multigrado.

Efectuar una clase metodoldgica demostrativa donde se le demuestre a los
maestros como dar tratamiento a la construccion de textos en el multigrado.
Efectuar una clase abierta donde se le demuestre a los maestros como dar
tratamiento a la construccion de textos en el multigrado.

Efectuar talleres metodoldgicos para arribar a conclusiones sobre el proceder
metodoldgico a seguir en la construccion de textos en el multigrado.

Seguidamente se realizan las siguientes interrogantes propiciando el debate

¢, Saben ustedes qué es un texto?
¢,Cuadles son las etapas de la construccion de textos?
¢, Cudles son los textos que se trabajan en el multigrado?

Se presenta el tema y el objetivo

Luego de escuchar varias opiniones por parte de los maestros la directora da la
definicion de texto.

Segun Elida Grass Galla en el L/T Textos y abordajes dice que la autora Marina

Parra concibe el texto como la unidad basica de la comunicacion verbal humana y
dice ""...podemos definir el texto como cualquier secuencia coherente de signos
linglisticos, producida en situacion concreta por un hablante y dotado de una

intencionalidad comunicativa especifica y de una determinada funcion cultural.”
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Se le pide a los maestros que mencionen las etapas de la construccién de textos y
se colocan en el pizarron ¢qué se hace en cada una de estas etapas? ¢ existen
diferencias en estas etapas para el trabajo con el multigrado?

Teniendo en cuenta lo expresado en los Ajustes Curriculares y las Orientaciones
ofrecidas al maestro por el MINED en el proceso de escritura se deben tener en
cuenta las siguientes etapas: la preescritura, la escritura y la reescritura:
Preescritura: Incluye toda la actividad que motive a escribir, desarrolla un
importante papel el trabajo oral previo para incentivar al alumno a escribir. Esta

motivacion puede lograrse atendiendo a los diferentes niveles alto, medio, bajo.

Escritura: Es la etapa de la redaccibn que traduce en palabras sus ideas en
forma escrita, debe animarse al alumno a que exprese cuanto va a decir sin
preocuparse exageradamente por la extension puede utilizar el borrador.Este
proceso de escritura se recomienda que sea en la escuela en presencia del
maestro para garantizar que los alumnos trabajen de forma independiente pero

con el apoyo del maestro en caso que lo necesiten.

Reescritura: Implica releer lo escrito para descubrir y corregir los errores
cometidos.

Es necesario leer lo escrito tantas veces como Ssea necesario y se analiza
atendiendo a:

-Lo que trata de comunicar.
-La relaciéon del contenido con el titulo.

-El contenido de cada oracion y parrafo.

-La separacion de las oraciones del parrafo con punto y seguido.

-Claridad de ideas que expresan.

-Calidad de las expresiones,, vocabulario, variedad ,posibles repeticiones.
-Estructura de las oraciones: sujeto, predicado, forma verbal, concordancia.

En esta de reescritura el nifio puede intercambiarse los trabajos para ver si hay
algun aspecto que cueste trabajo entender, si hay algin detalle que no gusta,
alguna idea que pueda sustituirse por otra.

Se deja claro que son las mismas etapas para el trabajo en el multigrado lo que se

debe tener en cuenta, qué contenido de los diferentes grados se pueden
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funcionar, qué objetivos del programa anteceden y preceden, adecuaciones
curriculares y sobre todo el diagnéstico certero, fino, individual y colectivo de los
grupos con que se trabaja, para poder realizar con efectividad el proceso de
construcccion de textos.

Luego la directora da cada uno de los textos que se pueden producir en cada
uno de los grados segun programas y Ajustes Curriculares.

Conclusiones

¢, Qué es un texto?

¢, Cudles son las etapas que se deben emplear para construccién de textos?

¢En qué consiste cada una de ellas?

¢, Qué tipo de textos se redactan en cada grado?

Control: cohevaluacion.

Documentos consultados

Colectivo de autores: Orientaciones metodologicas para instrumentar los ajustes
curriculares en la Educacion Primaria. Editorial Pueblo y Educacion, Ciudad de La
Habana, 2005.

Colectivo de autores: Programa y orientaciones metodoldgicas de 1ro 6to grado.
MINED de Cuba.

Grass Gallo, Elida: Textos y abordajes. Editorial Pueblo y Educacién, Ciudad de
La Habana, (2002).

Jiménez Rivero, Mayte y Diaz Bernal, Aileen - Folleto de Lengua Espafiola. Tercer

y Sexto grado.
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Clase metodoldégica instructiva
Unidad 2 6to grado 16 h/c Unidad 3 5to grado 14 h/c  1ler periodo

Asignatura: Lengua Espariola.

Objetivo: Demostrar el tratamiento metodolégico de la construccion de textos a
través de la combinacion de dos unidades 5to y 6to grado.

En estas unidades se abordan contenidos que por su secuencia metodolégica se
da tratamiento a la construccién de textos complementandose los conocimientos
dados en unidades anteriores después de un trabajo practico y gradual que se ha
realizado con anterioridad siendo imprescindible para la ejercitacién de unidades
posteriores. El trabajo con la construccion de textos con los contenidos asignados
tienen en estas unidades gran importancia.

A continuacion se presenta un esquema que reproduce los aspectos a desarrollar
en la clase metodoldgica instructiva.

En esta clase se hara énfasis en los aspectos teoricos y metodologicos
relacionados con la construccion textual.

A partir de la primera clase se inicia la etapa de preparacion, pues se presenta el
tema sobre el que los alumnos van a construir sus textos: Camilo y Che. Esta fase
se extiende desde la primera hasta la ultima clase de la unidad.

Se les hara notar a los maestros el valor de la motivacion para la basqueda de
datos, de informacion relacionada con el tema, lo cual garantizara la suficiencia de
las ideas de los alumnos al construir sus textos.

En la clase numero 3 se dedicara un tiempo a hacer notar la presencia del
narrador y la persona en gque se narra. Un ejercicio que se recomienda realizar en
ambos grados es cambiar la persona en se narra.

La clase 6 y 7 se dedicara a la escritura y reescritura de textos relacionados con
las figuras de Camilo y Che,

Se enfatizara en los métodos a emplear y en las formas de organizacion de la
docencia teniendo en cuenta esta combinacion de grados. En el caso de la
organizacion en grupos.

A continuacion se presenta el andlisis metodologico teniendo en cuenta la

combinacion de quinto y sexto grados
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el Che.

5to Reconocer el sujeto y
el predicado.
6to.Escribir
correctamente
con prefijos

palabras

Andlisis
Sintesis

Forma de Evaluacion
No | Grado Tipo de organizacion
cla Asunto Objetivo Método Procedimiento | Medios clase
se
Dos formas para 5to.ldentificar las Conversacion TV Especializa | Duos Oral
expresarnos caracteristicas de la | Conversacion | Lectura en | Hoja de da
1 5to (caracteristicas de la prosa | prosa Yy el verso. heuristica y silencio trabajo De fijacién
TV y el verso) trabajo Generalizacion | Tarjeta de repaso
independiente | Trabajo con el | Voz del
6to Alegria de Pio libro de texto maestro
Las partes de la narracion 6to.Leer con fluidez un Analisis
( Libro de texto “Pasajes de | texto escrito en prosa Sintesis
la Guerra Revolucionaria” respetando los signos de
pagina 10) puntuacion de manera
que manifiesten
sentimientos de amor por
los héroes de la patria.
2 5to Una carta del Che Para ambos grados Conversacion Conversacion TV Especializa | Trios Escrita
Reconocimiento del sujeto Leer con fluidez un texto | heuristica Explicacién Hoja de da
y el predicado. escrito en prosa | y Lectura oral y | trabajo De fijacién
respetando los signos de | elaboracion comparada Tarjeta de repaso
puntuacion de manera | conjunta Generalizacion | Voz del
6to que manifiesten Trabajo con el | maestro
TV Delante o detras prefijos. sentimientos de amor por libro de texto Pizarron
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Conversacion | Conversacion Hoja de Especializa | Equipo Revision
Dos anécdotas sobre el | Para ambos grados heuristica Explicacion trabajo da de libretas
5to | Che Leer con fluidez un texto |y Lectura en | Tarjeta De fijacién
3 -Reproducir narraciones de | escrito en prosa | elaboracion silencio y oral Voz del | de repaso
forma oral. respetando los signos de | conjunta Generalizacion | maestro
Diario de una rosa puntuacion de forma tal Trabajo con el | Pizarron
- Reproduccion de la | que manifiesten libro de texto
6to | secuencia de hechos que | sentimientos de amor por Andlisis
ocurren en  momentos | los héroes de la patria. Sintesis
fundamentales. Reproducir  narraciones
de forma oral.
4 5to Con j nos escribes. Para ambos grados Reflexion
TV ( identificacion del Leer con expresividad un | Conversacién TV Especializa | Dlos y debate
sustantivo como nucleo del | texto escrito en prosa heuristica Conversacion Hoja de da de
sujeto) teniendo en cuenta las y Explicacion trabajo nuevo
oraciones ! j y ¢? De elaboracion Lectura en Tarjeta contenido
Ascendido Camilo a manera que manifiesten conjunta silencio y Voz del
6to comandante sentimientos de amor por colectiva maestro
Las formas no personales Camilo. Generalizacion | Pizarrén
del verbo 5to Identificar las formas Trabajo con el
de no personales del libro de texto
verbo. Analisis
6to Identificar el Sintesis
sustantivo como nucleo
del sujeto
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Ernestico
5 ( revista | Leer con fluidez un texto Conversacion TV Especializada Duos | Préctico

5to Zunzin 225) escrito en prosa teniendo | Conversacion | Explicacion Hoja de de nuevo
Determinacién | en cuenta los signos de | heuristica Lectura en trabajo contenido
de ideas | puntuacion de manera | Y trabajo | silencioy Tarjeta
esenciales en | que manifiesten | independiente colectiva Voz del
parrafos dados. | sentimientos de amor por Generalizaciéon | maestro

6to el Che. Trabajo con el | Pizarréon

TV Te gusta | 5to Reconocer las ideas libro de texto Mapa
curiosear esenciales en parrafos Analisis
( Elaborar | dados. Sintesis
preguntas) 6to Elaborar preguntas

sobre un tema
(Para ambos determinado.
grados
preescritura)
5to | Artista de lucha | Para ambos grados Conversacion Hoja de Especializada Equi | Escrita
6 guerrillera. Conversacion Explicacion trabajo de fijacion de | po
-Reproduccion | Leer con fluidez un texto | heuristica Lectura en Tarjeta repaso e
de narraciones | escrito en prosa teniendo | Y trabajo | silencioy Voz del indivi
de forma en cuenta los signos de | independiente colectiva maestro dual
escrita. puntuacion de manera Generalizacion | Pizarron
6to que manifiesten Trabajo con el

Artista de lucha | sentimientos de amor por libro de texto
guerrillera. el Che Analisis
Redaccion de -Redactar composiciones Sintesis
composiciones. | narrativas.
(Para ambos
grados
escritura)
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Me dices y te
7 5to | respondo Trazar letras mayusculas | Elaboracién Conversacion TV Especializada Frontal | Oral
TV (Sustantivos y minUsculas logrando | conjunta Explicacion Hoja de de fijacion de

despectivos, las altura y uniformidad Y trabajo | Lectura en trabajo repaso
compuestos y independiente silencio y Tarjeta
colectivos). Reescribir el texto colectiva Voz del
Practica borrador. Generalizacion | maestro

6to caligréfica. Trabajo con el | Pizarrén
Reescritura del libro de texto Mapa
texto borrador. Analisis
(Para ambos Sintesis
grados
Etapa de
reescritura).

8 5to | Practica Trazar letras mayusculas | Conversacion Conversacion TV Especializada Trios y | Oral
caligréfica y mindsculas. heuristica Explicacién Hoja de de fijacion de | frontal
Y trabajo | Lectura en trabajo repaso

( Para ambos Para ambos grados independiente silencio y Tarjeta
grados Revisar el texto colectiva Voz del

6to revision de elaborado. Generalizaciéon | maestro

TV textos.) Andlisis Pizarron

Sintesis

Vayamos por
pasos.
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Documentos consultados

Colectivo de autores: Orientaciones metodoldgicas para instrumentar los ajustes
curriculares en la Educacion Primaria. Editorial Pueblo y Educacion, Ciudad de La
Habana, 2005.

Colectivo de autores: Orientaciones metodologicas de 5to y 6to grados
humanidades. _ La Habana: Ed. Pueblo y Educacién

Colectivo de autores: Programas de Lengua Espafola 5t0 y 6to grados. _ La
Habana: MINED, 2006.

Colectivo de autores: Programa director de la Lengua Materna. La Habana:
MINED, 2011-2012.

Colectivo de autores: Programa director de las asignaturas priorizadas para la
ensefa primaria: Pag. 7-11 Curso 2001- 2002.

Lectura: quinto grado: La Habana Editorial Pueblo y Educacion, 1991.

Lectura: sexto grado: La Habana Editorial Pueblo y Educacion, 1991.

PRIETO, ALFONSO: Pasajes de la guerra revolucionaria. Ciudad de La Habana:
Ed. Politica, 2007.

Clase metodolégica demostrativa

Combinacién de quinto y sexto grados.
Asunto: Artista de lucha guerrillera.
Quinto: Reproduccion de narraciones en forma escrita.

Sexto: Redactar composiciones narrativas.

Método: Conversacion heuristica y trabajo independiente.

Procedimiento: Conversacion, observacion, explicacion, analisis, sintesis, trabajo
con el libro de texto, lectura en silencio y lectura selectiva.

Forma de organizacion: equipo e individual.

Forma de evaluacion: oral.

La clase metodolégica demostrativa que se presenta es una clase tipo de las
presentadas en la metodoldgica instructiva anterior y se refiere a la etapa de la

escritura.
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Se dara inicio a la clase mostrando imagenes del video de la batalla de Santa
Clara.

¢, Qué personaje es el protagonista de las imagenes observadas?

¢, Qué conocen de él?

¢, Qué cualidades tenia él?

Basada en sus respuestas se orienta tema y objetivo teniendo en cuenta qué,
cémo y bajo qué condiciones van a aprender.

Se realiza la lectura modelo.

¢, Cual es el titulo del texto?

¢, Como esta escrito?

¢, Qué forma elocutiva predomina en el texto?

¢, Hay alguna palabra de dificil comprension?

Se buscan en el diccionario.

Se analizan las palabras.

Se orienta que busquen las tarjetas que tienen debajo de la mesa (trabajo en
equipo).

Quinto: excesiva agresividad.

Sexto: desprecio al peligro.

¢, Qué quiso decir el autor con estas expresiones?

Se orienta la lectura en silencio.

Al concluir la lectura se les entrega las hojas de trabajo con las siguientes
actividades:

Califica con uno de los siguientes adjetivos al Che, reflejadas en la campafia de
Las Villas.

-cobarde -cortés -valiente -generosa

a) Por su acentuacion qué tipo de palabra es?

2-Responda verdadero (v) o falso (f) segun corresponda.

De acuerdo al texto leido no se dice que el Che:

- apreciaba la lealtad.

- era un Artista de lucha Guerrillera.

- tenia un Talén de Aquiles.
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- era extraordinariamente agresivo.
a) Diga por qué es falso.
3- Si te hubieras encontrado en una situacién similar a la del Che, qué habrias
hecho. ¢ Por qué?
Las actividades se controlaran de la siguiente forma:
1- Oral.
2- Intercambio de libretas.
3- Oral.
Se orienta nuevamente la lectura en silencio del texto para que puedan realizar
una lectura fluida.
Actividades preparatorias para la lectura. (Tarjetas)
Quinto: puede haber influido profundamente en su conducta la idea de que los
hombres tienen un valor relativo en la historia, la idea de que las causas no son
derrotas...
Sexto: ¢Qué tiene de extrafio que ese artista muera en combate? Todavia
tiene mucho méas de extraordinario el hecho de que en las innumerables
ocasiones en que arriesgo su vida...
Se orienta la lectura del primer parrafo.
Busca la parte donde el Che realiz6 la formidable hazafia con Camilo.
¢,Donde el autor dice que como guerrillero tenia un talon de Aquiles? Léelo.
¢, Qué cualidades se le atribuyen al Che. Localiza en el texto la parte que
justifica tu respuesta. Léela.
¢, Qué opinas de la actitud del Che durante la campafia de Las Villas?
¢ Estaria el Che afligido ante tales sucesos? ¢ Por qué?
¢Junto a quién realizo el Che la camparfia de Las Villas?
¢, Qué conoces de él?
Desde clases anteriores venimos conversando sobre Camilo y Che. Dedicada
a ellos existe una jornada.
¢, Cual es? ¢ Qué dia comienza? ¢ Cuando culmina?

¢, Qué actividades se realizaron en tu escuela durante esta jornada?
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En la clase de hoy ustedes van a narrar qué sucedi6 en la escuela al comenzar
dicha jornada.
-Se recuerdan las partes de la narracion.
Se les entrega una tarjeta para cada uno de los equipos.
Quinto: El ocho de octubre se dio comienzo a la jornada ideolégica Camilo y
Che. Cuéntale a tu mama qué sucedio este dia en tu escuela.
Sexto: Del ocho al veintiocho de octubre se realizaron varias actividades en
saludo a la jornada ideolégica Camilo y Che. Cuéntale a tu mama lo que se
realiz6 durante esta jornada en tu escuela.
Se orienta que lean las tarjetas entregadas ¢ Las comprenden?
Ahora realizaran la actividad de las tarjetas, pueden auxiliarse de sus
comparfieros en caso de alguna duda, este serda su texto borrador. En la
préxima clase realizaremos su revision.
Se les orienta de tarea la siguiente actividad:
1- ¢;Qué opinidén tienes del Che?
2- Piensa en una frase que inspire belleza y emotividad sobre él, para que se
la agregues a tu texto borrador. Escribela.
Al concluir: ¢ Qué tipo de texto redactaron? ¢Qué cualidades tiene ese texto?
¢ Por qué siempre expresan que seran como el Che? ¢ Se comportan ustedes igual
que él?
Documentos consultados
Colectivo de autores: Orientaciones metodoldgicas para instrumentar los ajustes
curriculares en la Educacion Primaria. Editorial Pueblo y Educacion, Ciudad de La
Habana, 2005.
Colectivo de autores: Orientaciones metodologicas de 5to y 6to  grados
humanidades. _ La Habana: Ed. Pueblo y Educacion
Colectivo de autores: Programas de Lengua Espafola 5t0 y 6to grados.__ La
Habana: MINED, 2006.
Colectivo de autores: Programa director de la Lengua Materna. Pag.l1 _ La
Habana: MINED, 2011-2012.
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Colectivo de autores: Programa director de las asignaturas priorizadas para la
ensefia primaria: P4g. 7-11 Curso 2001- 2002.

Lectura: sexto grado: La Habana Editorial Pueblo y Educacion, 1991.

Clase abierta
Combinacién de tercero y cuarto grados.

En la siguiente clase de Lengua Espafiola multigrado corresponde a los grados
tercero y cuarto, la misma se impartié con el objetivo de demostrar el proceder
metodoldgico de la construccion de textos en el multigrado y tiene como asunto:
Tercero: La carretera de Giron.

-Redaccion de parrafos narrativos.

Cuarto: Cuadro de Girén.

-Redaccion sin limite de parrafos.

Objetivo: Leer con fluidez un texto escrito en prosa teniendo en cuenta los signos
de puntuacion de manera que manifiesten sentimientos de amor por la patria.
-Redactar parrafos narrativos.

Seguidamente se les entrega la guia para observar la clase y que servira para el
posterior debate.

Guia para observar la clase.

- Tipo de multigrado donde se imparte la clase.

- Métodos y formas de organizacion que se emplean.

- Los elementos teoricos relacionados con el texto y sus propiedades.

-Los elementos metodoldgicos relacionados con el proceso de ensefianza —
aprendizaje de la construccion textual en el contexto del aula multigrada.

-La Planificacibn de la clase relacionada con los aspectos teoricos y
metodoldgicos de la construccion textual en el contexto del multigrado que se
dirige.

-Habilidades que se muestran para concebir la clase de construccion texto en
correspondencia con las caracteristicas del multigrado que se dirige, teniendo en
cuenta los elementos tedricos y metodoldgicos relacionados con dicho proceso.

- Direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la construccion de textual,

teniendo en cuenta el tipo de multigrado segun la combinacién de grados.
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-Recomendaciones para perfeccionar el proceder didactico de este tipo de clase.
Documentos consultados

Colectivo de autores: Orientaciones metodolégicas para instrumentar los ajustes
curriculares en la Educacion Primaria. Editorial Pueblo y Educacion, Ciudad de La
Habana, 2005.

Colectivo de autores: Orientaciones metodologicas de 3ro y 4to grados. La
Habana: Editorial Pueblo y Educacién, 2006.

Colectivo de autores: Programas de Lengua Espafola 3ro y 4to grados. La
Habana: MINED, 2006.

Colectivo de autores: Programa director de la Lengua Materna. La Habana:
MINED, 2011-2012.

Colectivo de autores: Programa director de las asignaturas priorizadas para la
ensefia primaria. Curso 2001- 2002.

Lectura: tercer grado: La Habana Editorial Pueblo y Educacion, 2002

Lectura: cuarto grado: La Habana Editorial Pueblo y Educacion, 2007.
Recomendaciones metodoldgicas para el desarrollo de los talleres.

Taller # 1

Titulo: Los objetivos y contenidos de la construccion textual.

Objetivo: Preparar a los docentes en los objetivos y contenidos de la construccion
textual que se trabajan en el nivel primario.

Recomendaciones para el desarrollo del taller.

Se comienza con un analisis del conjunto de talleres, se precisa el objetivo
general, los requisitos, la cantidad de encuentros, las horas clases y una
panoramica de cada tema. Seguidamente se destaca la importancia del lenguaje
oral y escrito y la necesidad de prepararse para construir textos y ensefiar a
redactar en la escuela. Ademéas se realiza el andlisis del diagndstico inicial
aplicado a los maestros para comprobar el dominio de los objetivos y contenidos
de la construccion de textos y las habilidades para su formulacion y desarrollo, el
conocimiento de la estrategia general o etapas para escribir textos y las variantes

para impartir clases en el multigrado.
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El primer momento del taller comienza con la orientacion del objetivo, se trabaja
con los programas de quinto y sexto grado y los ajustes curriculares, y se orienta a
los participantes seleccionar los objetivos y contenidos de la construccion de
textos que se trabajan en ambos grados, y los comunes en las unidades 1, 2y 3.
Al realizar el control de la actividad individual se evidencian dificultades en la
seleccion. Finalizada esta actividad se orienta el debate en el grupo, a partir de
las siguientes interrogantes ¢Cuales son los objetivos y contenidos de la
construccion de textos que se trabajan en cada uno de los grados?

¢, Cudles declaran comunes para los dos grados en las unidades 1,2 y 3?

Se hara énfasis durante el debate en las semejanzas entre los contenidos que se
trabajan segun las combinaciones de grados que presentan cada uno de los
maestro, lo que favorece la planificacion de una sola clase. Se determina como

contenido de mayor importancia:

En la unidad # 1: la construccion de parrafos argumentativos y expositivos porque
cuando se argumenta se exponen ideas, se dan razones y resulta necesario para
el trabajo con la idea esencial que se identifica en esta unidad y se sistematiza la

argumentacion de ellas en otros tipos de parrafos.

En la unidad # 2: la reproduccién de narraciones porque se trabaja el

reconocimiento de las caracteristicas de la obra narrativa.

Para la unidad # 3: se acuerda continuar la redaccion de distintos tipos de parrafos
y la reproduccién de narraciones por partes, parrafos de introduccion, parrafos de

desarrollo y parrafos de (conclusiones, finales o desenlace)

A continuacién se procede a elaborar objetivos para los contenidos que se
trabajan en las unidades 1, 2, y 3, en este momento se produce la conversion
reiterada donde la directora explica la forma correcta de elaborar el objetivo en
correspondencia con la habilidad a trabajar y siempre en funcion del alumno, lo
gue se quiere lograr que ellos aprendan y precisa un ejemplo; en la construccion
de parrafos argumentativos a partir de la lectura "El unicornio“, como el objetivo
priorizado es la construccion de textos se formula el objetivo relacionado con este ,

la comprension y el resto de los componentes que se subordinan se cumplen en
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las actividades que se realizan por tanto el objetivo puede quedar elaborado de la
siguiente forma:

Escribir parrafos argumentativos a partir de la lectura “El unicornio”.

En este momento se procede a elaborar ejemplos de objetivos para otros
contenidos sugeridos en estas unidades.

Finaliza el taller con una valoracion de las actividades realizadas por los
participantes y la comparacion de los objetivos y contenidos seleccionados para
esta propuesta y como autopreparacion para el proximo taller se orienta:

Estudio de las caracteristicas de la etapa de la preescritura para las clases de
construccion textual atendiendo a:

Actividades que pueden desarrollarse en esta etapa.

Valorar la importancia de la confeccion del plan.

Leer la lectura "Soy el padre de todos los cubanos” del libro de lectura de quinto
grado y elaborar actividades de preescritura relacionadas con el tema.
Documentos consultados

Caballero Delgado, Elvira: Didactica de la escuela primaria. Seleccion de
Lecturas__ La Habana: Editorial Pueblo y Educacion, 2006, pag.20.

Colectivo de autores: Orientaciones metodolégicas para instrumentar los ajustes
curriculares en la Educacion Primaria. Editorial Pueblo y Educacion, Ciudad de La
Habana, 2005

Colectivo de autores: Programa director de la Lengua Materna. La Habana,
MINED, 2011-2012.

Colectivo de autores: Programa director de las asignaturas priorizadas para la
ensefa primaria: Pag. 7-11 Curso 2001- 2002.

Colectivo de autores: Programas de Lengua Espafiola 5t0 y 6to grados. La
Habana: MINED, 2006.Pag. 15

Reglamento del trabajo metodolégico del Ministerio de Educacion: Resolucion no
150. La Habana: MINED, 2010.

Taller # 2

Titulo: La etapa de la preescritura
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Objetivo: Preparar a los maestros en la etapa de la preescritura y sus
caracteristicas fundamentales.

Recomendaciones para el desarrollo del taller

La revision de la autopreparacion realizada es el punto de partida para introducir el
contenido del taller y orientar el objetivo del mismo. En este caso sirve de base
las caracteristicas de la etapa y su importancia para la produccion de textos a
partir de lecturas trabajadas y temas de conversacion, la necesidad de ensefiar a
los alumnos a confeccionar los planes para redactar con orden l6gico unidad y
coherencia en sus ideas.

Seguidamente se realiza el analisis individual donde los participantes reflexionan
sobre los métodos, procedimientos y medios que se pueden utilizar para el
desarrollo de las actividades. Se debaten las caracteristicas de los parrafos
argumentativos, descriptivos, expositivos y dialogados vy los procedimientos que
se deben utilizar para su efectividad y se confeccionan planes para construir
parrafos.

A continuacién se realiza el debate grupal. En este momento se realiza la
discusion sobre la base de estas interrogantes.

¢ Qué actividades se realizan en la etapa de la preescritura?

¢Para qué sirven estas actividades en el proceso de produccion de textos
escritos?

¢, Cual es el momento fundamental en esta etapa para garantizar la efectividad del
proceso?

¢, Qué formas utilizan para ensefiar a los alumnos a confeccionar los planes para
redactar?

¢, Qué procedimientos utilizan en sus aulas para ensefiar a producir parrafos?

Se hara énfasis en como ensefiar a los alumnos a confeccionar los planes para
redactar, con ideas o interrogantes, se planteara que al utilizar interrogantes se
corre el riesgo de que los alumnos respondan a la pregunta y no desarrollen
suficientemente las ideas.

Se realizaran aclaraciones al respecto y se argumentara que la efectividad esta

en el nivel de creatividad que se desarrolle en el proceso antes de escribir, la
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calidad del sistema de preguntas, la exigencia para que los alumnos se escuchen
para que puedan expresar sus opiniones estar de acuerdo o en desacuerdo con lo
que expresan sus compafieros, porgque en ese proceso se aprende y se
desarrollan las ideas ya sea en forma de interrogantes o de oracion enunciativa.
También se enfatiza que en esta etapa se concreta el objetivo de la redaccion, se
reflexiona ademas sobre el papel dirigente del maestro para aprovechar las
potencialidades de los alumnos con conocimientos acerca del tema, con lenguaje
fluido y riqueza léxica para utilizarlos como protagonistas del aprendizaje lo que
motiva que incorporen sus saberes a los que presentan dificultades, se reconoce
que es el momento cumbre para seleccionar el titulo y confeccionar los planes.

Se dirigira el debate hacia la negativa costumbre de ensefar a los alumnos a
escribir generalmente sobre el mismo tema y orienta a los participantes que
elaboren planes para producir textos en correspondencia con los grados que
imparten. A continuacion se comparan los temas elaborados con ejemplos de
titulos que aparecen en esta propuesta.

Termina el segundo momento con la valoracién de las caracteristicas de los
parrafos argumentativos, descriptivos, y dialogados. El taller concluye con la
confeccion de planes para producir parrafos argumentativos, descriptivos, vy
dialogados, y con la valoracion de la importancia de dominar la diversidad de
actividades que se pueden realizar en la fase de la preescritura y la necesidad de
confeccionar el plan para organizar las ideas. Como estudio independiente se
orienta la autopreparacion en la etapa de la escritura, prepararse en toda la
informacion necesaria para caracterizarla e identificarse con las diferentes formas
de confeccionar el borrador.

Documentos consultados

Arias Leiva, M Georgina: Espafiol 6. Hablemos sobre la comunicacion oral. La
Habana: Editorial. Pueblo y Educacion 2005, (Cartas al maestro).

Colectivo de autores: Espafiol 7 Hablemos sobre la comprension de la lectura.. La
Habana. Editorial Pueblo y Educacién, 2007. (Cartas al maestro)

Colectivo de autores: Orientaciones metodologicas de quinto y sexto grados

humanidades. La Habana: Pueblo y Educacion, 2006.
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Colectivo de autores: Orientaciones metodolégicas para instrumentar los ajustes
curriculares en la Educacion Primaria. Editorial Pueblo y Educacién, Ciudad de La
Habana, 2005

Cuba MINED: Lengua Espafola: temas metodoldgicos: 3ro a 6to grados:
(videocasete). _ La Habana, 2008. _ 1 casete (ca. 120mni.) (Luz) : son., col.
Taller # 3

Titulo: La etapa de la escritura

Objetivo: Perfeccionar la preparacion de los maestros para desarrollar la etapa
de la escritura.

Recomendaciones para el desarrollo del taller

El taller comienza con el analisis de la autopreparacion realizada, se valoran las
caracteristicas de la etapa de la escritura, sus diferentes nomenclaturas, fase de
redaccion y puesta del texto y las actividades que realizan en esta etapa las
cuales sirven de base para orientar el objetivo del taller.

En la reflexién individual los participantes valoran los aspectos del sistema de
conocimientos, la etapa de la escritura, sus principales momentos, el borrador,
cOmo ensefar a trabajar con él para redactar composiciones narrativas atendiendo
a su estructura basica.

El debate en el grupo se realiza a partir de una guia de preguntas que promueven
la preparacion del maestro para desarrollar las actividades de esta etapa.

¢Por qué no se puede ver separada la etapa de la escritura de la reescritura?

¢, Qué actividades se realizan en esta etapa?

¢, Qué importancia le atribuyes al borrador en esta etapa?

¢, Qué formas utilizas para ensefiarlo?

¢, Qué modelos constructivos utilizan para ensefar a los alumnos a confeccionar
sus borradores?

¢, Qué deben conocer ustedes para ensefiar a los alumnos a confeccionar y utilizar
el borrador de diferentes tipos de texto?

Se debe enfatizar durante el debate en la importancia del borrador, sus diferentes
formas y la estructura del tipo de texto que debe dominar el maestro para ensefar

a hacer borradores. En la discusion reiterada no faltdé la intervencion de la
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conductora del taller para hacer aclaraciones sobre concepciones erréneas de los
participantes respecto al uso del borrador, se llega a la conclusion de que no
significa que los alumnos escriban doble si se trabaja correctamente este proceso
desde la comprension de los textos.

Estas fases de la produccion de textos constituyen un sistema que parten de las
actividades de antes de escribir, donde se confecciona el plan conformado por las
ideas principales del temay en relacion con él se ensefa a los alumnos a ampliar
sus ideas expresando creativamente otros argumentos que no son los mismos que
dijo el autor pero si guarda relacién con el tema, por tal razén se plantea que no
deben preocuparse mucho por la forma porque es la via que tiene el alumno para
escribir todo lo que conoce sobre el tema y para dar un orden a sus ideas.
Seguidamente se analiza la confeccion de un borrador para escribir un cuento
atendiendo a las caracteristicas y estructura de este tipo de texto Se analiza la

definiciobn de cuento: es una narracion breve que pertenece al género narrativo,

generalmente escrita en prosa, donde aparecen personajes v hechos que pueden

ser reales o fantasticos y esta estructurada en tres partes, introducciéon, desarrollo

0 nudo, desenlace, final o conclusiones.

En la introduccion esta el tiempo, que se identifica por las siguientes expresiones:
Era una vez, hace muchos afos, en tiempos de Maria Castafo.

Lugar: Era un hermoso pais, en el bosque, a dos leguas de...

Personajes: Se pueden caracterizar como buenos o malos, pobres, 0 ricos en
correspondencia con sus acciones en el cuento, pueden ser protagonicos o
antagonicos que siempre entran en contradiccion, los antagonicos generalmente
son brujas, duendes, diablos.

A partir de estas reflexiones se confecciona un borrador en forma de esquema
para trabajar el cuento: La abeja haragana.

En el centro el titulo del cuento, en este caso los maestros cambian la

caracteristica del personaje principal:
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La pequefia abejita vivia...

¢,Donde? ; Por qué paso?
En la colmena de un ﬁ Porque las demas abejitas
lejano bosque no querian ...

Titulo

La abejita laboriosa.

¢, Qué paso? ¢, Como termind?

La colmena se quedo sin Las abejas aprendieron
miel la leccién y se convirtieron
en...

Otro ejemplo de borrador quedé confeccionado en forma de tabla.

Personajes Problema de Complicaciones | Fin del cuento

Tiempo inicio

Lugar

Abejas La colmena se Las abejitas no Aprendieron que

En la primavera quedé sin miel querian trabajar el trabajo es la

En el bosque base de la
produccién de
alimentos.

Se compararon los dos ejemplos de borradores y se llegd a la conclusiéon de que
ambos pueden utilizarse para argumentar ideas. El taller concluyd con las
reflexiones y valoraciones acerca de la importancia del borrador y la necesidad de

la correcta direccidn para ensefar a confeccionarlos.
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Como autopreparacion para el proximo taller se orienta la autopreparacion en la

etapa de la reescritura, sus caracteristicas, la revision individual y colectiva y los

indicadores para la revision de un texto. La selecciéon de uno producido por los

alumnos para realizar la revision colectiva.

Documentos consultados

Cuba MINED. Lengua Espafola: temas metodolégicos: 3ro a 6t0 grados:

(videocasete). La Habana, 2008. 1 casete (ca. 120mni.) (Luz): son., col.

Colectivo de autores: Orientaciones metodologicas de 2do a 6to grados de

Lengua Espafiola. La Habana. Puebloy Educacion, 2006.

Colectivo de autores: Orientaciones metodolégicas para instrumentar los ajustes

curriculares en la Educacion Primaria. Editorial Pueblo y Educacion, Ciudad de La

Habana, 2005

Taller # 4

Titulo: Caracteristicas de la etapa de la reescritura

Objetivo: Preparar a los maestros del multigrado para dirigir la etapa de la
reescritura.

Recomendaciones para el desarrollo del taller

La etapa de la reescritura. La revision individual y colectiva.

Este taller comienza con la revision de la autopreparacion orientada en el

encuentro anterior, esto sirve como base para la orientacion del objetivo porque

son actividades relacionadas con los contenidos a tratar. La etapa de la reescritura

sus caracteristicas, la revision individual y colectiva, la exposicion de los trabajos

escritos por los alumnos y los indicadores de una guia de revisién de las

producciones textuales, dan paso a las interrogantes que inician el debate grupal.

¢ Qué importancia le conceden a la etapa de la reescritura?

¢, Qué proceso psicopedagdgico se pone de manifiesto en esta etapa?

¢,Cuantas formas de revision utilizan en sus aulas?

¢En qué instrumentos se apoyan para realizar la revision de las redacciones que

realizan sus alumnos?

Se debate con mayor fuerza las formas de realizar la revision de un texto, la

utilizacion de una guia para el maestro y otra para los alumnos cuando se realiza
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el intercambio de trabajos para corregir errores entre ellos, la importancia de titular
los pérrafos, la revision colectiva como forma de correccion para lograr un texto
definitivo porque esta concluye con la reescritura del texto elaborado.
Al presentar dudas sobre la reescritura como contenido del programa que se
trabaja en todas las unidades y la reescritura como via para la revision de un
texto.,el conductor del taller aclarara que cuando el alumno reescribe un texto de
prosa a verso o0 viceversa, de cualquier manera se somete a una revision
individual o colectiva para corregir posibles errores cometidos al transformar la
forma de decir , por ejemplo si es de verso a prosa, coOmo estructurar las
oraciones, si es de prosa a verso como se complementan y una sirve de condicién
previa para la otra.
Seguidamente se debate una guia de indicadores que puede el maestro entregar
a sus alumnos para la revision individual y la guia por dimensiones que debe
utilizar el maestro en su revision, reformulada a partir de la que aparece en los
Ajustes curriculares, y en resolucion de evaluacion 120/2009.
Las conclusiones del taller se realizaron con la valoracion de las actividades
desarrolladas en el encuentro y la autopreparacion que consistira en la
planificacion de una clase de construccion de texto con enfoque integrador
siguiendo las tres fases de la estrategia general, a partir de la lectura: Los dos
amigos y el 0so y autoprepararse en los diferentes enfoques de la clase en el aula
multigrado simple o complejo y en las variantes metodoldgicas para impartirla.
Documentos consultados
Cuba MINED. Lengua Espafola: temas metodologicos: 3ro a 6to grados:
(videocasete). _La Habana, 2008. _ 1 casete (ca. 120mni.) (Luz): son., col.
Cuba MINED: Indicaciones especificas para la aplicacion de la Resolucion
Ministerial # 120/2009 sobre la Evaluacion escolar:
Colectivo de autores: Orientaciones metodoldgicas de 2do a 6to grados de
Lengua Esparfiola. La Habana. Pueblo y Educacion, 2006.
Colectivo de autores: Orientaciones metodoldgicas para instrumentar los ajustes
curriculares en la Educacion Primaria. Editorial Pueblo y Educacion, Ciudad de La
Habana, 2005
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Gonzalez Campello, Alicia: Espafiol para todos. La reconstruccion textual como
via para la autorrevision. Editorial Pueblo y Educacion, La Habana, 2006.

Taller #5

Titulo: El proceso pedagdgico en el aula multigrado

Objetivo: Perfeccionar la preparacion de los maestros en la direccion del
proceso pedagogico en el aula multigrado

Recomendaciones para el desarrollo del taller

La clase de construccion de textos en la escuela rural multigrada. Variantes
metodoldgicas.

La revision de la autopreparacién constituye el nivel de partida para la introduccion
del objetivo de este encuentro, el intercambio individual de los resultados del
contenido investigado acerca de los enfoques de la labor pedagdgica en la
escuela rural multigrado, las diferentes variantes metodoldgicas para impartir las
clases conducen al desarrollo del debate en el segundo momento del taller que
comienza con las siguientes interrogantes.

¢ Qué enfoques caracteriza la labor del maestro de aulas multigrados en los
momentos actuales?

¢ Qué ventajas tiene para ustedes la utilizacion de estos enfoques?

¢,Como aprovechan la potencialidad del enfoque integrador en las clases de
Lengua Espafiola?

¢, Cuales son las variantes metodologicas que mas utilizan ustedes para impartir
las clases en sus aulas?

El aspecto donde se centrard el debate sera en la aplicacion de las variantes
metodoldgicas y su utilizacidon creativa porque es necesario crear las condiciones,
asi como las dificultades que se presentan en el caso de las teleclases.

El conductor explica que para eso se hacen en el rural los ajustes en el contenido
en busca de los comunes para dos 0 mas grados.

El taller concluira con el ajuste de la clase planificada para los dos grados del
momento de desarrollo en relacion con el trabajo frontal, se aplica la variante de
atencion directa a un grado y trabajo independiente en otro, en la etapa de

ejecucion, se estructura de la siguiente forma:
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1- Orientacion en la fase de preescritura la misma para los dos grados.
2- En la etapa de la escritura se puede diferenciar el tipo de texto que construira
cada grado.
3- La etapa de la reescritura para los dos grados ajustada a la estructura del tipo
de texto producido.
Orientacion del estudio independiente.
Planificar una clase integradora donde se ponga de manifiesto cémo conducir el
proceso de produccion textual en el multigrado.
Documentos consultados
Ademas de los citados en los talleres anteriores

Colectivo de autores: El trabajo cientifico y metodolégico y sus particularidades en
el Sector Rural: folleto no. 2. La Habana, MINED, 2004.
Mercedes Lopez: El trabajo Metodolégico en la escuela de Educacion General
Politécnica y laboral. Editorial. Pueblo y Educacién, La Habana, 1980.
Taller #6
Titulo: Socializacién de los conocimientos adquiridos durante la etapa y
experiencias practicas.
Objetivo: Socializar ideas y valoraciones acerca de la forma de dirigir el proceso
de construccion de textos en condiciones de multigrado.
Recomendaciones para el desarrollo del taller

Se presentan la siguiente frase:

“...Todo esta en la palabra...Una idea entera se cambia porque una palabra se
trasladé de sitio, 0 porque otra se sentdé como una reinita adentro de una frase que
no lo esperaba y que le obedecid...”

“Pablo Neruda”

Se analizan las palabras anteriores en la primera parte del taller y se valoran.
La directora expone que es muy importante el uso correcto de las palabras al
redactar y que hay que tener en cuenta los procesos de construccion de textos y
se mencionan.

Procesos de construccion de textos:

___Preescritura
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___Escritura

___Reescritura

Para enfrentar exitosamente la tarea de escribir es necesario prestarle mayor
atencion a las diferentes etapas de construccion textual; antes, durante y después.
A continuacion se desarrolla una exposicién por parte de los maestros de la forma
en que planifican el sistema de clases en Lengua Espafiola teniendo en cuenta las
ideas analizadas anteriormente, ademas de tener en cuenta la situacion
comunicativa seleccionada para la unidad de estudio. En esta se debe tener en
cuenta:

1- Objetivos y contenidos

2- Métodos y procedimientos a emplear

3- Medios de ensefianza

4- Actividades productivas

5- Formas de organizacion

6- Formas de evaluacion

Los maestros exponen acerca de qué forma concibieron el sistema de clases de la
unidad y las clases en que se desarrollan las etapas del proceso de produccion
textual en el multigrado y como dirigen este proceso.

Conclusiones:

Se Valora la efectividad de las acciones ejecutadas en su preparacion.
Documentos consultados

Colectivo de autores: Orientaciones metodoldgicas de 2do a 6to grados de
Lengua Espafiola. La Habana. Pueblo y Educacion, 2001.

Colectivo de autores: Orientaciones metodolégicas para instrumentar los ajustes
curriculares en la Educacion Primaria. Editorial Pueblo y Educacién, Ciudad de La
Habana, 2005
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