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“Puesto que a vivir viene el hombre, la educacion ha de
prepararlo para la vida. En la escuela se ha de aprender el

manejo de las fuerzas con que en la vida se ha de luchar.”

José Marti Pérez.
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SINTESIS

El desarrollo de habilidades es un tema que ha sido tratado por
diversos investigadores, es de gran vigencia en la pedagogia
moderna 'y continla siendo objeto de estudio,
fundamentalmente en su aspecto practico, la presente
investigacion esté relacionada con esta tematica y tiene como
objetivo aplicar tareas docentes para desarrollar la habilidad
valorar desde las clases de Historia de Cuba en los alumnos de
quinto grado de la escuela “Félix Varela”, del municipio
Taguasco. Para el cumplimiento del mismo se emplearon
métodos del nivel tedrico, empirico y matematico - estadistico.
La novedad de la tesis se expresa en las caracteristicas que
tipifican la propuesta como son: la estructura, conformada por el
tema, objetivo y desarrollo; también se conjuga la atencion a la
diversidad, el trabajo independiente y el rol protagénico de los
alumnos, ademas estan agrupadas por temas con una logica
secuencial que permiten la sistematizacién de otras habilidades
como condicién previa para la valoracidn; otro aspecto que se
considera distintivo es que se presentan varios criterios de un
mismo fendmeno para a partir de ellos hacer el enjuiciamiento u
opinion. La evaluacion de los resultados se realiz6 a través de
un experimento pedagdgico con disefio de pre-test y post- test,
el cual posibilitd comprobar las potencialidades transformadoras

de las tareas docentes.
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INTRODUCCION

Actualmente la escuela cubana se encuentra en un proceso de grandes transformaciones
con lo cual se busca desarrollar a un hombre més eficiente y preparado, para vivir en

sociedad, capaz de enfrentar los problemas mas importantes del presente siglo.

La educacion de las nuevas generaciones ha constituido una de las problematicas
fundamentales en el desarrollo de las tareas pedagdgicas, pues educar al hombre es tarea
esencial de los diferentes agentes socializadores donde juega un rol fundamental la

escuela.

Por otro lado, lo anteriormente planteado impone la urgente necesidad del
perfeccionamiento de las educaciones a partir de sus transformaciones, que tiene como

propésito principal la elevaciéon del aprendizaje de los alumnos.

En el caso de la Educacion Primaria se consolida la implementacion del Modelo de Escuela
Primaria, lo que trae consigo profundos cambios en relacién con el aprendizaje y a la vez

se introducen concepciones que permiten obtener resultados cualitativamente superiores.

Asimismo, resulta necesario que los alumnos intercambien, expresen sus criterios, se
respeten mutuamente al exponer sus puntos de vista y por otra parte, al maestro le
corresponde crear espacios y momentos para la reflexion, que impliquen a los alumnos la

realizacion de los analisis de las distintas tareas, sus vias de solucion y hacer valoraciones.

De ahi que, es imprescindible trabajar con los educandos para que sean personas que
puedan pensar, sentir y actuar con conocimiento de causa, de qué realizar, que actien con
independencia, que sean creativos y respeten a sus semejantes, para lo cual las
habilidades generales de cardcter intelectual desempefian un importante papel, porque
orientan hacia donde dirigir el trabajo para expresar concretamente lo particular de los

conocimientos.

Para que el proceso de ensefianza aprendizaje provoque el desarrollo de habilidades en
los alumnos, el maestro debe analizar la estructura de las tareas que se proponen,
teniendo claridad acerca de qué acciones y operaciones se forman en las mismas y luego

determinar la sucesién mas racional.



En la actualidad existe un vertiginoso desarrollo de la ciencia y la técnica, lo cual genera
una contradiccidon entre los conocimientos acumulados por la humanidad y el tiempo que se
dispone para que los alumnos puedan asimilarlos, por lo que es necesaria una cuidadosa

seleccion de los conocimientos esenciales de la ciencia que deben ser adquiridos.

En este sentido Mercedes Lépez Lopez considera, que este sistema de conocimientos no
es suficiente ni se logra, si no esta integrado por el desarrollo de habilidades que
garanticen la solidez, el uso, la aplicaciobn consciente, reflexiva y creadora de dichos

conocimientos.

El desarrollo de habilidades es un tema que ha sido tratado por diversos investigadores, es
de gran vigencia en la pedagogia moderna y continla siendo objeto de estudio,

fundamentalmente en su aspecto practico.

Destacados estudiosos internacionalmente reconocidos, han abordado desde el punto de
vista metodolégico y préactico el trabajo para el desarrollo de las habilidades en los
alumnos, entre los que se destacan: A. V. Petrovsky, 1970, N.V. Savin 1972, L. Klingberg
1978, Danilov y Skatkin 1980.

En el caso de Cuba han trabajado en investigaciones relacionadas con las habilidades Rita
Maria Avedafio Olivera y Alberto F. Labarrere Sarduy 1979, Guillermina Labarrere Reyes y
Gladis E. Valdivia 1988, Mercedes Lopez Lépez 1990, Viviana Gonzélez Maura 1995 y Ana
Maria Gonzalez Soca 2002, entre otros.

En la asignatura Historia se destacan en el tema, los pedagogos cubanos Rita Marina
Alvarez de Zayas 1990, José de la Tejera Dubrocq 1990, Horacio Diaz Pendas y Haydée

Leal Garcia 2000, Manuel Romero Ramudo 2006, entre otros.

La escuela cubana cuenta hoy con potencialidades que permiten trabajar en funcion del
desarrollo de las habilidades y fundamentalmente con la valoracion, pues posee un
potencial humano con una elevada preparacion desde el punto de vista metodoldgico, de
contenidos y politico-ideoldgico, ademas existen tecnologias que permiten trabajar dicha

tematica, asi como amplia bibliografia.

Por otra parte, a pesar de tener las condiciones anteriormente descritas se han detectado
insuficiencias a través de visitas, comprobaciones de conocimientos, operativos nacionales

y resultados de trabajos de controles en la enseflanza de la Historia de Cuba en la



Educacion Primaria las cuales estan relacionadas con el dominio de los contenidos y por
tanto se limita el desarrollo de las habilidades intelectuales de caracter general precisadas

en los objetivos del programa de la asignatura.

Asimismo, en los diversos controles aplicados por el Ministerio de Educacion donde se ha
trabajado como objetivo la valoracion se comprueba que los alumnos se limitan a describir
y a caracterizar, pero en pocoS cas0S expresan sus criterios, sus juicios y hacen
valoraciones de personalidades, hechos o documentos de caracter historico, es decir, no

asumen una posicion acorde a sus principios desde el si y para el si.

De ahi que, se ha constatado que el desarrollo de habilidades esta afectado debido a que
no se dan las posibilidades para la reflexion critica y autocritica de los conocimientos que
aprenden los alumnos; ademas no siempre se ha logrado de forma natural integrar las
acciones educativas del proceso de ensefianza-aprendizaje por lo que la identificacion del
valor y la realizacibn de los procesos valorativos respecto al contenido presentan
dificultades; los analisis y reflexiones colectivas no se dirigen a la valoracion de las

conductas individuales, hechos o procesos desde la documentacion histérica.

Lo abordado en el parrafo anterior constituye un aspecto fundamental para dar respuesta al
problema del aprendizaje, ya que los conocimientos se demuestran a través de las
habilidades. Por todo lo antes expuesto, los maestros deben tener claridad en como dirigir

el proceso de ensefianza-aprendizaje encaminado al desarrollo de habilidades.

La practica pedagogica de la autora y la experiencia acumulada como maestra de segundo
ciclo de la Educacion Primaria, unido al diagnostico realizado en la etapa inicial han
permitido demostrar que estas insuficiencias que existen a nivel de pais se aprecian en los
alumnos de quinto grado de la escuela “Félix Varela” del municipio de Taguasco del

siguiente modo:

- No todos conciben la valoracion como la emision de criterios y juicios, puntos de vistas,

asi como la toma de posicion, solo describen y caracterizan.

- Insuficiente dominio de los conocimientos fundamentales sobre las personalidades,

hechos y documentos de caracter historico.
- No poseen un adecuado dominio de las invariantes de la habilidad valorar.

- No asumen una posicion acorde a sus principios desde el si y para el si.



Por todo lo antes expuesto, se convierte en propésito esencial de esta investigacion
pedagdgica la solucion del siguiente problema cientifico: ¢ Como desarrollar la habilidad
valorar desde las clases de Historia de Cuba en los alumnos de quinto grado de la escuela
“Félix Varela”, del municipio Taguasco.?

Como objeto de estudio se declara: Las habilidades intelectuales en el proceso de
ensefianza aprendizaje de la Historia de Cuba y como campo de accion: el desarrollo de
la habilidad valorar en el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia de Cuba en los

alumnos de quinto grado de la escuela “Félix Varela”, del municipio Taguasco.

El objetivo de investigacion esta orientado a: Aplicar tareas docentes para desarrollar la
habilidad valorar desde las clases de Historia de Cuba en los alumnos de quinto grado de

la escuela “Félix Varela”, del municipio Taguasco.
Para lograr el objetivo planteado se elaboraron las siguientes preguntas cientificas:

1. ¢Qué fundamentos tedricos y metodologicos sustentan el desarrollo de la habilidad

valorar en las clases de Historia de Cuba en la Educacion Primaria?

2. ¢ Cual es el estado inicial que presentan los alumnos de quinto grado de la escuela “Félix
Varela” del municipio de Taguasco, acerca del desarrollo de la habilidad valorar en las

clases de Historia de Cuba?

3. ¢Qué tareas pueden propiciar el desarrollo de la habilidad valorar en las clases de

Historia de Cuba en los alumnos de quinto grado de la escuela “Félix Varela’?

4. ¢ Qué resultados se obtienen a partir de la experimentacion de las tareas docentes en la

practica pedagogica?

Para dar respuesta a estas interrogantes se desarrollan las siguientes tareas de

investigacion:

1. Determinacion de los fundamentos tedricos y metodolégicos que sustentan el
desarrollo de la habilidad valorar en las clases de Historia de Cuba en la Educacién

Primaria.

2. Diagnéstico del estado inicial que presentan los alumnos de quinto grado de la
escuela “Félix Varela” acerca del desarrollo de la habilidad valorar en las clases de Historia
de Cuba.



3. Elaboracién de tareas docentes que propicien el desarrollo de la habilidad valorar en

las clases de Historia de Cuba en los alumnos de quinto grado de la escuela “Félix Varela”.

4. Evaluacién de la efectividad de las tareas docentes a partir de su experimentacion en la

practica pedagdgica en la asignatura de Historia de Cuba.

Para el desarrollo de las diferentes tareas de investigacion se aplican métodos de

investigacion del nivel tedrico, empirico y estadistico.
Métodos del nivel teorico.

-Historico y l6gico: Permite estudiar los principales antecedentes acerca de la habilidad
valorar en el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia de Cuba en la
Educacion Primaria y comprender la esencia de su desarrollo a partir de la profundizacion
en las relaciones causales en correspondencia con el marco histérico concreto en que se

ha desarrollado asi como sus condicionamientos e implicaciones sociales.

-Analisis y sintesis: Se emplea para determinar los fundamentos tedricos relacionados
con el desarrollo de la habilidad valorar en las clases de Historia de Cuba, asi como el nivel

gue han alcanzado en esa arista de su desempefio y elaborar la via de solucion.

-Induccién y deduccién: Permite determinar los conocimientos que poseen los alumnos
acerca del desarrollo de la habilidad valorar en las clases de Historia de Cuba. Ademas la
determinacion de inferencias y generalizaciones a partir de las cuales se establecen
regularidades para determinar los rasgos generales de las tareas docentes, asi como su
concepcion partiendo de la informacion empirica obtenida durante el diagnéstico inicial, y

en las diferentes etapas del pre-experimento pedagdgico.

-Enfoque de sistema: posibilita la modelacion de las tareas docentes a partir de la
determinacion de sus componentes y de las relaciones entre ellos, pudiendo precisar la
estructura y principios en funcion de las caracteristicas de los alumnos de la Educacion

Primaria.

Modelacion: permite una aproximacion practica a la realidad a partir de la representacion
previa de los indicadores y los procedimientos de cada una, en correspondencia de las

invariantes funcionales de la habilidad para el accionar.

Métodos del nivel empirico.



Andlisis de documentos: Tiene como objetivo analizar un grupo de documentos
esenciales relacionados con la habilidad valorar, ademas se emplea en la revision de
libretas y cuaderno de actividades para obtener informacién en relacion con dicha
habilidad, asi como la calidad expuesta por los alumnos al hacer las valoraciones de
personalidades, hechos y documentos de caracter historico, también se utilizan los

resultados de las evaluaciones relacionadas con el desarrollo de la misma.

Encuesta a los alumnos: Permite obtener informacion en relacion con las limitaciones y
potencialidades que poseen sobre el nivel de desarrollo acerca de la habilidad valorar en
Historia de Cuba.

La observacion pedagodgica permite constatar el proceder de los alumnos durante el
trabajo cuando se vinculan con la valoracion de personalidades, hechos o documentos de
caracter histérico, ademas se emplea para apreciar los modos de actuacion de los
educandos y las formas de expresion cuando se hacen reflexiones y debates,

fundamentalmente cuando emiten juicios u opiniones acerca de un determinado tema.

Las pruebas pedagdgicas (diagnoéstico y pre-test) permiten comprobar el nivel de
conocimientos que presentan los alumnos en relacion con la valoracion de personalidades
histéricas teniendo en cuenta el procedimiento generalizador y la prueba pedagdgica
(pos-test), permite constatar la efectividad que tiene la aplicacion de las tareas docentes

elaboradas en la investigacion.

Pre-experimento: Se organiza de forma secuencial donde se utiliza como instrumentos la
observacion y las pruebas pedagdgicas, estos permiten obtener informacion relacionadas
con las limitaciones y potencialidades que poseen las unidades de estudios en cuanto al
desarrollo de la habilidad valorar en la asignatura Historia de Cuba en la Educacion
Primaria, a partir de estas limitaciones se introduce la propuesta que posibilita medir los
resultados finales.

Matematico-estadistico:

El calculo porcentual: Para el procesamiento de los datos obtenidos con la aplicacion del

pre-experimento.



La estadistica descriptiva: Se emplea para la confeccion de tablas y graficos donde se
representa y organiza la informacion acerca del desarrollo de la habilidad valorar en las

clases de Historia de Cuba en los alumnos de quinto grado de la Educacion Primaria.

La poblacion esta compuesta por 20 alumnos; de ellos, 12 hembras y ocho varones,
comprendidos entre 10 y 11 afios de edad, caracterizandose por ser un grupo disciplinado,
muestran interés y motivacion por la computacion, pero con limitaciones en el aprendizaje
de la Historia de Cuba y especificamente con la valoracion de personalidades, hechos y
documentos histéricos, donde no tienen en cuenta las invariantes funcionales de dicha
habilidad.

La muestra que con caracter intencional se selecciona corresponde a 14 alumnos de
quinto grado que representa el 70.0 % del total de la poblacion, se escogen por presentar
dificultades tales como: se limitan a describir y a caracterizar, no expresando sus criterios,
sus juicios por lo que consideran que son valoraciones, es decir, no asumen una posicion

acorde a sus principios desde el siy el para si.

La novedad cientifica de esta tesis, consiste en las tareas docentes propuestas para
desarrollar la habilidad valorar desde la asignatura de Historia de Cuba; como
caracteristicas generales que tipifican las mismas estan: su estructura que la conforma el
tema, objetivo y desarrollo, se conjuga la atencién a la diversidad, el trabajo independiente
y el rol protagdnico de los alumnos, ademas estan agrupadas por temas con una ldgica
secuencial que permiten la sistematizacion de otras habilidades como condicidén previa
para la valoracion, otro aspecto que se considera distintivo es que se presentan varios

criterios de un mismo fendmeno para a partir de ellos hacer el enjuiciamiento u opinion.

La contribucion practica de la investigacion radica en la efectividad de las tareas
docentes, las cuales permiten el desarrollo de la habilidad valorar en los alumnos de quinto

grado en la asignatura Historia de Cuba de la escuela “Félix Varela”.
Conceptualizaciéon y operacionalizacion de variables:
Variable independiente: las tareas docentes.

Son las actividades que se orientan para que los alumnos las realicen en clases o como

tarea extraclase, implicando la busqueda y adquisicién de conocimientos, el desarrollo de



habilidades y la formacion integral de la personalidad, es decir es un medio para dirigir y

propiciar el aprendizaje de los alumnos.

Se realiza una definicibn operacional del término que en esta investigacién actia como
variable dependiente: nivel de desarrollo de la habilidad valorar, caracterizandose por el
conocimiento que deben tener los alumnos de las personalidades, hechos y documentos
histéricos, analizando y determinando los aspectos esenciales, para a partir de ahi
establecer los criterios de valor, hacer las comparaciones y al final emitir un juicio, criterio u

opinion valorativa, adoptando una posicion y lograr la transformacion deseada.

El capitulo uno sintetiza el marco tedrico y metodologico que fundamenta la investigacion,
en €l se abordan los aspectos relacionados con el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
Historia de Cuba en la Educacion Primaria, reflexiones relacionadas con el proceso de

formacion y desarrollo de las habilidades en dicha asignatura con énfasis en la valoracion.

En el capitulo dos se exponen los resultados del diagndéstico inicial, el cual aporto
elementos a la fundamentacion del problema, ademas aparecen los argumentos y
presentacion de las tareas docentes para el desarrollo de la habilidad valorar en los
alumnos de quinto grado en la asignatura de Historia de Cuba en la Educacion Primaria,
asi como los resultados de su validacién a partir de la aplicacion en la practica pedagoégica

y finaliza con la bibliografia y anexos.



CAPITULO 1: REFLEXIONES TEORICO - METODOLOGICAS EN TORNO AL
DESARROLLO DE HABILIDADES EN EL PROCESO DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE DE LA HISTORIA DE CUBA EN LA EDUCACION
PRIMARIA.

Para dar respuesta a la primera pregunta cientifica formulada en la introduccion, se
desarrolla la tarea de investigacion relacionada con la determinacion de los fundamentos
tedricos y metodoldgicos que sustentan el desarrollo de la habilidad valorar en las clases
de Historia de Cuba en la Educacion Primaria, tal aspiracion ha exigido un recorrido por los
principales referentes que se presentan en la literatura filosofica, psicopedagogica y
psicosocial en relacion con el tema y que revelan las posiciones de partida que se asumen

en esta investigacion.

1.1. Consideraciones acerca del proceso de ensefanza-aprendizaje de la Historia de

Cuba en la Educacioéon Primaria.

La ensefianza en el sistema socialista se fundamenta en la teoria marxista-leninista del
conocimiento, ésta tiene su base en la tesis de Lenin que define al conocimiento como un
reflejo, en el cerebro humano, de los objetos y fendmenos del mundo material, de sus
propiedades, nexos y relaciones, que tiene a la practica como criterio de verificacién e ahi
el camino dialéctico del conocimiento al plantear que este va:*De la percepcion viva al
pensamiento abstracto y de éste a la préactica, tal es el camino dialéctico del conocimiento
de la verdad, del conocimiento de la realidad objetiva”. Lenin,V.l. Cuaderno filoséfico.
1967:165

Como elemento clave en la teoria leninista se encuentran los conocimientos, los cuales
forman parte del componente contenido del proceso de ensefianza-aprendizaje, por lo que

en los mismos tenemos los contenidos cognoscitivos, procedimentales, axiologicos vy



actitudinales, o lo que es lo mismo esté el sistema de conocimientos, sus habilidades,
métodos y el conjunto de valores y actitudes en la unidad esencial de lo cognitivo y

afectivo.

El proceso de ensefianza-aprendizaje ha sido caracterizado de formas diferentes que van
desde su identificacion como proceso de ensefianza, con un marcado acento en el
protagonismo del maestro como transmisor de conocimientos y donde no se le da el papel
rector que debe tener el alumno, hasta las concepciones méas actuales en lo que se
concibe como un todo integrado, donde el educando es el centro y su protagonismo es lo

esencial.

En este proceso se adquieren conocimientos y habilidades los cuales contribuyen al
desarrollo del pensamiento y de motivos para la actividad de estudio, ademas se dan las
posibilidades para la formacion de sentimientos, cualidades, valores y la adquisicion de

normas de comportamiento e ahi donde radica la integralidad del mismo.

La asignatura Historia de Cuba como portadora de conocimientos es una ciencia que su
fundamento estad destinado a un mensaje axiologico desde bases objetivas, pues es la
encargada de formar el concepto del desarrollo progresivo de la humanidad, de las bases
cientificas que rigen ese desarrollo; ha de ensefiar a comprender la esencia de los

fendmenos sociales, sus causas y los criterios para enjuiciarlos y valorarlos.

Por consiguiente, es la asignatura que a través del proceso de ensefianza-aprendizaje
forma los criterios con que hay que valorar los acontecimientos, personalidades y
documentos de cardacter histérico tomando partido frente a situaciones concretas de la vida
politica, ideologia y de la produccion, demostrando poseer convicciones revolucionarias y

una personalidad comunista, en el quehacer de la vida cotidiana.

Entonces, la ensefianza de la historia debe lograr revelar en cada clase la moralidad
histérica del pueblo, de sus héroes; valorar las figuras y los hechos en que participaron,

para lo cual debe conocer sus acciones, ideales y el contexto en que se desarrolla su labor.

El conocimiento de la historia de Cuba debe cultivar una sentida devocion, amor y respeto
por los valores nacionales, ademas de fomentar la disciplina, la solidaridad, la justicia
social. Asimismo contribuir a que el estudiante aprenda a ser un hombre de su tiempo y de

Su espacio, para su desarrollo personal y para el progreso social.



El proceso de ensefianza de la Historia de Cuba posibilita a los alumnos la preparacion
para su autoaprendizaje, pues al poseer un sistema de habilidades pueden resolver las
tareas docentes, adquirir nuevos conocimientos, desarrollar el interés, tomar decisiones,

emitir criterios y juicios desde una posicion partidista.

De ahi que, este proceso tiene una finalidad histérico - concreta, en €l se producen
relaciones entre sus componentes y entre el sistema que conforma con el entorno,

partiendo de que todo sistema se caracteriza por:

¢ La integralidad de sus componentes.

e La jerarquia de un componente sobre otros.

¢ La centralizacion de un componente segun el analisis que se haga.

Carlos Alvarez de Zayas, (1990:20) al referirse a las caracteristicas que tipifican el proceso

de ensefianza-aprendizaje de la Historia plantea las siguientes:

-Tiene caracter sistémico, esta caracteristica parte de la definicion de sistema, que es el
“conjunto de componentes interrelacionados entre si, desde el punto de vista estatico y

dinamico, cuyo funcionamiento esta dirigido al logro de determinados objetivos”.

-Tiene caracter procesal porque lo conforma fases o etapas que produce el cambio gradual

en un tiempo determinado.

-Tiene caracter bilateral dado por la presencia del maestro que ensefia y el alumno que
aprende, en la actualidad con la concepcion de un proceso de ensefianza aprendizaje
desarrollador donde todos aprenden de todos y donde el protagonismo es el centro del
proceso se considera que este caracter se amplia y se convierte en un proceso de
ensefianza-aprendizaje de caracter multilateral, ya que esta condicionado por diferentes
factores de caracter objetivo y subjetivo que tienen relacién con el sujeto que aprende, la

escuela y los diferentes contextos en que se desenvuelve.

-Tiene caracter dialéctico dado a las contradicciones que se establecen y hacen mas
complejo el proceso de ensefianza - aprendizaje, ejemplos de contradicciones que

enfatizan el caracter dialéctico del proceso se tienen:
e Contradiccion entre el ensefiar y el aprender.

e Contradiccion entre la relacion maestro-alumno.



e Contradiccion entre la relacion de los alumnos entre si.
e Contradiccion entre el nivel de aprendizaje y la capacidad real del alumno para lograrlo.
-Tiene cardcter legal, dado a que este proceso se rige por leyes y principios.

-Tiene caracter intencional ya que es eminentemente social y responde a una finalidad
derivada de las demandas que en determinado momento hace la sociedad a la escuela en

correspondencia con el tipo de hombre que necesita.

-Tiene caracter formativo pues incluye la formacion inicial, la consolidacién y el desarrollo
de la personalidad de los estudiantes que los pone en condiciones de asumir una actitud
transformadora, por lo que todo momento instructivo es a la vez educativo y viceversa, que
lo instructivo conduce a lo educativo, que la diferencia entre estos conceptos es relativa y
sobre todo de naturaleza técnica y que ambos (educacion e instruccion) son el resultado de

un solo proceso: el aprendizaje.

-Es planificado, ya que los resultados estan relacionados con diferentes aspectos como son
la calidad del maestro y con la manera en que dirige el proceso; por lo que para ensefiar se

requiere de prevision o planificacion.

-Tiene caracter comunicativo porque los resultados dependen de la calidad de las
relaciones que se establezcan entre los que intervienen, particularmente entre las que se

dan por sus protagonistas: profesor, estudiante y grupo.

Los actos de ensefiar y aprender implican interactuar y comunicarse con otros, proceso en
el que se construyen y perfeccionan los aprendizajes, se transita progresivamente hacia

formas de actuacién autorreguladas.

Teniendo en cuenta lo abordado y a modo de resumen, se considera que el acto educativo
de la ensefianza-aprendizaje de la historia debe transformarse en un proceso democratico,
donde la comunicacién y el protagonismo sean la piedra angular del aprendizaje, por lo que

en las tareas docentes elaboradas en la investigacion esta presente todo lo anterior.

1.2. Algunas reflexiones relacionadas con el proceso de formacion y desarrollo de

las habilidades.

El estudio de las habilidades, constituye un tema sistematizado en la literatura pedagogica,

cuya trascendencia ha condicionado que se continde investigando sobre el mismo y lograr



acercamientos de como se ensefian y aprenden las estrategias mas eficientes para
formarlas, cuando considerar que se han formado en el nivel que se desea, las
caracteristicas y etapas por las que transcurre su proceso de formacién y desarrollo, las

relaciones con los habitos, capacidades, entre otras cuestiones.

En este epigrafe se presentan algunas aproximaciones al tema, desde las posiciones que

se asumen por la autora.
A continuacion aparecen diferentes definiciones relacionadas con el término habilidad:

En Didactica de la Escuela Media, Danilov y Skatkin (1978: 127) definen la habilidad como
“(...) la capacidad adquirida por el hombre, de utilizar creadoramente sus conocimientos y

hébitos, tanto durante el proceso de actividad tedrica como practica.”

Las habilidades son acciones complejas que favorecen el desarrollo de las capacidades, es
lo que permite que la informacion se convierta en un conocimiento real. Segun Talizina es

el modo de actuar que permite operar con el conocimiento.

En la obra: Psicologia de la Ensefianza, su autora, N. F. Talizina (1988:36) plantea que el
lenguaje de las habilidades es el lenguaje de la Pedagogia, en efecto, el psicélogo habla en
el lenguaje de acciones y operaciones y por lo tanto, la habilidad se identifica en el plano
psicolégico con las acciones que deben ser dominadas en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Es por ello, que cuando el hombre tiene el dominio de las acciones posee la
habilidad.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje, para que los alumnos alcancen un nivel
consciente de dominio de una accién determinada, es preciso que el maestro planifique y
organice dicho proceso teniendo en cuenta que su ejecucion debe tener como uno de los

resultados el desarrollo de las habilidades.

En el caso de A. V. Petrovski, (1970:188) la define como “...un sistema complejo de
actividades psiquicas y practicas necesarias para la regulacion conveniente de la actividad,
de los conocimientos y habitos que posee el sujeto: “(...) las habilidades son la utilizacién
de los conocimientos que se poseen y de los habitos para la eleccion y realizacion de los

procedimientos de la actividad en correspondencia con el fin que se proponen”.



En la definicion anterior se subraya el papel del conocimiento, como base para el desarrollo
de las habilidades ya que las mismas no se dan en abstracto. Las habilidades no pueden

existir sin el sistema de conocimientos.

Por otro lado, N. V. Savin, (1976: 71) al abordar la definicion del concepto habilidad plantea
que “...es la capacidad del hombre para realizar cualquier operacion (actividad) sobre la

base de la experiencia anteriormente recibida”

Por su parte, la investigadora soviética Galina Baturina (1983: 73) plantea que: “Habilidad
es la capacidad de realizar una operacion compleja integral, representa una actividad
creadora y no puede automatizarse, pues de hacerlo se materializa la disposicion de una
persona de tomar decisiones y realizarlas de una forma creadora en condiciones de la vida

gue se cambian, se modifican.

En el caso de F. P Korovky (1978. 91) la habilidad “Se determina como un estado de
preparacion de acciones conscientes y exactas en condiciones diferentes, la misma se

adquiere sobre la base de los conocimientos y como resultado de los objetivos.”

Aleida Marquez Rodriguez (1995: 161) define la habilidad como: “formaciones psicolédgicas
mediante las cuales el sujeto manifiesta en forma concreta la dindmica de la actividad, con
el objetivo de elaborar, transformar, crear objetos, resolver situaciones o problemas, actuar

sobre si mismo.”

Por su parte, Héctor Brito Fernandez (1987: 50) en su obra Psicologia General para los ISP
destaca que:’Las habilidades constituyen el dominio de acciones (psiquicas y practicas)
gue permiten la regulacion racional de la actividad con ayuda de los conocimientos y

habitos que el sujeto posee “Ademas las considera sindnimo de “saber hacer”.

Por otro lado, Mercedes Lépez Lopez, (1990: 2) plantea que:” Una habilidad constituye un
sistema complejo de operaciones necesarias para la regulacién de la actividad (...) se debe
garantizar que los alumnos asimilen las formas de elaboracion, los modos de actuar, las
técnicas para aprender, las formas de razonar, de modo que con los conocimientos se

logre también la formacion y desarrollo de habilidades.”

Esta misma autora en el folleto “Sabes ensefiar a describir, definir, argumentar” (1990:1)
plantea; "Las habilidades se forman, se desarrollan y en definitiva son las que capacitan a

los alumnos para asimilar y usar mejor el conocimiento y lo que es mas importante aun los



prepara para afrontar nuevas informaciones, buscar las necesarias y adquirir por si mismo

nuevos conocimientos”

Otra definicion que se debe tener en cuenta es la que ofrecen los profesores Nancy Montes
de Oca Recio y Evelio F. Machado Ramirez (1997: 3), que dicen que la habilidad es:
“...aquella formacién psicologica ejecutora particular constituida por el sistema de
operaciones dominadas que garantiza la ejecucion de la accion del sujeto bajo control

consciente.”

Carlos M. Alvarez de Zayas (1999:69) define la habilidad como: “(...) la dimension del
contenido que muestra el comportamiento del hombre en una rama del saber propio de la
cultura de la humanidad. Es decir, desde el punto de vista psicologico, el sistema de
acciones y operaciones dominadas por el sujeto que responde a un objetivo”; ademas
plantea: “ Las habilidades, formando parte del contenido de una disciplina caracterizan en
el plano didactico, las acciones que el estudiante realiza al interactuar con su objeto de

estudio con el fin de transformarlo, de humanizarlo ”

Al respecto Ana Maria Gonzalez Soca, (2002:167) precisa, refiriendose a los conocimientos
y su relacién con las habilidades: “estos constituyen la base para su formacién y desarrollo,
en tanto que las habilidades, representan el dominio consciente y exitoso de la actividad,
en estrecha relacion con los habitos que también garantizan el dominio de la accién pero

de manera mas automatica”.

Segun A. N. Leontiev, (1981) “las habilidades son el contenido de aquellas acciones
dominadas por el hombre, estructuradas en operaciones ordenadas y orientadas a la
consecucion de un objetivo, que le permiten a este interactuar con objetos determinados de
la realidad y con otros sujetos y que constituyen un producto del aprendizaje con

caracteristicas especificas y una manera de regular la actividad del sujeto.”

Por otra parte, las habilidades segun Viviana Gonzalez Maura (2001: 117): “constituyen el
dominio de operaciones (psiquicas y practicas) que permiten una regulacion racional de la

actividad (...) la sistematizacion de las acciones subordinadas a su fin consciente.”

Como puede apreciarse, los psicologos consideran el proceso de formacién de las
habilidades desde la actividad y la comunicacion, enfatizan en su fin consciente y en que

permiten una regulacion racional de la actividad.



Rita Marina Alvarez de Zayas y otros, (1987: 4) reconoce que “la habilidad es el dominio de
las técnicas de la actividad, tanto cognoscitivas como practicas (...) que se desarrolla en la
actividad del alumno y gracias a ello es que este va poniéndose en contacto con el objeto

gue estudia, o sea, lo va asimilando”.

J. Fiallo, (1996: 11) considera que “las habilidades se refieren a la utilizaciéon de los
conocimientos y de los habitos que se poseen en la eleccion y realizacion de los
procedimientos de la actividad, en correspondencia con el fin que se propone.”

Segun José Zilberstein Toruncha, (2002: 74-75) “la habilidad se corresponde con la
posibilidad (preparacion) del sujeto para realizar una u otra accion en correspondencia con

aquellos objetivos y condiciones en los cuales tiene que actuar.”

Sintetizando los aportes de los autores referidos pueden notarse como puntos de contacto

al definir las habilidades, los siguientes:

e  Sistematizacién de acciones no automatizadas, que el individuo realiza.
e Las acciones se subordinan a un objetivo.

e  Son una forma de regular conscientemente la actividad.

e Acciones que despliega el sujeto al interactuar con su objeto de estudio con el fin de

transformarlo.

En la literatura especializada vinculada al tema de la formacién y desarrollo de las

habilidades, resulta recurrente la referencia a las etapas que caracterizan este proceso.

En la pedagogia cubana existe consenso en el reconocimiento de dos etapas, las cuales

son definidas por Mercedes Lopez Lépez, (1990: 2) de la forma siguiente:

Etapa de formacion de la habilidad, que comprende la adquisicion consciente de los
modos de actuar, cuando bajo la direccion del maestro o profesor el alumno recibe la

orientacion adecuada sobre la forma de proceder.

Etapa de desarrollo de la habilidad, una vez adquirido los modos de accion, se inicia el
proceso de ejercitacion, es decir, de uso de la habilidad recién formada en la cantidad
necesaria y con una frecuencia adecuada, de modo que vaya haciéndose cada vez mas

facil de reproducir o usar y se eliminen los errores.



Aunque esta delimitacion solo tiene fines didacticos, ya que las caracteristicas que marcan
las diferencias entre una y otra etapa no son tan distantes como pudiera parecer, resultan
de gran significacién para dirigir el proceso de formacion y desarrollo de las habilidades,
pues van a determinar la naturaleza de las tareas que se sugieren al sujeto que aprende y

los recursos de este para solucionarlas.

Asimismo, resultan de gran valor las invariantes funcionales de la ejecucion, reconocidas
como (...) “las ejecuciones necesarias, esenciales e imprescindibles de ser
sistematizadas.” (IPLAC, 2000: 23).

“Estas invariantes son las que indefectiblemente deben llegar a ser dominadas por los
estudiantes y son las que aseguran el desarrollo de sus capacidades cognoscitivas.”
(IPLAC, 2000: 23).

De tal modo, van a permitir identificar que determinada actuacion que realiza una persona

se corresponde con lo esperado en relacién con la habilidad establecida.

“Si logramos la sistematizacion de las invariantes funcionales podemos lograr el dominio de
la habilidad. También es importante para poder llevar a cabo la evaluacion del aprendizaje,
tanto del propio profesor, como en la auto evaluacién que puede realizar el estudiante.”
(IPLAC, 2000: 23).

En consecuencia, las referidas invariantes sirven de base para disefar las tareas de modo
gue se logre el objetivo de la actividad y orientan a su vez, la evaluacion y la

autoevaluacion de las ejecuciones.

Las habilidades resultan de la sistematizacion de las acciones que el individuo realiza, pero
ellas no alcanzan el grado de automatizacién, debido en esencia, a que estan

subordinadas directamente a un objetivo consciente.

La realizacion de las acciones que constituyen la habilidad (dada su complejidad) requiere
siempre de un intenso control consciente, este no puede ser disminuido. En los casos en
gue una habilidad pasa a ser automatizada, ello significa que cambié su lugar en la
actividad y se convirti6 en habito. Entre los habitos, las habilidades y las capacidades se

producen la misma dindmica que entre las operaciones, las acciones y las actividades.

Al dirigir el proceso de formacién y desarrollo de habilidades, para lograr un adecuado

tratamiento didactico de estas estructuras psicoldgicas, se hace necesario buscar aquellas



ejecuciones necesarias, esenciales, e imprescindibles de ser sistematizadas, a las que

como se preciso antes, se les denomina: invariantes funcionales de la ejecucion.

El proceso pedagogico influye directamente sobre las personas, induce su actuacion
mediante el planteamiento de objetivos y tareas, lo que provoca que el sujeto ponga en
funcionamiento acciones y operaciones que bien dirigidas pueden llegar a sistematizarse y
convertirse en habilidades y habitos. Para ello es necesario que al plantear la tarea, el
maestro lo haga consciente de cudles son las invariantes funcionales que el alumno debe

realizar.

En todo modelo pedagdgico para llegar a formar y desarrollar habilidades se destaca el
papel determinante del conocimiento por el alumno del sistema de invariantes funcionales,
del conocimiento metodoldgico o procesal correspondiente.

En el trabajo titulado:"Algunas reflexiones sobre el tratamiento didactico a los conceptos y
las habilidades”, de Juana Maria Remedios se sefiala que para lograr el desarrollo de una

habilidad las acciones deben ser:

e Suficientes: Que se repita un mismo tipo de accién, aunque varie el contenido tedrico o

practico.

¢ Variadas: Que impliguen diferentes modos de actuar, desde los mas simples hasta los

mas complejos, lo que facilita una cierta automatizacion.

¢ Diferenciadas: Que atiendan al desarrollo alcanzado por los estudiantes y propiciar un

nuevo salto en trabajar el desarrollo de la habilidad (Remedios, J. M., s/f)

En ese mismo trabajo, se destaca que para contribuir al desarrollo de habilidades en el

proceso de ensefianza-aprendizaje el maestro debe:

e Analizar la estructura de la actividad que se propone que sus alumnos realicen en el

aula.
e Tener claridad de qué acciones y operaciones se forman en la misma.

e Determinar la sucesibn mas racional, atendiendo al desarrollo alcanzado por los

alumnos y los que pudieran posteriormente alcanzar.



Otros autores como Nancy Montes de Oca Recio y Evelio F. Machado Ramirez (1997: 3),
consideran que para garantizar el desarrollo de las habilidades se necesita, someter la

ejecucion de la accion a los siguientes requisitos:

. Frecuencia en la ejecucion: dada por el nUmero de veces que se ejecuta la accion.

. Periodicidad: determinada por la distribucion temporal de las ejecuciones de la accion.
o  Flexibilidad: dada por la variabilidad de los conocimientos.

e Complejidad: la cual se relaciona con el grado de dificultad de los conocimientos.

Por consiguiente, es considerado por diferentes pedagogos que una habilidad se desarrolla
en la medida en que se gana en rapidez y calidad al actuar con los elementos que la
conforman, en la medida en que se hayan convertido en habitos, que son los que permiten
la rapidez en la ejecucién; por tanto, para el desarrollo de las habilidades se debe tener

presente :

¢ ;Qué acciones tiene que hacer para realizar la actividad?
e ;Cual es su orden?

e Comprension de lo que se va hacer.

¢ Ejercitacion. (no mecanica)

e Control.

En el caso especifico del proceso de formacion y desarrollo de las habilidades generales
de caracter intelectual, el maestro debe estructurar de manera adecuada la actividad de los
alumnos y tener en cuenta tanto las condiciones psicopedagdgicas generales como las
especificas de la asignatura Historia de Cuba y explique cada una de las operaciones que
el alumno debe seguir para apropiarse de la habilidad, es decir, ensefiarles las acciones y

operaciones a seguir en cada caso.

En resumen, de acuerdo con el criterio de los autores citados, es facil comprender que si el
alumno realiza de manera frecuente y periddica, bajo determinadas condiciones, tareas
cada vez mas complejas, con diferentes conocimientos, pero cuya esencia es la misma, se
ha de lograr el desarrollo de la habilidad y por lo tanto, ello influye en la formacién de una

cultura general integral.



Después de abordar la definicion del concepto habilidad por diferentes psicologos y

pedagogos, la autora de la investigacion considera a las habilidades como:

¢ el dominio de métodos y procedimientos,

e la actividad productiva de acuerdo a una metodologia,

e la adaptacion consciente de las acciones a las exigencias de las tareas docentes.
e la capacidad de la utilizacién de los conocimientos y operar con ellos.

En lo que respecta a la clasificacion de las habilidades, se encuentra diversidad de criterios
expuestos por diferentes autores, entre los que se destacan: Mercedes Lopez Lopez
(1990); Rogelio Bermudez Sarguera (1996); Carlos M. Alvarez de Zayas (1999) por solo

citar algunos.

Sobre este aspecto, cabe sefialar la clasificacion dada por Carlos M. Alvarez de Zayas
(1999: 69) en su libro: Didactica. La escuela en la vida, donde expreso que las habilidades

pueden ser agrupadas segun su nivel de sistematicidad, en tres grupos béasicos, estos son:
e Las propias de la ciencia: especificas.

¢ Las que se aplican en cualquier ciencia: intelectuales o teodricas.

¢ Las propias del proceso docente y de auto instruccion.

Consecuentemente con esta clasificacion, se asume que la habilidad valorar debe estar
ubicada en el grupo de las que se aplican a cualquier ciencia, es decir a las intelectuales o

tedricas.

Diversos autores le conceden un gran interés a las habilidades generales de caracter
intelectual por lo que se hace imprescindible crear acciones cada vez mas directas que
permitan operar con rapidez y eficiencia con las mismas, para lograr la formacién de la
personalidad en la ensefianza primaria, la valoracion toma prioridad, pues es caracteristico
en los alumnos el aumento de la capacidad de reflexion y la actitud critica ante los sucesos

y situaciones que se le presentan.

1.3. El desarrollo de las habilidades en la asignatura de Historia de Cuba en la

Educacioén Primaria. La valoracion como habilidad fundamental.



El aprendizaje de la historia propicia que los alumnos conozcan los hechos, los personajes,
las fechas, las costumbres y el ambito. Por lo que constituye de gran importancia
desarrollar ciertas habilidades para su correcta asimilacion y desde ahi lograr comprension

de la posicion del hombre en la sociedad cubana.

La Historia de Cuba tiene el propoésito de propiciar que los alumnos busquen, indaguen,
anoten, piensen para que comuniquen el resultado de su trabajo con sus propias palabras,
bien sea por via oral o escrita, esto significa que el proceso sea desarrollador y educativo,

siempre que sean los alumnos los que realicen con su esfuerzo cada actividad.

El saber y el saber hacer se adquieren y desarrollan en la actividad; por lo que el proceso
de ensefianza - aprendizaje debe estar organizado y planificado de forma tal que se

adquieran conocimientos, habilidades, destrezas y habitos.

La uUnica via mediante la cual los alumnos pasan de ser objetos de la ensefianza, a ser
sujetos docentes es que desarrollen las habilidades las cuales les permitirdn elevar la
calidad y el nivel de conocimientos y por ende ser protagénicos en el proceso de

enseflanza-aprendizaje.

Para lograr lo anterior, es fundamental que las tareas docentes que se planifiquen estén en

funcidn no solo del saber, sino, del saber hacer, facilitando el desarrollo de las habilidades.

En los programas de Historia de Cuba aparecen definidos no solo los conocimientos
histéricos, sino la utilizacion de estos para lograr la transformacion en sus modos de
actuacion en funcion del desarrollo social, para lo cual es necesario conocer las principales

caracteristicas de los alumnos.

La asignatura Historia de Cuba en la Educacion Primaria contribuye a la profundizacion de
los conocimientos adquiridos desde la asignatura EI Mundo en que Vivimos donde los

alumnos hacen valoraciones de personalidades, hechos y fendmenos.

En el proceso de ensefianza- aprendizaje de la Historia de Cuba se desarrollan habilidades
de formas sistematicas que tienen como fin ampliar las potencialidades intelectuales del

alumno.

Los pedagogos coinciden en que la clasificacién de las habilidades puede variar segun el

criterio y el punto de partida que asumen, pero la generalidad los clasifica en tres tipos:



e Intelectuales o del pensamiento.
e Propias de las ciencias.
e Generales, o del proceso docente, o del estudio.

Teniendo en cuenta los criterios antes mencionados y las experiencias desarrolladas en
Cuba acerca de las habilidades en la ensefianza de la Historia, se continda el trabajo de
investigacion el cual ha permitido profundizar en la temética con las investigaciones
realizadas por Rita Marina Alvarez de Zayas y Horacio Diaz Pendas por lo que estos las

clasifican como:

¢ Habilidades del pensamiento Iégico (histérico)
¢ Habilidades del trabajo con las fuentes.

e Habilidades de la expresion o comunicacion.

Las habilidades del pensamiento I6gico son las acciones del intelecto en el proceso del
conocimiento, cuya esencia radica en las operaciones ldgicas de la actividad psiquica,

especificamente la actividad cognoscitiva.

Las habilidades del pensamiento logico se desarrollan interrelacionadamente como
componentes integrales del pensamiento, aunque se pueden seleccionar tareas docentes
gue tiendan al desarrollo de una habilidad, este es el caso de la presente investigacion

referida a la valoracion de personalidades, hechos y documentos histéricos.

Estas habilidades, su concrecidon esta en relacién directa con la ciencia, tal es el caso de
Historia de Cuba, del contenido historico, su naturaleza y caracter se derivan las

habilidades que se deben desarrollar para su asimilacion consciente.

Entre las habilidades del pensamiento logico tenemos: andlisis, sintesis, abstraccion,

comparacion, definicién, demostracién, valoracion, entre otras.

Las habilidades de trabajo con las fuentes son aquellas relacionadas con el estudio, son las
acciones que el estudiante realiza para obtener la informacion historica, ejemplos: tomar
notas, elaboracion de fichas, resimenes, cuadros sindpticos, mapas conceptuales, etc.,

estas juegan un papel fundamental para ejecutar las tareas docentes.



Las habilidades de expresion o comunicacién son las técnicas de la comunicacién que
permiten encontrar en el lenguaje las vias para expresar su pensamiento y que
complementan en su correspondiente accion intelectual el proceso de asimilacion del

conocimiento. Estas habilidades se manifiestan en forma oral, escrita y gréafica.

Retomando lo abordado sobre las habilidades del pensamiento ldgico es preciso tener en
cuenta que para la asimilacion del hecho historico se requieren determinados niveles del

desarrollo de la habilidad.

Los niveles del desarrollo de la habilidad relacionado con el conocimiento histérico, esta
dado por el nivel factologico que se dirige a lo externo del proceso y por la operacion légica
del andlisis donde es fundamental, sobre la cual se expresa en forma de narracion,
descripcion sobre la informacion obtenida esto hace que se vea lo 16gico; por lo que todos
los contenidos histéricos deben ser asimilados en los niveles factolégico y logico de su

esencia.

Estas habilidades del pensamiento logico de las cuales forman parte la investigacion son
denominadas por otros pedagogos como habilidades cognoscitivas o habilidades
intelectuales generales (Rico Montero, P. 1998: 3) por lo que se asume este término ya que
van dirigidas a las diferentes operaciones del pensamiento; y al realizar cada actividad
tienen que establecerse relaciones, hacer analisis, comparar, diferenciar lo esencial de lo

secundario, argumentar, valorar, etc.

El problema cientifico esta relacionado con la habilidad valorar donde diferentes autores
han abordado esta tematica, tal es el caso de Rita Marina Alvarez de Zayas, en el trabajo
titulado “El desarrollo de las habilidades en la ensefianza de la Historia”, en el que al
referirse a la valoracion la considera como “(...) la forma superior del andlisis que implica

critica”

Para valorar es necesario estudiar el objeto en el desarrollo y partir de sus nexos y
relaciones esenciales, determinar su trascendencia. Implica la confrontacion del objeto de
estudio con ciertos puntos de vista, a partir de la utilizacién de un criterio teérico sobre la

base del enfoque marxista-leninista.

La misma autora declara como estructura interna de la habilidad valorar, la siguiente y que

se asume en la presente investigacion:



Anadlisis del objeto en su desarrollo historico.

Determinacion de aspectos esenciales del objeto a valorar: Caracterizacion.

Establecer los criterios de valoracion.

Comparacion del objeto con los criterios de valor, que pueden ser:
- otros objetos.

- criterios tedricos establecidos para valorar lo particular sobre la base del prisma de las

esencias o generalizaciones tedricas.
e Elaboracion del juicio de valor.

Haydée Leal Garcia (2000:31) autora de la investigacion “Pensar, reflexionar y sentir en las
clases de Historia” hace referencia a valorar como una técnica de estimulacion intelectual,
la cual es un instrumento auxiliar que tiene el docente y plantea la definicion de técnicas
gue aborda Margarita Silvestre Oramas (1998:21) en su obra: Aprendizaje, educacion y
desarrollo, en la cual la define de la siguiente forma: “las técnicas constituyen
procedimientos de trabajos dirigidos al desarrollo de habilidades cognitivas, de los
procesos logicos de pensamiento, del pensamiento tedrico, lo cual se combina con
exigencias crecientes en el plano individual y colectivo, y en el que las acciones de

comunicacion van desde las preguntas hasta busqueda de argumentos y su defensa”.

En el caso de la técnica valorar la autora plantea que esta permite que los alumnos
aprendan a tomar una posicion critica ante un objeto, hecho o fenémeno, proceso natural o
social, incluso de personalidades. Valorar implica contraponer el objeto de estudio con
otros puntos de vistas, con sus patrones de conducta y valores morales (si algo es bueno o

malo, correcto o incorrecto) y emitir juicios criticos.

Con esta técnica el alumno de manera independiente adopta una posicion valorativa al
elaborar juicios criticos o partir de caracteristicas particulares o generales sobre

fendémenos, hechos, procesos y personalidades.
Para desarrollar esta técnica la autora plantea que el alumno debe:
¢ |dentificar los objetos, hechos o fendmenos y personalidades a valorar.

¢, Qué va a valorar?



e Buscar las caracteristicas generales y esenciales de lo que se valora. Caracteristicas

particulares, esenciales del objeto de estudio.

e Apoyarse en interrogantes para ayudar a organizar los conocimientos y establecer las

causas Y los nexos del fendmeno objeto de estudio.

¢ Propiciar la identificacion del valor y formar sus juicios criticos, una vez precisadas las
caracteristicas esenciales y generales para lo cual debe contraponer este valor con

criterios, patrones de conducta o escala de valores.

Es de destacar que después de haber revelado todos los elementos que conforman el valor
del objeto, entonces se procedera a confrontar los criterios que posee con este y tomar
una posicion, ademas se tiene que tener en cuenta en cada objeto o fendmeno historico lo

gue significa el valor en si mismo y el valor con respecto al contexto.

En el Segundo Seminario Nacional para Educadores se abordan en el tema Il: “Problemas
en el aprendizaje de los alumnos y estrategias generales para su atencion”, en el epigrafe
titulado “Procedimientos didacticos desarrolladores”, se emplea esta terminologia para
referirse a las habilidades generales de caracter intelectual; en el caso de la valoracion se
emplea el término procedimiento, pero al analizar lo expuesto en el seminario se observa
gue se tuvo en cuenta lo planteado por la autora Haydée Leal Garcia en su trabajo

“Pensar, reflexionar y sentir en las clases de Historia”.

Para el desarrollo de la habilidad valorar es necesario conducir y guiar la enseflanza desde
su estructura interna mediante actividades variadas que propicien la asimilacion del
conocimiento de forma objetiva, amena e interesante hasta que sean interiorizada por los

estudiantes y puesta en practica por si solo.

En Metodologia de la Ensefianza de la Historia de Cuba para la Educacion Primaria se

plantea que para valorar es necesario:

e Conocer el hecho histérico o la personalidad en sus aspectos esenciales y en su

desarrollo.

e Comparar el objeto de estudio con otros objetos, criterios, patrones de conductas o

escala de valores.

¢ Conclusion critica en la que el alumno emite su juicio.



Cada autor considera que para valorar es necesario:

1. Determinar qué, para qué y como vas a valorar.

2. Observar y analizar lo que vas a valorar. ( Relacion parte-todo)
3. Determinar lo esencial de lo que vas a valorar. (caracterizarlo).

4. Comparar lo esencial con los patrones que tienes como correctos (precisar si lo

consideras bien o mal, correcto o incorrecto, justo o injusto)
5. Establecimiento de criterios de como debe ser lo correcto.
6. Planteamiento e informacion del juicio que se hace.

7. Posicion adoptada.

La autora de la investigacidon asume que lo anterior constituye el proceso generalizador
para que los alumnos realicen las valoraciones, ya que se tienen en cuenta las invariantes

funcionales de dicha habilidad.
Para desarrollar la habilidad el alumno tendra presente las siguientes etapas:

1. Dar una base orientadora de la actividad como elemento clave, esto significa presentar
el objetivo, mostrar la tarea docente, analizar cada accion y operacion a realizar, lograr que
el alumno exponga lo que tiene que realizar, esto significa que el maestro no llegue solo

hasta la orientacién, sino que realice el control a dicha orientacion.

2. El alumno ejecuta la tarea docente siguiendo el accionar y realizando las operaciones

indicadas, en esta etapa puede darse un modelo o no.

3. El control de la tarea docente cuyo objetivo estara dirigido a que si el alumno asimilé el

contenido y lo aplico, es decir si contribuy6 al desarrollo de la habilidad.

Como elemento fundamental después de realizado el trabajo el maestro debe exigir a los
alumnos que expresen el proceder que siguieron para resolver la tarea docente, lo cual es

una via de control.



CAPITULO 2: APLICACION Y RESULTADOS DE LAS TAREAS DOCENTES PARA
DESARROLLAR LA HABILIDAD VALORAR EN HISTORIA DE CUBA EN
LOS ALUMNOS DE QUINTO GRADO.

Se realizd un diagndstico en la etapa inicial para constatar en qué estado se encontraba el
problema objeto de estudio; para ello fue necesario la aplicacibn de las técnicas e
instrumentos siguientes: el andlisis de documentos, la encuesta a los alumnos, la prueba
pedagdgica, ademas se tuvo en cuenta el banco de problemas del centro, todo lo anterior

sobre la base de los indicadores que se han determinado de la variable.

El estudio se centré esencialmente en el desarrollo de la habilidad valorar en Historia de
Cuba en los alumnos de quinto grado de la Escuela Urbana “Félix Varela” del municipio
Taguasco, pero fue necesario aplicar métodos que permitieran contrastar la informacion y

penetrar en las causas del problema para llegar a conclusiones.

2.1- Analisis de los resultados del diagndstico.



-El andlisis de documentos: tuvo como objetivo analizar un grupo de documentos
esenciales para el desarrollo de la habilidad valorar en el ambito de la Educacion Primaria.

(Ver anexo 2).

Se analizaron los siguientes documentos: El Modelo de Escuela Primaria, el IX Seminario
Nacional para Educadores, el programa de educacion en valores para la educacion
cubana, las Orientaciones Metodologicas, Programas de quinto grado y el Libro de Texto
de Historia de Cuba.

Otros documentos que se analizaron fueron las libretas de los alumnos, el cuaderno de

actividades de Historia y los trabajos de control aplicados.

En el Modelo de Escuela Primaria aparece declarado el fin y los objetivos de la escuela
primaria, donde se evidencian las estrechas relaciones entre este y el problema planteado
en la investigacion; tal es el caso que como fin, la Educacion Primaria tiene : “ Contribuir a
la formacion integral de la personalidad del escolar, fomentando desde los primeros grados
la interiorizacion de conocimientos y orientaciones valorativas que se reflejen gradualmente
en sus sentimientos, formas de pensar y comportamiento, acorde con el sistema de valores

e ideales de la Revolucion Socialista.”

Por otra parte, entre los objetivos generales del nivel que tienen que ver con la tematica a

investigar aparecen los siguientes:

-Aplicar en distintos tipos de actividades los conocimientos y habilidades intelectuales
adquiridas (identificacion, observacion, comparacién, definicion, explicacién, clasificacion,
argumentacién, control, valoracion y modelacion), mediante los cuales pueda conocer e
interpretar componentes de la naturaleza, de las relaciones que existen entre ellos, asi

como de la sociedad y de si mismo, en vinculo estrecho con su vida cotidiana.

- Caracterizar, con conocimiento de esencia, las etapas fundamentales del proceso
histérico cubano, a partir de la valoracion de hechos, héroes y martires; y mostrar el
dominio de las principales figuras y hechos de su comunidad, asi como de otros aspectos

relevantes de su patrimonio geografico, social y cultural.

En este documento estan definidos los objetivos generales de quinto grado y relacionado

con el tema de investigacion se precisa:



- Caracterizar y valorar de forma sencilla hechos y figuras del pais y la comunidad, en las

etapas historicas estudiadas (comunidad primitiva y colonia).

Como se puede apreciar en el Modelo de Escuela Primaria aparecen declarados los
objetivos generales del nivel y del grado que tienen relacion con la habilidad valorar, no

solo con la Historia de Cuba, sino con las demas asignaturas.

En el IX Seminario Nacional para Educadores primera parte, las autoras Esther Baxter
Pérez y Silvia M. Navarro Quintero; abordan la labor del docente y la importancia de su
ejemplaridad en la educacién en valores donde se ocupan fundamentalmente de dos
aspectos esenciales de dicha problemética; uno esta relacionado con el tratamiento a las
categorias valores, valorar, aprender a valorar y educar en valores y las caracteristicas que
deben poseer las diferentes actividades para trabajar con los alumnos; el otro aspecto esta
dirigido a la importancia y trascendencia que tienen los maestros en la labor de educar y su

ejemplaridad.

En el programa de educacion en valores para la educacion cubana se plantea que hay que
promover el debate, la reflexion, las opiniones, la toma de posicion, la elaboracién de
criterios, donde se exprese la ideologia y los valores de los estudiantes, tomar partido(a
través del método y los medios), puede lograrse en la valoracion de un hecho, de

personalidades historicas.

Las Orientaciones Metodoldgicas, los Programas de las distintas asignaturas y el Libro de
Texto de Historia de Cuba de quinto grado facilitan el trabajo con el desarrollo de

habilidades y en especial con la valoracion como habilidad general de caracter intelectual.

En el caso del programa de Historia de Cuba aparecen precisados los objetivos vinculados
con la habilidad valorar, tanto los objetivos de la asignatura como por unidades donde en

estos ultimos se definen qué personalidades y hechos tienen que trabajar.

Lo anterior evidencia que existen materiales suficientes que permiten el trabajo con la
valoracion de personalidades y hechos en los alumnos de quinto grado, y que aplicando la
interdisciplinaridad se contribuye de manera decisiva a desarrollar habilidades, con énfasis
en la valoracién, pues en las restantes asignaturas se precisan objetivos encaminados a

lograr este propdésito.



Por otra parte, se realizaron los andlisis de otros documentos que tienen que ver con los
resultados de los alumnos, tal es el caso de la revision de libretas, cuadernos de
actividades y evaluaciones con la intencion de obtener informacion en relacion con el
desarrollo de la habilidad valorar a partir de las notas que se registran por parte de los
alumnos en dichos documentos, utilizando la guia que aparece en el anexo 3 los resultados

derivados de este instrumento son como sigue:

En el aspecto uno relacionados con los conocimientos sobre la personalidad o hecho al
hacer la caracterizacion de los mismos a partir del analisis en su desarrollo histérico, el
establecimiento de los criterios de valoracién, la realizacion de comparaciones de la
personalidad o hecho, con los criterios de valor determinados y la emisién de un juicio de
valor, criterio u opinion desde el punto de vista personal se observan dificultades, pues se
limitan a describir y caracterizar, hay ausencia total de criterios u opiniones propias.

Ademas, hay pobreza de ideas lo que infiere del pobre dominio del conocimiento.

En relacion con las notas resultantes del desarrollo de las tareas docentes se observa poco
dominio para vincular las invariantes de la habilidad valorar entre si y emisién del juicio u
opinion.

Por otra parte, a pesar de que se le orientan, es insuficiente la utilizacion de variadas
fuentes bibliograficas por lo que trae limitaciones en el conocimiento y por ende en el
desarrollo de las habilidades. Se aprecia que no existen analisis de documentos para hacer

comparaciones y expresar sus puntos de vistas.

Otros documentos revisados fueron los trabajos de control y pruebas finales donde se
evalla la habilidad valorar, los resultados se corresponden con lo trabajado en clases y que
constan en las libretas de los alumnos, es decir, en el 100% de las muestras a los alumnos
no se le otorga la méxima puntuacion prevista en las claves lo que evidencia que faltan

elementos valorativos por exponer.

Se aplicod la encuesta a los alumnos con la intencion de obtener informacion acerca del
nivel de desarrollo que poseen sobre la habilidad valorar en la asignatura Historia de Cuba,

la guia utilizada se presenta en el anexo 4.

En la interrogante uno se indaga acerca del significado del término valorar y argumentar en

caso afirmativo, los resultados fueron: Total de encuestados 20 alumnos, respondieron



afirmativamente 16 que representa el 80,0 %. Argumentaron ocho que representa el 50%,
las razones o argumentos que predominaron fueron los siguientes: Cuando se valora; se

describe, se dicen caracteristicas segun el conocimiento que se tenga.

En estas argumentaciones se manifiesta que los alumnos no dominan el significado del
vocablo, pues las razones que exponen se quedan al nivel de las habilidades describir y

caracterizar, en el caso de tres alumnos emitieron rasgos de la valoracion.

La interrogante dos de la encuesta exige que expresen sus criterios acerca de los
elementos que deben tener en cuenta para hacer una valoracion, los resultados
demuestran que no existen elementos precisos para valorar, lo totalidad de la poblacion
coincide que un elemento es tener conocimiento de lo que se valora, predominando la
forma mecanica de emitir juicios; en las respuestas se observa heterogeneidad y no hay un

criterio generalizador.

La interrogante tres se realiza con la intencion de constatar si los alumnos tienen
conocimientos sobre las invariantes de la habilidad, los resultados demuestran que hay
limitaciones en tal sentido, pues ocho alumnos que representan el 40,0% respondieron

afirmativamente y 12 plantean que no, para un 60,0% de la poblacion.

En la interrogante cuatro se indaga sobre el empleo de variadas fuentes bibliogréficas y el
conocimiento de las utilizadas, los resultados evidencian que no tienen definido este
concepto, pues 18 alumnos respondieron afirmativamente que representa el 90,0% vy
mencionan como fuentes bibliograficas solamente el libro de texto, lo anterior demuestra

gue existen limitaciones en el dominio de este aspecto.

La interrogante cinco esta relacionada con la emisién de los juicio de valor y su exposicion
al debate como via de control, respondieron que si, solamente 10 alumnos que representa
el 50,0% del total, el resto respondieron negativamente expresando como razones el factor
tiempo, es de sefalar que el ritmo de trabajo que predomina en el grupo es promedio, por

lo tanto se aprecia que existen imprecisiones para el control final.

Se aplica una prueba pedagdgica (Anexo 5); con el objetivo de comprobar el nivel de
conocimientos de los alumnos en relacién con el dominio de la habilidad valorar en Historia

de Cuba de la Educacion Primaria.

Los resultados estadisticos se exponen a continuacion:



Preg. | Alto Medio Bajo Total

C | % c | % C % Tabla
L 1 1 5,0 6 | 300 13 65,0 20
2 1 5,0 2 | 10,0 17 85,0 20

Resultados de la prueba pedagdgica aplicada en el diagndstico inicial.

Haciendo una valoracion de los resultados de la prueba pedagdgica, la autora de la
investigacion considera que los alumnos de quinto grado de la Educacion Primaria
presentan limitaciones en el dominio de los términos relacionado con la habilidad valorar,
pues en la pregunta uno dirigida a los elementos que para su consideracién eran
necesarios para hacer la valoracion de Félix Varela, solamente siete alumnos que
representa el 35,0% de la poblacién se sitian en los niveles alto y medio y la mayoria

representada por el 65,0% se ubican en el nivel bajo.

La pregunta dos, estuvo dirigida a la realizacion practica de la valoracion de la personalidad
de Félix Varela, los resultados evidenciaron que el 85,0% de la poblacion alcanzo el nivel
bajo, pues en las respuestas describieron y caracterizaron y no llegaron al objetivo de la
tarea, algunos tienen un pobre conocimiento de la vida y obra del méartir, cuyo nombre lleva

la escuela.

Ademéas de lo anterior, se tuvo en consideracion para la investigacion el banco de
problemas del centro y los resultados de las visitas de los niveles superiores donde como
regularidad se ha mantenido por varios cursos deficiencias en el desarrollo de la habilidad

valorar en Historia de Cuba.



A partir de los resultados planteados anteriormente se ha podido comprobar que el estado
inicial en que se expresa el nivel de desarrollo de la habilidad valorar en los estudiantes de

la Escuela “Félix Varela” es insuficiente.

2.2- Fundamentacion filosofica, pedagdgica, psicoldgica y socioldgica de las tareas

docentes: caracteristicas y concepciones predominantes.

Durante siglos ha predominado en las aulas una ensefianza tradicional en la que el
maestro ha sido el centro del proceso de ensefianza, desempefiando la funcién de
transmisor de informacion y sujeto del proceso, piensa y transmite de forma acabada los

conocimientos sin dar la posibilidad a que el alumno elabore y trabaje mentalmente.

Numerosos han sido los estudios realizados por varios psicologos y pedagogos para
transformar la direccion del aprendizaje. Hace tiempo que se ha revelado que la asimilacion
de conocimientos en el proceso de aprendizaje es un proceso activo y que su éxito
depende de lo que el alumno realice, de su actividad, de las diferentes acciones que

desarrolle como parte de la asimilacién de los nuevos conocimientos.

Esto no siempre ha ocurrido asi en la practica escolar, pues en muchos casos no se
precisan las acciones a realizar por los alumnos en la actividad de aprendizaje, por regla

general se ha potenciado el papel activo del maestro.

Al respecto, Pilar Rico Montero (2002:68) expresa: “los alumnos tienen muy pocas
posibilidades de proyectarse en la clase, es decir de participar de forma activa e
independiente planteando sus puntos de vista, juicios y valoraciones, de forma similar

ocurre con su papel protagénico al insertarse en el medio social”.

Por otra parte, Josefina Lépez Hurtado (2000:177) considera que: “los nuevos paradigmas
tienden a centrar cada vez mas como sujetos activos, a los estudiantes, los que deben
constituir su propio conocimiento de manera mas creadora y personal, sin olvidar que el

aprendizaje es un proceso de socializacion, participacion, colaboracion e interaccion”.

Asimismo, Rodolfo B. Gutiérrez Moreno (2003:2), al referirse al tema considera que las
exigencias histérico-sociales de los nuevos tiempos, coloca al maestro ante un proceso de
reconceptualizacion de su practica formativa, de la didactica de la clase que imparte, sin lo

cual no es posible lograr las transformaciones que se le plantean a la Educacion Primaria.



De ahi que, se enfrenta ante el desafio de la utilizacion de nuevas tecnologias y por ende
del empleo de métodos productivos, por lo que la elaboracion y orientacion de las tareas
docentes de la clase como célula basica del aprendizaje de los alumnos le permiten lograr
la formacion humanista del hombre en un proceso de relacion y generalizado que los
ponga en condiciones, no solo de aplicar, sino transferir para transformarse a si y al mundo

gue lo rodea.

Entre los autores consultados que han abordado el tema de las tareas docentes se
encuentran: Davidov, V. V., 1987; Alvarez de Zayas, C. M., 1996, 1999; Silvestre Oramas,
M., 1999; Rico Montero, P., 1998, 2003, 2004, Zilberstein Toruncha, J. y Silvestre Oramas,
M., 2000; Gutiérrez Moreno, R. B., 2001, Zilberstein Toruncha, J., Portela, R.; 2002 y
Gonzalez Portal, A. 2008, todos coinciden de una forma u otra que las principales

deficiencias en el trabajo con las mismas estan relacionadas con:
e Inadecuada o incompleta comprension de su concepcién esencial.

e Aparece mal estructurada afectando la logica de la direccién del aprendizaje en la

clase.

e No se corresponde con el objetivo de la clase y/o con los demas componentes del

proceso pedagadgico.

. No se orienta adecuada y oportunamente para que se logre su comprensiéon y el curso

de un aprendizaje consciente a través de ella.

¢ No se controla el proceso de su ejecucion lo que afecta su evaluacion y autoevaluacion.
¢ No responde a las exigencias que se le plantea a la calidad de la clase.

Teniendo en cuenta lo antes expresado se impone las siguientes interrogantes:

¢ Los docentes tienen definido lo que es una tarea docente?,

¢ Qué caracteristicas debe tener una tarea docente que vaya dirigida desarrollar la

habilidad valorar?

A continuacién se exponen fundamentos que responden a las incognitas anteriormente

planteadas:



En un analisis realizado por (M. |I. Majmutov, 1983) a mediados de la década de los
setenta, se revela las limitaciones que aun existian alrededor de la categoria tarea docente,

las que se expresan a través de:

¢ Una marcada intencién en producir una separacion entre las categorias tarea docente y

problema docente.

Una definicion sobre las tareas docentes es la expresada por Carlos M. Alvarez de Zayas
(1999:33) cuando plantea: “...es el proceso docente educativo en que el estudiante
desarrolla una accion sencilla, en que se resuelve un problema especifico, con un objetivo

también inmediato, en el contexto del objetivo del tema”.

V. V. Davidov (1987:15) sefiala que “(...) el dominio por parte de los escolares del
procedimiento tedrico generalizado de solucién de cierta clase de tareas concretas

particulares, constituye la caracteristica sustancial de la tarea docente”

Con ello, destaca la funcionalidad de la tarea docente como medio para aprender a
resolver determinadas tareas concretas particulares, que podrian ser, por ejemplo,
problemas propios de determinado contexto. O sea, las tareas docentes son vistas por este
autor como medio para la construccion del sistema cognitivo-instrumental necesario para la

preparacion de los estudiantes para el desarrollo de la habilidad valorar.

En el caso de Rodolfo B. Gutiérrez Moreno (2001:2).aborda las tareas docentes, teniendo
en cuenta el contexto concreto de la pedagogia y la define como: “(...) la célula basica del
aprendizaje, componente esencial de la actividad cognoscitiva; portadora de las acciones y
operaciones que propician la instrumentacién del método y el uso de los medios para

provocar el movimiento del contenido y alcanzar el objetivo, en un tiempo determinado.”

Por otro lado, el propio autor expresa que: “en la practica escolar, en el mejor de los casos
el profesor plantea su tarea docente informando las acciones, pero sin precisar las
operaciones logicas que conduzcan al alumno a aprender, por lo que entre las acciones y
las operaciones ha de existir una consecuente interrelacion que responda a la estructura de

la habilidad que se define en el objetivo formativo de la clase”.

Mas adelante hace referencia a que las acciones y las operaciones deben conformarse de
manera tal que en estrecha relacién conduzcan, no solo al desarrollo de la habilidad, sino

también unido a ella a la adquisicion del conocimiento y al alcance de la intencionalidad



formativa como una totalidad no dividida declarada ya en el objetivo de la clase. Este es el

particular que matiza la tarea docente de estos tiempos de revolucion educacional.

En este sentido, se hace necesario revolucionar y poner en correspondencia con las
exigencias actuales a la tarea docente, como célula bésica del aprendizaje de los alumnos,
de manera que esta les permita apropiarse de los conocimientos, habilidades y valores en
una totalidad no dividida e integradora de los contenidos curriculares como expresion

exacta de la realidad objetiva.

De ahi que siguiendo el criterio del autor antes sefialado se pueden distinguir los siguientes

rasgos que tipifican la tarea docente y que estan explicitos en la definicién anterior:
e  Célula basica del aprendizaje.

e Componente esencial de la actividad cognoscitiva.

. Portadora de las acciones y operaciones.

e  Propician la instrumentacion del método y el uso de los medios.

e  Provocar el movimiento del contenido y alcanzar el objetivo.

En un tiempo previsto.

Por eso, pasar de una enseflanza centrada en la actividad expositiva del maestro a lograr
un papel protagonico del alumno, requiere de un nuevo quehacer de este y, por

consiguiente, de un cambio en la concepcion de las tareas de aprendizaje.

Si los propoésitos van dirigidos a lograr la interaccion de la instruccién, la educacion y el
desarrollo, entonces la concepcion de las tareas tendra que realizarse integrandolos y

estas constituiran un conjunto relacionado.

Por tales razones, la tarea docente en estrecha relacién con el objetivo y demas
componentes del proceso pedagogico, debe ser portadora de un grupo de exigencias
basicas que se conviertan en demandas para el trabajo metodolégico del maestro, si se
advierte que su proceso de elaboracién ha revelado a la luz de los controles realizados al
desarrollo de la préactica escolar, diversas tendencias que confirman que este particular

esta urgido de perfeccionamiento en el orden metodoldégico.



Para Carlos M. Alvarez de Zayas (1999:114), “la tarea docente es la célula del proceso
docente educativo, porque en ella se presentan todos los componentes y las leyes del
proceso, ademas, cumple la condicién de que no se puede descomponer en subsistemas

de orden menor, ya que al hacerlo se pierde su esencia”.

Asimismo, Carlos M. Alvarez de Zayas (1992:116) aporta elementos importantes, sobre
este tema cuando sefiala: “en la tarea docente el proceso docente-educativo se
individualiza, se personifica. En la tarea docente, el sujeto fundamental del proceso es cada
estudiante y al ejecutarla se presta, en correspondencia con sus necesidades y

motivaciones”.

Realmente, en la préctica esta concepcion no se materializa de forma eficiente y
sistemética, y por lo general se antepone la mera transmision a los alumnos de
conocimientos ya preparados, muchas veces demasiados especificos vy

descontextualizados.

Por lo que, se aprecia una contradiccion entre lo que demanda la sociedad para la
formacion de las nuevas generaciones al sistema educacional y lo que acontece en las
aulas diariamente. “existe una distancia considerable entre las concepciones que
actualmente se tienen en la didactica acerca del proceso de ensefianza de las ciencias y el

reflejo de ellas en la préactica escolar”. (Valdés Galarraga, R., 2002:9).

En este sentido, se toman también en cuenta algunos de los aspectos, que segun R.
Valdés Galarraga (2002: 11), son esenciales para organizar dicho proceso y que pueden

ser aplicados en la asignatura de Historia de Cuba; los que se exponen a continuacion:

¢ Planificar el estudio de cada una de las unidades en forma de tareas, a fin de dirigir
eficientemente la actividad de los alumnos. Las tareas pueden ser de muy diversos tipos:
de reflexion de temas de interés, de planteamiento de preguntas o problemas, de busqueda

de informacion, de comunicacion de resultados, de confeccion de informes, etc.

e Comenzar cada unidad con tareas dirigidas a revelar la experiencia que ya tienen los
alumnos sobre el tema (lo que contribuye articular dicha experiencia con el nuevo
contenido), y hacerlos reflexionar sobre el interés social y personal de dicho tema, lo que

favorece a que el nuevo material de estudio adquiera significado para ellos. Se trata de que



cada nueva tarea que se le presente a los alumnos constituya una profundizacion y

ampliacion del estudio que se esta realizando.

e Combinar diversas formas de trabajo: didlogo entre el profesor y los alumnos; trabajo
individual; trabajo en equipos, en el aula y fuera de ella; intercambio entre equipos;

discusion y puesta en comun de todo el grupo de los resultados obtenidos.

e Culminar cada unidad con tareas de sistematizacién y consolidacion. Esto contribuye a

formar una imagen global, ahora méas profunda y coherente del tema estudiado.

e Evaluar no solo determinados conocimientos y habilidades, como habitualmente se hace
en la practica escolar, sino ademas: las ideas que tienen los alumnos de la importancia de
los diferentes temas estudiados, de su relacion con los problemas de la humanidad y de
nuestro pais; la experiencia adquirida por ellos para realizar algunas acciones
caracteristicas de la actividad investigativa, en particular para plantear y resolver
preguntas o problemas; la actitud que manifiestan y las valoraciones que hacen al analizar

diversas situaciones.

Por estas razones, la tarea docente desde la clase de Historia de Cuba, esta en estrecha
relacion con el objetivo y deméas componentes del proceso pedagdgico, debe ser portadora
de un grupo de exigencias basicas que se convierten en demandas para el trabajo

metodoldgico del maestro; tales como:

- La correspondencia entre el diagnostico, la estrategia grupal y el plan individual.

- La atencién a la diversidad.

- El trabajo preventivo desde la clase.

- La correspondencia entre el tratamiento del contenido y las respuestas individualizadas.
- El tratamiento del contenido a partir de los intereses y motivaciones del grupo.

- Tiene en cuenta criterios y dudas de estudiantes en particular para dar explicaciones

generales.
- La utilizacion de los recursos existentes que apoyan el proceso docente educativo.

- La demostracién de la utilidad de la clase para su actividad a partir de las necesidades de

la vida practica.



- La simulacion de situaciones docentes a partir de la préactica.

- La estimulacion de la competencia comunicativa.

- El desarrollo de acciones de autoaprendizaje y auto evaluacion.

- La orientacidn, ejecucion y control del trabajo independiente.

- La calidad del trabajo politico-ideoldgico.

- El uso de programas y recursos que aporta el programa de la Revolucion Educacional.

Otra investigadora que aborda este tema es Margarita Silvestre Oramas (1998:33) expresa
gue: “La formulacion de la tarea plantea determinadas exigencias al alumno, estas
repercuten tanto en la adquisicion de conocimientos como en el desarrollo de su intelecto,
estas deberan responder a los tres niveles de asimilacion planteados en los objetivos
(reproductivo, de aplicacion y creacion)”

Al hacer un analisis de las exigencias se comprende que por su contenido la tarea debe
estar encaminada a revelar todos los elementos del conocimiento para llegar hacer las
valoraciones y reflexiones de las personalidades, hechos y documentos histéricos logrando
el desarrollo de la habilidad; es fundamental tener en cuenta las invariantes, donde a partir

de las mismas se sigue el procedimiento generalizador o algoritmo de trabajo.

Por todo lo antes expuesto, la autora considera que la organizacién del proceso de
enseflanza-aprendizaje, mediante la presentacion de tareas docentes integradoras, no
debe reducirse al concepto estrecho de la actividad que el alumno realiza en su hogar, es
decir al “deberd”, ya que la tarea es una exigencia para actuar que se caracteriza por el
objetivo, el contenido y las condiciones para su realizacién a través del método, la actividad

y la comunicacién.

Teniendo en cuenta lo abordado, la autora del trabajo asume como definicién de tareas
docentes la planteada por Pilar Rico Montero (2004:105), donde refiere que: “Tareas
docentes son todas las actividades que se conciben para realizar por el alumno en clases y
fuera de estas, vinculadas a la busqueda y adquisicion de los conocimientos y al desarrollo
de habilidades”, pues considera que es la que mas se ajusta a la ensefianza, al grado y a

la asignatura en que se realiza la investigacion:”



En cuanto a la estructura, Rodolfo B. Gutiérrez Moreno, Pilar Rico Montero y otros

coinciden en que las tareas docentes de manera explicita o implicita contienen:

El objetivo que es el propésito o aspiracion social que determina el resto de los
componentes del proceso pedagdégico. El objetivo formativo expresa en su estructura
interna la unidad entre los conocimientos, las habilidades y los valores a alcanzar y se
direccionan integradamente en las acciones y operaciones de la tarea docente, en el caso
de esta investigacién siempre estard encaminado hacia la valoracion de personalidades,

hechos y documentos historicos.

El aprendizaje es en sintesis, el proceso de aprehensién por el alumno del contenido como
parte de la cultura que debe ser asimilada por él en términos de conocimientos,
habilidades, valores y rasgos de la actividad creadora en un proceso de integracion y
generalizacion, por tanto, la tarea docente debe elaborarse en funcion del alumno, de sus

posibilidades y ritmo de aprendizaje a partir del diagndstico y el objetivo formativo previsto.

La actividad cognoscitiva es un tipo especial de actividad humana que posibilita el
conocimiento del mundo que nos rodea y debe ser dirigida conscientemente por el maestro

y asimilada por el alumno en su proceso de aprendizaje.

Las acciones son los pasos légicos que deben guiar al alumno para desarrollar su
aprendizaje, en el caso de la presente investigacion se tuvo en cuenta las invariables de la

habilidad valorar, pues las acciones se convierten en habilidades.

Cada uno de estos pasos debe concretarse en su redaccion en correspondencia con la
naturaleza del objeto de estudio de la clase, es decir si es una personalidad, un hecho o un

documento histérico.

Las operaciones es la parte instrumental de la tarea docente en que se concretan y
materializan las acciones, pues para analizar, determinar, comparar, seleccionar, el alumno

tendra que valerse de las operaciones que al final se convierten en habitos:
- Hacer lectura de estudio
- Elaborar resimenes

- Ordenar légicamente



- Hacer esquemas légicos, cuadro sindptico, tablas comparativas, graficos, esquematizar
rasgos esenciales observados, entre otros en que la propia naturaleza del objeto de estudio

lo reclame.

Las acciones y operaciones deben conformarse de manera tal que en estrecha relacion
conduzcan, no sélo al desarrollo de la habilidad, sino también unido a ella a la adquisicion
del conocimiento y al alcance de la intencionalidad educativa como una totalidad no
dividida, declarada ya en el objetivo formativo de la clase. Este es el particular que matiza

la tarea docente de nuestros tiempos de revolucion educacional.

El método es la via 0 modo que utiliza el maestro y el alumno para asimilar el contenido,
Su curso tienen lugar a través de procedimientos que constituyen momentos o eventos del
meétodo y el mismo propicia el desarrollo de las acciones y operaciones previstas en la

tarea docente.
Los medios son el soporte material del método y expresan la esencia del contenido.

El tiempo previsto es aquel necesario y suficiente para darle solucion a la tarea docente, el
gue se necesita prever en funcion de las posibilidades de los alumnos y su interés de

aprendizaje, determinado por el diagndstico y la naturaleza y complejidad del contenido.

Es la tarea docente como célula basica del aprendizaje, y la menor unidad del proceso
docente educativo, donde se concreta la interrelacion dinamica entre los componentes

personales y no personales del proceso de ensefianza - aprendizaje.

Entre las caracteristicas que tipifican a las tareas docentes elaboradas en la presente

investigacion tenemos:

El trabajo independiente de los alumnos: La indicacion de esta forma de trabajo con los
alumnos tiene multiples ventajas ya que con la aplicacion de las tareas docentes se
contribuye de forma decisiva a una asimilacion consciente del contenido y es factible que
se transforme en habilidades y habitos estables los mismos, ademas les permite aplicar
variados procedimientos que le ayudan al trabajo, es de destacar que con el trabajo
independiente el alumno se ve precisado a buscar informacién por si mismo estimulando el
desarrollo del pensamiento creador y la adquisicion de habilidades en la actividad

investigativa, posibilita una adecuada atencién a las diferencias individuales, permite que el



alumno se oriente en la busqueda del conocimiento y saber aplicarlo en funcion del

desarrollo de la habilidad..

El protagonismo estudiantil es visto como la capacidad que se desarrolla en el sujeto en
formacion, como resultado del proceso educativo, encaminado al desarrollo integral de la
personalidad que le permite implicarse conscientemente y con satisfaccion en todas las
actividades, y se expresa en sus modos de actuacion, responsabilidad, toma de decisiones
e independencia.

El protagonismo del sujeto en la ejecucion del proceso estara dado por el nivel de
implicacion en la busqueda del conocimiento, asi como por las propias exigencias de las

tareas para adquirirlo y utilizarlo.

En su actividad de aprendizaje y como parte del protagonismo que debe caracterizar al
alumno ocupa un lugar destacado la capacidad de constatar la calidad de sus resultados,
donde pueda comprobar en qué medidas las acciones por él ejecutadas son 0 no
concretas, ademas es fundamental el analisis y valoracion que se hace de las relaciones

de ayuda que deben establecerse entre los alumnos.

Un aspecto a destacar y que se considera tenerlo presente por parte de la autora de la
investigacion es que para lograr el protagonismo estudiantil en la Educacion Primaria debe
haber inconformidad del conocimiento por parte de los alumnos, pues es un elemento
potenciador y motivador que permite profundizar en el contenido que es abordado en la

tarea docente y que contribuye al desarrollo del trabajo independiente.

e La atencion a la diversidad a travées del trabajo preventivo desde la clase, Esta tiene
que ver con la atencion individualizada a los alumnos lo que implica un conocimiento
detallado del estado real en que se expresa el desarrollo del sujeto desde lo cognoscitivo-
instrumental y afectivo-motivacional, que posibilite orientar las acciones a la Zona de
Desarrollo Préximo (ZDP), teniendo en cuenta ademas la adecuacidon de los niveles de
ayuda. Esto se concretara en la propuesta a través de la realizacion de un diagnostico
previo a la implementacion de las tareas docentes, que propicie la profundizacion en el
conocimiento del estado en que se expresa en los alumnos el desarrollo de la habilidad

valorar, jerarquizando los siguientes aspectos:

- Conocimiento sobre la personalidad, hecho o documento historico.



- Dominio de los procedimientos generalizadores para trabajar la habilidad, partiendo de las

invariantes de la misma.
- Nivel de independencia que muestran los estudiantes al trabajar.

e Estan agrupadas por temas lo que favorece el caracter de sistema, ya que contienen
una secuencia ldgica y ademas en el orden que se sigue se tienen en cuenta los niveles de
desempefio, asi como el principio de la asequibilidad vy las invariantes de la habilidad

valorar.

e Permiten la sistematizacion de otras habilidades como condicion previa para la
valoracion partiendo de las invariantes de la habilidad, esto se aprecia en cada grupo
donde indistintamente los alumnos para llegar a la valoracion tienen que desarrollar tareas
docentes que parten del analisis, determinacion de lo esencial, descripcion,

caracterizacidon, argumentacion, comparacion, etc.

e Se presentan diversidad de criterios de un mismo fendmeno para a partir de ellos
hacer el enjuiciamiento u opinién esta caracteristica se aprecia cuando se indican analisis
de fragmentos de valoraciones de personalidades, y a partir de ellos emiten el juicio o

valoracion personal.

¢ El trabajo politico ideoldgico esta presente en cada una de las tareas docentes donde

el alumno trabaja con los contenidos de la historia.

Otras caracteristicas de la tarea docente son consecuencias del concepto accién, "como

componente fundamental de la actividad" (Leontiev, 1986:46)

Este autor plantea como caracteristicas las siguientes:

e Se estructuran sobre la base de objetivos jerarquicamente determinados.
e Su planteamiento tiene un caracter consciente y planificado.

¢ Esta necesariamente relacionada con el concepto de motivo.

e Se realiza a través de una secuencia de determinadas acciones objetivamente

condicionadas que se superponen e interrelacionan de diversas formas.

¢ Una actividad con enfoque diferenciado y concreto lo cual significa ajustar el trabajo a las

necesidades individuales y las del colectivo.



e Tener en cuenta los niveles de desempefio contribuyendo al principio de la asequibilidad.

En esta caracterizacion se reafirma la concepcion de que la tarea docente es la instancia
donde se integran los componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje. Por tanto se
considera que es en la tarea docente donde se plantean nuevas exigencias a los alumnos,
las cuales repercuten tanto en la adquisicion de conocimientos, en el desarrollo del
intelecto, el desarrollo de habilidades, asi como en la formacion de cualidades y valores,

todo en funcién de formar un modo de actuacion.

En la propia tarea docente se van desarrollando habilidades, habitos y capacidades, y a la
vez se logra la autocorreccion de los demas, de modo que la misma incluye generar el
aprendizaje consciente en los requerimientos de la actividad de aprendizaje y el
entrenamiento de su pensamiento y la formacion politico-ideoldgica que el contenido y el

propio proceso que sigue la tarea condiciona.

Autores como Silvestre Oramas, M. (2000); Zilberstein Toruncha, J. (2000); Zilberstein
Toruncha, J. y Portela, R. (2002), Rico Montero, P. (2004) coinciden en que las tareas
docentes “(...) son aquellas actividades que se orientan para que el alumno las realice en
clases o fuera de esta, implican la basqueda y adquisicion de conocimientos, el desarrollo

de habilidades y la formacion integral de la personalidad”

En esta definicion quedan explicitamente delimitadas, a criterio de los autores, las
funciones de cada uno de los polos que intervienen en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, los maestros disefian y orientan las actividades (tareas docentes); los alumnos
las realizan, y en consecuencia, adquieren conocimientos, desarrollan habilidades y en

general, forman integralmente su personalidad.

Carlos M. Alvarez de Zayas, (1999: 116), expresa que “...la explicacion de un concepto y
su correspondiente comprension por el alumno, la realizacion de un ejercicio o de un

problema por éste, son ejemplos de tareas docentes”

Por tanto, se considera acertada las referencias de José Zilberstein Toruncha y Portela, los
cuales privilegian el papel del estudiante e incluye la busqueda de informacion y la
apropiacion de conocimientos, el desarrollo de habilidades y la formacion integral de la
personalidad, elementos que estan presentes en un proceso de ensefianza — aprendizaje

desarrollador.



Para elaborar adecuadamente la tarea docente de manera que responda al modelo de
aprendizaje desarrollador y a la apropiacién de valores positivos en los alumnos, Pilar Rico

Montero propone a los docentes plantearse las siguientes interrogantes:

¢ ., Qué elementos del conocimiento necesito revelar y qué indicaciones y procedimientos

pueden conducir al alumno a una basqueda activa y reflexiva?

e (/Qué operaciones del pensamiento necesito estimular y como conjugo la variedad de
tareas de forma que a la vez que faciliten la busqueda y utilizacion del conocimiento
estimulen el desarrollo del intelecto?

e ,COmo promover mediante las tareas el incremento de las exigencias cognitivas,

intelectuales y formativas en el alumno?

e ,COmo organizar las tareas de forma que tanto sus objetivos particulares como su
integracion y sistematizacion conduzcan al resultado esperado en cada alumno de acuerdo

con el grado?

¢ ;He concebido los ejercicios necesarios y suficientes que propicien la adquisicion de los
conocimientos objeto de ensefianza-aprendizaje, teniendo en cuenta la atencidn

diferenciada de los alumnos?

La tarea docente es la via fundamental para proponer la reflexion del alumno, ¢Coémo
lograrlo?, ¢ Qué es lo que estudio?, ¢ Cémo es?, ¢ Cuando?, ¢ddnde?, ¢Por qué es?, ¢ Para

qué es?, ¢Y si...? son interrogantes que conducen a los alumnos hacia la reflexion.
e ;Qué es?

La pregunta puede tener una orientacion mas compleja para el alumno, y asi comprender,

por ejemplo lo siguiente:

La definicién del concepto.

La busqueda de lo esencial.

El establecimiento de relaciones.

e ;COmMoO es?



La pregunta ¢como es? implica revelar las caracteristicas del objeto de estudio, va a
precisar la observacion, descripcion, comparacion, la clasificacion de todas las

caracteristicas encontradas. Una orientacion mas completa para el alumno que incluye:
Revelar las caracteristicas del objeto, describir, observar.

Compararlas.

Clasificarlas en generales y particulares.

Identificar lo esencial.

Establecer la relacion del todo y la parte.

Establecer nexos entre los diferentes elementos.

¢Por qué?

Esta pregunta precisa la reflexion a si mismo, argumentar, explicar, emitir valoraciones y

criterios.
¢Para qué es?

La busqueda del ¢para qué?, va dirigida a que el alumno encuentre la utilidad del objeto de
estudio a partir de revelar qué propiedades o caracteristicas de las que posee le confieren
su valor social. Al mover la reflexion hacia la utilidad social del contenido de estudio, el
alumno puede hallar el significado y el sentido para si, lo que favorecera su motivacion e
interés. Por otra parte al revelar el valor del objeto de estudio y producirse el proceso
valorativo, se logra incidir de forma dirigida en la relacion entre lo cognoscitivo y lo
valorativo, entre lo cognoscitivo y lo afectivo, a modo de orientacion pudiera tenerse en

cuenta lo siguiente:

- Que identifique las cualidades que le confiere el valor.

- Realizar la valoracion, es decir formular el juicio valorativo.
- Argumentar el valor del objeto de estudio, su aplicacion.

En la tarea docente podemos identificar tres grandes campos de accion, los que han
concretarse en exigencias, que se cumplan tanto por la tarea en si como por la posibilidad
gue estas puedan ofrecer de interaccion entre los alumnos, estas son: la instruccion, la

educacion y el desarrollo.



Al crear el sistema de tareas docentes estas responden a los tres niveles de desempefios,
pero ademas sirven para que se cumplan con las exigencias metodologicas de la tarea

docente. Le sea suficiente, variada, diferenciadora.

Suficiente: Esta dada en el hecho de que se asegure la ejercitacion necesaria del alumno

para la adquisicion de la habilidad, para la formacion del conceptos o para la aplicacion.

Variado: Esta dado por las propias exigencias de la concepcion de la tarea. Es decir, que
se presentan en los diferentes niveles de complejidad, crecientes en su concepcion de
forma que se exija al alumno el esfuerzo intelectual que estimule su desarrollo, una mejor

asimilacién y la utilizacion del conocimiento.

Diferenciado: El docente en la concepcion atiende las diferencias individuales de sus
alumnos, sus potencialidades, intereses, motivos. Hay alumnos que pueden enfrentar
tareas mas complejas, otros aun no estan en condiciones de enfrentarse. (Todo a partir del

diagnostico del estudiante).

Las investigadoras Pilar Rico Montero y Margarita Silvestre Oramas en diferentes trabajos
se han referido a la tarea docente como la actividad en la que se concretan las acciones y
operaciones a realizar por los alumnos, tanto en la clase como fuera de ella con el fin de
contribuir a que los educandos venzan los objetivos previstos en correspondencia con el
diagndstico que se posee, por lo que deben ser diferenciadoras y que la autora de la
investigacion considera acertada ya que se ajusta a un proceso de ensefianza-aprendizaje
desarrollador.

La formulacion de la tarea docente plantea exigencias a los alumnos que influyen tanto en

la adquisicién de los conocimientos como en el desarrollo del intelecto.

A partir de lo abordado acerca de las tareas docentes, la autora de la presente
investigacion considera, que para elaborar las mismas deben tenerse en cuenta los

procedimientos metodoldgicos siguientes:
¢ Para la concepcion:

- Partir del diagnéstico integral, teniendo en cuenta fundamentalmente las potencialidades y

las carencias, asi como las causas de estas Ultimas.



- Formular el objetivo en correspondencia con la habilidad y precisar la parte axiologica del

mismo.

- Concebirlas teniendo en cuenta el sistema de habilidades que conlleve a la valoracién

como la forma superior del analisis, que implica critica.

e Para la formulacion de la tarea docente:

- Precisar el contenido a partir de los objetivos del programa.

- Precisar estructura interna de la habilidad.

- Asegurar medios y condiciones para el desarrollo de la tarea docente.

- Tiempo disponible para el desarrollo de la tarea.

- Concretar posibilidades de los alumnos para lograr la tarea (diagnostico).

- Determinar las acciones y operaciones necesarias y suficientes para asimilar el contenido

y alcanzar el objetivo.
- Precisar indicadores para evaluar el contenido con enfoque formativo.
- Determinacion de la forma de organizacion para desarrollar la tarea.

En lo que respecta a la orientacion de la tarea docente es fundamental la determinacion de
la forma en que se organiza la base orientadora para la ejecucion de la tarea para lo que se

hace necesario tener presente las siguientes interrogantes:
¢Para qué?; ¢Qué?; ¢ Comao?; ¢, Con qué?; ¢ Cuando?; ;Donde?

Para el control de la tarea docente el maestro es el que lo determina como controlar el
proceso Yy el resultado del trabajo con la misma para evaluar en qué medida se acerco el
estudio real al ideal mediante el cumplimiento del objetivo a través de diferentes vias.

2.3- Tareas docentes para desarrollar la habilidad valorar en la asignatura Historia de

Cuba en los alumnos de quinto grado de la Educacion Primaria

La tercera pregunta cientifica de esta investigacion se vincula con la elaboracién de tareas
docentes que desarrollen la habilidad valorar en la asignatura Historia de Cuba en los

alumnos de quinto grado de la Educacion Primaria.



Con el proposito de desarrollar la habilidad valorar en alumnos de quinto grado en la

asignatura Historia de Cuba en la Educacion Primaria las tareas docentes que se proponen

se han disefiado teniendo en cuenta los objetivos y contenido del programa y se decidid

trabajar con las unidades cinco, seis y siete del tercer y cuarto periodos.

Tarea docente # 1

Unidades.

Tareas docentes

5.1. Inicio de la guerra de

los Diez Afos.

1. El alzamiento del 10 de octubre de 1868 en La

Demajagua.

2. Carlos Manuel de Céspedes. El Padre de la

Patria.

5.4. La Asamblea de

Guaimaro.

3. 10 de abril 1869 Asamblea de Guaimaro.

4. La voz de la mujer cubana en Guaimaro: Ana

Betancourt.

5.9. El fin de la guerra de

los Diez Afos.

5. La Protesta de Baragua. 15 de marzo de 1878.

6. Antonio Maceo y Grajales. El Titan de Bronce.

6.2. Marti y la preparacion
de la nueva etapa de

guerra.

7. Fundacion del Partido Revolucionario Cubano.

7.1. La guerra que Marti

llamé necesaria.

8. El Manifiesto de Montecristi.

9. Nuestro Héroe Nacional. José Marti.

7.3.La Invasion a

Occidente

10. jHabia que llevar la guerra a Occidente!

en Demajagua, a través de los fundamentos martianos y fidelistas.

Tema: El
alzamien
to del 10
de
octubre
de 1868
en
Demajag

ua

Objetivo
: Valorar

la
significac
ibn que
tuvo el
alzamien
to del 10

de
Octubre
de 1868

1. Lee el epigrafe sobre alzamiento del 10 de Octubre de 1868 en Demajagua, que aparece

en el Libro de Texto de Historia de Cuba. Pag. 87 y 88 y resume:

-Ubica en la grafica de tiempo y en el mapa, el hecho que se estudia

-¢ Quién dirigio el alzamiento?



-Otras figuras que se destacaron

-¢En qué documento Carlos Manuel de Céspedes denunciaba el maltrato que Cuba

padecia y proclamaba la igualdad de todos los cubanos y su derecho a la independencia?
-¢,Qué actitud tomaron los patriotas en el hecho?

2. Lee detenidamente la primera estrofa del soneto” j10 de Octubre!” escrito por José Marti

Pérez, que aparece en el Cuaderno Martiano | Pag. 8

-Extrae las palabras que presentan dificultades en su significado. Buscalas en el

Diccionario Grijalbo.
-¢,Qué quiso decir Marti cuando expreso: “El pueblo que tres siglos ha sufrido.”?
-¢Por qué crees que lo cubanos decidieron luchar?

1. En Homenaje a tan importante hecho, el Comandante en Jefe Fidel Castro Ruz

expreso:

“Significa sencillamente el comienzo de cien afios de lucha, el comienzo de la Revolucién
en Cuba, porque en Cuba sélo ha habido una Revolucién: La que comenz6 Carlos Manuel
de Céspedes el 10 de Octubre de 1868 y que nuestro pueblo lleva adelante en estos

instantes.”

- Analiza e interpreta lo que quiso decir Fidel.

-¢,Crees gue este pensamiento esta vigente en nuestros dias? ¢ Por qué?

- Tomando como referencia lo dicho por Marti y Fidel sobre el 10 de Octubre de 1868
- Expresa su opinion acerca de la significacion histérica de este hecho.

Tarea docente # 2

Tema: Carlos Manuel de Céspedes. El Padre de la Patria

Objetivo: Valorar la personalidad de Carlos Manuel de Céspedes, mediante los

fundamentos martianos y fidelistas.

1. Lee en silencio en el Libro de Texto de Historia de Cuba el subepigrafe Carlos Manuel
de Céspedes y del Castillo, El padre de la Patria. Pag. 89-90. Redacta un texto dénde

expreses: quién fue, dénde nacid, cuél o cuales fueron sus ocupaciones, en qué hecho



participd que lo destaca en la historia, en qué etapa, por qué se le conoce como el Padre

de la Patria.
2. Lee y analiza el siguiente fragmento martiano.

“...Y no fue mas grande cuando proclamé a su patria libre, sino cuando reunié a sus

siervos y los llamé a sus brazos como hermanos...”
-¢,De quién hablaba Marti en el fragmento?

-Busca en el Diccionario Grijalbo las palabras que presenten dificultades en su significado.

Empléalas en oraciones.

-¢,Qué quiso decir Marti cuando expreso:” (...) reunid a sus siervos, los llamé a sus brazos

como hermanos.”?
-¢ Por qué crees que Marti utiliza la palabra grande para referirse a Céspedes?

3. El Comandante en Jefe Fidel Castro Ruz, en la velada conmemorativa de los Cien Afios
de lucha, el 10 de Octubre de 1868 expresot: “Céspedes simbolizd el espiritu de los

cubanos de aquella época, simbolizé la dignidad y la rebeldia de un Pueblo.”
-¢,Qué piensas de lo expresado por Fidel sobre Céspedes? ¢,Por qué?

- Después de haber analizado lo expresado por Marti y Fidel sobre Céspedes.
-¢,Qué opinas sobre la personalidad de Carlos Manuel de Céspedes?

Tarea docente # 3

Tema: 10 de abril de 1869. Asamblea de Guaimaro.

Objetivo: Valorar la significacion histérica de la Asamblea de Guaimaro de manera que

reafirmen los sentimientos patrioticos desde las tesis martianas y fidelistas.

1. Realiza una lectura de la informacion que te ofrece el libro de texto, pag.100-102

relacionado con la Asamblea de Guaimaro.
- Ubica en la grafica de tiempo y en el mapa el hecho que se estudia.

- Redacta un texto donde relates lo ocurrido ese dia, refiriéndose a quiénes participaron en
la Asamblea de Guaimaro, personalidades que mas se destacaron y acuerdos mas

importantes.



2. Refiriéndose a la trascendencia historica de la Asamblea de Guaimaro, el Comandante
en Jefe en el discurso pronunciado por el centenario de la caida en combate del Mayor

General Ignacio Agramonte expreso:

“(...) es admirable aquel empefio, aquel esfuerzo de constituir una Revolucion en plena
manigua, aquel esfuerzo por dotar a la Republica en plena guerra de sus instituciones de
sus leyes. Cualesquiera que hayan sido los inconvenientes, las dificultades y los

resultados, el esfuerzo fue admirable”

- Responde: Fidel califica la Asamblea de Guaimaro como un admirable empefio.

Argumente.

3. Teniendo en cuenta la informacion recibida sobre la Asamblea de Guaimaro, exprese su

criterio acerca de la significacion historica de la misma.

Tarea docente # 4
Tema: La voz de la mujer cubana en Guaimaro: Ana Betancourt

Objetivo: Valorar la personalidad de Ana Betancourt desde la Asamblea de Guaimaro de

forma tal, que reafirmen los sentimientos revolucionarios y patrioticos.

1. Lee detenidamente la informacion que te ofrece el Libro de texto de Historia de Cuba

sobre Ana Betancourt en la P4g. 101-102.

- Redacta un texto dénde expreses: ¢quién fue?; ¢donde nacid? y ¢en qué hecho

participd?

2. ¢ Por qué Carlos Manuel de Céspedes expreso que:
“Ana se habia ganado un lugar en la historia.”

3. José Marti al referirse a Ana Betancourt plante6:

“...una mujer de oratoria vibrante (...) anuncia que el fuego de la libertad y el ansia del

martirio no calientan con mas viveza el alma del hombre que la de la mujer cubana...”

Extrae las palabras que presenten dificultad en su significado. Buscalas en el diccionario

Grijalbo. Empléalas en oraciones.

-¢,Qué quiso decir Marti en ese fragmento sobre Ana Betancourt?



4. ¢ Qué opinidn te merece la actuacion de Ana Betancourt en la Asamblea de Guaimaro?
Tarea docente # 5
Tema: La protesta de Baraguda. 15 de marzo de 1878.

Objetivo: Valorar la significacion histérica de la Protesta de Baragua, de manera que
reafirmen los sentimientos revolucionarios y patridticos desde una posicion martiana y

fidelista.

1. Realiza una lectura del subepigrafe: Antonio Maceo y Grajales contra El Pacto del
Zanjon. L.T. Pag. 118-120.

. Ubica en la grafica de tiempo y en el mapa el hecho que se estudia.

o Redacta un texto donde relates lo ocurrido ese dia teniendo en cuenta los siguientes

aspectos:

- Participantes.

- Objetivo de la entrevista.

- Decisién tomada por Maceo.

2. Serafin Sanchez al referirse al Pacto del Zanjon en 1893 hizo la siguiente apreciacion:

“El Zanjon, en el fondo fue una vileza y una cobardia; una traicion execrable”.

a. Visita la biblioteca de la escuela. Consulta el diccionario Grijalbo y busca el significado
de las palabras: vileza y execrable.

o Empléalas en un texto.
b. Expresa tu opinién sobre la apreciacion hecha por Serafin Sanchez.
3. José Marti Pérez en carta dirigida a Antonio Maceo, expreso:

“Tengo ahora ante los ojos la Protesta de Baragud, que es de lo mas glorioso de nuestra

historia.”
- ¢Por qué José Marti Pérez califica este hecho de glorioso?

4. Fidel Castro Ruz en el acto central conmemorativo del centenario de La Protesta de

Baragud, el 15 de marzo de 1978 expreso:



“...Lo que si puede afirmarse es que con la Protesta de Baragua se llegé a su punto mas
alto, llego a su climax, llegé a su cumbre, el espiritu patritico y revolucionario de nuestro
pueblo y que las banderas de la Patria y de la Revolucion, de la verdadera revolucion, con

independencia y con justicia social fueron colocadas en su sitial mas alto...”

- ¢Por qué Fidel afirma que con la Protesta de Baragua llegd a su cumbre, el espiritu

patridtico y revolucionario de nuestro pueblo?

5. A partir de lo planteado por José Marti Pérez y Fidel Castro Ruz sobre la Protesta de

Baragua. Emite tus criterios sobre la significacion histérica de este hecho.
Tarea docente # 6
Tema: Antonio Maceo y Grajales.

Objetivo: Valorar la personalidad de Antonio Maceo de forma tal que reafirmen los

sentimientos revolucionarios y patrioticos.

1. Lee en silencio el subepigrafe Antonio Maceo y Grajales contra el Pacto del Zanjon que

aparece en el libro de texto. P4g.118-120 y redacta un texto donde expreses:
-¢,Quién fue?

-¢,Donde nacig?

-¢,Cual o cuales fueron sus ocupaciones?

-¢ En qué hecho participé que lo destaca en la historia?

-¢Por qué se le conoce como el Titdn de Bronce?

-¢,Qué aspectos de su caracter o de su actuacién te ha impresionado mas?

2. Fidel Castro Ruz en la velada conmemorativa de los Cien Afios de Lucha el 10 de

octubre de 1978 plante6:

“...Antonio Maceo (...) expresa en la histérica Protesta de Baraguad su proposito de
continuar la lucha, expresa el espiritu mas solido y mas intransigente de nuestro pueblo

declarando que no acepta el Pacto del Zanjon y efectivamente continua la guerra.

- ¢Qué rasgo de la personalidad de Maceo se pone de manifiesto en lo planteado por
Fidel?



3. José Marti Pérez al referirse a Antonio Maceo expreso:
“...porque Maceo tiene en la mente tanta fuerza como en el brazo.”
- ¢ Qué quiso decir Marti con esa expresion?

2. Teniendo en cuenta lo expresado por José Marti Pérez y Fidel Castro Ruz sobre

Antonio Maceo y Grajales. Expresa tu opinién sobre su personalidad.
Tarea docente # 7
Tema: Fundacién del Partido Revolucionario Cubano.

Objetivo: Valorar la importancia de la creacidén del Partido Revolucionario Cubano en 1892
por José Marti Pérez, de forma tal que reafirmen los sentimientos patridticos y

revolucionarios.

1. Lee en silencio el subepigrafe: Marti recorri6 América para unir los revolucionarios, que

aparece en pagina 131 de tu libro de texto y responde:

-¢,Cudl fue la causa fundamental de la derrota de los cubanos, en su lucha durante la
guerra de los Diez Afios?

-¢A qué se dedico Marti en su recorrido por Ameérica?
- ¢ Quiénes integraban los clubes revolucionarios?

2. Lee detenidamente el subepigrafe: El Partido Revolucionario Cubano, en el L.T. Pag.

132-134 de Historia de Cuba y redacta un texto donde expreses:

- ¢ Cuéndo se fundo el Partido Revolucionario Cubano?

- ¢ Qué objetivos tenia?

- ¢ Quién era su delegado?

- Organo divulgador del Partido Revolucionario Cubano.

-¢,Qué tareas realizé Marti dentro del Partido Revolucionario Cubano?

3. Fidel Castro Ruz en el Informe Central al Primer Congreso del Partido Comunista de
Cuba al referirse a la creacion del Partido Revolucionario Cubano por José Marti Pérez

planteo:

“... es uno de los méas admirable aportes de Marti al pensamiento politico...”



- Extrae las palabras con dificultad en su significado. Buscalas en el Diccionario Grijalbo.
-¢ Por qué Fidel calificé de admirable la creacion del Partido Revolucionario Cubano?
4. José Marti al valorar la trascendencia del PRC expreso:

“Nacio uno, de todas partes a la vez. Y erraria, de afuera o de adentro, quien lo creyera

extinguible o deleznable. Lo que un grupo ambiciona, cae. Perdura lo que un pueblo quiere;

el PRC, es el pueblo de Cuba”.

- Visita la biblioteca y busca en el diccionario Grijalbo el significado de las palabras

subrayadas.
- Analiza e interpreta lo expresado por el Maestro.
- ¢ Qué apreciacion tienes sobre lo expresado por Marti?

- Construye un texto donde utilices las palabras subrayadas y donde sintetices la idea

esencial del fragmento analizado.

5. Teniendo en cuenta los conocimientos recibidos sobre la fundaciéon del Partido

Revolucionario Cubano. Expresa tu opinion sobre su importancia.
Tarea docente # 8
Tema: El Manifiesto de Montecristi.

Objetivo: Valorar la significacion histérica del Manifiesto de Montecristi de forma tal que

desarrollen sentimientos patriéticos y revolucionarios.

1. Después de haber leido y analizado como estudio independiente el Manifiesto de

Montecristi en el L/t de Historia de Cuba. Redacta un texto donde expreses:
-¢,Donde y cuando fue escrito el documento?
-¢,Quiénes lo redactaron?

2. En las paginas 140 y 141 del L. T. de Historia de Cuba aparece un fragmento del
Manifiesto de Montecristi, firmado por José Marti Pérez y Maximo Gémez Baez. Investiga

el significado de las palabras que no comprendas.
-¢,Qué se proclamaba al mundo en este documento?

-¢,Por qué comenzaba una nueva etapa de guerra?



3. Teniendo en cuenta los conocimientos adquiridos sobre el Manifiesto de Montecristi.

¢, Qué opinion te merece este documento?
Tarea docente # 9
Tema: Nuestro Héroe Nacional José Marti.

Objetivo: Valorar la personalidad de José Marti Pérez de forma tal que desarrollen

sentimientos patriéticos y revolucionarios.

1. Lee el epigrafe: La guerra que Marti llamé necesaria, que aparece en las paginas 138-
141 del L. T.

-¢,Qué actividades realizd José Marti Pérez para reiniciar la lucha?

2. Maximo Gémez Baez en su diario de campafa escribié sobre la muerte de José Marti

Pérez:
“iYa nos falta el mejor de los compafieros y el alma podemos decir del levantamiento!”
-¢,Qué quiso decir Maximo GOmez Baez con estas palabras?

3. Fidel Castro Ruz en el discurso pronunciado el 10 de octubre de 1968 en Demajagua al

referirse a José Marti afirmo:

“Marti recogi6 las banderas de Céspedes, de Agramonte y de los héroes que cayeron en
aquellas luchas de 10 afos; y llevo las ideas revolucionarias de Cuba en aquel periodo a

Su mas alta expresion.”
-¢,Qué piensas de lo expresado por Fidel sobre Marti?

4. Después de haber analizado lo dicho por Maximo Gomez Baez y Fidel Castro Ruz sobre

Marti, expresa tu opinién sobre el Maestro.
Tarea docente # 10
Tema: jHabia que llevar la guerra a Occidente!

Objetivo: Valorar la significacion historica de la Invasion a Occidente por el Ejército

Libertador de forma tal que desarrollen sentimientos patriéticos y revolucionarios.

1. Lee el epigrafe: La Invasién a Occidente, que aparece en el L/t pags.146-152 y redacta

un texto donde expreses:



-¢,Quién dirigio la invasion?
-Inicio de la invasion.

- Principales objetivos.

- Resultados de la invasion.

2. Lee detenidamente las palabras pronunciadas por Maximo Gomez Baez a las tropas

invasoras el 30 de noviembre de 1895.

“(...) la guerra empieza ahora, la guerra dura, despiadada. Los pusilanimes tendran que
renunciar a ella: sélo los fuertes y los intrépidos podran soportarla (...) Espafia ha mandado
para combatirnos el mas experto de sus generales (...) Yo le auguro a Martinez Campos

un fracaso cabal (...) jSoldados! Lleguemos hasta los ultimos confines del occidente (...)
-Extrae las palabras con dificultad en su significado. Buscalas en el diccionario.

-Busca la idea relacionada con el objetivo de la Campafa.

-¢,Se cumplio lo expresado por Maximo Gémez?

-¢Por quée?

3. Fidel Castro Ruz en el discurso pronunciado el 24 de Febrero de 1998 al referirse a la

Invasion a Occidente exclamo:

“... iQue proeza aquella Invasion hasta a Occidente!”

- Busca el significado de la palabra subrayada.

- ¢ Por qué Fidel Castro Ruz califica la Invasion a Occidente como una proeza?

4. Teniendo en cuenta los conocimientos adquiridos sobre la Invasion a Occidente ¢Qué

opinion te merece este hecho?

2.4 Evaluacion de la efectividad de las tareas docentes que contribuyen al desarrollo

de la habilidad valorar a partir de su implementacién en la practica pedagdgica.

La cuarta pregunta cientifica de esta investigacion esta vinculada con la determinacion de
los resultados que se obtienen al aplicar las tareas docentes que contribuyen al desarrollo
de la habilidad valorar en Historia de Cuba por parte de los alumnos de quinto grado de la

escuela “Félix Varela” del municipio Taguasco.



En el presente epigrafe se expone el modo en que se organizo la aplicacion de las tareas
docentes en los alumnos que conforman la muestra, a partir de un estudio pre-experimental

con control de la variable dependiente

A tales efectos se realizdé la operacionalizacion del término,”’nivel de desarrollo de la
habilidad valorar”, que actia como variable dependiente. Para arribar a esto se realizé un
estudio sobre las principales definiciones encontradas en investigaciones precedentes
acerca de las habilidades generales de caréacter intelectual y especificamente sobre la
valoracion en Historia de Cuba; asi como las indicaciones que se han formulado en los

ultimos afos sobre la teméatica.

Desde estas posiciones se asume el nivel de desarrollo de la habilidad valorar, como el
conocimiento que deben tener los alumnos de las personalidades, hechos y documentos
histéricos, determinando los aspectos esenciales para a partir de los mismos, establecer
los criterios de valoracion, hacer las comparaciones y al final emitir un juicio, criterio u

opinion valorativa, adoptando una posicion y lograr la transformacion deseada.

A partir de la definicion operacional asumida, se determinaron cinco indicadores en
correspondencia con las invariantes de la habilidad; en cada uno ademas, se precisaron los

procedimientos que permitieron establecer la escala valorativa que aparece en el anexo 1.
Los indicadores a que se hacen referencia son:

1. Nivel de dominio de los procedimientos para analizar las personalidades, hechos y

documentos histéricos en su desarrollo.

2. Nivel de dominio de los procedimientos para determinar los aspectos esenciales de

personalidades, hechos y documentos histdricos para caracterizarlos.

3. Nivel de dominio de los procedimientos para determinar los criterios de valoracion en

correspondencia con la personalidad, hecho o documento histérico a trabajar.

4. Nivel de dominio de los procedimientos para comparar personalidades, hechos y

documentos historicos con los criterios de valor que se determinen.
5. Nivel de dominio de los procedimientos para elaborar juicios de valor.

Los procedimientos que se tuvieron en cuenta para evaluar cada indicador fueron:



El indicador 1 esta relacionado con el analisis donde constituyen procedimientos los

siguientes:

e Analisis del objeto como un todo.

e  Criterios de descomposicién de las partes.

e  Delimitacién de las partes del todo y su conocimiento.

El indicador 2 esta conformado por procedimientos que permiten determinar lo esencial y

la caracterizacion del objeto, estos son:

e  Comparacion de las partes entre si.

e  Seleccionar lo esencial.

. Establecimiento de los nexos entre los rasgos de lo esencial.

e Fundamentacion de las caracteristicas que determinan el objeto.

El indicador 3 relacionado con los criterios de valoracion, los procedimientos estan sujetos

a.

e  Extraccion y seleccion de los elementos que estan en relacion directa con su esencia,

lo fundamental.

El indicador 4 tiene que ver con los procederes para a partir del conocimiento que poseen,
hacer comparaciones teniendo en cuenta los criterios de valor que se determinen, por lo

gue los procedimientos a tener en cuenta son:

e Determinacion de lo que se va a comparar: objeto de comparacién y los criterios para

realizar la misma.

e Determinacion de semejanzas y diferencias.
e  Conclusion de cada objeto de comparacion.
e  Conclusion general.

El indicador 5 esta relacionado con el nivel de dominio de los procedimientos para la
elaboracion de los juicios de valor, los procedimientos fundamentales que se establecen
son:

e  Analisis del objeto y comprension de lo positivo y negativo del objeto.



e  Exposicion coherente del criterio u opinion.
e Fundamentacion, argumentacion y demostracion del objeto.
e  Expresion del juicio o criterio valorativo del objeto.

Teniendo en cuenta los indicadores, se seleccionaron los métodos fundamentales para
determinar el estado de la variable dependiente antes (pre-test) y después (post-test) de la

introduccion de la variable independiente.

Se aplico la observacion a la actividad docente (anexo 6) y las pruebas pedagdgicas, estas

se recogen en los anexos 5 (pre-test) y 7(post-test).
Andlisis de los resultados obtenidos de los instrumentos aplicados. (Pre-test)

El analisis de los resultados de la actividad de los alumnos, a través de la observacion
pedagogica fue el método empirico utilizado con el objetivo de obtener informacion en
relacion con el nivel de preparacion que poseen los alumnos para la realizacién de las
tareas docentes que contribuyen al desarrollo de la habilidad valorar desde la clase de

Historia de Cuba.

La observacion se realizd de forma directa e intencional con los 14 alumnos que
conforman la muestra, para la ejecucion de la misma se empleo la guia que aparece en el

anexo 6.

A continuacion se presenta una descripcion de los resultados obtenidos en la observacion
donde se tuvo en cuenta los indicadores y la escala valorativa que se establecieron en la

investigacion a partir del instrumento concebido. (Guia de observacion)

En el aspecto uno se observé que cinco alumnos que representan el 35,7% de la muestra
se ubicaron en los niveles alto y medio y el 64,4% demostraron pobre dominio de los
procederes para el andlisis, limitaciones en el razonamiento lo que trae por consecuencias
gue no se lograra una aplicacion cientifica; ademés faltaron elementos para la realizacion
de la caracterizacion como parte del aseguramiento de las condiciones previas lo que
evidencia carencias en el conocimiento histérico. Los alumnos durante el desarrollo de las
actividades necesitaron niveles de ayuda, por lo que muestran limitaciones en el trabajo

independiente.



En el aspecto dos de la guia esta relacionado con los criterios de valor para hacer la
valoracion, siendo uno de los méas afectados ya que 10 alumnos de la muestra que
representa el 71,4 % no saben determinar los criterios de valor para a partir de los mismos
hacer las valoraciones; por tanto esto conllevé a que el aspecto cinco se comportara con
similares resultados, el mismo tuvo que ver con la aplicacion del procedimiento
generalizador y con la exposicion de las valoraciones que permitan el debate y se adopten

posiciones acorde a los principios y valores.

El aspecto tres tiene que ver con la utilizacion de variadas fuentes de informacion para su
confrontacion y llegar a conclusiones, la practica demostr6 que los alumnos no estan
adiestrados para emplear diferentes fuentes bibliograficas, hacer resimenes, determinar
las ideas fundamentales y la elaboracion de conclusiones generalizadoras. El resultado
refleja que ocho alumnos que representan el 57,1% de la muestra se sitlan en el nivel
bajo, mostrando limitaciones; similar comportamiento se refleja en el aspecto cuatro sobre
la realizacibn de comparaciones a partir de los criterios de valor, aqui se puso de
manifiesto que hay limitaciones con el desarrollo de la habilidad comparar y
especificamente en lo relacionado con la conclusion general partiendo de las semejanzas y

diferencias.

Por consiguiente, si en los aspectos anteriores se aprecian dificultades es logico que la
habilidad valorar siga siendo un problema, a pesar de que se observe un despegar con

respecto al estado inicial.

A modo de resumen de las observaciones se aprecia que nueve alumnos muestran déficit
en el conocimiento histérico lo que conlleva deficiencias en la aplicacion del procedimiento
generalizador para el desarrollo de la habilidad valorar, lo anterior representa el 64,2 % de

la muestra.

Para comprobar la efectividad de la introduccion de la variable independiente se aplico la
prueba pedagogica (Anexo 5); con el objetivo de determinar el nivel de preparacion de los
alumnos en relacion con el dominio de los contenidos conceptuales y procedimentales de

la habilidad valorar en Historia de Cuba de la Educacién Primaria.

Haciendo una valoracion de los resultados de la prueba pedagdgica, la autora de la
investigacion considera que los alumnos de quinto grado de la Educacion Primaria

presentan limitaciones en el dominio de los términos relacionado con la habilidad valorar,



pues en la pregunta uno dirigida a los elementos que para su consideracién eran
necesarios para hacer la valoracion de Félix Varela, solamente siete alumnos que
representa el 50,0 % de la poblacion se sitian en los niveles alto y medio y la mayoria

representada por el 50,0% se ubican en el nivel bajo.

La pregunta dos, estuvo dirigida a la realizacion practica de la valoracion de la personalidad
de Félix Varela, los resultados evidenciaron que el 64,2% de la poblacion alcanzo el nivel
bajo, pues en las respuestas describieron y caracterizaron y no llegaron al objetivo de la
tarea, algunos tienen un pobre conocimiento de la vida y obra del martir, cuyo nombre lleva

la escuela.

Tabla 2. Resultados cuantitativos obtenidos en relacion con el comportamiento de los

) . ) indicadores
Indic. Alto Medio Bajo Total

relacionados

C % C % C % 14 con la

1 2 14,2 3 21,4 9 64,2 14 habilidad

2 2 | 142 2 | 142 10 71.4 14 valorar, - antes

(pre-test) de la

3 3 21,4 2 14.2 9 64.2 14 introduccion

4 2 14,2 3 21.4 9 64.2 14 de la variable

5 2 | 142 | 2 | 142 | 10 | 714 | 14 independiente.

Al efectuar un analisis del desarrollo de la habilidad valorar en los alumnos que conforman la
muestra y en virtud de que puedan realizar valoraciones de personalidades, hechos y
documentos de caracter histérico mas efectivas, asi como los datos mostrados en la tabla

permitio arribar a las siguientes conclusiones parciales:



Los indicadores menos alcanzados fueron: el dos y cinco (ver tabla 2) los cuales estan
relacionados con la determinacion de los aspectos esenciales de personalidades, hechos y
documentos historicos para caracterizarlos y la elaboraciéon de los juicios de valor. Por otra
parte, de los 14 alumnos, solo dos que representan el 14.2% se ubico en el nivel alto y méas
del 78.0% en el nivel medio y bajo en la generalidad de los indicadores, por lo que se
evidencia que 10 alumnos muestran déficit en el conocimiento histérico lo que conlleva
deficiencias en la aplicacién del procedimiento generalizador para el desarrollo de la

habilidad valorar.
Andlisis de los resultados obtenidos después de aplicada la propuesta. (Post-test)

Después de implementar las tareas docentes, los resultados obtenidos durante la medicion
de post-test permitieron constatar transformaciones de tendencia positiva, los cuales se
demuestran con los resultados que a continuacion se exponen referentes a la observacion de

los alumnos:

El aspecto uno relacionado con el conocimiento para hacer el analisis de personalidades,
hechos y documentos historicos actuando de manera independiente; se observd que 13
alumnos que representan el 92,8% de la muestra se ubicaron en los niveles alto y medio y un
alumno que representa el 7,1% demostrdé pobre dominio de los procederes para el analisis,
limitaciones en el razonamiento lo que trae por consecuencias que no se lograra una
aplicacion cientifica; ademas faltaron elementos para la realizacion de la caracterizacion
como parte del aseguramiento de las condiciones previas lo que evidencia carencias en el

conocimiento histérico.

Por otra parte, los alumnos durante la ejecucién de las tareas docentes mostraron
independencia, lo cual hizo que los niveles de ayuda fueran minimos, esto tiene su origen en
la efectiva base orientadora de las tareas y ademas en el enfoque de las 6rdenes de las

mismas.

El aspecto dos y tres de la guia estan relacionados con los criterios de valor para hacer la
valoracién y la utilizacién de variadas fuentes bibliograficas para su confrontacion y llegar a
conclusiones, respectivamente. Los resultados cuantitativos reflejan que 12 alumnos
alcanzaron el nivel alto y medio, representando el 85,7 % de la muestra, lo que evidencia
que saben determinar los criterios de valor para a partir de los mismos hacer las

valoraciones.



El uso de variadas fuentes bibliograficas fue otro de los aspectos donde se logro
transformaciones; pues se constatd en la practica, que los alumnos han desarrollado
habilidades para emplearlas en las tareas docentes orientadas, siempre con la direccion del
maestro y la aplicacion de niveles de ayuda permitiéndoles la realizacion de resumenes,
determinar las ideas fundamentales en un texto y su interpretacion, esquemas logicos y la

elaboracion de conclusiones generalizadoras.

En el aspecto cuatro sobre la realizacién de comparaciones a partir de los criterios de valor,
se obtuvieron avances demostrado en que 12 alumnos que representa el 85.7% de la
muestra se ubicaron en el nivel alto y medio, es de sefialar que aun existen imprecisiones
con el desarrollo de la habilidad comparar y especificamente en lo relacionado con la

conclusion general partiendo de las semejanzas y diferencias.

El aspecto cinco de la observacion tuvo que ver con la aplicacion del procedimiento
generalizador al realizar las valoraciones y con la exposicion de las mismas, las cuales
posibilitaron a que el grupo reflexionara y debatiera y se adoptaran posiciones acorde a los
principios y valores que se defienden en el sistema social imperante, en la practica se
constatd que los alumnos que ejecutaron las érdenes de las tareas docentes pudieron
elaborar las valoraciones de las personalidades, hechos y documentos histéricos sin

mayores complicaciones, debido al caracter de sistema que presentan las mismas.

Por consiguiente y a modo de resumen de las observaciones se aprecia que mas del 80,0%
de la muestra logré transformarse y son capaces de valorar personalidades, hechos y
documentos histoéricos teniendo como premisa fundamental el dominio del contenido, por otro
lado, ain como promedio existen dos que representan el 14,2 % de la muestra que
presentan déficit en el conocimiento histérico lo que conlleva continuar el trabajo para lograr

la transformacién en el 100% de los educandos.

La efectividad de la introduccion de la variable independiente se refleja también en la
prueba pedagdgica (Anexo 7); cuyo objetivo fue determinar el nivel de preparacion de los
alumnos de quinto grado de la Escuela Primaria Félix Varela en relacion con el dominio de
los contenidos conceptuales y procedimentales de la habilidad valorar en Historia de Cuba.

La pregunta uno, relacionada con el conocimiento acerca de la definicion del término valorar
como habilidad, completaron correctamente la frase 12 alumnos se situaron en los niveles

medio y alto que representan el 85,7% de la muestra, esto significa que se ha logrado



dominar los rasgos que definen el concepto y por consiguiente, estar en condiciones de

aplicarlo.

La pregunta dos estuvo dirigida a la identificacion de los pasos a seguir para hacer la
valoracién de una personalidad, hecho o documento historico, a partir de las invariantes de la
habilidad, las respuestas evidencian que se logré dominio en el conocimiento de los pasos
para valorar, demostrado en que el 100 % de los alumnos se ubicaron en los niveles alto y

medio.

El resultado positivo referido al algoritmo esta dado por la efectividad del instrumento creado,
el mismo consistié en una pancarta donde aparece el procedimiento generalizador para
hacer valoraciones de personalidades, hechos y documentos ubicada de manera

permanente en el aula y al alcance visual de todos.

La pregunta tres referida a la aplicacion del procedimiento para valorar la personalidad de
Antonio Maceo Grajales en la Protesta de Baragua, se pudo constatar que se logro la
transformacion esperada, demostrado en que el 71,4% de la muestra se situé en el nivel alto
y el 21,4 % en el nivel medio, al hacer el analisis de las respuestas se observo que siguieron
el procedimiento generalizador y que para poder hacer valoraciones hay que partir de tener
conocimientos del objeto a valorar, ademas en las respuestas de los alumnos que se
ubicaron en el nivel medio se observan deficiencias con el uso correcto del idioma como la

ortografia, calidad en las ideas y la concordancia.

Tabla 3. Resultados cuantitativos obtenidos en relacion con el comportamiento de los
indicadores relacionados con la habilidad valorar, después (post-test) de la introducciéon de

la variable independiente.

Indicad. Alto Medio Bajo Total
C % C % C % 14
1 10 71.4 3 21.4 1 7,1 14
2 9 64,2 3 21,4 2 14,2 14
3 10 71,4 2 14,2 2 14,2 14
4 10 71.4 2 14,2 2 14.2 14




5 11 78,5 1 7,1 2 14,2 14

Al efectuar un andlisis y valoracion de los datos expuestos acerca del comportamiento los
indicadores estudiados, después de aplicada la propuesta de tareas docentes para el
desarrollo de la habilidad valorar, la autora de esta investigacion arribd a las siguientes

conclusiones parciales:

Se aprecia que mas del 85,0% de la muestra logré transformarse y son capaces de valorar
personalidades, hechos y documentos histéricos teniendo como premisa fundamental el
dominio del contenido, por otro lado, aun como promedio existen dos alumnos que
representan el 14,2 % de la muestra que presentan déficit en el conocimiento historico lo que

conlleva continuar el trabajo para lograr la transformacion en el 100% de los educandos.

Andlisis comparativo de los resultados derivado de la prueba pedagdgica y la

observacion de las actividades docentes.

La informaciéon resultante de cada etapa permiti6 arribar a conclusiones acerca del

comportamiento de los indicadores para su evaluacion.

En el anexo 1, se presenta la matriz de evaluacion en la que se precisan los niveles a partir
de los cuales se consider6 alto, medio y bajo el comportamiento de cada uno de los

indicadores que se determinaron.

ALTO MEDIO BAJO




ANTES |DESPUES | ANTES | DESPUES ANTES DESPUES Tabla
Cl %|C| %|C| % | Ccl| % C % | C % 4
Result

112 (142 (10 |71.4 |3 21,4 |3 |[21.4 9 642 | 1 7.1
ados
212 (14219 |642 |2 |142 |3 |214 10| 714 2 14,2 cuantit
313 (21410 |714 |2 |142 |2 |142 9 642 | 2 14,2 ativos
obteni

412 14210 |71.4 |3 |21.4 |2 |142 9 642 | 2 14.2
dos en
5/2 (142 (11 /785 |2 [142 |1 |71 10| 714| 2 14,2 relacié

n con el comportamiento de los indicadores relacionados con la habilidad valorar, antes (Pre

-test) y después (Post-test) de la introduccién de la variable independiente.

Grafico 1. Representativo del nivel alcanzado en el comportamiento de los indicadores
relacionados con la habilidad valorar, antes (Pre -test) y después (Post-test) de la

introduccion de la variable independiente.
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Alto Medio Bajo

A manera de sintesis, puede afirmarse que la investigacion desde los modelos de control
efectuados demostré que se logré avances en relacion con el desarrollo de la valoracién
como habilidad, pues los resultados de cada indicador asi lo reflejan, por lo que se alcanza
un adecuado nivel cientifico al realizar los andlisis, aplicando la relacién parte-todo, al
determinar los aspectos esenciales para llegar a la caracterizacion, asi como el
establecimiento de los criterios de valor y a partir de ellos realizar las comparaciones hasta
lograr la emision del juicio de valor, es decir expresar los criterios u opiniones de la
personalidad, hecho y documento histdérico que se trabaja.

Por otra parte, se destaca el nivel de interiorizacion alcanzado por los alumnos relacionado
con el procedimiento generalizador a partir de las invariantes de la habilidad valorar y su
aplicacion.

Asimismo, de los datos ofrecidos y las valoraciones anteriormente realizadas, se puede
apreciar que de 14 alumnos que conforman la muestra, 10 procedentes del nivel bajo y dos
del nivel medio pasaron a ocupar el nivel alto 11, uno en el nivel medio, quedando dos

alumnos en el nivel bajo que representa el 14.2%.

CONCLUSIONES

La realizaciéon de las diferentes tareas de investigacion permitié dar respuesta a las

preguntas cientificas y arribar a las siguientes conclusiones:

- La sistematizacion de estudios fundamentales y de la experiencia de la autora acerca de
las habilidades en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia de Cuba, permitieron
determinar que la valoracibn en la ensefianza primaria toma prioridad, pues es
caracteristico en los alumnos el aumento de la capacidad de reflexion y la actitud critica
ante los sucesos y situaciones, por lo que el maestro en su labor debe mostrar y lograr una
constante interaccién con los alumnos y sobre todo al conformar su actividad cognoscitiva.

- Los métodos e instrumentos de la investigacion aplicados para constatar el estado real
del problema permitieron conocer que existen limitaciones en el desarrollo de la habilidad
valorar en Historia de Cuba en la Educacién Primaria, lo que se expresa en los bajos

niveles alcanzados al realizar las tareas docentes; todo esto por la ausencia de



conocimientos y por el insuficiente tratamiento que se le brinda al enjuiciamiento de
personalidades, hechos y documentos historicos, y no tener en cuenta las invariantes de la
habilidad.

- La propuesta de tareas docentes se caracterizan por su estructura que la conforma el
tema, objetivo y desarrollo; también se conjuga la atencién a la diversidad, el trabajo
independiente y el rol protagonico de los alumnos, ademas estan agrupadas por temas con
una légica secuencial que permiten la sistematizacién de otras habilidades como condicién
previa para la valoracion, otro aspecto que se considera distintivo es que se presentan
varios criterios de un mismo fendmeno para a partir de ellos hacer el enjuiciamiento u
opinién.

- Los resultados obtenidos con la aplicacion de la propuesta, en la practica pedagogica,
evidencian una evolucion positiva en cada uno de los indicadores declarados para el
estudio de la variable, lo que puede considerarse indicativo de las posibilidades que
brindan las tareas docentes para propiciar el desarrollo de la habilidad valorar en las clases

de Historia de Cuba en los alumnos de quinto grado de la escuela “Félix Varela”.

RECOMENDACIONES

Queda por tanto recomendar que se:

- Analice por las estructuras pertinentes, las diferentes vias que ayuden a conformar una
estrategia de divulgacion y extension de las tareas docentes aplicadas para su
conocimiento por el resto de los maestros del segundo ciclo de la educacion primaria y se

aplique para las demas unidades del programa.

- Tenga presente por la estructura cientifica y metodoldgica autorizada, las tareas docentes
propuestas entre los resultados a incorporar en el plan de generalizacion del territorio,
como una de las innovaciones didacticas que puedan preparar a los maestros del segundo

ciclo de la educacioén primaria.
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ANEXO1

Matriz para la valoracién de los indicadores.

A

M

B

Domina todos los procedimientos
para analizar las personalidades,
hechos y documentos histéricos en
su desarrollo y logra aplicarlo con
un adecuado nivel cientifico.

Domina algunos procedimientos para el
andlisis, pero no profundiza en la
esencia del fenémeno, se trabaja solo
lo externo y no va a lo interno, se

precisa cierto nivel cientifico.

Pobre dominio de los procedimientos
para el andlisis, predominio de la forma
mecanica, no logrando la aplicacién de

forma cientifica.

Domina todos los procedimientos
para determinar los aspectos
esenciales de las personalidades,
hechos y documentos histéricos
permitiendo la caracterizacion

que es base para la posterior

Domina la mayoria de los
procedimientos para determinar los
aspectos esenciales de las
personalidades, hechos y documentos
histéricos, pero le faltan fundamentos

para la caracterizaciéon que permitan un

Domina pocos procedimientos para
determinar los aspectos esenciales y no
logra hacer la caracterizaciéon de
personalidades, hechos y documentos

como condicién previa para la valoracion

valoracion. conocimiento para realizar la
valoracion.
Domina todos los Domina algunos procedimientos para | Domino pocos procedimientos para

procedimientos para determinar
los criterios de valoracién y los
aplica para la realizacion de las

valoraciones.

determinar los criterios de valoracion y
los aplica en la realizacion de las

valoraciones.

determinar los criterios de valoracion,
predominando la forma mecénica y no
se tienen en cuenta para la realizacién

de las valoraciones.

Domina todos los
procedimientos para comparar
los aspectos esenciales de las
personalidades, hechos y
documentos histéricos con los
criterios de valor que se
determinan 'y los aplican,
evidenciando preparacion en la

ejecucion de las acciones.

Domina los procedimientos basicos
para comparar personalidades, hechos
y documentos histéricos con los
criterios de valor que se determinan,
evidenciando una aceptable
preparacién en la ejecucion de las

acciones.

Domina algunos procedimientos para
comparar personalidades, hechos y
documentos histéricos con los criterios
de valor que se determinan y muestran
limitaciones  significativas en la

ejecucion de las acciones.

Domina y aplica todos los
procedimientos para la
elaboracion de juicios, criterios u
opiniones valorativas 'y los
incorpora en su actuar diario en

la préctica social.

Domina y aplica algunos de los
procedimientos para la elaboracién de
juicios, criterios u opiniones valorativas
y aceptablemente los incorpora en su
actuar diario en la practica social.

Domina algunos de los procedimientos
para la elaboracién de juicios, criterios u
opiniones valorativas, pero su aplicacion
es pobre y no las incorpora en su actuar.




ANEXO 2
Andlisis de documentos.

Obijetivo. Analizar un grupo de documentos esenciales para el
desarrollo de la habilidad valorar en Historia de Cuba en quinto

grado.

Documentos analizados: El Modelo de Escuela Primaria; 1X
Seminario Nacional para Educadores, el programa de
educacion en valores para la educacion cubana, Orientaciones
Metodoldgicas, Programas de quinto grado con énfasis en el de
Historia de Cuba de de quinto grado y el Libro de Texto de

Historia de Cuba.
Indicadores a observar.
1. Importancia que le conceden a la habilidad valorar.

2. Orientaciones que se brindan para contribuir al desarrollo de

habilidades, con énfasis en la valoracion.

3. Valorar en qué medida las orientaciones satisfacen las

necesidades de los
alumnos para valorar personalidades y hechos.

4. Orientaciones que se brindan desde el punto de vista
metodoldgico para el desarrollo de las habilidades generales de
caracter intelectual.

5. Vias que ofrecen para viabilizar el desarrollo de habilidades.



ANEXO 3

Guia para la revision de la libreta de notas, cuaderno de actividades de los alumnos y

evaluaciones aplicadas relacionadas con la habilidad valorar.

Objetivo: Obtener informacién en relaciéon con el desarrollo de la habilidad
valorar a partir de las notas que registran los alumnos en sus libretas y el

trabajo en los cuadernos de actividades; asi como en la evaluaciones.
Aspectos a analizar.
1. Cuando el alumno resuelve las tareas docentes demuestra:

e conocimientos sobre la personalidad o hecho al hacer la caracterizacion de

los mismos a partir del andlisis en su desarrollo historico.
e establece los criterios de valoracion.

e hace comparaciones de la personalidad o hecho, con los criterios de valor

determinados.
¢ Emite un juicio de valor, criterio u opinion desde el punto de vista personal.

2. En relacién con las notas resultantes del desarrollo de las tareas docentes

se observa:

e Vinculo entre las invariantes de la habilidad valorar y el juicio u opinidon que

emiten.

Utilizacion de variadas fuentes bibliograficas.

Analisis de documentos.

Comparan puntos de vistas.
3. En las evaluaciones se analiza:
¢ Calidad en las respuestas partiendo del procedimiento generalizador.

¢ Correspondencia entre objetivo- actividad — respuesta- calificacion.



ANEXO 4
Guia de encuesta a los alumnos.

Objetivo: Obtener informacion acerca del nivel de desarrollo que poseen los

alumnos sobre la habilidad valorar en Historia de Cuba.
Estimado alumno:

Nos encontramos desarrollando una investigacion pedagoégica. Una de las
tareas propuestas nos permitira diagnosticar el nivel de desarrollo que
poseen sobre la habilidad valorar en Historia de Cuba. Para esto pueden
resultar muy Utiles sus respuestas, por lo que le solicitamos que responda

con sinceridad y precision. Le agradecemos de antemano su colaboracion.
Cuestionario

1. Valorar significa criticar, verter una opinion, emitir juicios y criterios desde

el punto de vista personal.
---Si ---No
Argumenta en caso afirmativo.

2. ¢Cudles son, segun su criterio, los elementos a tener en cuenta para

hacer una valoracién?

3. ¢Para valorar tienes caracterizar y comparar con los criterios de valor

que determinaste?
---Si ---No
4. ¢ Al hacer las valoraciones, buscas variadas fuentes bibliogréaficas?
---Si ---No
En caso afirmativo, especifique qué fuentes bibliograficas has utilizado.

5. ¢Cuando haces valoraciones, expones a tus compafieros los juicios de
valor a que arribaste como una forma de autocontrol de la tarea docente?
---Si ---No

- En caso negativo, exprese las razones.




ANEXO 5
Prueba pedagdgica (Diagnéstico y pre-test)

Objetivo: Comprobar el nivel de conocimiento que poseen los
alumnos sobre la valoracion como habilidad al trabajar con

personalidades, hechos o documentos histéricos.
Actividades.

1. ¢ Para valorar la personalidad de Félix Varela, qué elementos

a tu consideracion debes tener en cuenta?

2. Escribe un texto donde a partir de los conocimientos que

posees enjuicies la personalidad de Félix Varela --------------------




ANEXO 6
Guia de observacion a los alumnos.

Objetivo: Obtener informacion en relacion con el nivel de
preparacion de los alumnos para desarrollar la habilidad valorar

desde la clase de Historia de Cuba.

Las observaciones realizadas fueron en los momentos en que
los alumnos realizaban tareas docentes relacionadas con

valoraciones de personalidades y hechos histéricos.
Aspectos a observar.

1. Manifiestan conocimientos para hacer el analisis y determinar
las caracteristicas de la personalidad, hecho o documento

histérico que se trabaja; actuando de manera independiente.
Se observa No se observa

2. Determinan los criterios de valor para hacer la valoracion en

correspondencia con el contenido que se trabaja.
Se observa No se observa

3. Utiliza variadas fuentes de informacién para su confrontacion

y llegar a conclusiones.
Se observa No se observa

4. Realiza comparaciones a partir de los criterios de valor que

se determinen.
Se observa No se observa

5. Aplica el procedimiento generalizador sobre la base de las
invariantes de la habilidad valorar y exponen los juicios y
criterios de forma reflexiva e incitan al debate, demostrando
firmeza en las ideas que se expresan, adoptando una conducta

0 posicioén acorde a los principios

Se observa No se observa



ANEXO 7
Prueba pedagdgica. (Post-test)

Objetivo: Determinar el nivel de preparacion de los alumnos de
quinto grado de la Escuela Primaria Félix Varela en relacién con
el dominio de los contenidos conceptuales y procedimentales

para valorar personalidades, hechos y documentos historicos.
Contenidos de tipo predominantemente conceptuales
1-Completa la frase:

-En Historia de Cuba se valora cuando ----------------=--------oomeo

2. Marca con una x los pasos a seguir para hacer una

valoracion:

---Demostracioén de juicios.

---Caracterizar el objeto.

---Reproducir las caracteristicas del objeto.

---Establecer los criterios de valoracion.

---Clasificar y ordenar rasgos.

---Comparar con los criterios de valor establecidos.
---Elaborar el juicio de valor.

Contenidos de tipo predominantemente procedimental.

3-Teniendo en cuenta lo estudiado acerca de la vida y obra de
Antonio Maceo y su actuacion en la Protesta de Baragua.

Valore la significacion histérica de este hecho.







