UNIVERSIDAD DE CIENCIAS PEDAGOGICAS
CAPITAN “SILVERIO BLANCO NUNEZ”
SANCTI SPIRITUS

TRABAJO DE DIPLOM 4.

TITULO: TAREAS DOCENTES PARA CONTRIBUIR AL
DESARROLLO DE LA HABILIDAD
RESOLVER PROBLEMAS QUE CONDUCEN &
ECUACIONES LINEALES.

AUTOR: JORGE LUIS MAGARINO DURAN.

JUNIO, 2011



UNIVERSIDAD DE CIENCIAS PEDAGOGICAS
CAPITAN “SILVERIO BLANCO NUNEZ”
SANCTI SPIRITUS

TRABAJO DE DIPLOM 4.

TITULO: TAREAS DOCENTES PARA CONTRIBUIR AL
DESARROLLO DE L& HABILIDAD
RESOLVER PROBLEMAS QUE CONDUCEN &
ECUACIONES LINEALES.

AUTOR: JORGE LUIS MAGARINO DURAN.

TUTOR; Lic. BARBARO CARPIO MARTINEZ.

JUNIO, 2011



PENSAMIENTC

soluciones




s' eg Indice

SANCTI SPIRITUS

Tabla de contenido Pag.
INTRODUCCION ..ottt ettt ettt ettt n st en s 1
DESARROLLO ..ottt ettt ettt ettt eas sttt ene s 5

FUNDAMENTACION TEORICA CON LA VALORACION CRITICA DE LA

LITERATURA CIENTIFICA ..ottt en s ssnensanaanens 5
El Proceso de ensefianza - aprendizaje de la matematica en la
SECUNAANIA BASICA....c.eiuiiiiiiiiiiee et 5
La Habilidad resolver problemas ... 9

Resolucion de problemas que conducen a ecuaciones lineales a través

del procedimiento heuristico general...........ccocoovveiiiie i 11
PROPUESTA DE SOLUCION. DIAGNOSTICO Y RESULTADOS ......ccccocevunees 16
DIagnOStICO INICIAL......cviiieece e 16
Fundamentacion de las tareas doCentes. ........ccocveveerineinene e 17
Ejemplo de tareas dOCENTES ... 22
ANAlISiS de [0S resultados. ... 24
CONCLUSIONES ...ttt sttt ae e bt et e et e e nbeennee e 26
RECOMENDACIONES ... .ottt 27
BIBLIOGRAFTA ..ottt 28

ANEXO



g. GQ Resumen

e —.

SANCTI SPIRITUS

RESUMEN

El trabajo titulado “tareas docentes para el desarrollo de la habilidad resolver
problemas que conducen a ecuaciones lineales en los estudiantes”, utilizando
todas las potencialidades que ofrece el nuevo modelo pedagdgico que se aplica
en la ensefianza Secundaria Basica. Su propoésito fue aplicar tareas docentes
para el desarrollo de la habilidad resolver problemas que conducen a ecuaciones
lineales en los estudiantes de octavo tres de la ESBU “Julio Sotolongo
Hernandez”. Con vista a elevar el caracter cientifico de la investigacion fue
consultada una amplia bibliografia y se utilizaron métodos del nivel tedrico
(analitico sintético e inductivo deductivo) y empirico (observacién cientifica, prueba
pedagogica y analisis documental) que permitieron un acertado diagnostico de la
situacion real del problema detectado en la muestra seleccionada y la elaboracion
de una propuesta de solucion. Como resultado del proceso investigativo el autor
pudo constatar una transformacion en el desarrollo de la habilidad resolver
problemas que conducen a ecuaciones lineales en los estudiantes de octavo tres
de la ESBU “Julio Sotolongo Hernandez”, lo que la hace aplicable en cualquier

centro de esta enseflanza con condiciones similares.
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INTRODUCCION

En la actualidad la resolucién de problemas constituye uno de los campos mas
importantes de la investigacion educativa ya que el estudiante se enfrente a la
generacion y resolucion de problemas, es socialmente relevante por el aporte que
significa para su buen desempefio en la vida.

En este sentido de la investigacion la muestra seleccionada presenta
potencialidades como ; acceder con facilidad al software educativo de la
asignatura, cuenta con el libro de texto y el cuaderno complementario del grado,
realizan la suma, multiplicacion, resta y division de nimeros racionales, conocen
las operaciones inversas de la suma, resta, division y multiplicacion.

El autor de la investigacion pudo constatar en la practica pedagdgica realizada en
la micro universidad Julio Sotolongo a través de intercambios realizados con
profesores de experiencias, jefes de grado, la existencia de insuficiencias en el
habilidad resolver problemas que conducen a ecuaciones lineales en los
estudiantes de Secundaria Basica.

A pesar de que este tema es recurrente en las investigaciones pedagadgicas, aun
persiste el problema y entre las causas detectadas se destacan la no coincidencia
en todos los casos de la entrega pedagdgica con el rigor establecido, la falta de
sistematicidad en el tratamiento del tema, la bibliografia disponible es abundante
pero poco motivadora, dado que no se vincula con la realidad actual de la
sociedad cubana y el mundo, por lo que urge implementar nuevas alternativas con
el propdésito de contribuir a solucionar el problema detectado. Las principales
insuficiencias detectadas fueron:

1. Presentan insuficiencias al interpretar el problema planteado.

2. Pobre conocimientos sobre los términos presentes en el contexto del problema.
3. Escasas habilidades para traducir del lenguaje comun al algebraico.

4. En ocasiones plantean la ecuacion lineal incorrectamente.

5. Insuficientes habilidades para resolver la ecuacion lineal planteada.

6. Pobre conocimiento para comprobar que la solucion satisface las condiciones

gue aparecen en el texto del problema.
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Las insuficiencias sefialadas anteriormente nos condujeron a la elaboraciéon del

siguiente problema cientifico: ¢Como contribuir al desarrollo de la habilidad
resolver problemas que conducen a ecuaciones lineales en los estudiantes de
octavo tres de la ESBU “Julio Sotolongo Hernandez” en el municipio de Trinidad?
En correspondencia con el problema planteado se formula como Objetivo: aplicar
tareas docentes para contribuir al desarrollo de la habilidad resolver problemas
gue conducen a ecuaciones lineales en los estudiantes de octavo tres de la ESBU
“Julio Sotolongo Hernandez” en el municipio de Trinidad.

Para el cumplimiento del objetivo se plantearon las siguientes Preguntas
cientificas:

¢, Cuadles son los fundamentos teoricos y metodoldgicos que sustentan el proceso
de ensefianza aprendizaje de la Matematica en Secundaria Basica y el desarrollo
de la habilidad resolver problemas que conducen a ecuaciones lineales?

¢, Cudl es el estado real del desarrollo de la habilidad resolver problemas que
conducen a ecuaciones lineales en los estudiantes de octavo tres de la ESBU
“Julio Sotolongo Hernandez” en el municipio de Trinidad?

¢ Qué tareas docentes elaborar para contribuir al desarrollo de la habilidad resolver
problemas que conducen a ecuaciones lineales en los estudiantes de octavo tres
de la ESBU “Julio Sotolongo Hernandez”?

¢, Qué resultados se obtienen en la practica pedagdgica con la aplicacion de las
tareas docentes para contribuir al desarrollo de la habilidad resolver problemas
gue conducen a ecuaciones lineales en los estudiantes de octavo tres de la ESBU
“Julio Sotolongo Hernandez”?

Para guiar el proceso investigativo y dar solucién a la problematica existente se
consider6 necesario desarrollar las siguientes Tareas cientificas:

1. Determinacion de los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan
el proceso de ensefianza aprendizaje de la matematica en Secundaria Basica y el
desarrollo de la habilidad resolver problemas que conducen a ecuaciones lineales.
2. Diagnostico del estado real del desarrollo de la habilidad resolver
problemas que conducen a ecuaciones lineales en los estudiantes de octavo tres

de la ESBU” Julio Sotolongo Hernandez” en el municipio de Trinidad.
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3. Elaboracién de las tareas docentes para contribuir al desarrollo de la

habilidad resolver problemas que conducen a ecuaciones lineales en los
estudiantes de octavo tres de la ESBU” Julio Sotolongo Hernandez” en el
municipio de Trinidad.

4. Valoracion de la efectividad las tareas docentes aplicadas para contribuir al
desarrollo de la habilidad resolver problemas que conducen a ecuaciones lineales
en los estudiantes de octavo tres de la ESBU “Julio Sotolongo Hernandez”.
Declaracion de las variables:

> Variable independiente: Tareas docentes

» Variable dependiente: Desarrollo de habilidad resolver de problemas que

conducen a ecuaciones lineales.
Para el desarrollo de este trabajo se utilizaron varios métodos:
Del nivel tedrico.

Analitico-sintético: se utilizé durante todo el proceso investigativo para estudiar los

componentes del proceso de ensefianza aprendizaje de la Matematica, el estudio
de la habilidad resolver problemas matematicos, en la elaboracién de la propuesta
de solucién y las ideas sobre los conceptos principales que se utilizan en la
investigacion.

Inductivo deductivo: se utilizé en el proceso de la actividad analitica investigativa.

Permitié realizar generalizaciones a partir del estudio en particular de la habilidad
resolver problemas, para el disefio y aplicacion de las tareas docentes.
Del nivel empiricos.

* Observacion pedagdgica: se utilizd para obtener una informacién primaria de la

muestra como punto de partida para el uso de otros métodos empiricos durante y
posterior al experimento, obteniendo como resultados el diagndstico y asi trabajar
a partir del mismo, observando el desempefio de los estudiantes seleccionados en
las acciones principales que realizan para resolver problemas que conducen a
ecuaciones lineales.

» Prueba pedagdgica: Se utilizé6 para diagnosticar y evaluar el problema, antes,

durante y después de la aplicacion de las tareas docentes, para evaluar el estado
del problema en estas etapas.
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Anélisis Documental: se utilizé6 en la fase inicial con la finalidad de analizar la

bibliografia y documentos normativos para conocer y establecer los contenidos
gue brindan las potencialidades en el desarrollo de la habilidad resolver problema
gue conducen a ecuaciones lineales.

Del nivel matematico o estadistico:
Calculo porcentual (tablas y gréaficos):

Se utiliz6 el Caélculo porcentual para analizar los resultados cuantitativos
obtenidos antes y después de la aplicacion de las técnicas durante la investigacion
y la valoracion de los mismos, después de aplicar las tares docentes a través de
la utilizacion del por ciento apoyado por las tablas y graficos que permitieron
ilustrar los resultados obtenidos.

Poblaciéon: Esta compuesta por los 31 estudiantes del grupo octavo tres de la
ESBU Julio Sotolongo Hernandez.

Muestra: La muestra fue seleccionada de forma intencional por ser el grupo en el
cual trabaja el profesor, estad formada por los 15 estudiantes del grupo octavo tres
de la ESBU Julio Sotolongo Hernandez,

Novedad cientifica: radica en la forma en que se realiza desde el proceso de
ensefianza-aprendizaje las tareas docentes. Ellas estardn encaminadas a
entrenar a los estudiantes mediante procedimientos heuristicos que les permita la
resolucibn de problemas que conducen a ecuaciones lineales de forma
independiente.

Significacién practica: esta investigacion da a la practica la elaboracion de diez
tareas docentes que después de aplicadas; los estudiantes resuelvan problemas
gue conducen a ecuaciones lineales, en ellos reconozcan las relaciones que se
establecen en los datos para traducir correctamente del lenguaje comun al
algebraico, posteriormente formular la ecuacion lineal, resolverla y dar la
respuesta correcta.

El diploma consta de la siguiente estructura: introduccién, desarrollo,

conclusiones, recomendaciones bibliografia y anexos.
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DESARROLLO

FUNDAMENTACION TEORICA CON LA VALORACION CRITICA DE LA
LITERATURA CIENTIFICA

La Matemética es una de las ciencias mas antiguas, una de las que ha seguido al
hombre desde las primeras etapas de su desarrollo, bajo la influencia incluso, de
la mas primitiva actividad productiva. A medida que se iba complicando esta
actividad, cambié y crecié el conjunto de factores que influyen en el desarrollo y
apropiacion de los conocimientos matematicos. Se presentaban problemas, que
para su solucién, requerian la combinacion de varios conceptos y métodos

matematicos, insuficientemente desarrollados en aquel momento.

La resolucion de problemas que conducen a ecuaciones lineales es importante
para desarrollar habilidades en los estudiantes y, por tanto, su pensamiento
l6gico, lo cual les facilita el camino para obtener nuevos conocimientos, al mismo
tiempo, tales habilidades matematicas; estimula la imaginacion y ofrece las
posibilidades para crear nuevos métodos de trabajo, sobre todo, o que no es tan
evidente para muchos, ensefla a pensar de manera correcta ante cualquier

situacion de la vida.

El Proceso de ensefianza - aprendizaje de la matematica en la Secundaria
Basica.

Histéricamente la enseflanza secundaria ha constituido uno de los niveles
escolares que mas dificultades ha presentado en nuestro pais. Este criterio ha
sido compartido por muchos autores e investigadores de las ciencias de la
educacién que se han dedicado a su estudio. Nuestro argumento tiene su base
precisamente en un planteamiento de los autores del texto Aprender y Ensefiar en

la Escuela donde expresan . en la ensenanza media se identifican las
dificultades mas significativas, la cual ubica a la secundaria basica como el
eslabon mas débil del sistema educacional cubano. ( Castellanos, Beatriz y Doris,

2002. p. 10).
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En palabras de Doris Castellanos (2002) “... el aprendizaje tiene, al mismo tiempo,

una naturaleza individual: sus mecanismos son sumamente personales y
constituyen un reflejo de la individualidad de cada personalidad. El perfil singular
de las potencialidades y deficiencias (fuerzas y debilidades) del aprendiz, sus
capacidades, ritmos, preferencias, estrategias y estilos de aprendizaje, unidos a la
historia personal, los conocimientos previos y la experiencia anterior (que va
conformando un conjunto de concepciones, actitudes, valoraciones y sentimientos
con respecto al mismo), condicionan el caracter unico e individual de los procesos
que pone en juego cada persona para aprender”. (Castellanos Simons, D. et. al,
2002, p. 26).

Ella en 1999 define aprendizaje como aquel que garantiza en el individuo la
apropiacion activa y creadora de la cultura, propiciando el desarrollo de su
autoperfeccionamiento constante, de su autonomia y autodeterminacion, en
intima conexion con los necesarios procesos de socializacion, compromiso y
responsabilidad social. Y a su juicio para ser desarrollador debe cumplir con tres

criterios basicos:

e Promover el desarrollo integral de la personalidad del educando, es decir,
activar la apropiacion de conocimientos, destrezas y capacidades intelectuales en
estrecha coordinacion con la formacion de sentimientos, cualidades, valores,

convicciones e ideales.

e En resumen, garantizar la unidad de lo cognitivo y lo afectivo-valorativo en el

desarrollo y crecimiento personal de los aprendices.

e Garantizar el transito progresivo de la dependencia a la independencia y a la
autorregulacion, asi como el desarrollo en el sujeto de la capacidad de conocer,

controlar y transformar creadoramente su propia personay su medio.

¢ Desarrollar la capacidad para realizar aprendizajes a lo largo de la vida, a partir
del dominio de las habilidades y estrategias para aprender a aprender, y de la

necesidad de una autoeducaciéon constante.
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Por otra parte en el Periolibro de la Maestria Ill Médulo Segunda Parte se concibe

“el aprendizaje de la matematica como un proceso activo, reflexivo y regulado a
través del cual el sujeto que aprende se apropia de forma gradual, de una cultura
acerca de los conceptos, proposiciones y procedimientos de esta ciencia, bajo
condiciones de orientacion e interacciébn social que le permitan apropiarse,
ademas, de de las formas de pensar y a actuar del contexto histérico social en que

se desarrolla.

Pilar Rico (2004) define aprendizaje como el proceso de apropiacion por el nifio de
la cultura, bajo condiciones de orientacion e interaccion social. Hacer suya esa
cultura, requiere de un proceso activo, reflexivo, regulado, mediante el cual
aprende, de forma gradual, acerca de los objetos, procedimientos, las formas de
actuar, las formas de interaccion social, de pensar, del contexto historico social en

el que se desarrolla 'y de cuyo proceso dependera su propio desarrollo.

Este ha sido caracterizado de formas diferentes, que van desde su identificacion
como proceso de ensefianza, con un marcado acento en el papel central del
maestro como transmisor de conocimientos hasta, las concepciones mas actuales
en las que se concibe éste como un todo integrado, en el cual se pone de relieve
el papel protagonico del estudiante. En éste dltimo enfoque se revela como
caracteristica determinante la integracion de lo cognitivo y lo afectivo, de lo

instructivo y lo educativo, como requisitos psicologico y pedagdgico esenciales.

El proceso de ensefianza —aprendizaje tiene lugar en el transcurso de las
asignaturas escolares y tiene como propdsito contribuir a la formacién integral de la
personalidad de estudiante, constituyendo la via mediatizada fundamental para la
adquisicibn de conocimientos, procedimientos, normas de comportamiento y

valores legados por la humanidad."(Rico Montero, P y Silvestre, M. 2002:68).

El Proceso de Ensefianza-Aprendizaje lo describen como un proceso pedagogico
escolar que posee las caracteristicas esenciales de éste; pero se distingue por ser
mucho mas sistematico, planificado, dirigido y especifico, por cuanto la
interrelacion maestro-estudiante deviene en un accionar didactico mucho mas

directo, cuyo unico fin es el desarrollo integral de la personalidad de los
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educandos.

Este proceso debe ser desarrollador, asumiendo el mismo como: “aquel que
constituye un sistema donde tanto la enseflanza como el aprendizaje, como
subsistemas, se basan en una Educacion desarrolladora, lo que implica una
comunicacioén y actividad intencionales, cuyo accionar didactico genera estrategias
de aprendizajes para el desarrollo de una personalidad integral y autodeterminada

del educando, en los marcos de la escuela como institucidon social transmisora de

la cultura”( Gonzalez Soca y otros,2002. p.47 ).

“Constituye la via mediatizadora esencial para la apropiaciébn de conocimientos,
habilidades, habitos, normas de relacion, de comportamiento y valores, legados
por la humanidad, que se expresan en el contenido de ensefianza, en estrecho
vinculo con el resto de las actividades docentes y extradocentes que realizan los
estudiantes” y sobre la base del cual se estructura la metodologia que se presenta

para la enseflanza secundaria.( Silvestre, M y Zilberstein, J. ,p20 )

Los argumentos anteriormente planteados devienen fundamento esencial que
permite declarar el enfoque desarrollador que con esta investigacion se quiere dar.
Asumiendo pues, que en el caso especifico de la matematica, tal como se plantea
en el Tabloide de Maestria Ill Médulo Segunda Parte, el proceso de ensefianza
aprendizaje de esta asignatura es desarrollador si en cada uno de los estudiantes:
e Se logra la adquisicion de los conocimientos, las habilidades y las capacidades
matematicas requeridas para realizar aprendizajes durante toda su vida.

e Se potencia el transito progresivo de la dependencia a la independencia y a la
autorregulacion.

e Se promueve el desarrollo integral de la personalidad.

El proceso de ensefianza — aprendizaje de la matematica juega un papel
determinante en todas las etapas, pero adquiere una notoria importancia en la
Educaciéon Secundaria Basica, donde el estudiante presenta las caracteristicas de
los adolescentes y se prepara para determinar sus estudios o profesiones futuras,
el mismo es definido como: "proceso de interaccion entre el maestro y los

estudiantes, mediante el cual el maestro dirige la actividad y comunicacion,
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facilitando la apropiacion de la experiencia histérico- social y el crecimiento de los

estudiantes del grupo, es wun proceso de construccibn personal vy
colectiva."(Bermudez Morris, R. 2004:176).

La Habilidad resolver problemas

“Las habilidades constituyen el dominio de las acciones (psiquicas y practicas) que
permiten una regulacion racional de la actividad con ayuda de los conocimientos y
habitos”. La estructura de las habilidades, segun Talizina, esta integradas por
cuatro aspectos: un conocimiento especifico, un sistema operacional especifico

(acciones) y por ultimo conocimientos y operaciones logicas.

Para abordar el desarrollo de habilidades en los estudiantes, en este trabajo,
consideramos los conceptos de habilidad, acciones y operaciones dados por el
profesor (Brito, 1987).

La expresion de las formas de asimilacion de la actividad humana, dada a través
de los conceptos de hébitos, habilidades y capacidades, explica estos conceptos a
partir del nivel de perfeccionamiento que se alcanza en el dominio de sistemas de

acciones y operaciones que conforman una determinada actividad.

La habilidad matemética es la construccién, por el estudiante, del modo de actuar
inherente a una determinada actividad matematica, que le permite buscar o utilizar
conceptos, propiedades, relaciones, procedimientos matematicos, utilizar
estrategias de trabajo, realizar razonamientos, juiciosS que son necesarios para

resolver problemas matematicos. (Campitrous, 1989)

Las habilidades matematicas son reconocidas por muchos autores como aquellas
gue se forman mediante la ejecucién de las acciones y operaciones que tienen
esencialmente un caracter matematico. A partir del analisis realizado acerca del
concepto de habilidad, del papel de la solucién de problema en el aprendizaje y lo
que caracteriza la actividad del estudiante consideramos, la habilidad matematica
como la construccion y dominio, por el estudiante, del modo de actuar inherente a
una actividad, lo que le permite buscar o utilizar conceptos, propiedades,
procedimientos, relaciones, emplear estrategias de trabajo, realizar razonamiento,

emitir juicios y resolver problemas.
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La habilidad caracteriza el modo de actuar del estudiante en el contexto de un
tema y como sefiala C. Alvarez, es: "el modo de actuar, de relacionarse el
estudiante con el objeto de estudio, esta condicionado por dicho objeto, por sus
componentes, por su estructura, por las relaciones que estdn presentes en el
mismo. El dominio de la habilidad presupone, a la vez, el dominio de las
caracteristicas del objeto de estudio”". Cada nueva habilidad, segun C. Alvarez, en
"su estructura de acciones y operaciones contiene componentes que son
dominados previamente por el escolar, para €l es novedosa la nueva estructura y

quizas alguna accion del conjunto que exige la nueva habilidad". (C. Alvarez, p.46)

Segun Jorge Fiallo considera que ~ las habilidades se refieren a la utilizacion de
los conocimientos y de los habitos que se poseen en la eleccion y realizacion de
los procedimientos de la actividad, en correspondencia con el fin que se propone .
(1996; p 11).

Sobre el concepto de habilidad son conocidos los estudios realizados por L.
F.Spirin en su libro Formaciéon de las habilidades profesionales del maestro, en el
que selecciona 22 definiciones dadas por autores como O. A. Abdulina, E. I.
Boiko,l. M. Viktorov, N. V. Kuzmina, A. N. Leontiev, K. K. Platonov, A. A. Stepanov
y otros, que expresan las dos principales tendencias en la evolucion de este
concepto: los que definen la habilidad como un habito culminado y los que la
definen como una accién creadora en constante perfeccionamiento. El estudio de
éste y otros trabajos sobre el tema, indica la mayor tendencia al segundo grupo,
tanto en psicélogos como en pedagogos.

La habilidad para resolver problemas expresa el objetivo central de la escuela
cubana de preparar al hombre para la vida, "educarlo para servir a la humanidad
participando desde la misma escuela en la construccidon de la sociedad: es
prepararlo para resolver problemas como resultado de que en su estancia en la
institucion docente aprenda a resolverlos” (C. Alvarez, 1993, p.3). Este objetivo se
propone lograr que el estudiante enfrente la resolucion de problemas como

instrumento formativo fundamental.

10



Q' e& Desarrollo

e —.

SANCTI SPIRITUS

(Friedman, 1982) sefala: “Que las investigaciones psicologicas relativas a los

problemas de la ensefianza de la solucion de problemas muestra que una de las
causas fundamentales de la falta de formacion en los estudiantes de los habitos y
habilidades generales para resolver problemas consiste en que no se forman por
separado las habilidades y habitos para la ejecucion de las acciones y
operaciones que conforman a la actividad general de solucion de problemas.

Resolucion de problemas que conducen a ecuaciones lineales a través del
procedimiento heuristico general.
Por tanto al realizar una revision bibliogréfica de las definiciones de problema,

permiten arribar a las caracteristicas del concepto:

El concepto de problema, establecido en la metodologia de la ensefianza de la
matematica de autores alemanes (W.Jungk, W Zillmer, etc.) y retomada por el
colectivo de autores cubanos en el libro de texto vigente para la asignatura , en las
Universidades de ciencias Pedagogicas, expresa que un problema es un ejercicio
que refleja, determinadas situaciones a través de elementos y relaciones del
dominio de la ciencias y de la practica , en el lenguaje comun y exige de medios
algebraicos para su solucion; se caracteriza por tener una situacion
inicial(elementos dados, datos) conocida, y una situacion final(incognita elementos
buscados) desconocida, mientras que su via de solucién también desconocida se

obtiene con ayuda de procedimientos heuristico.

En este concepto se concentra la atencién en el aspecto de la formulacién o
presentacion de la situacion, en lenguaje comun, constituye un verdadero
problema para el estudiante (no dispone de vias inmediata de solucion). De igual
manera no se tiene en cuenta que para que exista un problema ademas del
aspecto sefialado, hay que considerar el aspecto subjetivo, la disposicion y

motivacion del estudiante para darle

Segun Dr. Celia Rizo Cabrera y Dr. Luis Campistrous Pérez se denomina como
problema a toda situacion en la que haya un planteamiento inicial y una exigencia

gue obliga a transformarlo. La via para pasar de situacion o planteamiento inicial a
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la nueva situacion exigida, tiene que ser desconocida, cuando es conocida deja de

ser un problema. Al resolver un problema la persona quiere realmente hacer las
transformaciones que le permiten resolverlo, o que significa que si no esta
motivada, la situacion planteada deja de ser un problema para esta al no sentir
deseo de resolverlo. Es conveniente entonces precisar que cuando se habla de
resolver un problema esto consiste en la actividad de llegar al resultado, es decir,
es la busqueda de las vias para provocar la transformacion deseada y no sélo la

resolucién del problema en si mismo”.

La definicién anterior es importante, pues en la seleccién de los problemas a
proponer a un grupo de estudiantes hay que tener en cuenta no solo la naturaleza
de la actividad, sino también las habilidades, conocimientos y necesidades que los
estudiantes requiere para su resolucion y un elemento fundamental es la

motivacion que ellos poseen para resolverlo.

Ballester y Otros (2000. p.407), consideran que: “Un problema es un ejercicio que
refleja determinadas situaciones a través de elementos y relaciones del dominio
de las ciencias o la practica, en el lenguaje comun y exige de medios matematicos
para su resolucion. Se caracteriza por tener una situacion inicial (elementos datos)
conocida y una situacion final (incégnita, elementos buscados) desconocida,
mientras que su via de resolucién, también desconocida, se obtiene con ayuda de

procedimientos heuristicos.”

Para nuestra investigacion nos guiaremos por la definicion dada por (Ballester y
Otros), porque en ella los autores plantean que un problema es un ejercicio donde
la situacion inicial es conocida y la via de solucion es desconocida. También
refleja que para su solucion los estudiantes deben utilizar medios matematicos y
de los procedimientos heuristicos y por el diagndéstico realizados es la exigencia

de mis estudiantes.

Los problemas matematicos estan organizado en los tres grados atendiendo a los
tres bloques de contenidos fundamentales para el nivel: aritmética, algebra y
geometria, en ese orden, y se entrelazan en él las lineas directrices con énfasis en

la que expresa el planteo, formulacion y resolucion de problemas.
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En el proceso de resolucion algebraica de un problema distinguiremos las etapas

siguientes:
1. Representacion.
2. Planteo de la ecuacion lineal
3. Resolucidn de la ecuacion lineal
4. Verificacion de la solucion hallada

La Matemética aparece estrechamente vinculada a los avances que la civilizacion
ha ido alcanzando, al desarrollo de la formacion de las ciencias experimentales y
sociales. Una muestra de esto lo podemos apreciar en el origen de las ecuaciones

lineales.

Varios han sido los matematicos que a lo largo de la historia de esta ciencia se
han destacado en el trabajo con las ecuaciones, dentro de los mas célebres se
encuentran: Diofanto de Alejandria, Luca Pacioli, Francois Vieta, Rene Descartes,
Carlos Federico Gauss y otros.

El Dr Sergio Ballester Pedroso en el material docente Transcurso de las Lineas
Directrices en los programas de Matematica y la Planificacion de la Ensefianza, se
refiere a como el tratamiento de esta materia comienza de forma implicita desde el
primer grado. El tratamiento de las ecuaciones lineales de la formaax=b,a# 0y
ax + b = c partira del planteamiento de problemas que se modelan a través de este
tipo de ecuaciones.

En el contenido relacionado con las ecuaciones lineales se introduce el concepto
de ecuacion lineal. Este concepto ha sido tratado por numerosos autores y se
puede encontrar en casi toda la bibliografia existente sobre este tema. El software
educativo denominado Elementos Matematicos, editado en nuestro pais, las
define como “aquellas ecuaciones que constan de una variable de exponente 1.En
el Cuaderno Complementario, Octavo Grado, se asume como la definicibn mas

completa relacionada con este término la que plantea que: “una ecuacion lineal o
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de primer grado, en una variable, es aquella que tiene la forma ax + b = ¢, donde a

€ Q; b e Q;a#0, oque puede reducirse a ella; obsérvese que la variable aparece
elevada al exponente 17.

En el transcurso de la ensefianza primaria, exactamente en sexto grado, se les
ensefia a los estudiantes que para resolver algunas ecuaciones se analiza el
contenido y por simple inspeccién se determina la solucién, también para
solucionar algunas ecuaciones, los términos de una ecuacion pasan de un
miembro a otro realizando la operacion inversa.

Para la resolucion de las ecuaciones lineales el autor se acoge al procedimiento
planteado en el cuaderno complementario se séptimo grado pagina 99 :

1. Se agrupan los términos semejantes en cada miembro de la ecuacion. Términos
Semejantes

2. Se reducen los términos semejantes calculando las operaciones indicadas con
los coeficientes y se mantiene la parte literal del término.

3. Se despeja la variable, lo que se realiza pasando al otro término el coeficiente
de la variable, teniendo en cuenta que esto se realiza aplicando la operacién
inversa, es decir, que si esta multiplicando en un término, pasa al otro dividiendo.
4. Se calcula el valor de la variable desarrollando la operacion indicada.

5. Posteriormente se comprueba que el valor obtenido satisface la ecuacion,
calculando el valor numérico de la expresiéon algebraica hallado para la variable
dada y se comparan ambos miembros de la ecuacion.

6. Se procede entonces a escribir el conjunto solucién en notacién tabular, cuyo
elemento es la solucion de la ecuacion.

Al finalizar este procedimiento los estudiantes deben comprobar si la solucion

obtenida satisface el planteamiento inicial.

Los procedimientos heuristicos generales

La heuristica como disciplina cientifica es relativamente joven y en épocas muy
recientes es que aparecen sistematizados los procedimientos heuristicos en la
literatura pedagogica. Los procedimientos heuristicos apoyan la relaciéon
consistente de las actividades mentales complejas y exigentes. Pueden dividirse

en principios, reglas y estrategias.
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Principios heuristicos: Son de gran utilidad para la busqueda de nuevos

conocimientos. También sugieren ideas para la solucion diferente problemas.

Reglas heuristicas: Tiene un caracter de impulsos dentro de la busqueda de

nuevos conocimientos y la reduccion del problema.

Estrateqgias heuristicas: Constituye los procedimientos principales para buscar los

medios matematicos concretos que se necesitan para resolver un problema en
sentido amplio y para buscar las ideas fundamental de solucién, por lo que, se les

llama también estrategias de busqueda.

Este consiste en dar al estudiante impulsos que represente una base orientadora
de la accion para resolver problemas algebraicos que conducen a ecuaciones
lineales, para facilitar en los mismos la solucién de estos problemas con mas
facilidad.

Procedimiento Heuristico General

Fases fundamentales Tareas principales

) , , 1. Comprension del
1. Orientacién hacia el problema.
problema.

2. Busqueda de la idea de
2. Trabajo en el solucion.

problema. 3. Reflexion sobre los

medios y vias.

3. Solucion del problema. ¢ Ejecucién del plan de solucion.

4. Evaluacion de la solucion y via. e comprobacion de la solucion.

o reflexion sobre los métodos

aplicados.

Para darle solucion a problema es necesario que el estudiante persiga un
procedimiento que debe realizar en cada una de estas fases y el profesor le va a

proporcionar mediante de impulsos que el estudiante transite pro cada una de de
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ellas:
1. Comprende y analiza el problema.

» ldentifica en el texto lo dado y lo buscado
Representa las relaciones contenidas en el texto e introduce variables.
Recuerda teoremas y conceptos relacionados con el problema
Traduce del lenguaje comun al algebraico.

Y V VYV V

plantea la via de solucién, mediante: La determinacion de una ecuacion
lineal.
2. Realiza el planteo matematico.
» Escribe la ecuacion lineal que satisface el planeamiento del problema
3. Resuelve el ejercicio matematico
» Resuelve la ecuacion.
4. Evalla los resultados.
» Comprueba si los resultados satisfacen el planteamiento del problema y da

respuesta.
PROPUESTA DE SOLUCION. DIAGNOSTICO Y RESULTADOS
Diagnéstico Inicial

Para la concepcion de la propuesta se aplica la instrumentacién de un sistema de
meétodos de investigacion que permite recopilar e interpretar los datos necesarios
para la determinacion de lo que hacen los estudiantes; de manera que permita
compararlos con lo que debian hacer y a partir de las diferencias obtenidas
identificar las necesidades de preparacion en cuanto al desarrollo de la habilidad

resolver problemas que conducen a ecuaciones lineales.

El estudio diagnéstico realizado arroj6 como resultados que los estudiantes de
octavo tres de la ESBU “julio Sotolongo Hernandez” presentan dificultades al

resolver problemas que conducen a ecuaciones lineales.

En los resultados de la observacion pedagdgica en la etapa inicial (anexo3),
aplicada al 100% de la poblacién donde se constatd que los mismos presentan
dificultades al comprender el problema, no extraen correctamente los datos, lo

que impide en alguno de ellos plantear la ecuacion para darle solucion al mismo
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por lo que se les dificulta comprobar correctamente si la solucion satisface el

planteamiento del problema.

Se realizdé una prueba pedagogica inicial (anexol), donde se constaté que los
estudiantes presentan dificultades al resolver de forma individual problemas que
conducen a ecuaciones lineales; unos porgue no traducen del lenguaje comun al
algebraico para representar los datos, otros no plantean correctamente la
ecuacion lineal, otros al plantearla presentan problemas para resolverla, Para ello

se trabajo con la muestra seleccionada.

Fundamentacion de las tareas docentes.

En esta investigacion el autor propone el disefio de diez tareas docentes guiadas
al desarrollo de la habilidad resolver problemas que conducen a ecuaciones
lineales. Estas tareas docentes van a ser realizadas por los estudiantes dentro
de la clase, especificamente en las clases de ejercitacion que se impartiran en le
Unidad numero dos del programa de Secundaria Basica.

Caracteristicas de las tareas docentes:

Muchas son las definiciones que en la literatura podemos encontrar de tarea
docente, pero con la intencion de que los rasgos esenciales que la tipifican se
empleen por el PGl en el proceso de su elaboracion, ejecucion, control y
evaluacion y no como simple reproduccion memoristica, es que penetramos a

continuacidon en su esencia.

El aprendizaje: Es en sintesis, el proceso de aprehension por el estudiante del

contenido como parte de la cultura que debe ser asimilada por él en términos de
conocimientos, habilidades, valores y rasgos de la actividad creadora en un
proceso de integraciébn y generalizacion, por tanto, la tarea docente debe
elaborarse en funcion del estudiante de sus posibilidades y ritmo de aprendizaje a
partir del diagnostico y el objetivo formativo previsto.

Las acciones: son los pasos l6gicos que deben guiar al estudiante para

desarrollar su aprendizaje: por ejemplo, en la habilidad para resolver problemas
matematicos se pueden distinguir las acciones de:

» Comprender y analiza el problema.
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* Realiza el planteo matematico.

* Resuelve el ejercicio matematico.
* Evalla los resultados.
Volver atras una vez encontrada la solucion, revisarla y discutirla.

Las operaciones: Constituyen la parte instrumental de la tarea docente en que se

concretan y materializan las acciones, pues para resolver problemas, el estudiante
tendra que valerse de estas operaciones.

En el sistema de acciones dirigidas a comprender el problema, buasqueda de los
medios y el andlisis de la via de solucién, se pueden destacar, entre otras, las
siguientes operaciones:

* Interpretar el texto planteado, realizando una lectura correcta.

* Traduce del lenguaje comun al algebraico.

* Escribe la ecuacion lineal que satisface el planteamiento del problema.

* Resuelve la ecuacion lineal.

» Comprueba si la solucion hallada satisface la situacion inicial planteada.

Las acciones y operaciones deben conformarse de manera tal que en estrecha
relacion conduzcan, no solo al desarrollo de la habilidad, sino también unido a ella
a la adquisicion del conocimiento y al alcance de la intencionalidad educativa
como una totalidad no dividida declarada ya en el objetivo formativo de la clase.
Este es el particular que matiza la tarea docente de nuestros tiempos de

revolucion educacional.

El método: Es la via 0 modo que utiliza el profesor y el estudiante para asimilar el
contenido, su curso tienen lugar a través de procedimientos que constituyen
momentos o eventos del método y el mismo propicia el desarrollo de las acciones

y operaciones previstas en la tarea docente.

Los medios: son el soporte material del método y expresan la esencia del

contenido.

Los métodos y los medios permiten darle curso a las acciones y operaciones de la
tarea docente para provocar el movimiento del contenido y alcanzar el objetivo

formativo.
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El objetivo: es el propdsito o aspiracion social que determina el resto de los

componentes personalizados del proceso pedagogico. El objetivo formativo
expresa en su estructura interna la unidad entre los conocimientos, las habilidades
y los valores a alcanzar y se direccionan integradamente en las acciones y

operaciones de la tarea docente

El tiempo previsto: es aquel necesario y suficiente para darle solucién a la tarea

docente, el que se necesita prever en funcion de las posibilidades de los

estudiantes y su interés de aprendizaje determinado.

La tarea docente constituye un medio a través de la cual se ponen de manifiesto
los componentes fundamentales de la actividad pedagdgica. Su funcion principal
es la de organizar la participacidén de los sujetos que intervienen en el PEA, dentro
y fuera del momento de la clase. Su esencia transformadora se manifiesta a través
del método que se emplee para solucionarla, de manera que ofrezca un modo de

actuacion y sus caracteristicas principales, segun Garcés (2000) son:

La variedad de formas y enfoques que pueda adoptar, no se da aislada de los

componentes del PEA, esta dirigida a la formacion multilateral de la personalidad.

Otras caracteristicas de la tarea docente son consecuencias del concepto accion,
“‘como componente fundamental de la actividad" (Leontiev, 1986, p.46)

Entre estas caracteristicas se destacan:

Se estructuran sobre la base de objetivos jerarquicamente determinados, su
planteamiento tiene un caracter consciente y planificado, esta necesariamente
relacionada con el concepto de motivo, se realiza a través de una secuencia de
determinadas acciones objetivamente condicionadas que se superponen e

interrelacionan de diversas formas.

La elaboracion de las tareas docentes presentara las siguientes

caracteristicas:

e Objetividad: las tareas docentes que se elaboraron, surgen a partir del analisis

de los resultados obtenidos después de los instrumentos aplicados en la fase
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inicial de la investigacién y la necesidad derivada para resolver problemas que

conducen a ecuaciones lineales.

e Flexibilidad: las tareas elaboradas estdn acorde a las caracteristicas de los
estudiantes que conforman la muestra y los intereses y motivaciones de los
mismos y ellas requieren para su resolucion de un procedimiento heuristico

generar.

e Desarrolladora: porque el estudiante al realizar cada una de las tareas
docentes que conforman la investigacion realizada, desarrollan la habilidad
resolver problemas que conducen a ecuaciones lineales, las cuales permiten un
desarrollo pensamiento Idgico, facilita el camino para obtener nuevos

conocimientos, habitos y al mismo tiempo habilidades matematicas.

e Aplicabilidad: porque los recursos necesarios para la realizacion de las mismas

son minimos.
Principales acepciones sobre Tareas y Tareas Docentes:

Las tareas docentes han sido abordadas por diferentes autores, definidas en
diferentes etapas, se coincide en que tiene gran importancia en el aprendizaje,
contribuye a la instruccién y a la educacién de la personalidad y al desarrollo del

pensamiento reflexivo.

El psicologo Petrosky (1981: 35) la define como “la caracterizacion de un
problema, reconociendo como situacion del problema aquello que es
imprescindible, desconocido, inquietante, con lo cual tropieza el hombre en el
transcurso de la actividad cuando interviene el pensamiento y es parte del analisis

de la situacion del problema que se formula, la tarea”.

Fuentes Gonzalez, considera que la tarea puede ser interpretada como
operacion o como procedimiento dependiendo de que estemos considerandolo
como actividad o como el método con que se enfrenta el problema” (Fuentes
Gonzalez, H. C., 2000, p. 16). Criterio que no se comparte, pues equivale a

considerarla instrumentacion o recurso, propio del proceso de resolucién de
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problemas, y no como cualquier actividad disefiada para ensefiar o aprender,

como coinciden en sefalar la mayoria de los autores consultados.
Autores como Silvestre, M. (2000); Zilberstein, J. y Silvestre, M. (2000); Zilberstein

Numerosos autores (Davidov, V. V., 1987; Concepcion, M. R., 1989; Medina
Rivilla, A., 1995; Alvarez de Zayas, C. M., 1996, 1999; Garcés, W., 1997; Silvestre,
M., 1999; Fuentes Gonzéalez, H. C., 2000; Concepcion, I., 2000; Sanchez, G.,
2000; Zilberstein, J. y Silvestre, M., 2000; Cafial de Leon, P., 2000; Travé
Gonzalez, G. y Cuenca Lépez, J. M., 2000; Rodriguez, R. A., 2001; Zaldivar, M.
E., 2001; Zilberstein, J. y Pértela, R., 2002), identifican la tarea como medio para

dirigir y propiciar el aprendizaje de los estudiantes.

Una definicion sobre la tarea docente es la expresada por Carlos M. Alvarez de
Zayas cuando plantea: "...es el proceso docente educativo en que el estudiante
desarrolla una accion sencilla, en que se resuelve un problema especifico, con un
objetivo también inmediato, en el contexto del objetivo del tema (Alvarez, 1998,
p.33)

Autores como Silvestre, M. (2000); Zilberstein, J. y Silvestre, M. (2000); Zilberstein,
J. y Pértela, R. (2002), por su parte, consideran las tareas docentes “...) como
aguellas actividades que se orientan para que el estudiante las realice en clases o
fuera de estas, implican la busqueda y adquisicion de conocimientos, el desarrollo

de habilidades y la formacién integral de la personalidad” (Silvestre, 2000, p. 35).

Se asume el criterio de Margarita Silvestre porque son actividades que se
orientan al estudiante para que las realice en la clase o fuera de esta, lo guien a
la busqueda y aplicacién de la via de solucion a los problemas que se disefiaron
para la adquisicion de conocimientos, habitos y habilidades en su formacion

como un futuro profesional.

Ellas estaran encaminadas a entrenar a los estudiantes mediante procedimientos
heuristicos que les permita la resolucion de problemas que conducen a
ecuaciones lineales de forma independiente, tratar de enmendar las dificultades
gue se le presentan a los estudiantes cuando van a resolver estos problemas que

le permiten un desarrollo del pensamiento logico, al desarrollo de su
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razonamiento, a resolver situaciones problémicas que se les presenten en su

etapa de estudiantes y desarrollo profesional .

Para la constatacion de los resultados obtenidos de forma cuantitativa a través de

tablas y gréaficos se tuvo en cuenta la siguiente escala valorativa:
e Primer nivel de desempefio cognitivo:

Son aquellos estudiantes que resuelven problemas que conducen a ecuaciones
lineales eminentemente reproductivos, y necesitan la ayuda sistematica del

profeso en el desarrollo de la tarea.
Segundo nivel de desempefio cognitivo:

Son aquellos donde el estudiante es capaz de resolver problemas utilizando los
conocimientos y procedimientos para el planteo de la ecuacion lineal, donde el
profesor no interactia constantemente con el y necesita solo una explicacion

previa del problema a resolver.
e Tercer nivel de desempefio cognitivo:

Son aquellos donde el estudiante es capaz de resolver problemas con un elevado
nivel de produccion y de forma rapida para el planteo de la ecuacion lineal que
identifica el texto, resuelve la misma, comprueba si la solucion obtenida satisface
el planteamiento inicial del problema y en su resolucién utiliza un razonamiento

l6gico.

Ejemplo de tareas docentes
Tarea #10

Titulo: El problemay el libro.

Objetivo: Resolver problemas practico de la vida cotidiana que conducen a
ecuaciones lineales de caracter politico-ideologico desarrollando habilidades del

pensamiento légico.

Medios: Tarjetas con texto, C/complementario y libros de textos de la asignatura,

pizarra.
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Tiempo previsto: Clase de repaso en la unidad 2 del programa.

Tarjeta con el texto:

Un estudiante de octavo grado comprd en una biblioteca el libro “Absuelto por la
historia”, el cual leyé en cuatro dia de forma consecutiva. El primer dia leyo la
tercera parte del total, el segundo dia la cuarta parte del resto, el tercer dia 20

paginas méas que el dia anterior y el cuarto dia las 58 paginas restantes. ¢ Cuantas
paginas tiene el libro?

Acciones Operaciones

Se reparten las tarjetas y se les indica | Los estudiantes leeran el texto hasta su

una lectura inicial del texto. correcta comprension.

Un estudiante de octavo grado compré
] o en una biblioteca el libro “Absuelto por
¢ Qué plantea el texto inicialmente? o ] )
la historia”, el cual leyé en cuatro dia de

forma consecutiva.

¢,Cual es la incognita del problema? ¢,Cuantas paginas tiene el libro?
¢, Con qué variable lo representarias? X
Para llegar a la solucion de este La cantidad de péaginas leidas por el

problema ¢ Qué conocemos del texto? pionero cada dia.
Para ello ¢ Qué necesitamos extraer? Los datos

¢,Cuanto leyo el primer dia? la tercera parte del total

¢, COmo se representa? l/3X
El Segundo dia la cuarta parte del resto
¢ Como se plantea el resto? X-115X

Entonces ¢ COmo se representa este

dato? YaX-Y3X) = Yy ClaX) = YeX
alo:
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El tercer dia

20 péaginas mas que el dia anterior

¢, COmo se representa este dato?

e X420

El cuarto dia

Las 58 paginas restantes

¢, Qué planteo matematico debemos
hacer para obtener la cantidad de
paginas del libro?

El planteo de una ecuacion
lineal.(Sumando lo leido los cuatro dias

y igualandolo al total)

Yy X+ X+ X+20+58=X

Reduciendo términos semejantes. 213X+78=X
Agrupando los términos que presentan
o variable. o 78X
Reduciendo el término semejante 78=1/5X
Despejando la variable 78 .3=X
El valor obtenido es: 234=X

Es 234 la respuesta correcta ¢,Por qué?

Si porque satisface el planteamiento

inicial del problema

Respuesta.

El libro tiene en total 234péaginas

Evaluacion: Se evalla mediante una observacion al desempefio, en la pizarra y al

culminar el problema se realizara una prueba pedagdgica final (anexo 7).

Analisis de los resultados.

Las tareas docentes que se aplicaron en las siguiente investigacién permitieron

perfeccionar el proceso de ensefianza- aprendizaje en la asignatura de
Matematica, especificamente en el desarrollo de la habilidad resolver problemas
que conducen a ecuaciones lineales en estudiantes de octavo tres de la ESBU
Julio Sotolongo Hernandez. Estas tareas fueron organizadas de forma tal que

permitieran de un nivel de conocimiento inicial del grupo de diagnéstico y de
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control para poder llegar a elevar el desarrollo del contenido aplicado, luego de

transcurrido el periodo de valoracion de los resultados.

Durante el curso 2010-2011 se comenzo6 con la implementacion de las tareas
docentes, primero se aplicaron de la 1 a la 5 para familiarizar a los estudiantes con
la habilidad resolver problemas que conducen a ecuaciones lineales, en el
desarrollo de la realizacion de las tareas por parte de los estudiantes se aprecio
gue los mismos, conocen los términos necesarios para la interpretacion inicial del
problema, traducen con claridad del lenguaje comun al algebraico, plantean y
resuelven ecuaciones lineales de la forma (ax+b=c) con facilidad, asi como la

comprobacion de la solucién obtenida en el planteamiento inicial.

Lo que demuestra que las tareas docentes empiezan a tener efectos positivos en
los estudiantes en cuanto al desarrollo de la habilidad resolver problemas que
conducen a ecuaciones lineales. Observar los resultados el la grafica que aparece
(anexo 9).Para evaluar la efectividad de estas tareas se aplicO una segunda
prueba pedagodgica (anexo 6), donde se recopilaron los siguientes datos (anexo 8
tabla 1).

Después de haber obtenidos estos resultados se aplicé las tres tareas restantes
(de la 6 a la 10), donde los estudiantes mostraron sus habilidades en la realizacion
de los problemas que plantean las mismas, teniendo en cuenta los indicadores
gue se persiguen erradicar en esta investigacion. Para constatar la efectividad de
dichos resultados se aplicd la tercera prueba pedagdgica (anexo7), donde se
obtuvieron resultados satisfactorios, que se muestran en (anexo 8 tabla 2).
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CONCLUSIONES

Después de realizada la investigacion se arribo a las siguientes conclusiones:

El analisis y la determinacion de la bibliografia revisada y consultada durante
el proceso investigativo permitio profundizar en las diferentes concepciones
teodricas y metodologicas acerca del tratamiento a la resolucién de problemas

gue conducen a ecuaciones lineales.

La constatacion inicial realizada permitié afirmar que los estudiantes de octavo
tres de la “ESBU Julio Sotolongo Hernandez” presentan insuficiencias en la

resolucién de problemas que conducen a ecuaciones lineales.

Las tareas docentes aplicadas en la practica pedagdgica para el desarrollo de
la habilidad resolver problemas que conducen a ecuaciones lineales se
caracterizaron por, ser aplicables, variadas, para su resolucion los estudiantes
deben seguir procedimientos, presentan una estructura, estan disefiadas
mediante acciones y operaciones, ademas son objetiva, flexible,

desarrolladora.

La aplicacion de las tareas docentes fueron efectiva ya que provocaron
cambios satisfactorios en cuanto al desarrollo de la habilidad resolver
problemas que conducen a ecuaciones lineales, donde los estudiantes al
resolver cada uno de estos problemas elaborados aplicaron correctamente los

procedimientos para llegar a la solucion final de ellos.
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RECOMENDACIONES
1. Continuar profundizando en el tema objeto de estudio a fin de mantener su
vigencia.

2. Socializar en eventos de cortes pedagdgicos las consideraciones metodoldgicas
contenidas en el diploma.

3. Publicar resultados de la investigacion en forma de monografia.

4. Desarrollar actividades de preparacion metodologicas en los colectivos de
grado.
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Anexo 1
Prueba pedagdgica inicial.

La siguiente prueba pedagodgica se realiza con el objetivo de constatar la
habilidad de resolver problemas que conducen a ecuaciones lineales que poseen

los estudiantes de octavo Grado.

Cuestionario:

1. De dos angulos adyacentes uno de ellos es el cuadruplo del otro. ¢ Cuénto

mide cada angulo?

2. Posadas en un arbol habian posadas un grupo de palomas. Pas6 un gavilan y
les dijo: “Adiés mis cien palomas”. Una de ellas les respondi6: Nosotras no somos
cien. Nosotras, otras tantas como nosotras, la mitad de nosotras, la cuarta parte
de nosotras, y usted sefior gavilan las cien completariamos. ¢ Cuantas palomas

eran?

Posibles respuestas

1) Datos Ecuacion Angulo1= 36°
Angulo1 X X + 4X =180° Angulo2 = 4X = 4. 36=144°
Angulo2 4X 5X =180°

X=180% 5

X= 36°

Respuesta: Los &ngulos miden 36° y 144° respectivamente
2) Datos Ecuacion
Nosotras X X+X+%LX+%X+1=100

2X + % X=99
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11/4X= 99
Otras tantas como nosotras X X =99:11/4
La mitad de nosotras ¥ X X =36

La cuarta parte de nosotras %1 X

Respuesta: Eran 36 palomas



Q. e& Anexos

e —.

SANCTI SPIRITUS

Anexo 2

Resultados de la Prueba Pedagdgica Inicial

Niveles

Primer Segundo Tercer
Presentados . % g_ % . %
nivel nivel nivel

15 10 66.66 3 20 2 13.33
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Anexo 3

Guia de observaciéon a estudiantes

Objetivo: observar el nivel de desarrollo de la habilidad de resolver problemas

gue conducen a ecuaciones lineales del de forma individual en los estudiantes.

1. Los estudiantes comprenden el problema planteado:
Siempre A veces Nunca
2. Conocen los términos presentes en el contexto del problema:

Siempre A veces Nunca

3. Extraen los datos para darle solucién al problema:
Siempre A veces Nunca

4. Plantean la ecuacién correctamente:

Siempre A veces Nunca

5. Resuelven correctamente la ecuacion:
Siempre A veces Nunca

6. Comprobar que la solucion satisface las condiciones que aparecen en el texto
del problema:

Siempre A veces Nunca
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Anexo 4

Resultados de la Guia de Observacion

A

Preguntas Siempre % veces % Nunca %
1 4 12.90 5 16.12 22 70.96
2 6 19.35 6 19.35 19 61.29
3 5 16.12 7 22.58 19 61.29
4 4 12.90 4 12.90 23 74.19
5 3 9.76 3 9.76 25 80.64
6 3 9.76 2 6.45 26 83.87
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Anexo 5

Guia de andalisis documental

Objetivo: Constatar como se evidencia el tratamiento al desarrollo de la habilidad
resolver problemas que conducen a ecuaciones lineales y a los aspectos

esenciales sobre tareas docentes en los documentos a analizar.

1. Documentos a analizar

a) Modelo de Secundaria Basica.

b) Programa del grado

c) Libro de texto del grado y cuaderno complementario.
d) Textos de metodologia de la investigacion.

e) Libros de pedagogia, psicologia, didactica que aporten elementos

importantes para la fundamentacién teérica en la investigacion realizada.
f) Textos de metodologia de la ensefianza de la matemética.
2. Aspectos atener en cuenta:

a) Fundamentos generales que abordan lo referido al desarrollo de la
habilidad resolver problemas que conducen a ecuaciones lineales y a los

aspectos esenciales sobre tareas docentes.

b) Fundamentos especificos que abordan lo referido al desarrollo de la
habilidad resolver problemas que conducen a ecuaciones lineales y a los

aspectos esenciales sobre tareas docentes.
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Anexo 6
Segunda prueba pedagodgica

La siguiente prueba pedagogica se realiza con el objetivo de constatar la
efectividad de las primeras tareas docentes aplicadas durante la investigacion de
modo que contribuya al desarrollo de habilidades en la resolucion problemas que

conducen a ecuaciones lineales que poseen los estudiantes de octavo grado.
Cuestionario:

Roberto, Pedro y Roxana tienen en sus casas peceras con peces. Roberto tiene el
doble de los peces de Pedro y Roxana el duplo de peces de Pedro aumentado en
quince. Si entre ello tienen 90 peces ¢ Cuantos peces tienen cada uno de ellos?

Datos Ecuacion Pedro-15

Pedro-X X+2X+2X+15=90

Roberto-2X 5X=90-15 Roberto 2X=2.15=30
Roxana-2X+15 X=75:5 Roxana-2X+15=2.15+15
Total-90 X=15 =45

Respuesta: Pedro, Roberto y Roxana tenian, 15,30,45 peces respectivamente.
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Anexo 7

Prueba pedagdgica final

La siguiente prueba pedagodgica se realiza con el objetivo de constatar la
efectividad de las tareas docentes aplicadas durante la investigacion de modo que
contribuya al desarrollo de habilidades en la resolucion problemas que conducen

a ecuaciones lineales que poseen los estudiantes de octavo grado.

Cuestionario:
1. Los pioneros Gabriela, Patricia y Camilo, Visitaron con las BELCAA UN
total de 48 casas. Patricia visitd 4 casas menos que Camilo, mientras que
Gabriela visitd el doble de las casas visitadas por Camilo. ¢ Cuantas casas

visité cada uno de los pioneros?.

2.
Respuesta:
Datso Ecuacion
Gabriela:2C C+2C+(C-4=48 Gabriela;:2C=2.13=26
Patricia:C-4 4C=48+4 Patricia:C-4=13-4=9
Camilo: C C=52:4 Camilo:13
Total: 48 casas C=13 9+13+26=48

Respuesta: Patricia, Camilo y Gabriela visitaron, 9,13,26 casas respectivamente.
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Anexo 8

Resultados de los instrumentos aplicados durante la investigacion

Tabla 1(Parcial)

Niveles
Presentados | F/Imer o | Segundo % Tercer %
nivel nivel nivel
15 2 13.33 2 13.33 11 73.33
Tabla 2 (Final)
Niveles
Presentados | T1IMer | o, |Segundo | o Tercer %
nivel nivel nivel
15 1 6.66 1 6.66 13 86.66
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Anexo 9

Gréfica de los resultados obtenidos en la primera prueba pedagogica.

10

A

ler nivel. 2do nivel.

01333 O

Representacion en por ciento

3er nivel.

66.6%

O ler nivel.
B 2do nivel.
O 3er nivel.
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Anexo 10

Resultados de la segunda prueba pedagodgica aplicada durante la

investigacion.

12

10+

A O ©

ler nivel. 2do nivel. 3er nivel.

00% [@13.33%
13.33 %

073.33%

Resultados en por ciento.

O 1er nivel.
B 2do nivel.
O 3er nivel.
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Anexo 11

Resultados de la prueba pedagdgica final

144
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ler nivel. 2do nivel. 3er nivel.
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Anexo 12

Comparacion de las tres pruebas pedagdgicas.

O Primer nivel
B Segundo nivel
O Tercer nivel

1ra. 2da . 3ra.



g' e& Anexos

e —.

SANCTI SPIRITUS

Anexo 13

Comparacion de las tres pruebas pedagogicas en por ciento, por niveles del
aprendizaje.

Nivel |

06,6

W 13,33 O Inicial
W Parcial

O Final

40

Nivel Il

06.6

Olnicial
B Parcial
OFinal

6.66

Nivel 11l

013.33

Olnicial
B Parcial

086.66 OFinal
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Anexo 14

Tareas Docentes

Tarea #1
Titulo: El crucigrama.

Objetivo: Identificar las palabras a partir de las preguntas y definiciones dadas,
las cuales son trabajadas en la resolucion de problemas que conducen a
ecuaciones lineales contribuyendo a su correcta aplicacion en las tareas

planteadas en esta investigacion.
Medios: Tarjetas con el crucigrama, pizarra.

Tiempo previsto: Clase de introduccién al contenido.

1 Crucigrama.

2 S| U |[MA

Pl R| O] Bl L| E| MIA




Q' e& Anexos

e —.

SANCTI SPIRITUS

Preguntas
1. ¢ Qué operacién de célculo se evidencia en la operacion siguiente?
Un namero es tres unidades mayor que otro. (Suma)

2. Toda situacion en la que hay un planteamiento inicial y una exigencia que ayuda

a transformarlo. (Problema)

3. Accion en la matematica en la que se lleva del lenguaje comun al algebraico y

viceversa. (Traduccion)
4. ¢Qué te define el concepto siguiente?
Igualdad que contiene variable. (Ecuacion)

5. Rama de la matematica en la que se usa letras para representar relaciones

aritméticas. (Algebra)

6. Signo de la ecuacién donde a la derecha se encuentra el miembro derecho y a

la izquierda se encuentra el miembro izquierdo. (Igual)

7. Ecuacion que tiene laforma ax + b =c, donde a £ Q; b £ Q; a # 0, o que puede
reducirse a ella; obsérvese que la variable aparece elevada al exponente 1.

(Ecuacion lineal)
Acciones:

Se reparten las tarjetas con el crucigrama a los estudiantes y se les copia en la
pizarra las definiciones y preguntas, donde el numero de las mismas corresponden

con el numero que aparece en el crucigrama.
Operaciones:

El estudiante colocara en el crucigrama la palabra que dara respuesta a las

preguntas planteadas.

Evaluacion: se evalia de forma oral, a medida que ellos respondan

correctamente las palabras para llenar el crucigrama.
Tarea #2

Titulo: Traducir del lenguaje comun al algebraico y viceversa



Q. e& Anexos

e —.

SANCTI SPIRITUS

Objetivo: Traducir del lenguaje comun al algebraico y viceversa de modo que
contribuya al desarrollo de habilidades para extraer datos de un problema.

Medios: Tarjetas, libros de textos de la asignatura, pizarra
Tiempo previsto: Clase introductoria de la unidad 2 del programa.

Procedimiento: El profesor le explicara al estudiante en que consiste esta tarea
que lea presenta, divide al grupo en tres equipos Yy le repartird a cada equipo una
tarjeta, la cual ellos van analizar para darle una respuesta correcta al mismo. El
profesor debe exigirle al estudiante que la traduccion al lenguaje comun se

aplicada a la vida préctica.

Lenguaje comun Lenguaje algebraico
El triplo de los estudiantes de octavo X-estudiantes de octavo grado.
fueron a un campismo 3X

X+6

La matricula de séptimo grado X-matricula de séptico grado.

aumentado en dos es de raza blanca X4+2
2P+6

El 60% de la matricula de un centro es X-matricula de un centro

varones 60%.X 0 ®%100.X= 3/5.X

Equipo2 Complete el siguiente cuadro.

Lenguaje comun Lenguaje algebraico

8b

La dos terceras partes de todos los . _
X-participantes en la competencia

participantes en las competencias eran

2
hembras fsX
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3z+8

La amplitud del angulo 1 es la cuarta X-Amplitud del | angulo 2

parte de otro disminuido en siete del

angulo 2 TaX-T
5z+6
Equipo3. Complete el siguiente cuadro
Lenguaje comun Lenguaje algebraico

La quinta parte de los participantes en | C-participantes del concurso

el concurso fueron ganadores .
5

3z+5

Un estudiante de sexto grado ley6 en | P-total de paginas
un dia la sexta parte del total de P

paginas de un libro de cuentos

Yep

Acciones:

Los estudiantes deberan colocar en cada espacio en blanco la traduccién correcta

ya sea del lenguaje comun al algebraico o viceversa.
Operaciones:

En este caso las operaciones apareceran el los cuadros a completar de un color
diferente a los planteamiento ya dados en las tarjetas. Solamente se pondran las
del lenguaje algebraico porque las demas estaran en dependencia de las echas

por los estudiantes ya que estas pueden variar segun el texto planteado.

Evaluaciéon: Se evalla a través de una observacion durante el desarrollo de la

tarea, a medida que ellos completen el cuadro que conforma la tarjeta.
Tarea #3

Titulo: Busco tres nUmeros
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Objetivo: Resolver problemas que conducen a ecuaciones lineales que se
modelan a la busqueda de numeros que se relacionan en el texto desarrollando
habilidades en el pensamiento légico.

Medios: Texto, C/complementario y libros de textos de la asignatura, pizarra
Tiempo previsto: Clase frontal de la unidad 2 del programa.
Texto:

La suma de tres numeros es 40, si el segundo numero es tres unidades mayor que

el primero y el tercero es ocho unidades menor que el primero. ¢Cuales son los
ndameros?

Acciones Operaciones

. o Lectura por parte de los estudiantes
Realiza una lectura inicial del texto

en silencio

¢De qué trata el texto? Tres nimeros que se desconocen

) . Relacionando dos de ellos con el
¢, Como se brindan sus datos?

primero
¢, Como declaramos el primer numero? X
¢, Como declaramos el segundo nimero? X+3
¢, Como declaramos el tercer nimero? X-8

Si ellos suman 40¢ Como platearias la

X+X+3+X-8=40

ecuacion?
Se reducen términos semejantes 3X-5=40
Se despeja la variable X=(40+5):3
Después de realizar las operaciones de e 15

célculo

Este valor de X ¢ A qué nimero

pertenece?

Al primero(15)
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¢, Como hallar el segundo niimero? X+3=15+3=18(Segundo numero)
¢, Como Hallar el tercer nimero? X-8=15-8=13(Tercer nUmero)
Por tanto te queda como respuesta: Los tres nimeros son 13,15,18.
Los numeros obtenidos son los correctos Si

Porque satisfacen el planteamiento

¢Por qué? o
inicial del texto(15+15+3+15-8=40)

Evaluacion: Se evalla a los estudiantes mediante la realizacién del ejercicio en la
pizarra, ademas se observa la realizacion del mismo durante el tiempo que se le

da para resolverlo de forma independiente.
Tarea #4
Titulo: A resolver problemas.

Objetivo: Resolver problemas que conducen a ecuaciones lineales aplicando los
conceptos y procedimientos estudiados contribuyendo a su vinculacion con la vida

practica.

Medios: Tarjetas con el texto, C/complementario y libros de textos de la

asignatura, pizarra.
Tiempo previsto: Clase de repaso en la unidad 2 del programa.

Tarjeta con el texto

El cuerpo de un pez pesa cuatro veces lo que pesa su cabeza, y la cola 2 Ib
mas que la cabeza. Si el pez pesa 20 Ib. ¢ Cual es el peso de cada parte?

Acciones Operaciones

Se indica la lectura y comprension del | Interpretacion del texto después de leido

texto

De qué se trata el problema Sobre lo que pesa cada parte de un pez
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¢ Cudles son estas partes?

La cabeza, el cuerpo y la cola

En funcion de que parte estan expuesto

En funcién de la cabeza

los datos
Entonces que dato corresponde a la X
cabeza
Traduciendo el cuerpo nos queda: 4X
Y la cola X+2

¢ Qué otro dato te ofrecen del pez?

El peso que es 20Lb

¢, Cual es tu incognita?

Lo que pesa cada parte del pez

¢,Como te quedaria la ecuacion lineal?

X+4X+X+2=40

Se reducen términos semejantes 6X+2=20
Se despeja la variable realizando las
_ . X=(20-2):6
operaciones inversas
Se realizan las operaciones de célculo X=3

(Qué parte del pez obtuviste)

La cabeza que pesa 3Lb

¢,Cuanto pesa el cuerpo?

4X=4.3=12Lb

¢, Cuanto pesa la cola?

X+2=3+2=5Lb

Son estos valores los correctos ¢,Por

que?

Si porque satisfacen lo que nos ofrece el
texto. (3+4.3+3+2=20)

Entonces nos quedaria como respuesta

La cabeza, el cuerpo y la cola del pez
pesa, 3Lb, 12Lb y 5Lb respectivamente.

Evaluacion: se controlara mediante preguntas y repuestas que se le realizaran a

los estudiantes durante la realizacion del problema.

Tarea #5

Titulo: Los problemas y el deporte.
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Objetivo: Resolver problemas que conducen a ecuaciones lineales vinculados al

deporte con datos reales resaltando la importancia que tiene para la vida la

resolucién de problemas.
Medios: Texto, C/complementario y libros de textos de la asignatura, pizarra.
Tiempo previsto: Clase frontal en la unidad 2 del programa.

Texto:

En el medallero final de lo juegos Olimpicos desarrollados en Atenas, Cuba ocupo
el onceno lugar entre los mas de 200 paises con un total de 27 medallas. Si estas
representan el triplo de las medallas obtenidas por Grecia disminuido en

21¢Cuantas medallas fuero obtenidas por Grecia?

Acciones Operaciones

Realiza una lectura en silencio del texto Lectura por parte de los estudiantes

La cantidad de medallas obtenidas por

¢, Qué nos plantean en el texto? Cuba en los juegos Olimpicos y el lugar
gue ocupo.
¢, Qué nos indica la pregunta? Las medallas obtenidas por Grecia

¢,Con qué variable declaramos la

M
incégnita?

En funcién de qué pais esta dada esta

y _ En funcién de las medallas obtenidas
relacion de medallas obtenidas por

) por Cuba que fueron 27
Grecia

¢, Cémo representar, el triplo de las
medallas obtenidas por Gracia 3M-21

disminuido en 21?

Si Cuba obtuvo 27 medallas ¢ Como

o 3M-21=27
nos queda la ecuacion lineal?

Se despeja la variable realizando las M=(27+21):3
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operaciones inversas de larestay la

multiplicacion

Realizando las operaciones de célculos M=48:3

indicadas M=16

Si porque al comprobar este dato en el
Son realmente estas las medallas '
_ . ] planteamiento del texto nos da
obtenidas por Grecia. ¢ Por qué?
correctamente.

Respuesta Grecia obtuvo 16 medallas.

Evaluacion: se controlara la realizacion del problema mediante la revision de

libreta.
Tarea #6
Titulo: Los problemas relacionados al VIH-SIDA.

Objetivo: Resolver problemas que conducen a ecuaciones lineales vinculados a
texto sobre el VIH-SIDA con datos reales resaltando la importancia que tiene para

la vida la resolucién de problemas.

Medios: Tarjetas con texto, C/complementario y libros de textos de la asignatura,

pizarra.
Tiempo previsto: Clase de repaso en la unidad 2 del programa.

Tarjeta con el texto:

Desde el afio 1986 hasta el 23 de junio del 1999 en Cuba se diagnosticaron 2402
personas infectadas por VIH, virus causante del SIDA, entre hombres y mujeres.
Si el numeros de contagiados es igual al cuadruplo de mujeres infectadas
disminuidas en 58. ¢Cuantas mujeres y hombres han sido diagnosticadas en

Cuba hasta la fecha?
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Acciones

Operaciones

Se reparten las tarjetas y se ordena una

lectura inicial del problema

Lectura y andlisis del problema por los

estudiantes

¢, Qué nos plantea el texto?

En Cuba desde el afio 1986 hasta el 23
de junio del 1999 en Cuba se
diagnosticaron 2402 personas

infectadas por VIH, virus causante del

SIDA, entre hombres y mujeres.

¢,Cual es nuestra incognita?

Cuéantas mujeres y hombres hay

infectados por el virus individualmente.

Para darle respuesta ¢ Qué nos ofrece

el texto como datos?

En total hay2402 personas infectadas.

Ese valor es igual al cuadruplo de
mujeres infectadas disminuidas en 58.

¢, COmo se representa este dato en el

lenguaje algebraico?

4X-58

Esta variable a quién pertenece

A las mujeres contagiadas

¢ Para obtener este valor qué es

necesario plantear?

Una ecuacion lineal

¢, Como nos quedaria esta?

4X-58=2402

Despejando la variable realizando las

operaciones inversas indicadas

X=(2402+58):4

Después de realizar las operaciones de

célculo nos queda

X=2460:4

X=615

¢, Qué representa este dato?

De 2402 infectados 615 son mujeres

¢, Como obtener los hombres

infectados?

Al total restandoles la cantidad de
mujeres(2402-615)=1787
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Si porque al comprobar estos
Son estos los valores buscados ¢ Por _
- resultados en el planteamiento del texto
que: . L
satisface le planteo inicial del problema

En ese afio habia 615 mujeres 'y 1787
Respuesta _
hombres infectados.

Evaluacion: Se controlara mediante preguntas y respuestas, ademas al culminar

la realizacion de esta tarea se le aplicara una prueba pedagogica (anexo 6).
Tarea #7
Titulo: ¢ Cuantas paginas tendra el libro?

Objetivo: Resolver problemas practico que conducen a ecuaciones lineales de

caracter politico-ideoldgico desarrollando habilidades del pensamiento légico.

Medios: Tarjetas con texto, C/complementario y libros de textos de la asignatura,

pizarra.
Tiempo previsto: Clase de repaso en la unidad 2 del programa.

Tarjeta con el texto:

Un estudiante de 9"° grado recién concluida la Feria de Libro Compré el tomo 1 de
las reflexiones de Fidel, ley6é todas sus paginas consecutivamente; el primer dia
ley6 el 20% del total de péaginas, el segundo dia un cuarto de resto, el tercer dia 10
paginas mas que el dia anterior, y el dia siguiente las 56 paginas restantes.

¢, Cuantas paginas tiene el libro?

Acciones Operaciones

Se reparten las tarjetas y se les indica _
o Los estudiantes leeran el texto para su
una lectura inicial del texto que aparece .
_ correcta comprension.
en la tarjeta.

¢, Qué plantea el texto inicialmente? Un estudiante de noveno grado que
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compro en la Feria del Libro un texto de
reflexiones de Fidel Castro, que leyd
todas sus paginas consecutivamente.
¢ En cuantos dias leyo el libro? En cuatro dias
¢, Como fue esa lectura? De forma consecutiva
¢, Qué nos preguntan en el problema? Cuantas paginas tenia el libro
¢,Con qué variable lo representarias? P
Para dar respuesta a esta pregunta La cantidad de péaginas leidas por el
¢, Qué hay que conocer? pionero cada dia.
Mediante qué planteo matematico se Mediante el planteo de una ecuacién
pueden conocer estos valores lineal
Para ello ¢ Qué necesitamos extraer? Los datos
¢,Cuanto leyé el primer dia? 20% del total
¢ COmMo se representa? Df00. P=YsP
El Segundo dia un cuarto de resto
¢, Como se plantea el resto? P-YsP
¢ Coémo se representa este dato? (P-Ys P).Yy=14P. 4= Y5 P
El tercer dia 10 paginas mas que el dia anterior
¢, COmo se representa este dato? Y P-10
El cuarto dia Las 56 paginas restantes
El planteo de una ecuacion
¢Qué planteo matematico debemos lineal.(Sumando lo leido los cuatro dias
hacer para obtener la cantidad de : .
y igualandolo al total)
paginas del libro?
Y5 P+Y5 P+/5 P+10+56=P
Reduciendo términos semejantes. 35P+66=P
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Agrupando los términos que presentan

variable. 66=P-/sP
Reduciendo el término semejante 66=2/5P
Despejando la variable 66: %/s=P
El valor obtenido es: 165=P

] Si porque satisface el planteamiento
Es 165 la respuesta correcta ¢,Por qué? o
inicial del problema

Respuesta. El libro tiene en total 165 paginas

Evaluacion: Durante el desarrollo de la tarea se controlarA mediante una
observacion al desempefio. También se evalla al estudiante que lo resuelva en la

pizarra y a otros mediante preguntas y respuestas.
Tarea #8
Titulo: La resolucién de problemas.

Objetivo: Resolver problemas practico que conducen a ecuaciones lineales
aplicando lo conceptos y procedimientos estudiados vinculados a la salud

contribuyendo a su vinculacion con la vida préctica.

Medios: Tarjetas con texto, C/complementario y libros de textos de la asignatura,

pizarra.
Tiempo previsto: Clase de ejercitacion en la unidad 2 del programa.

Tarjeta con el texto:

En estudios realizados por enfermeras de un consultorio médico de la familia de
un CDR pudieron constatar que 130 personas consumen alcohol, tabaco y
psicofarmacos que constituyen drogas dafiinas al organismo; el duplo de la
cantidad de personas que consumen tabaco aumentado en dos representan los
consumidores de alcohol, y cuatro veces el triplo de los consumidores de tabaco
aumentado en dos representan los consumidores de psicofarmacos.¢ Cuantas

personas consumen alcohol, tabaco y psicofarmacos?
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Acciones Operaciones
Se reparten las tarjetas y se indica la El estudiante lee en silencio el texto
lectura en silencio del texto. para comprender.

Estudios realizados por enfermeras de
un consultorio médico de la familia de
¢, Qué aborda el texto del problema? un CDR pudieron constatar que 130

personas consumen alcohol, tabaco y

psicofarmacos

o Cuantas personas consumen alcohol,
¢, Qué pide la pregunta del texto?

tabaco y psicofarmacos

En funcién de qué elementos de los

_ ] En funcién de las personas que
antes mencionados estan dados los

consumen tabaco
datos

¢, Qué valor toma este dato si se

desconoce?

1- El duplo de la cantidad de personas
gue consumen tabaco aumentado en
dos representan los consumidores de

alcohol
¢, Qué datos nos ofrece el problema? 2- Cuatro veces el triplo de los

consumidores de tabaco aumentado en
dos representan los consumidores de

psicofarmacos.

3- Total es de130 personas

Alcohol- 2T+2
¢, Como se representan estos datos?

Psicofarmacos- 4(3T+2)
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; Qué planteo matematico hay que L
¢Quep ¥4 Una ecuacion lineal

realizar para darle respuesta al
T+2T+2+4(3T+2)=130

problema?
Se elimina el paréntesis T+2T+2+12T+8=130
Se reducen términos semejantes 15T+10=130

T=(130-10):15

T=120:15
T=8(consumidores de

Se despeja la variable

tabaco)

Alcohol 2T+2= 2.8+2=18

¢, Como hallar los consumidores de Psicofarmacos
alcohol y psicofarmacos? 4(3T+2)=4(3.8+2)=4.26=104

Si porque al comprobar estos

Son estos los valores que satisfacen el | resultados el el planteamiento inicial del
planteo inicial ¢ Por qué? texto la respuesta es

correcto(8+18+104=130)

Consumen tabaco, alcohol y
Respuesta psicofarmacos 8,18,104 personas

respectivamente

Evaluacidon: Se evalla en la pizarra, mediante preguntas y respuesta.
Tarea #9
Titulo: Resolveras el problema.

Objetivo: Resolver problemas practicos de caracter politico-ideoldgico y

econdémico laboral utilizando el planteamiento de una ecuacién lineal.

Medios: Tarjetas con texto, C/complementario y libros de textos de la asignatura,

pizarra.
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Tiempo previsto: Clase de ejercitacion en la unidad 2 del programa.

Tarjeta con el texto:

En una caja hay 135 frutas entre naranjas, mangos, guayabas y limones. La
cantidad de mangos es el doble de las de naranjas, las de guayabas es la cuarta
parte de la cantidad de naranjas, son cinco limones que hay en la caja. ¢ Cuantas
naranjas, mangos, guayabas hay en la caja?

Acciones Operaciones

Después de ser entregadas las tarjetas | Los estudiantes realizaran una lectura

realice una lectura del problema en silencio del texto.

¢Qué nos dice la pregunta? Cuantas naranjas, mangos, guayabas

hay en la caja.

En una caja hay 135 frutas entre
naranjas, mangos, guayabas y limones.
¢ Qué datos nos plantea el texto del La cantidad de mangos es el doble de
problema? las de naranjas, las de guayabas es la
cuarta parte de la cantidad de naranjas,

son cinco limones que hay en la caja.

¢En funcion de qué dato se ponen te

_ ) Las naranjas
relacionan los demas?

¢,Con qué variable la denotaremos? X

- Los mangos es el doble de las de
¢, COmo representamos los demés datos naranjas-2X

con variables? - las de guayabas es la cuarta parte de

la cantidad de naranjas "/,
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- limonesb5

Si en total hay 135 frutas ¢, cdmo

plantear la ecuacion lineal?

X+2X+ %/, +5=135

Se reducen términos semejantes

13/, X+5=135

Se agrupan términos y se reducen 13/,X=130
Se despeja la variable X=130: ¥/,
Se calcula X=40
Naranjas 40
Mangos 2X=2.40=80
Guayabas *1,=40:4=10

So esos los valores buscados. ¢, Por

que?

Si porque satisfacen el planteamiento

inicial del problema

Evaluacion: Se evalia mediante una observacion al desemperio, en la pizarra.

Tarea #10

Titulo: El problemay el libro.

Objetivo: Resolver problemas practico de la vida cotidiana que conducen a

ecuaciones lineales de caracter politico-ideoldgico desarrollando habilidades del

pensamiento l6gico.

Medios: Tarjetas con texto, C/complementario y libros de textos de la asignatura,

pizarra.

Tiempo previsto: Clase de repaso en la unidad 2 del programa.
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Tarjeta con el texto:

Un estudiante de octavo grado compro en una biblioteca el libro “Absuelto por la
historia”, el cual ley6 en cuatro dia de forma consecutiva. El primer dia leyo la
tercera parte del total, el segundo dia la cuarta parte del resto, el tercer dia 20

paginas mas que el dia anterior y el cuarto dia las 58 paginas restantes. ¢ Cuantas

paginas tiene el libro?

Acciones

Operaciones

Se reparten las tarjetas y se les indica

una lectura inicial del texto.

Los estudiantes leeran el texto hasta su

correcta comprension.

¢, Qué plantea el texto inicialmente?

Un estudiante de octavo grado compré
en una biblioteca el libro “Absuelto por
la historia”, el cual leyd en cuatro dia de

forma consecutiva.

¢ Cuél es la incognita del problema?

¢, Cuantas paginas tiene el libro?

¢,Con qué variable lo representarias?

X

Para llegar a la solucion de este

problema ¢ Qué conocemos del texto?

La cantidad de péaginas leidas por el

pionero cada dia.

Para ello ¢ Qué necesitamos extraer?

Los datos

¢,Cuanto leyé el primer dia?

la tercera parte del total

¢, COmo se representa?

X

El Segundo dia

la cuarta parte del resto

¢,Como se plantea el resto?

X-13X

Entonces ¢ COmo se representa este

dato?

Ya(X-H3X) = My ClaX) = YeX

El tercer dia

20 paginas mas que el dia anterior
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¢, Como se representa este dato?

e X420

El cuarto dia

Las 58 paginas restantes

¢, Qué planteo matematico debemos
hacer para obtener la cantidad de

paginas del libro?

El planteo de una ecuacion
lineal.(Sumando lo leido los cuatro dias

y igualédndolo al total)

Yo X4+ g X+ X+20+58=X

Reduciendo términos semejantes. 2/, X+78=X
Agrupando los términos que presentan
o variable. o 78X
Reduciendo el término semejante 78=1/3X
Despejando la variable 78 .3=X
El valor obtenido es: 234=X

Es 234 la respuesta correcta ¢ Por qué?

Si porque satisface el planteamiento

inicial del problema

Respuesta.

El libro tiene en total 234péaginas

Evaluacion: Se evalia mediante una observacion al desempenio, en la pizarra y al

culminar el problema se realizara una prueba pedagogica final (anexo 7).




