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SINTESIS

La presente investigacion titulada “La preparacién del maestro de Educacion
Primaria para la correccion-compensacion de la tartamudez” se puso en
practica en la escuela primaria Remigio Diaz Quintanilla del municipio Sancti
Spiritus, con una muestra de nueve maestros del primer ciclo que presentan
en su grupo escolares con tartamudez. Para su realizaciébn se aplicaron
métodos del nivel tedrico como histérico-logico, analitico-sintético, el
inductivo-deductivo, la modelaciéon y el enfoque de sistema; del nivel
empirico analisis documental, la observacion, la entrevista y pre-experimento
pedagdgico; ademas de los métodos del nivel estadistico, especificamente la
estadistica descriptiva y como procedimiento matemético el analisis
porcentual. En la investigacion se aplicaron talleres metodoldgicos, que se
caracterizan por partir de un diagnéstico; su caracter sistematico; caracter
desarrollador, vinculacion de la teoria con la practica, caracter participativo y
por la combinacion de métodos para la correccibn-compensacién de la
tartamudez. El estudio investigativo responde al propésito previamente
planteado y el aporte practico, se concreta en los procederes metodologicos
gue ofrecen los talleres metodologicos para la correccion-compensacion de
la tartamudez desde la clase, asi como la prevencion de otros sintomas
asociados. Ademas, se propone un folleto contentivo de actividades

logopédicas las cuales se podran aplicar dentro de la propia clase.
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INTRODUCCION

En Cuba la educacion se enfrenta hoy a cambios radicales en su modelo
educativo lo que reclama un nuevo estilo de trabajo del maestro y la
escuela, donde se atienda la individualidad de cada escolar y se lleve a

niveles superiores los resultados de la labor educativa.

El perfeccionamiento continuo del trabajo de la escuela y el principio de que
esta sea una institucion abierta a la diversidad, significa que en ella se
educan todos los escolares, para ello se requiere de un proceso educativo
que facilite por su caracter desarrollador la transformacién de una
personalidad independiente y protagonista con relacion a sus logros y su

crecimiento personal, donde la comunicacion juega un papel fundamental.

La comunicacion y el lenguaje constituye un proceso basico a desarrollar
desde los primeros afios de vida del nifio, pues el desarrollo del lenguaje
garantiza el pensamiento légico y ambos constituyen la base para la
adquisicién de conocimientos y formacién de la personalidad, por lo que el
maestro de Educacién Primaria debe poseer conocimientos logopédicos
elementales para interactuar con los escolares con trastornos del lenguaje y
la comunicacion, especificamente en la tartamudez, la cual se agravara en
gran medida al producirse la entrada del nifio a la escuela porque el lenguaje
desempeinia el papel fundamental como medio de ensefianza y las relaciones

interpersonales exigen un alto nivel de comunicacion.

La preparacion que alcance el maestro por las diferentes vias, resulta
decisivo en la atencion a las particularidades del desarrollo, sobre todo para
poder definir las ayudas que se pueden insertar desde el proceso de
enseflanza aprendizaje, dimensionando la participacion, el trabajo

colaborativo a favor de enriquecer la comunicacion.

En este sentido, en el plano internacional, autores como: Stenhouse (1985),
Benejam (1986), Pérez (1987), Tedesco (1993), Gimeno y Pérez (1995),
Escudero (1998), Marqués (2000), Imbernon (2005), Goémez (2012) y Portal,



Fragoso y Ramos (2016); exponen diferentes criterios sobre la preparacion
de los maestros y expresan la necesidad de adoptar una perspectiva en los
procesos de desarrollo profesional de los profesores, enfocada al cambio
para la mejora de la educacion, donde se acentué la integracion teoria-
practica como imperativo para la preparaciéon de los agentes que han de
desarrollar las transformaciones en la practica educativa. En Cuba autores
como: Afiorga (1995, 2004), Valcarcel (1998), Valiente (2001, 2005), Recarey
(2001, 2004, 2005), Santamaria (2007), Addine (2010), Farfan (2014),
Caballero (2014, 2015), Martinez (2017) y Font (2018) reconocen la
preparacion del maestro como una condicion esencial para poder afrontar los
cambios que las ciencias imponen a los sistemas de ensefianza e insisten en
la existencia de espacios de reflexion para atender al desarrollo profesional

mediante una coherencia en su profesionalidad.

Las fuentes que generan matices distintivos en el desarrollo de los escolares
son diversas entre ella esta la forma en que cada uno se comunica, sobre
esa base el maestro debe propiciar el desarrollo maximo del lenguaje oral al

tener en cuenta en diagndéstico y las estrategias que disefia y aplica en clase.

Los especialistas han centrado sus estudios en la preparacion del maestro
de Educacion Primaria para la atencion a los trastornos del lenguaje y la
comunicacion oral, destacandose los estudios en el &mbito internacional de:
Monfort (1982), Gallardo y Gallego (1995), Davico, Fravechini, Ramirez y
Reppetti (2001), Groesman (2006), Fernandez-Garcia (2016), Rodriguez y
Diaz (2017), Milan (2018) plantean que la preparacion del maestro esta
guiada por el conocimiento de las caracteristicas de los trastornos del
lenguaje y la comunicacion para poder influir en el medio que rodea al
escolar, a partir de la determinacion de acciones planificadas dentro del
proceso de ensefianza-aprendizaje. Mientras que en el nacional se
evidencian los estudios de: Cabanas y Ochoa (2006), Cobas (2007), Garcia
(2008), Galvez (2010), Pérez (2011), Gonzélez y Calzadilla (2015) estos

autores coinciden en la necesidad de preparar a los maestros de Educacion



Primaria para el proceso de prevencion, correccion-compensacion de los
trastornos del lenguaje y la comunicacion, a partir de sus concepciones
tedricas y metodologicas con implicacion de métodos y procedimientos

mediante la orientacidon al maestro para propiciar su incorporacion a la clase.

Otros investigadores se orientan hacia el estudio de la tartamudez, a partir de
sus causas anatomofisioldgicas, psicolégicas y genéticas; asi como sus
consecuencias, entre ellos a nivel internacional se destacan: Frdschels
(1911), Pichon y Borel-Maisonny (1937, 1979), Riper (1972), Cheveliova
(1978), Vlasova (1978), Figueredo (1984), Perell6 (1984), Cooper y Cooper
(1996, 2003), Le Huche (2000), Fernandez-Zufiga y Caja, (2008), Higuera
(2010), Suarez (2014), Pavon y Condor (2016), Alvarez (2017), plantean que
la tartamudez tiene un componente organico y de caracter funcional que esta
relacionado con los factores de la personalidad y el ambiente, con la
aplicacion de un tratamiento preventivo y correctivo. A nivel nacional se
destacan los trabajos de: Castellano (1921), Cabana (1973,1974), Fernandez
(2000, 2002, 2004), Higuera (2010), Hernandez (2011), Fernandez vy
Rodriguez (2012), Lleo, Llanes, Grande, Cabrera (2014), Gutiérrez (2015),
Arias, Marquez y Gonzalez (2017), los cuales coinciden en la influencia
multifactorial del medio sobre el escolar con tartamudez y su componente
psicolégico para un tratamiento certero, al considerar la prevencién de
sintomas secundarios al trastorno y la correccion de dificultades en el ritmo,
la respiracion en funcion de habla, la entonacién y la lectura y la
compensacion de los efectos negativos que dificulten la comunicacion

espontanea.

En correspondencia con las posiciones teodricas relacionadas con la
preparacion del maestro de Educacidon Primaria para la correccion-
compensacion de la tartamudez y la aplicacion de visitas especializadas,
asesoramientos y controles docentes como resultados de la actividad
pedagogica en la escuela primaria Remigio Diaz Quintanilla, se identifican

como causas que inciden en dicha preparacion, las siguientes:



e carencia de contenidos referidos a la correccion-compensacion de la
tartamudez en los planes y programas de estudio para los maestros de la
Educacion Primaria;

e poco dominio en el contenido relacionado con la tartamudez: sus causas, tipos,
manifestaciones, caracteristicas de la personalidad de los escolares con

tartamudez y el tratamiento para su correccidbn-compensacion.
Las cuales inciden en la determinacion de la problemaética siguiente:

e poco dominio de las caracteristicas generales de la tartamudez y su
incidencia en los escolares del primer ciclo;

e no cuenta con herramientas necesarias para poder actuar ante los
escolares con diagndstico de tartamudez en la clase;

e poco dominio de los métodos y procedimientos para corregir-compensar la
tartamudez dentro de la clase;

¢ al planificar el sistema de clases, generalmente, no utilizan los métodos y

procedimientos para la correccion-compensacion de la tartamudez.

Tales razones conducen a plantear el siguiente problema cientifico: ¢como
contribuir a la preparacion del maestro de Educaciéon Primaria para la correccién-

compensacion de la tartamudez en la clase?

Por lo que se precisa como objeto de estudio: proceso de la preparacion del
maestro de Educacién Primaria y como campo de accion: la correccion-

compensacion de la tartamudez.

En funcién de dar solucion al problema cientifico se plantea como objetivo de
investigacion: proponer talleres metodoldgicos dirigidos a la preparacion del
maestro de Educacién Primaria para la correccion-compensacion de la tartamudez

en la clase.

Guiaron la realizacion de este trabajo las siguientes preguntas cientificas:



1. ¢Cuales son los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan
la preparacién del maestro de Educacion Primaria para la correccion-
compensacion?

2. ¢Cual es el estado actual en que se expresa la preparacion del
maestro de Educacion Primaria, para la correccion-compensacion de
la tartamudez en la escuela Remigio Diaz Quintanilla?

3. ¢Qué caracteristicas tienen los talleres metodolégicos dirigidos al
maestro de la Educacion Primaria para la correccién-compensacion de
la tartamudez?

4. ¢Qué resultados se obtienen con la aplicacion de la propuesta de
talleres metodoldgicos dirigidos a la preparacion del maestro de
Educaciéon Primaria para la correccion-compensacion de la tartamudez

de la escuela Remigio Diaz Quintanilla?

Para dar respuesta a dichas interrogantes se trazaron como tareas

cientificas:

1. Determinacion de los fundamentos tedricos y metodoldgicos que
sustentan la preparacion del maestro de Educacién Primaria, para la
correccién-compensacion.

2. Diagnostico del estado actual de la preparacion del maestro de
Educaciéon Primaria para la correccion-compensacion de la tartamudez
en la escuela Remigio Diaz Quintanilla.

3. Disefio de talleres metodolégicos dirigidos a la preparacion del
maestro de la Educacion Primaria, para la correccibn-compensacion
de la tartamudez.

4. Evaluacion de los resultados de la aplicacion de la propuesta de
talleres metodologicos dirigidos a la preparacion del maestro de
Educacion Primaria para la correccion-compensacion de la tartamudez

de la escuela Remigio Diaz Quintanilla.

Durante el proceso investigativo se trabajé con las siguientes variables:



Variable independiente: talleres metodologicos.

Variable dependiente: nivel de preparacion del maestro de la Educacion

Primaria para la correccion-compensacion de la tartamudez.
El control de esta variable se realizé a partir de los indicadores siguientes:

1. Conocimiento de las concepciones teoéricas relacionadas con la

tartamudez.

2. Dominio de los métodos y procedimientos para la correccion-

compensacion de la tartamudez.

3. Aplicacion de los métodos y procedimientos para la correccidon-

compensacion de la tartamudez en la clase.

4. Disposicion para la aplicacion de los métodos para la correccion-

compensacion de la tartamudez en la clase.

La validacion de las dimensiones e indicadores se realiza mediante una
escala valorativa, con la determinacion de los niveles: Alto, Medio y Bajo.
(Anexo 1)

En la investigacion se aplicaron diversos métodos de investigacion. Los
métodos del nivel tedrico facilitaron la fundamentacion de la tesis en relacion
con el sistema de conceptos que en ella se expresa en la misma y la

interpretacion de los resultados empiricos.

Andlisis historico-légico: permite un andlisis de los antecedentes del
problema y sus tendencias actuales con respecto a la preparacion del
maestros para la correccibn-compensacion de la tartamudez, asi como la
aplicacion de métodos y procedimiento para su tratamiento dentro de la

clase, obtener informacién histérica, organizarla y confeccionar la propuesta.

Analitico-sintético: se utiliza para la realizacibn de toda busqueda
bibliografica en torno a la preparacion del maestro de Educacion Primaria
para la correccion-compensacion de la tartamudez y la aplicacion de

métodos y procedimientos en la clase, asi como su procesamiento. Posibilitd
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profundizar en la esencia del objeto de estudio. Ademas, se empled en el
andlisis e interpretacion de los resultados de los instrumentos aplicados

durante el pre experimento.

Inductivo-deductivo: permite comprender el valor de los talleres
metodoldgicos dirigidos a la preparacién del maestro de Educacién Primaria
para la correccion-compensacion de la tartamudez. Permiti6 hacer
deducciones importantes a partir de las referencias bibliograficas

consultadas y resultados de la aplicacion de los métodos empiricos.

Modelacién: se realiza para el disefio de los talleres metodol6gicos dirigidos
a la preparacion de los maestros de Educacion Primaria para la correccion-
compensacion de la tartamudez considerando para ello los métodos y

procedimientos logopédicos a emplear en la atencion a es trastorno.

El enfoque de sistema: posibilita establecer la jerarquizacion y las relaciones
entre cada una de las sesiones de trabajo y la continuidad de los procederes

dentro de los talleres metodologicos.

En la confeccion de la propuesta y el diagnéstico de las particularidades del

problema cientifico estudiado, se utilizaron métodos del nivel empirico.

Andlisis documental: posibilita el estudio de los documentos normativos del
Ministerio de Educacién, Modelo de Escuela Primaria, Programas vy
Orientaciones Metodoldgicas del primer ciclo y los Programas y Planes de
estudio de la carrera de Licenciatura en Educacion Primaria; para la

adopcién de posiciones tedricas relativas al tema que se investiga.

La observacion: se emplea para determinar las particularidades del
tratamiento de los métodos y procedimientos que brinda el maestro durante
sus clases a los escolares con tartamudez, se emplea en el diagndstico
inicial y para constatar el proceder de las acciones que incluye los talleres

metodoldgicos.

El estudio de los productos del proceso pedagdgico se dirigio a la revision y

andlisis de los sistemas de clases con el fin de constatar el nivel de
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desarrollo alcanzado, por los maestros de Educacion Primaria, para la
planificacion de clases contentivas de los métodos en funcion de la
correccion-compensacion de los trastornos de la tartamudez en los

escolares.

La entrevista: permite comprobar los conocimientos que poseen los maestros
de Educacion Primaria sobre la tartamudez, los métodos y los
procedimientos a utilizar en la clase para la correccidon-compensacion de la
tartamudez. Se realiza de forma grupal por medio de una guia de entrevista

en profundidad elaborada previamente.

La experimentacion: se pone en practica a partir del desarrollo de un pre-
experimento pedagdgico como variante metodoldgica. En este tipo de pre
experimento coincide el grupo de control y el grupo experimental, mediante la

aplicacion de pre test y pos test.

En la evaluacion de los resultados se utilizan los métodos estadisticos-
matematicos: se emplea la estadistica descriptiva para referenciar las
transformaciones ocurridas en la muestra a partir de los resultados de los
indicadores en la constatacion inicial y final. Como procedimientos
matematicos, el calculo porcentual resulta necesario para el analisis de los
datos obtenidos en las etapas de diagnéstico inicial y final del pre-

experimento pedagdgico.

Como poblacién se atienden pedagdgicamente a los 17 maestros del primer
ciclo por el grado de incidencia y de afectacion de la tartamudez; a partir de
sus caracteristicas, estos poseen diferentes afios de experiencia considerada
en los intervalos de uno a cinco (cuatro maestro), de cinco a diez (cinco
maestros), de diez a quince (cuatro maestros), de quince a veinte (un
maestro) y en formacion (tres maestros). Los diecisiete alcanzaron categoria
de MB en la evaluacion profesoral lo que representa el 100%, catorce son
licenciados en Educacion Primaria representando el 82,3%, tres maestros

17,6% se encuentra cursando la Licenciatura en Educacion Primaria de ellos



estudian en la Maestria en Ciencias Pedagogicas un maestros para un 5,9%
con buenos resultados hasta el momento y dos maestros 11,8% son
graduados en la Maestria de Ciencias de la Educacion. De ellos se
selecciond una muestra probabilistica intencional conformada por nueve
maestros, de ellos tres de primer grado, dos de segundo grado, dos de tercer
grado y dos de cuarto grado, seleccionados todos por ser de interés para la
investigacion, tomandose como criterio de seleccidn que presenten en su
grupo escolares con diagnostico de tartamudez, ademas de presentar las
caracteristicas siguientes: en los afios de experiencia se considerada los
intervalos de uno a cinco (un maestro), de cinco a diez (tres maestros), de
diez a quince (tres maestros), y en formacion (dos maestros). Los nueve
alcanzaron categoria de MB en la evaluacién profesoral lo que representa el
100%, siete son licenciados en Educacion Primaria representando el 77,8%,
dos maestros 22,2% se encuentra cursando la Licenciatura en Educacion
Primaria de ellos estudian en la Maestria en Ciencias Pedagogicas 1
maestros para un 11,1% con buenos resultados hasta el momento, lo que

representa el 52,9%.

La novedad cientifica de este trabajo se evidencia en los procederes
metodoldgicos que demuestran la combinacion de los métodos de N.A
Cheveliova, N.A Vlasova y G. Fernandez; asi como los procedimientos de
relajacion psicofisica, respiracion verbal, habla relajada y trabajo verbal para

la correccién-compensacion de la tartamudez desde la clase.

La significaciobn practica se concreta en los talleres metodolégicos que
permiten la preparacion del maestro de Educacién Primaria mediante
procederes metodolégicos para la correccibn-compensacion de la
tartamudez desde la clase, asi como la prevencion de otros sintomas
asociados. Ademas, se propone un folleto contentivo de actividades

logopédicas las cuales pueden ser aplicadas dentro de la propia clase.

La tesis se estructura en introduccion, capitulo uno dirigido a las

consideraciones teodricas y metodoldgicas que fundamentan la preparacion
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del maestro de Educacion Primaria para la correccion-compensacion de la
tartamudez y el capitulo dos referido al diagndstico de las necesidades y la
propuesta de solucién a las dificultades en la preparacion del maestro de
Educacion Primaria, para la correccion-compensacion de la tartamudez los
cuales estan constituidos por epigrafes; ademas presenta conclusiones,

recomendaciones, bibliografia y cuerpo de anexos.
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CAPITULO 1. FUNDAMENTOS TEORICOS Y METODOLOGICOS QUE
SUSTENTAN LA PREPARCION DEL MAESTRO DE EDUCACION
PRIMARIA PARA LA CORRECCION-COMPENSACION DE LA
TARTAMUDEZ
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CAPITULO 1. FUNDAMENTOS TEORICOS Y METODOLOGICOS QUE
FUNDAMENTAN LA PREPARCION DEL MAESTRO DE EDUCACION
PRIMARIA PARA LA CORRECCION-COMPENSACION DE LA
TARTAMUDEZ

En este capitulo, se particulariza en los fundamentos teoricos y
metodoldgicos de la preparacion del maestro de Educacién Primaria en
correspondencia con las exigencias actuales. Asimismo, se realiza una

caracterizacion del proceso de correccion-compensacion de la tartamudez.
1.1 La preparacion del maestro de Educacion Primaria.

La preparacion del maestro se desarrolla a lo largo de todo su desempefio
profesional y a partir de sus necesidades profesionales y de actualizacion en
correspondencia con las exigencias actuales.

Cuba se caracteriza por un conjunto de rasgos esenciales que la diferencian
radicalmente de lo que se realiza en los restantes paises del continente.
Constituye en primer lugar una responsabilidad del estado, quien ofrece a
cada maestro el derecho a la preparacién profesional. Esta se realiza con un
objetivo muy bien definido: formar un educador comprometido con su
sociedad y con su tiempo, llamado a participar activamente en su

construccion.

En Cuba se facilita esta solucién a partir de la existencia de un sistema
anico, bajo una misma direccion de preparacion y perfeccionamiento del
personal pedagdgico del Ministerio de Educacion, la que garantiza
coherencia y articulacién entre la formacion inicial y continua, asi como la
existencia de una red de vias de preparacién. Siendo conceptualizada por

diversos autores como son:
Valiente (2005) define la preparacion del maestro como un:

Proceso que tiene un caracter continuo, prolongado, permanente y
transcurre durante el desempefio de las funciones docentes o

directivas, su finalidad es el desarrollo del sujeto para su mejoramiento
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profesional y humano, sus objetivos son de caracter general: ampliar,
perfeccionar, actualizar, complementar conocimientos, habilidades y

capacidades, y promover el desarrollo y consolidacion de valores.
(p.10)

Este autor sefiala la necesidad de preparacion continua y permanente del
docente y directivos con el fin de lograr mejorar su actuacion profesional pero
en su analisis no concibe las vias y sus objetivos se plantean de caracter
general, sin precisar las condiciones sociohistorico y el contexto en que se

desarrolla.

Gonzalez (2008) a concibe “proceso sistematico y continuo de formacion y
desarrollo del profesional, que le permita dominar los principios, las leyes, los

requerimientos y funciones de su profesion, a través de diferentes vias”
(p.12).

Refiere a la preparacibn como un proceso que permite el desarrollo del
docente a partir de su sistematicidad mediante diversas vias, sin embargo,
solo concibe la direccion de trabajo hacia su forma y modos de actuacion sin

considerar los problemas y situaciones practicas del contexto educativo.

Villalta (2009) la considera como un: “conjunto de procesos de ensefianza-
aprendizaje que posibilta a los docentes la adquisicion y el
perfeccionamiento continio de los conocimientos y habilidades requeridas

para un mejor desempefio de sus responsabilidades y funciones laborales”
(p.23).

La autora de esta tesis se acoge a la definicion dada por Villalta (2009) ya
qgue la preparacion se analiza como un proceso que determina el desarrollo
continuo, el perfeccionamiento de habilidades y conocimientos y la
adquisicion de nuevas formas de trabajo en determinacion con las exigencias

actuales.

En Cuba se han sistematizado tres vias fundamentales para la preparacion

del maestro como parte de su formacion permanente: la educacién de

13



posgrado, la actividad cientifica educacional y el trabajo metodoldgico, en
este trabajo se selecciona el trabajo metodolégico; a partir de los

fundamentos tedricos que la sustentan.

En el Seminario Nacional a dirigentes, metodologos e inspectores de las
direcciones provinciales y municipales. Documentos normativos Yy

metodoldgicos (1977) se define al trabajo metodolégico como:

La actividad paulatina encaminada a superar la calificacion profesional
de los maestros, profesores y dirigentes de los centros docentes para
alcanzar el objetivo de garantizar el cumplimiento de las tareas
planteadas ante el sistema de educacion en una etapa dada de su
desarrollo. (p.279)

Este la identifica como una actividad gradual, que determina las funciones de
los maestros, docentes y funcionarios para alcanzar objetivos generales de la
educacion, sin embargo no explicita la necesidad de preparacion al
considerar la influencia de los objetivos de la educacion en el centro

educativo ni en el contexto aulico.
Castro (1996), expresa que el trabajo metodoldgico se caracteriza por ser:

(...) actividades que realizan los profesores para mejorar o
perfeccionar el desarrollo del proceso docente-educativo. Esto se
manifiesta, entre otros aspectos, en el incremento de la maestria
pedagdgica de los cuadros cientifico-pedagoégicos y el desarrollo o
confeccion de los medios de enseflanza y demas aspectos que

asegura el proceso docente-educativo. (p.41)

Plantea que constituye una actividad que determina que los profesores
mejoren el desarrollo del proceso docente-educativo a partir del
aseguramiento de sus condiciones, pero no la considera como un proceso

que tiene un caracter sistémico, ni las caracteristicas del contexto educativo.
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A partir del afio 1999, en la Resolucion Ministerial 85/99 “Precisiones para el
desarrollo del Trabajo Metodologico en el Ministerio de Educacion” el trabajo

metodoldgico cobra mas fuerza y se define como:

El sistema de actividades que de forma permanente se ejecuta con y
por los profesores en los diferentes niveles de educacion, con el
objetivo de elevar su preparacion politico-ideoldgica, pedagogica-
metodolégica, cientifica para garantizar las transformaciones
dirigidas a la ejecucion eficiente del proceso docente-educativo, y
que en combinacion con las diferentes formas de la superacion
profesional y postgraduada permitan alcanzar la idoneidad de los

cuadros y del personal docente. (p.4)

En esta definicion se incluye la determinacion de la preparacion a partir de
los diferentes niveles educacionales, ademas de determinar las diferentes
formas de preparacion del maestro, pero no sugiere las caracteristicas del

proceso educativo en la formacion de los escolares

El trabajo metodoldgico constituye la via principal para la preparacién de los
docentes con vistas a lograr la concrecién del sistema de influencias que
permite dar cumplimiento a las direcciones principales del trabajo
educacional, asi como a las prioridades de cada educacion. Lo que ha sido

conceptualizado en la Resolucién Ministerial 119/08.

Actividades que de forma permanente y sistematica se disefia vy
ejecuta por los cuadros de direccion en los diferentes niveles y tipos
de educacién para elevar la preparacion politica, ideoldgica,
pedagdgica-metodoldgica y cientifica de los docentes graduados y en
formacion mediante las direcciones docente-metodoldgica, cientifico-
metodolégica, a fin de ponerlos en condiciones de dirigir

eficientemente el proceso pedagogico. (p.2)

Plantea que es una actividad sisteméatica disefiada y dirigida por los cuadros

de direccién en los diferentes niveles y tipos de Educacion para elevar su
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formacion general, a pesar de ello en su andlisis solo la limitan a que sea
dirigida por los jefes de ciclo o otros sujetos encargados el trabajo
metodoldgico sin considerar la influencia de otros agentes dentro de la

escuela.

Por otra parte el “Reglamento del Trabajo Metodolégico del Ministro de
Educacion”, de la Resolucion Ministerial No. 200/14, expresa en su primer

articulo que:

El trabajo metodoldgico es el sistema de actividades que de forma
permanente y sistematica se disefia y ejecuta por los cuadros de
direccion, funcionarios y los docentes en los diferentes niveles y tipos
de Educacion para elevar la preparaciéon politico-ideoldgica,
pedagogico-metodoldgica y cientifico metodolégica, a fin de ponerlos
en condiciones de dirigir eficientemente el proceso educativo. Se
caracteriza por su naturaleza didactica, diferenciada, colectiva,
individual y preventiva, con un enfoque ideopolitico, en

correspondencia de los objetivos del sistema educativo cubano. (p.1)

En consecuencia con las posiciones tedricas que fueron objeto de andlisis,
se asume en esta investigacién lo planteado en la Resolucién Ministerial No.
200/14, al caracterizar la preparacion profesional del maestro como un
proceso permanente, estructurado por diversas actividades que le permite
dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje a partir de la determinacion de

las caracteristicas del grupo y respondiendo a las exigencias actuales.

Entre los criterios esenciales a tener en cuenta para lograr una adecuada

concepcion del trabajo metodoldgico estan:

- Establecimiento de prioridades, partiendo de las mas generales hasta
las mas especificas.
- Caracter diferenciado y concreto del contenido en funcion de los

problemas y necesidades de cada instancia y grupo de docentes.
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Combinacién racional de los elementos filosoficos, politicos,
cientificos- tedricos y pedagdgicos en el contenido del trabajo.

Caracter sistémico, teniendo en cuenta la funcion rectora de los
objetivos al vincular diferentes niveles organizativos y tipos de

actividades.

Es necesario atender a dos direcciones fundamentales partiendo del

contenido y los objetivos:

El trabajo docente-metodoldgico: garantiza el perfeccionamiento de la
actividad docente-educativa mediante la utilizacion de los contenidos
mas actualizados de las ciencias pedagogicas y las ciencias
particulares correspondientes.

El trabajo cientifico-metodoldgico: se refiere a la aplicacion creadora
de los resultados de las investigaciones pedagdgicas, a la solucion de
problemas del proceso docente-educativo, y a la blsqueda por via
metodolégica de las respuestas a los problemas cientificos

planteados.

La organizacion del trabajo metodoldgico se concibe de varias maneras: con

todo el colectivo a partir de las necesidades de los docentes, mediante el

trabajo individual con los maestros que asi lo requieran y agrupando a

maestras, educadoras y auxiliares pedagogicas de acuerdo con sus

particularidades y segun los contenidos a tratar.

Los niveles organizativos del trabajo metodolégico son:

En la preparacion individual: autopreparacién que realiza el docente
del contenido y la didactica.
En la preparacion colectiva: el claustro, colectivo de ciclo, colectivo

territorial y colectivo de Grupo.

La preparacion metodoldgica en las instituciones educativas, constituye el

sistema de actividades que garantiza la preparacion pedagoégica del colectivo
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para el desarrollo optimo del proceso educativo y la via fundamental para
llevar a cabo dicho proceso en el centro.

Cuando esta actividad se planifica, organiza, ejecuta y controla
acertadamente, los resultados son satisfactorios, pues el personal docente
perfecciona su trabajo, lo que se demuestra en la préactica cuando los nifios y

nifias alcanzan el desarrollo esperado.

El trabajo metodologico no es espontaneo, por lo que debe ser convenido
con los maestros; es una actividad planificada y dinamica y entre sus
elementos predominantes se encuentran: el diagndstico, la demostracion, el

debate cientifico y el control.

Segun la R/M 200/14 existen diferentes formas de trabajo docente-
metodoldgico, las que permiten cambiar las relaciones, funciones y roles de
los educadores, las formas de trabajo docente-metodolégico se
interrelacionan entre si y constituyen un sistema. Su seleccién esta en
dependencia con los objetivos a lograr, el diagnoéstico de la institucion, las
necesidades del personal docente, las caracteristicas y particularidades de
cada educacion e instituciones educativas; se realizan en los diferentes
niveles de educacion. Entre ellas: reunion metodoldgica, clase metodolégica,
clase abierta, taller metodoldgico, clase de comprobacion, visita de ayuda
metodoldgica, preparacion de asignatura, asesoria pedagogica tutoral,
control a clases o actividades del proceso educativo en Preescolar y

despacho metodologico. (p.12)
Reunién Metodolégica

Es la forma de trabajo docente-metodoldgico en la que a partir del analisis y
debate de determinados problemas que afectan el desarrollo del proceso
educativo, se valoran sus causas y posibles soluciones desde la teoria y
practica pedagogica, tomando en consideracion las potencialidades
colectivas e individuales para su mejor desarrollo. Parte de la presentacién

de un informe, problema o propuesta, partiendo esencialmente de los
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resultados de las clases controladas y del registro de visitas de ayuda
metodoldgica realizadas de donde se derivan acuerdos que pueden constituir
lineas para otra forma de trabajo metodologico, que lleve implicito la

demostracion de lo realizado en la reunion.

Las reuniones metodolégicas son dirigidas por los jefes de cada nivel de
direccion o colectivo metodologico o por profesores de vasta experiencia y
elevada maestria pedagoégica. En las instituciones educativas puede
centrarse en temas relacionados con variantes para el tratamiento didactico
del contenido de las asignaturas en uno o mas grados, se pueden realizar

todas las que se requieran a partir del diagnéstico y los resultados obtenidos.
Clase Metodoldgica

Constituye una actividad en la cual mediante la explicacién, la demostracion,
la argumentacion y el analisis, orienta al personal docente, sobre aspectos
de caracter metodoldgico que contribuyen a su preparacion para la ejecucion
del proceso pedagdgico, permiten presentar, explicar y fundamentar el
tratamiento metodoldgico de unidad, asi como el trabajo a desarrollar con los
programas directores. La clase metodolégica puede tener caracter

demostrativo o instructivo.
La clase abierta

Es una forma de trabajo metodoldgico de observacion colectiva a una clase o
actividad del proceso educativo con docentes de un afio de vida, ciclo, grupo,
grado, departamento, o de una asignatura en el nivel medio superior, en un
turno de clases del horario docente o de actividades, que por su flexibilidad
se puede ajustar para que coincidan varios docentes sin actividad frente a
sus grupos, la estructuras de direccién y funcionarios. Est4 orientada a
generalizar las experiencias mas significativas y a comprobar como se

cumple lo orientado en el trabajo metodologico.

En este tipo de clase se orienta la observacion hacia el cumplimiento del

objetivo propuesto en el plan metodologico y que ha sido atendido en las
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reuniones y clases metodoldgicas, con el objetivo de demostrar como se
debe desarrollar el contenido.

Clase de comprobacién

Se realiza a cualquier docente, en especial los que se inician en un area de
desarrollo, asignatura, especialidad, afio de vida, grado y ciclo o a los de
poca experiencia en la direccion del proceso educativo, en particular los
docentes en formacion. Se orienta a la preparacion de los docentes para su
desempefio con su grupo de educandos y en el desarrollo del contenido que
imparte sin que se le otorgue una calificacion evaluativa. Constituye una
clase encaminada a identificar los aspectos mejor logrados y los que
requieren de una mayor atencion, los cuales quedan registrados y sirven de
base para el seguimiento y evolucion del docente, quien tendra una atencion

especial y diferenciada.

A cada docente se les pueden observar tantas clases como sea necesario, a
partir de la realidad de su diagnéstico y desempefio docente. En la

Educacion Preescolar se concibe como actividad de comprobacion.
Visita de ayuda metodolégica

Es la actividad que se realiza en cualquier nivel de direccion para asesorar a
los directivos, funcionarios y docentes en los aspectos de la direccién del
trabajo metodolégico, el tratamiento particular de los contenidos y su
didactica, si como en otros aspectos del proceso educativo que garanticen su

efectividad y la calidad de los resultados.

Es una actividad esencialmente demostrativa, con un caracter diferenciado,
gue tiene como punto de partida los aspectos positivos y negativos que
sirven de base para fundamentar las orientaciones concretas y dar

seguimiento a la evolucién de los participantes en los diferentes niveles.

Preparacion de la asignatura o del area de desarrollo (Preescolar)
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Es el tipo de trabajo docente - metodoldgico en el que participa el docente y
el colectivo pedagdgico, previo a la realizacion de la actividad docente, para
garantizar la planificacion y organizacion de los sistemas de clases y tareas
del proceso educativo en Preescolar, con los elementos principales que
aseguren la atencion al diagnéstico del grupo y el desarrollo eficiente del
proceso, teniendo en cuenta las orientaciones metodologicas del
departamento, ciclo, grado o afio al que pertenece y los objetivos del afio de

vida, grado o grupo, segun corresponda.
Asesoria pedagogica tutoral

Se realiza a nivel de institucion con los docentes para la realizacion de un
trabajo metodologico diferenciado, que ayuda a organizar el sistema de
actividades didactico-metodoldgicas. Parte del principio interactivo que tiene
el educador en formacion con el tutor, donde este ultimo debe organizar,
guiar, orientar, asesorar el contenido del trabajo metodol6gico para potenciar
el desarrollo integral para que se apropie de los principales métodos y

procedimientos que hagan mas efectiva su labor.

La asesoria pedagdgica tutoral predomina en la atencion de los maestros o
profesores en formacion, los docentes noveles y aquellos que se incorporan

en un area o asignatura por primera vez.
El control a clases o de actividades del proceso educativo en Preescolar

Tiene como propasito valorar la efectividad del trabajo metodoldgico en todos
los niveles, el desempeiio profesional del docente y la calidad en la
planificacion de la clase o actividades que se imparten.

Para esta actividad se utilizan los indicadores establecidos en este
reglamento para la observacion a clases y los criterios de calidad en
Preescolar, que constituyen herramientas para el trabajo metodologico a
desarrollar con los docentes, derivado de lo cual se destacan los logros y
dificultades, y se otorga una calificacion, lo que lo diferencia de la ayuda

metodoldgica.
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Despacho metodoldgico

Se realiza la estructura con sus subordinados en todos los niveles, de
manera individual o colectiva para realizar analisis de resultados,
puntualizaciones, control a orientaciones, revision de documentos, entre

otras, que se necesitan realizar de forma operativa.
Taller metodoldgico

Es la actividad que se realiza en cualquier nivel de direccibn con los
docentes, funcionarios y cuadros y en el cual de manera cooperada, se
elaboran estrategias, alternativas didacticas, se discuten propuestas para el
tratamiento de los contenidos, los métodos y se arriban a conclusiones

generalizadas.

La finalidad de un taller es que los participantes, de acuerdo con sus
necesidades logren apropiarse de los aprendizajes como fruto de las
reflexiones y discusiones que se dan alrededor de los conceptos y las
metodologias compartidas. Para alcanzar esto se requiere que un grupo de
personas se responsabilicen de organizar, conducir y moderar la sesiones de
preparacién, de tal manera que ayude y oriente al grupo de participantes a
conseguir los objetivos del aprendizaje.

Estos talleres no son una via de direccibn Unica, sino un proceso de
aprendizaje mutuo y de retroalimentacion. Los procedimientos, la
metodologia y las herramientas que se utilicen deben responder a la atencién
de las necesidades del docente, en cuanto a la prevencién de los trastornos
de la conducta; propiciando la participacion como el proceso que motive y

desarrolle la capacidad de aprender.

La preparacion que alcance el maestro por las diferentes vias, resulta
decisivo en la atencion a las particularidades del desarrollo, sobre todo para
poder definir las ayudas que se pueden insertar desde el proceso de
ensefianza-aprendizaje, dimensionando la participacion, el trabajo

colaborativo a favor de enriquecer la comunicacion.
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1.2 La correccion-compensacion de la tartamudez.

La tartamudez, implica aspectos de habla y comunicacion, aspectos
psicolégicos y aspectos sociales que suponen un verdadero reto técnico,

siendo susceptible de ser corregida-compensada.

Segun Bell (1986) la correccion es la posibilidad de rectificar un proceso,
propiedad, funcion, es decir, lograr que vuelva a sus caracteristicas normales
de acuerdo al grupo ontogénico, aunque en algunos casos se alcanza la

aproximacion a la norma” (p. 49).

En esa definicidén el autor incluye la caracteristica propia de la correccion de
lograr que el sujeto vuelva a sus caracteristicas normales de acuerdo a su
grupo ontogenético per no considera en ocaciones la parcialidad de este

proceso en la atencién los sujetos.

Fernandez y Rodriguez (2012) la correccioén, “se asume como la posibilidad
de rectificar total o parcialmente un proceso, propiedad o funcién afectada,
es decir, lograr que vuelva a sus caracteristicas normales de acuerdo al

grupo ontogenético, que alcance una aproximacion a la norma” ( p. 23).

La autora de esta tesis se acoge a la definicion de Fernandez y Rodriguez
(2012) ya que plantea la correccion como un fenémeno que posibilita eliminar
completamente o de manera parcial las dificultades de los sujetos
determinada por la implicacion de la dificultad en el mismo vy la influencia de
otros agentes en su desarrollo, al lograr su aproximacion a las caracteristicas

del grupo ontogenético en que se encuentra.

En el caso de la correccion de la tartamudez como trastorno evolutivo de la
fluencia verbal que se desarrolla basicamente, entre los tres y seis afios, se
expresa en una comunicacion oral fluida y ausencia de espasmos con ayuda
o sin ella de recursos comunicativos aprendidos o creados conscientemente
por el niflo, que le permite controlar su habla cuando e momento asi lo

requiera.
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Mientras que la compensacion, segun Vigotsky (1989) “es una consecuencia
de la ejercitacion independiente de la funcion decadente y el resultado de los

aspectos conservados de la psiquis y de la personalidad del nifio” (p.303).

Este destaca la compensacion como el accionar independiente a otros
procesos que contribuyen al desarrollo del sujeto pero no se refiere a que

esta afectacion primaria nunca logra ser eliminada.

Por otra parte, Fernandez y Rodriguez (2012) plantean que la compensacion
“constituye la posibilidad de sustituir una funcion afectada por otra funcion
intacta, aunque en términos adaptativos porque la funcibn que compensa no

lograra totalmente la funcion perdida” (p.23).

La autora se acoge a la definicion de compensacién dada por Fernandez y
Rodriguez (2012) ya que la reestructuracion compensativa incluye el
restablecimiento y sustitucién de las funciones perdidas o afectadas y su

transformacién. Sustitucién de funciones y conductas por otras.

La compensacion de la tartamudez se caracteriza por espasmos poco
frecuentes, con critica ante el trastorno acompafiada de una compensacion
psicolégica si partimos de que el escolar asume acciones, actitudes, recursos
compensatorios, como forma de realizacién personal que le permiten cierta
satisfaccion individual que no puede lograr totalmente a través de la
comunicacién oral, lo cual se concreta en lograr que el trastorno no se
convierta en una barrera para su realizacion personal y social, y no
constituya un obstaculo para sus proyectos al lograrse una adaptacion
personal. La evaluacién sistematica de los logros y desaciertos de los
escolares, el tipo de trastornos verbo-vocal, la calidad de la estimulacion
recibida mediante todas las influencias educativas y sobre todo la calidad de
la atencidn logopédica permitira pronosticar el caracter correctivo-

compensatorio y a su vez prevenir posibles afectaciones secundarias.

Cuando los maestros y especialistas enfrentan la necesidad de brindar

atencion a los escolares con tartamudez, surgen las incognitas de coémo
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profundizar en la estructura del trastorno en funcion de la atencién, qué
ayuda brindar, como orientar a la familia y al maestro en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, como lograr la correccion o compensacion del

trastorno.

Primero es preciso conocer que la tartamudez comienza siempre en la edad
preescolar o en los primeros cursos de la edad escolar y continGa durante
toda la vida. La mayoria de los nifios tartamudos aprenden las
consecuencias sociales de la tartamudez en las aulas de primaria. Su
sufrimiento puede ser intenso 0 moderado segun la propia personalidad y el
comportamiento de profesores y comparieros. Aproximadamente un tercio de
la poblacién de nifios entre los dos afios y medio y cinco afios pasan por un
periodo de tartamudeo. En la gran mayoria la tartamudez remitird sin dejar
ningun tipo de huella. A este periodo se le ha venido a llamar “tartamudez
fisiologica” o “tartamudez evolutiva”. Ninguno de los nombres es adecuado
porque apuntan a conceptos errébneos o0 todavia no suficientemente

aclarados.

No hay un acuerdo entre los autores acerca de la naturaleza y significacion
de este periodo. Para algunos, este periodo transitorio de tartamudeo no
tiene que ver con la tartamudez crénica de edades posteriores. Para otros, la
sintomatologia evidente del tartamudeo denota que se trata del mismo
problema, aunque no evolucione en todos los casos de la misma manera.
“Un porcentaje amplio de ese tercio de nifios (aproximadamente entre el 75%
y el 85%) que manifiesta un brote de tartamudez deja de tartamudear
espontaneamente en un periodo no superior a los catorce meses” (Cervera y
Ygual, 2002, p. 2)

Numerosos especialistas conceptualizan la tartamudez, Fernandez vy
Rodriguez (2012) resumen algunas definiciones de tartamudez las cuales se

relacionan a continuacion (159):
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Froschels (1911) la define como “una neurosis desarrollada a punto de
partida de una ruptura y desviacion del automatismo de integracion del habla,

proceso que tiene lugar en los primeros afios de la vida”.

Identifica a la tartamudez como una enfermedad en el campo de la neurosis,
que afecta las emociones al afectarse el normal desarrollo del lenguaje en
los primeros afos pero no lo considera como un trastorno del habla

propiamente dicho.

Pichon y Borel-Maisonny (1937) la exponen como “un trastorno de la funcién
de realizacion linglistica, de una insuficiencia linguoespeculativa
independiente de todo trastorno parético de los musculos del habla o de la

inervacion de estos”.

Estos autores analizan el trastorno como una consecuencia lingtistica sin
afectaciones en los érganos que interviene en el habla, a pesar de ello en su
analisis no establecen su fuerte componente psicologico, ni el momento de

mayor incidencia.

Van Riper (1960) alega que “es la interrupcion del flujo ritmico del habla,
caracterizado por bloqueos, prolongaciones o repeticiones de palabras,
silabas, sonidos o posturas de la boca, de causa organica dada por una

alteracion de la sincronia en el cerebro”.

Plantea que la tartamudez afecta el ritmo del habla con la presencia de por
bloqueos, prolongaciones o repeticiones de palabras, silabas, sonidos o
posturas de la boca, pero determina su causa en un componente organico
dado por alteraciones en la sincronizacion cerebral al dirigir el proceso de
comunicacién, ademas de no considerar otras causa que influyen sobre el

sujeto.
Perello (1973) la denomina disfemia y afirma que es:

Una neurosis de la palabra que se manifiesta en los primeros afos de vida,
de preferencia en el sexo masculino, defecto de elocucion que surge por la
repeticion de silabas o la dificultad para pronunciar algunas de ellas, llevando
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consigo a un paro y espasmo de la fluidez verbal. Utiliza la palabra disfemia
para designar la enfermedad y tartamudez, para denominar el acto de hablar
con paros Yy repeticiones. Los movimientos asociados, asi como los
respiratorios y diafragmaticos, no son propiamente la enfermedad, sino

sintomas secundarios, balbismo.

Analiza este trastorno como una enfermedad que afecta solo al sexo
masculino y que se da en los primeros afios, que ocasiona espasmos e la
fluidez, sin embargo solo lo limita a un grupo de persona, no determina su
sintomatologia propia del trastorno son como causa secundarias y no
considera a esta como un trastorno del habla que afecta otras areas de la

personalidad.
Cabanas (1974) denomina a la tartamudez como:

Espasmofemia funcional y precisa que surge como una complicacion sobre
el tartaleo fisiolégico, que es una reaccion psicofuncional desarrollada sobre
el proceso ininterrumpido de la maduracion del habla. Puede ser por
presiones internas o externas, no es organica, ni hereditaria, ni congénita
sino adquirida, la mayor parte de las veces por una errobnea conducta del

medio ante una situacion fisiolégica.

Ofrece una conceptualizacion de tartamudez donde determina la interrupciéon
del proceso del habla, especificamente sobre el tartaleo fisioldgico, de
caracter meramente funcional, pero niega otras causa que pueden incidir

sobre el trastorno y su implicacién psicologica.

Figueredo (1984) considera que es un ‘“trastorno de la fluencia verbal a
consecuencias de contracciones en los musculos que participan en el acto
verbal y los adyacentes, que tienen como rasgo esencial la severa afeccion

de la funcion comunicativa del lenguaje”.

Incluye a la definicion, la afectacion en la fluencia verbal por espasmos de los

muasculos que participan en el acto verbal y que afecta la funcién
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comunicativa, pero no determina el momento en que surge, ni las causas, ni

el componte psicoldgico que posee.

Cooper (1996) la sefiala como un “trastorno de la fluidez que se caracteriza
por las interrupciones anormales de la fluidez del habla, siendo,
generalmente, experimentada por el individuo que tartamudea con una

pérdida del control, ya que ocurre de manera involuntaria”.

La identifica como un trastorno de la fluidez, con pérdida del control del habla
de manera involuntaria, al aspecto no resalta los factores que determinan su
aparicién ni la sintomatologia, ni su afectacion en la personalidad de los

sujetos.

Fernandez y Rodriguez (2012) definen la tartamudez como un “trastorno
complejo de la comunicacion oral, caracterizado por espasmos que
interrumpen la fluidez verbal, acompafiado de sintomas orales vy
psicopatoldgicos, de naturaleza multicausal, que afecta los mecanismos de

control del habla, la comunicacion y la personalidad”.

La autora de la presente investigacion asume el criterio de Fernandez y
Rodriguez (2012) pues abordan la tartamudez con un enfoque mas amplio y
diverso, al considerar su carécter multicausal, multidimensional, e incluso
pedagdgico, dando un importante papel a la influencia que esta patologia
ejerce sobre el desarrollo de la comunicacién, la personalidad y en el

rendimiento escolar.

En sentido general puede apreciarse una serie de elementos comunes en

todas las definiciones, a juicio de la autora de la investigacion son:

- trastorno de la fluencia verbal,

- de origen multicausal, no totalmente definidos,

- afecta mecanismos de control del habla, se aprecian espasmos musculares,
- se produce de forma involuntaria,

- afecta diversas &reas del desarrollo de la personalidad.
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Existe también una clasificacién internacional que se recoge en el Manual de
Diagndstico Internacional de Trastornos Mentales (DSM-V) (APA, 2014), que

presenta una serie de criterios para el diagndéstico de la tartamudez.

a. Alteraciones de la fluidez y la organizacion temporal normales del habla
que son inadecuadas para la edad del individuo y las habilidades de
lenguaje, persisten con el tiempo y se caracterizan por la aparicién frecuente

y notable de uno (0 mas) de los siguientes factores:

1.- Repeticion de sonidos y silabas.

2.- Prolongacion de sonido de consonantes y vocales.

3.- Palabras fragmentadas (p. €j., pausas en medio de una palabra).
4.- Bloqueo audible o silencios (pausas en el habla, llenas o vacias).

5.- Circunloquios (sustitucion de palabras para evitar palabras

probleméticas).
6.- Palabras producidas con exceso de tension fisica.

7.- Repeticion de palabras completas monosilabicas (p. €j., “Yo-Yo-Yo-Yo lo

veo”).

b. La alteracion causa ansiedad al hablar o limitaciones en la comunicacion
eficaz, la participacion social, el rendimiento académico o laboral de forma

individual o en cualquier combinacion.

c. El inicio de los sintomas se produce en las primeras fases del periodo de

desarrollo.

La alteracion no se puede atribuir a un déficit motor o sensitivo del habla,
disfluencia asociada a un dafio neurologico (p. €j., ictus, tumor, traumatismo)

0 a otra afeccién médica y no se explica mejor por otro trastorno mental.

Hay evidencias sobre las caracteristicas evolutivas del trastorno. Es decir, el
tartamudeo muestra diferentes manifestaciones a lo largo del desarrollo. Se

ha planteado distintas clasificaciones de las etapas del trastorno desde su
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inicio. En general coinciden en el planteamiento de que sus faltas de fluidez
aparecen, en su forma mas simple, en el comienzo de la dificultad y durante
la adquisicion del lenguaje y el habla, y que se van complicando en funcién

de las influencias ambientales y los factores del desarrollo y psicosociales.

Sobre el estudio de las causas y mecanismo de alteracion en la tartamudez
la mayoria de los autores coinciden en que existen una serie de factores en
relacion directa con las particularidades del desarrollo del lenguaje en el nifio,
lo que se define como la inclinacibn o predisposicion general hacia el
trastorno. La predisposicién segun Castro-Lépez (1990) combina el estado
de organizacién del sistema nervioso del individuo con la experiencia vivida
en su desarrollo histérico, o sea una interrelacion de factores biologicos,

psicoldgicos y sociales.

Alrededor de los tres aflos se produce en el nifio la primera crisis del
desarrollo, y si existen determinadas condiciones biol6gicas predisponentes,
pude aparecer un trastorno del mecanismo verbal acompafiado de
situaciones afectivas desfavorables, retraso verbal o debilitamiento somatico.
Asi las reiteraciones fisiologicas tipicas del periodo de disfluencia verbal
adquieren un caracter compulsivo y espasmaodico, se automatizan e instala el

trastorno.

Fernandez y Rodriguez (2012) describen tres principios béasicos en el

surgimiento de la tartamudez: predisposicion, precipitacion y mantenimiento.

La predisposicion parte de las evidencias detectadas en estudios familiares
que indican la presencia de un probable factor genético, diferencias
linglisticas y del funcionamiento hemisférico cerebral. Las variables del
medio interactian con la predisposicion hereditaria y dan como resultado un
sindrome caracterizado por retardo en la aparicion del lenguaje, dificultades

articulatorias y tartamudez.

Los factores precipitantes o desencadenantes, son los relacionados con la

tensién producida por el medio. Los estudios sobre la interaccion nifio-
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padres, han evidenciado estilos de comunicacion e interaccion personal
diferentes entre las familias con nifios que empiezan a tartamudear y las de

nifos no tartamudos.

El mantenimiento depende primordialmente de la estructura psiquica de la
persona. Segun las caracteristicas de esta estructura psiquica Yy
dependiendo de la evolucion del tratamiento, se hara o no necesario un
tratamiento psicolégico. ElI mantenimiento de estas manifestaciones,

dependera de los factores psicosociales.

AUn no se conoce con plenitud los origenes o causas de la tartamudez,
segun la Fundacion Americana de la tartamudez (2017) son consideradas
como una fusion entre factores genéticos y ambientales en un principio
aparecido por una insuficiencia de la organizacion del lenguaje cuyas causas

se relacionan con funciones psicoldgicas.

Se ha descrito el mecanismo de la tartamudez, distribuido en tres niveles,
segun Cabanas (1973).

Primer nivel de afectacion inconsciente: titubeos, tropiezos en el lenguaje,

incoordinacién verbal, desarmonias interfuncionales.

Segundo nivel de afectaciébn consciente: concientizacién de la dificultad,
pérdida del automatismo y espontaneidad del habla, preocupacion por la

forma de hablar, varia segun la situacién comunicativa, enmascaramiento.

Tercer nivel de afectacidbn consciente: afectacion de la fluidez y la
expresividad del lenguaje, afectacion de la comunicacion oral, afectacion de
la personalidad.

Segun Cabanas (1974), Borel-Maisonny (1967) y Le Huche (2000), la
evolucion de la tartamudez transcurre desde el plano inconsciente al
consciente, durante las etapas mas tempranas y sensitivas del desarrollo

humano y, en particular, del lenguaje.
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Los especialistas Vlasova y Bekker (1978) dividen la tartamudez en dos
grupos: al primero corresponde el trastorno que surge en la infancia
temprana, cuando la formacién del lenguaje no ha culminado aun
(tartamudez evolutiva), posee un caracter funcional y se relaciona

frecuentemente con tendencias neurdticas.

Al segundo grupo corresponde la tartamudez sintomatica, que aparece como
un trastorno secundario a distintos tipos de enfermedades organicas
(traumas vasculares, infecciones y otras). Independientemente que la
tartamudez sintomética sea propia de los adultos, en los nifios puede
presentarse como consecuencia de una lesion organica. En estos casos, la
tartamudez aparece acompafiando otros trastornos del lenguaje que tienen

su origen en lesiones del sistema nervioso central.

La tartamudez a partir del sintoma externo fundamental, segun Froschels

(1925), se clasifica en:

Clonica: contracciones de los musculos, breves por su duracion y frecuentes
por repeticion, se produce una repeticion estereotipada de los movimientos
en el acto verbal y se la repeticion involuntaria de sonidos o silabas iniciales

de la palabra. Ejemplo: “pa, pa, pa paloma”.

Tonica: se produce por una dilatada y prolongada contraccion de los
muasculos que intervienen en el proceso de produccion del habla y se
manifiesta en el habla como un alargamiento innecesario en la emision de
determinados sonidos, generalmente al inicio de la palabra. Ejemplo:

mmm......maleta”.

Mixta: combinacion de los espasmos clonicos y ténicos. Son los mas

frecuentes. Segun la prevalencia pueden ser clonotonicas o tonoclonicas.

Inicialmente la tartamudez puede ser de tipo clonica similar a los titubeos del
tartaleo fisiologico y posteriormente convertirse en ténica y/o clonica y llegar
a ser mixta. Pero con frecuencia puede ser ténica desde el primer momento y

pasar a la forma clonica al final del tratamiento. La forma ténica perturba mas

32



y con frecuencia se acompafia de sincinecias que son advertidas por el

interlocutor e incontrolables por el tartamudo.

Se debe considerar por ende la sintomatologia de la tartamudez, en la cual
se encuentran afectados el nivel fonatorio, el articulatorio y el respiratorio.
(Fernandez y Rodriguez, 2012, p.178)

A nivel fonatorio la dificultad se presenta al emitir una vocal seguida de
consonante, debido a que las cuerdas vocales, no pueden vibrar por el
calambre que en las mismas se producen. En ocasiones, la glotis se halla
abierta al mismo tiempo que las cuerdas vocales se mantienen rigidas y
alejadas: la corriente de aire pasa sin producir sonido alguno. En los casos
mas graves, las cuerdas vocales se hallan proximas en el instante de ocurrir
el calambre, a la vez que la glotis sufre el espasmo; el aire no puede circular
y se produce una sensacion de asfixia, que, en casos de tartamudez clénica,

la cara del sujeto se congestiona, lo mismo que las venas del cuello.

Durante el bloqueo de tartamudez, la laringe es agitada por movimientos o
sacudidas, o, por el contrario, queda fijada en una posicidon extrema. Estos
movimientos se caracterizan por una tensién laringea prefonética con
fonacion tonica o clénica, emision ruidosa, explosiva o intermitente de las
silabas o palabras. Es muy frecuente la explosion de la voz, el golpe de glotis

COmo un espasmo tonico.

Del nivel articulatorio, los sintomas son los mas tipicos, en general es la
articulacion de las consonantes /p/, /b/, /f/, /d/, y Ik/, que el nifio pronuncia
haciendo un esfuerzo exagerado y lo que provoca en él un ataque de

tartamudez.

Si se trata de los sonidos /p/, /Im/, por ejemplo, se localiza en los labios; si se
manifiesta en el extremo de la lengua, esta no podra separarse de los
incisivos superiores al pronunciar los sonidos /d/, In/, It/, y asi sucesivamente.
Los espasmos se producen por la contraccion involuntaria de los musculos

del aparato articulatorio, de la fonacién y la respiracién, ya sea en un sistema
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independiente 0 en mas de uno combinado. Por lo regular son mas
frecuentes los que se producen por la contraccion de los musculos del
aparato articulatorio fundamentalmente los labios, la lengua, el velo, y el
maxilar inferior. En ocasiones, a la vez que estos se producen, tienen lugar
también contracciones musculares alrededor de los érganos articulatorios, lo
que da lugar a los movimientos concomitantes (guifios, contraccion de las
aletas nasales de la nariz, de los pomulos). Estos movimientos pueden
presentarse en cualquier musculo del cuerpo, se registran con mayor

frecuencia en los musculos de la cara, el cuello y las manos.

Del nivel respiratorio las investigaciones han demostrado que cuando un
tartamudo comienza a hablar, la respiracion es en forma de inspiracion,
apareciendo los espasmos, puede realizar de pronto una inspiracion y
aparecer el tono o el clono en las interrupciones respiratorias tipicas. La
respiracion verbal presenta dos caracteristicas: la inspiracion forzada fuera
de tiempo y la espiracion forzada. En la primera, el nifio continta hablando y
en ese momento inspira; en la segunda, el nifio expulsa, en un instante, toda
la reserva de aire y no puede continuar hablando. Esta alteracion es
considerada tipica del trastorno encontrandose intentos de hablar durante la
inspiracion, desequilibrio entre la respiracion toracica y abdominal,

respiracion rapida y superficial.

La tartamudez posee otras manifestaciones verbales y vocales asociadas las
cuales se caracterizan por: baja intensidad de voz, ritmo monétono, habla
‘con falsete”, excesiva velocidad o lentitud, repeticiones de palabras
monosilabas, repeticiones de silabas o partes de palabras, empleo de
embolofrasias, (este, que, entonces) y muletillas, dificultades en la lectura,

cuando es desconocida y en alta voz. (Suéarez, 2014, p.40)

En la medida que las relaciones sociales se hacen mas complejas desde el
punto de vista verbal y al mismo tiempo que la persona con tartamudez
adquiere conciencia de su trastorno se desarrollan rasgos negativos. El

primer sintoma es el miedo a hablar, la logofobia, ante determinados
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fonemas que el sujeto teme pronunciar. El temor a la compasion y al ridiculo
lo hacen temeroso y hurafio, lo llevan a evitar las amistades y las nuevas
situaciones, mostrandose con una personalidad inmadura, proclive a la

ansiedad y las reacciones neuréticas.

Entre las caracteristicas generales de la personalidad se destacan: la
timidez, la vacilacion, la turbacion, la indecision, la inseguridad, la inclinacion
al autoanalisis, la intranquilidad general, el orgullo falso, el miedo a
determinadas personas y sonidos. Estas particularidades no se manifiestan

de igual forma en todas las personas. (Gutiérrez, 2015, p. 47)

En las particularidades de la personalidad de los escolares con tartamudez,
se aprecia que se afecta, la funcion comunicativa del lenguaje y con ello las
relaciones sociales del individuo. Puede dar lugar a problemas psicologicos
en los escolares, inhibir su actividad social, tener miedo a relacionarse con
las personas, sentirse inferior por tener un problema que los demas no
tienen, dejar de afrontar metas y desarrollar un auto concepto como

personalidad limitada.

Al decir de Pavén y Condor (2016) las caracteristicas psicoldgicas del
escolar primario se evidencia con mayor implicacion ya que no so6lo hacen
repeticiones, prolongacion de sonidos marcadamente o tension al hablar,
sino que ademas desarrollan toda una serie de actitudes para evitar los
bloqueos o repeticiones. Las actitudes son la forma de evitar o evadir
situaciones. Las habilidades sociales, emocionales y cognitivas en la edad
escolar estan muy influenciadas por la actitud de los padres y su grupo de
pares. El escolar sabe ahora que ademas de tener a sus padres, forma parte
de un grupo social y comienza a ser importante para €l el ser considerado
igual a los otros dentro del grupo, enfrentandose a una no-inclusion dentro
del grupo de pares, siendo el blanco de burlas y bromas. Ante esta dificultad
social el nifo siente la necesidad de ocultar sus bloqueos desarrollando una
serie de actitudes para poder lograrlo. ElI nifio se siente avergonzado y

diferente por su tartamudez. (p.21)
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Por lo que el tratamiento correctivo-compensatorio de la tartamudez
considera variados métodos y procedimientos para elevar el estado
emocional de los escolares a la vez que facilita el trabajo sobre los aspectos
prosodicos del lenguaje: el ritmo, la entonacion y la expresividad los cuales
han de ser aplicados por el maestro dentro de la clase para el desarrollo de

una atencion integral a estos escolares.

1.3 La preparacion del maestro para la correccion-compensacion de la

tartamudez.

La escuela es el espacio donde el escolar aprende a socializar, hace amigos
y vive experiencias que lo marcaran de por vida, al respecto Groesman
(2006), refiere que el proceso educativo se concibe como algo complejo que
requiere de una escuela y de maestros que se orienten hacia ese fin. Por lo
que, para el escolar con tartamudez su paso por la escuela es un evento
traumatico, que le genera angustia, miedo y frustraciones; el que no se logre
manejar adecuadamente los actos comunicativos favorecen el deterioro de la
autoimagen e impide una adecuada construccion de su autoconcepto y su

autoestima, referido a esto Diaz (2014) expresa:

La identidad personal, entendida como la percepcién individual que
una persona tiene sobre si misma, se construye en base a las
reacciones que el individuo observa en los demas, las que en el caso

de tartamudez tiende a ser negativa. (p.15)

De a cuerdo con la idea anterior el maestro realiza una atencion certera a los
escolares con tartamudez mediante el conocimiento de las caracteristicas del
trastorno y la determinacion de la influencia del medio sobre él, por lo que

en la clase se realiza un adecuando tratamiento al trastorno.

Por lo que segun Lleo, Llanes, Cabrera (2014) los métodos fundamentales a
emplear en la clase para la correccibn-compensacion de la tartamudez los
constituyen: los métodos soviéticos de Cheveliova y Vlasova; y el de

facilitacion descritos por Fernandez ya que facilita una comunicacion fluida,
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sin temores dirigido a la comunicacion, a hablar con ritmo y con un lenguaje
fluido e individual, ademas se nutre de procedimientos que reajustan los
mecanismos que intervienen en la técnica de hablar y la fluidez verbal, que el

maestro utiliza en clase. (p.10)

El Método de Cheveliova (1978), se caracterizan por el vinculo de la
actividad manual con la verbal y comprende cinco periodos de trabajo:
preparatorio, lenguaje acompafiante, lenguaje de culminacion, lenguaje de

planificacion y lenguaje espontaneo.

En el periodo preparatorio o propedéutico la tarea fundamentales es la
preparacion de los escolares para el trabajo posterior a realizar, el maestro
muestra la forma de hablar y conducirse hablar en forma pausada, libre y sin

temor a los fallos.

El periodo de lenguaje acompafiante estd dado por que se comienza a
intensificar la participacion activa del escolar, el cual describe lo que realiza,
este observara lo que hace escucha las preguntas que el maestro le hace y
responde simultaneamente con la realizacion del trabajo, acompafiandose el
lenguaje con la percepcion de lo que hace, por lo que las preguntas exigen

respuestas en presente y se varian evitando estereotipos en las respuestas.

En el caso del periodo de lenguaje de culminaciéon constituye un paso
superior y mas complejo del lenguaje, el escolar describe lo que ha realizado,
el maestro formula preguntas que sugieren respuestas cada vez mas

complejas, por los que sus respuestas son en pasado.

Mientras que el periodo de lenguaje de planificacion se exige un nivel mas
elevado de ideacion y expresion por lo que el maestro brinda al escolar
elementos de los periodos anteriores por lo que las respuesta que da son en
futuro. Por lo que tiene la capacidad al concluir este periodo de narrar y

enfrentarse a diversas situaciones.

Por otro lado el periodo de lenguaje espontaneo fortalece los habitos del

lenguaje espontaneo, el maestro encauza al escolar en la actividad practica y
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libre. Este responde a cualquier pregunta, sino que, formula preguntas al
maestro, a sus compaferos, familia u otra persona ajena a este. El maestro
utiliza en clase las actividades de narracion, recitacion y dramatizaciones e

incluye al escolar en actos culturales recreativos y politicos.

El maestro lo aplica a partir del grado de afectacion, asi como de las
condiciones donde el escolar se desarrolla, estimula que desde el primer

periodo que forme por si mismo su expresion.

Método de Vlasova (1978), se basa en las diferentes formas del lenguaje y
en el desarrollo ontogenético este consta de las siguientes etapas:
preparatoria, repeticion conjunta, respuestas a preguntas, descripcion de

laminas, narraciones espontaneas, lenguaje espontaneo.

La etapa preparatoria esta dada porque el maestro prepara al escolar para el
trabajo, le brinda confianza sobre las actividades que realiza, ademas de

acompafiar su ejecucion de ejercicios respiratorios o de relajacion

Durante la etapa de repeticion conjunta, las palabras y las oraciones las
repite el escolar conjuntamente con el maestro, el cual habla de forma
melddica clara y precisa siendo un ejemplo digno de imita, el maestro se
apoya en la descripcién de ldminas o tarjetas con un contenido preciso.

El maestro durante la etapa de respuestas a preguntas, realiza las
interrogantes y el escolar debe responder por si solo, aun cuando tenga
delante la tarjeta o lamina, las preguntas estan dosificadas de manera q
inicialmente las respuestas del escolar sean con una sola palabra y poco a

poco se complejizan.

La etapa de descripcion de laminas, esta determinada porque el maestro
presenta ldminas para que el escolar construya oraciones mas complejas,
ademas educa el ritmo, la entonacion emocional y trabaja el vocabulario y la

estructuracion gramatical.
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En la etapa de narraciones espontaneas, el maestro realiza conversaciones
0 preguntas sobre el contenido de poesias, narraciones, cuentos,

excursiones o sucesos, lo que desarrolla la narracion espontanea

Mientras que en la etapa del lenguaje espontaneo, el maestro propicia
situaciones comunicativas entre otros escolares, maestros, familia y
personas ajenas a este, siendo este capaz de emplear libremente su

lenguaje, en forma ritmica y con la carga emocional necesaria.
Particularidades de estos métodos:

e La duracién de cada etapa depende del grado de afectacion, asi como
de las condiciones donde se desarrolla el escolar.

e EIl valor de estos métodos estriba que desde el primer periodo, el
escolar intente formar por si mismo su expresion.

e Son recomendable para los primeros grados.

El Método de facilitacibn propuesto por Ferndndez (1996), lo utiliza el
maestro para que el escolar hable de manera fluida, a partir del empleo de
procedimientos de facilitacibn que integran el plano psicomotor, perceptivo,
expresivo y emocional que reajustan los mecanismos que intervienen en la
técnica del habla y la fluidez verbal, basado en las terapias artisticas y un
método de facilitacion. A partir de dos etapas de trabajo el maestro utiliza en
clase los procedimientos de relajacion: psicofisica (fisica y mental) y
relajacion activa verbal (respiracion, trabajo verbal, lectura, narracion y el
monologo). He integra la psicoterapia racional y la sugestiva con un mayor

grado de conciencia del trastorno.

Ademas Fernandez y Rodriguez (2012), proponen los procedimientos que
utiliza el maestro en clase para el tratamiento a la tartamudez, los que
forman parte de la estrategia general de intervencion para los escolares

primarios, ellos son:

- La respiracion verbal: instauracion y automatizacion de la respiracion

verbal tipo o de flanco, ejercicios de soplo espiratorio, continuo y
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discontinuo; ejercicios de prolongacion vocdlica y la técnica espiratoria
de la tartamudez.

- El habla relajada: la masticacion sonora y el habla bradilalica.

- El trabajo verbal: compuesto por la ritmica logopédica, la descripcion de
laminas, la lectura, la narracion, el mondlogo, el taller del cuento y la

imaginacion. (p. 213)

Esta area incluye la relajacion activa verbal y el trabajo verbal, a su vez, la
relajacion activa verbal incluye los procedimientos para el trabajo con la
respiracion verbal y el habla relajada, con el objetivo de distender los
musculos del aparato fonoarticulatorio y de la cara, eliminando asi,
tensiones, movimientos parasitos y tics durante la emision verbal, se parte

del aprendizaje de la respiracion para el habla o respiracion verbal.

La respiracion verbal incluye los ejercicios para la instauracién vy
automatizacion de la respiracién verbal tipo o de flanco; los ejercicios de
soplo espiratorio, continuo y discontinuo; los ejercicios de prolongacion
vocalica y la técnica espiratoria de la tartamudez. La préactica de estos
ejercicios puede acomparfarse con movimientos de brazos, con el equipo de
video voz, en la condicibn de visualizador del habla, o con musica, de
manera que se facilite el control de los tiempos de la respiracion: inspiracion,
pausa respiratoria y espiracion, este ultimo tiempo se alarga en la medida
gue se ajusta la respiracion verbal a través de los ejercicios de soplo
continuo, discontinuo y los ejercicios de prolongacion vocalica en palabras y
frases que facilitan la continuidad del acto verbal, mediante la desatencion
articulatoria de las consonantes, hasta llegar a la técnica espiratoria de la
tartamudez, cuando se expulsa el aire en forma de suspiro, emitiendo una

frase corta, sosegadamente.

El habla relajada esta representado por el método de la masticacion sonora y
el habla bradilalica. Dentro de la gama de ejercicios que existen esta el
método masticatorio (chewingmethod), de alto valor funcional que propicia la

distension muscular, por medio del mismo se suprime el bloqueo del habla y
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va dirigido a la instauracién de la fluidez en el acto verbal. Se basa,
fundamentalmente, en la similitud dinamica estructural de la masticacion con
la articulacion, por tanto, el método consiste en masticar el aire sonorizado
que se exhala, se ejecutan los movimientos de masticacion pronunciando
palabras, rimas y frases cortas, pero siempre en alta voz y con los labios
abiertos.

El habla bradildlica o monorritmica consiste en hablar con ritmo lento y
silabeante, en particular cuando la tartamudez se acompafia de sintomas
taquilalicos, donde la velocidad del habla es exagerada. Este procedimiento
consiste en hacer hablar al nifio, de manera simultanea, llevar un ritmo

regular con la mano, o con las claves o un instrumento de percusion.

El trabajo verbal en este componente se incluye el trabajo con el ritmo, la
entonacion del lenguaje, el desarrollo del vocabulario y la lectura expresiva
en funcién de una comunicacion fluida. Se incluyen los procedimientos de la
ritmica logopédica, la descripcion de laminas, secuencias de laminas, objetos
y fendmenos, la lectura con sus variantes, la narracion, el mondlogo, los
juegos y el desarrollo del taller del cuento y la imaginacion. El procedimiento
de respuestas a preguntas esta implicito en todas las actividades

comunicativas que se realizan en el tratamiento.

En la ritmica logopédica o logorritmica se trabaja el pulso y el acento de los
disefios ritmicos en palabras, oraciones, rimas, entre otros, con percusion

corporal, instrumental y por ultimo el ritmo del lenguaje.

La descripcién de laminas se trabaja con ilustraciones sencillas y conocidas
por el escolar. Si la descripcion ofrece alguna dificultad, el logopeda facilitara
su elaboracibn mediante preguntas aisladas. Paulatinamente las
ilustraciones de laminas, secuencias, objetos o fenOmenos, se haran mas

complejas, de manera que el nifio logre una descripcion fluida.

La lectura y sus variantes constituyen un método muy utilizado. Existen

diferentes procedimientos para trabajar la lectura en escolares con
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tartamudez: bradilalica o monorritmica, con pausas correctas, expresivas y

dramatizadas.

Lectura bradilalica: el escolar lee un texto con voz monoétona, ritmo
lento, sin tener en cuenta los acentos ni las pausas l6gicas en un tono
impersonal, buscando la fluidez verbal, observando el uso correcto de la
respiracion verbal.

Lectura con pausas correctas: el escolar debe leer observando los
acentos, la puntuacion y la entonaciéon a una intensidad normal.

Lectura expresiva: lectura correcta, fluida, enfatizando la entonacion,
utilizando las inflexiones de la voz.

Lectura dramatizada: el escolar luego de haber trabajado el texto y los
niveles de la lectura logra memorizar parcial o totalmente. Se invita al
escolar a que, apoyandose en el texto, realice una lectura de forma
dramatizada, utilizando gestos, movimientos corporales, un lenguaje
entonado, expresivo, con inflexiones de la voz segun el significado de lo
gue se dice. En las poesias se procede de igual forma con la recitacion
de las mismas, como letra viva.

Monologo: este procedimiento responde a un nivel més elevado de
expresion oral y requiere, por parte del escolar, cierto grado de
desarrollo del lenguaje, espontdneo e independiente. Para ello se
aprovechard la experiencia precedente en las actividades con los
didlogos, las narraciones, las dramatizaciones, etcétera. Las
demostraciones deberan auxiliarse de titeres, mufecos, juguetes,
marionetas u otros. Las tareas seran libres, los nifios expresaran qué
piensan y sienten.

Taller del cuento y la imaginacion: la combinacién del juego y la
actividad artistica infantil, con fines terapéuticos, tiene su maxima
expresion en la estrategia psicopedagdgica, a través del taller del

cuento y la imaginacion.
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Al realizar la lectura del cuento por parte del escolar o por el maestro, (en
caso que no haya adquirido la técnica de la lectura), este puede modificar su
final o la narracion completa, haciendo uso de su creatividad e imaginacion,
es decir, se le orienta que realice “el final inesperado” y lo acompare con un
dibujo, constituyendo este, la representacion gréfica del cuento, para
después pasar a la descripcién del contenido del dibujo realizado y, por
altimo, a la dramatizacion de la variante creada o simplemente, la narraciéon
de la nueva version del cuento. En la libreta para el taller del cuento, se

escriben las narraciones y en el taller de la imaginacion se realiza el dibujo.

En el proceso de correccion-compensacion de la tartamudez en la clase el
maestro considera tres aspectos fundamentales: rescatar el valor de la
comunicaciéon mas alla del habla, las particularidades del desarrollo del
escolar para afrontar la tartamudez y favorecer las relaciones sociales.
(Rodriguez, P. y Diaz, R., 2017, p.9)

Para lo cual el maestro aplica los siguientes procederes metodoldgicos para

la combinacién de los métodos de Cheveliova, Vlasova y Fernandez:

El estudio de los métodos de Cheveliova, Vlasova y Fernandez.
Blsqueda de lo esencial y comdn entre los métodos.

Precision del contenido de la clase.

Determinacion de la actividad que se van a realizar.

Seleccion de los procedimientos derivados de los métodos.

o a0k w0 DN RE

Aplicacioén de los métodos y procedimientos en ejercicios de la clase.

La aplicacion de los métodos combinados, esta determinado por la accion del
escolar y la proyeccion gue hace el maestro de los mismos, por lo cual tiene

en cuenta los elementos siguientes:

- Preparar al escolar para la realizacion de las actividades en la clase,

brindar confianza hacia lo que va hacer.
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- Proyectar actividades para que el escolar describa lo que realiza, con
apoyo de preguntas planificas y en unos casos responde de manera
conjunta con el maestro.

- El escolar explica lo que hace mediante preguntas planificadas por el
maestro.

- El escolar narra lo que ha hecho y lo que debe hacer en las demas
actividades.

- El maestro proyecta actividades similares a la anterior, donde el escolar
responde de manera libre, puede elaborar preguntas o se le realizan
preguntas.

Cada uno de estos procederes se trabajan en correspondencia con los
procedimientos antes descritos y en correspondencia con los recursos
pedagégicos de la clase como son: el aprovechamiento de las
potencialidades del contenido, la orientacion sistematica y oportuna, la
determinacién de limites y normas, el protagonismo de los escolares, el
trabajo cooperativo en grupo y a valoracion sistematica y final de los
resultados de la actividad, de las vivencias obtenidas y de los limites y
normas cumplidos y aprendidos.

Para el desarrollo de la clase tiene en cuenta las recomendaciones

siguientes:

- Tener presente que la tartamudez no afecta la capacidad intelectual
de los escolares.

- El escolar no debe evitar tartamudear. Permitir que tartamudee lo mas
natural y comodamente posible y con la menor tension.

- Si evita tartamudear, la autoestima es influenciada por el problema de
comunicacion y esto desencadena actitudes viciosas.

- No estimularlo a que realice ningun artificio para evitar los bloqueos:
golpear con los pies, chasquear los dedos, respirar profundo, etc. Esto
lleva a “nutrir” los bloqueos.

- Darle todo el tiempo necesario para hablar.
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- Descubrir que la ansiedad es nuestra al esperar que termine.

- Valorar mas el contenido que la forma, demostrando mucho interés en
lo que dice y no en como lo dice.

- No realizar observaciones o correcciones en el habla.

- No interrumpir su mensaje. No completar lo que dice o terminarle la
frase.

- Escucharlo relajadamente sin critica ni juicio.

- Destacar los aspectos valiosos de su personalidad frente a los demas
compairieros.

- Estimularle para que participe en discusiones y tareas grupales.
Propicia la cooperacion.

- No evaluar constantemente su comportamiento verbal. No demostrarle

gue estamos pendiente de sus bloqueos.

Para la cual el maestro cumple con una serie de exigencias en el orden
sociopsicolégico, de la oratoria y didactico. (Lled, M., Llanes., Cabrera, A.C.,
2014, p. 14)

Exigencias socio/psicolégicas:

- Comunicarse con los escolares ininterrumpidamente en la clase y fuera

de ella.

- Valorar acertadamente las caracteristicas psicoldgicas de sus escolares

y tenerlas en cuenta en el trato individual.
- Responder de forma serena y adecuada a sus estados de animo.

- Comprometerse afectivamente con ellos, brindarles carifio, confianza y

seguridad en el trato.

- Explotar, junto con la comunicacién oficial (formal), la informal (0 no
oficial), en dependencia del contexto en que se desarrollan las

relaciones interpersonales.
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Abordar temas de conversacion disimiles con repercusion educativa, en
funcion de los intereses de los escolares y que trasciendan los marcos

de la clase.

Evitar la tendencia a evaluar constantemente la conducta de los
escolares, aprender a escucharlos y tratar de "ponerse en su lugar".
Considerar el error como un elemento inherente al proceso
comunicativo, el cual es una respuesta al propio método de ensefanza
planteado. Ser tolerante con las equivocaciones de los escolares y

demostrarles dénde estuvo la falta.

Estimular el contacto comunicativo cotidiano con los escolares. Tener la

iniciativa para el didlogo si es necesario.

Respetar la personalidad de sus escolares, sus caracteristicas

individuales. No utilizar frases o palabras que lesionen su dignidad.

Cuando se produzca la distraccion de los escolares o se quiera
concentrar o0 cambiar su atencion, usar recursos linglisticos y

paralinguisticos discretos, sin golpear ningun objeto ni alzar la voz.

Usar la sonrisa como sefal que actia disminuyendo las tensiones y el

nivel de ansiedad de los escolares.

Utilizar los recursos de la persuasion y evitar en todo momento la

imposicién de las ideas que trasmite.

Exigencias de oratoria

Explotar 6ptimamente los recursos del lenguaje oral en la busqueda de

lo original, lo interesante, lo que mantenga la atencion en el contenido.

Utilizar los recursos no verbales de la comunicacion en funcién del
contenido que se expone y evitar su uso indiscriminado, gratuito,
parasito o neutral, de modo que las inflexiones de la voz, el contacto
visual, los movimientos de las manos y el cuerpo, la expresion del rostro

y el desplazamiento por el aula se emplee con sobriedad y oportunidad.
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- Hacer un estudio sistematico y uso constante de los recursos
linguisticos para utilizar al méximo todas las posibilidades del idioma sin
caer en posiciones rebuscadas o artificiosas, o sea, retoricas. Cuidarse
de las palabras o sonidos parasitos, asi como de un vocabulario

prefiado de clichés y comodines Iéxico-gramatical.

- En el desarrollo de la exposicidén plantearse interrogantes u objeciones

al contenido sin responderlas de inmediato.

- Usar diferentes tonos de voz durante la clase, en dependencia del
énfasis que se le quiera brindar a determinados aspectos del contenido
0 mantenerse en silencio momentaneamente para reforzar lo dicho

hasta ese instante.

- Cuidar la diccion para que las palabras sean pronunciadas con exactitud

y limpieza.

- Delimitar bien que la clase es un acto discursivo peculiar y diferente de
otros actos de oratoria, al requerir de la reiteracién, de la redundancia,
del detenimiento en los aspectos esenciales del contenido, del
intercambio verbal constante con los escolares, de cambios en el ritmo
de las explicaciones, valoraciones, descripciones, asi como del silencio

en algunos momentos.

- Mantener una continuidad temética en el discurso oral en el aula, ser
reiterativo y retérico, con apoyos constantes para evitar una densidad

semantica improcedente.

- Recapitular antes de iniciar un nuevo episodio explicativo. que la

exposicidn tenga un ritmo regular y por tanto previsible.
Exigencias didacticas

- Estimular en los escolares la reflexion individual, el ejercicio de criterios
personales y la busqueda de lo novedoso, lo inusual y lo no

convencional en las clases y demas actividades.
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Desarrollar la creatividad en los escolares por diferentes vias formales e

informales.

Promover el desarrollo de clases que motiven al dialogo, a la polémica
con los estudiantes en estrecha relacién con su experiencia personal y

con la vida cotidiana.

Plantear interrogantes en el transcurso de la clase que exijan repuestas

con argumentos y no monosilabos, que hagan pensar.

Combinar el rigor del razonamiento I6gico del contenido con la anécdota
y la aparente digresion que permita disminuir la tensién en el auditorio,

para retomar posteriormente el hilo conductor de la clase.

Ajustarse adecuadamente al tiempo previsto para la clase; tan dafiino es
gue le falte tiempo al maestro para culminar lo que trae previsto como

gue sobre en demasia.

Promover siempre una motivacion desde el inicio y tratar de mantenerla

hasta el final.

Combinar arménicamente la preparacién previa para exponer la clase
con la improvisacion que exige el propio caracter creador que tiene la

actividad pedagdgica en la situacion comunicativa del aula.

Incitar la realizacién de discusiones formales para la toma de decisiones
grupales, de forma que se desarrollen secuencias ordenadas de pasos y

se practique el pensamiento reflexivo.

Enseflar a los escolares a argumentar en las discusiones sobre
diferentes temas, de acuerdo con los problemas actuales sobre la

didactica de la argumentacion en la escuela.

El estudio de los fundamentos teéricos y metodologicos del objeto de

investigacion y del campo de accion permitio a la autora arribar a las

siguiente consideracion: la preparacion del maestro desde sus diferentes

formas de trabajo metodolégico, especificamente con los talleres
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metodoldgico permiten el desarrollo de habilidades y la formacién de nuevos
procederes para interactuar con los escolares diagnosticados con trastornos
del habla, en particular con tartamudez dentro del contexto aulico y durante
la clase lo que posibilita brindar una atencion integral a este trastorno y la

influencia multifactorial se exprese con mayor significacion.
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CAPITULO 2. DIAGNOSTICO DE LAS NECESIDADES Y PROPUESTA DE
SOLUCION A LAS DIFICULTADES EN LA PREPARACION DEL MAESTRO
DE EDUCACION PRIMARIA, PARA LA CORRECCION-COMPENSACION
DE LA TARTAMUDEZ
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CAPITULO 2. DIAGNOSTICO DE LAS NECESIDADES Y PROPUESTA DE
SOLUCION A LAS DIFICULTADES EN LA PREPARACION DEL MAESTRO
DE EDUCACION PRIMARIA, PARA LA CORRECCION-COMPENSACION
DE LA TARTAMUDEZ

En este capitulo se presenta el diagnéstico inicial realizado con el objetivo de
determinar las potencialidades y dificultades que caracterizan la preparacion
del maestro para la correccion-compensacion de la tartamudez; asi como las
principales potencialidades y dificultades que manifiestan en este proceso.
También se fundamenta y describe talleres metodoldgicos que se propone
como posible via de solucidon al problema cientifico que se investiga.

2.1. Diagnostico del estado actual en que se expresa la preparacion del
maestro de Educacion Primaria, para la correccion-compensacion de la

tartamudez.
Analisis de los resultados del diagnéstico inicial.

Con el propésito de conocer el estado actual de la preparacion del maestro
para la correccién-compensacioén de la tartamudez, se ejecutd la segunda
tarea de investigacion para lo cual se aplico el analisis de documental (anexo
2), una guia de observacion a clases (anexo 3), el estudio del producto del
proceso pedagdgico (anexo 4) y la entrevista a los maestros (anexo 5). Para
ello se utilizaron métodos empiricos que permitieron indagar sobre los

resultados del proceso antes referido y las exigencias que lo fundamentan.

En este momento se determinaron como dimensiones para evaluar la
preparacion del maestro para la correccion-compensacion de la tartamudez
las siguientes: dominio de la teoria sobre la tartamudez, conocimiento de los
métodos y procedimientos para la correccion-compensacion de la
tartamudez, aplicacion de los métodos y procedimientos para la correccion-
compensacion de la tartamudez y la disposicion para la aplicacion de los

métodos y procedimientos para la correccion-compensacion de la
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tartamudez; ademas se precisaron los indicadores para su medicion (Anexo

2) los que se tuvieron en cuenta al disefar los instrumentos aplicados.

Se revisaron los documentos normativos y metodoldgicos: Modelo de
Escuela Primaria, Modelo del Profesional y Planes de Estudio “D” y “E” de la
Carrera Licenciatura en Educacion Primaria, con el objetivo de conocer el
nivel de preparacion del maestro de Educacion Primaria (ler ciclo) para la
correccion-compensacion de la tartamudez. Dicha revision implico la
utilizacion de una guia (Anexo 2) que permitid determinar los aspectos

siguientes:

e Los objetivos generales del Modelo de Escuela Primaria no explicitan

elementos relacionados con la correccién-compensacion de la tartamudez.

e En el Modelo del Profesional no se evidencian objetivos dirigidos a la
atencion de los trastornos de la comunicacién oral, especificamente el

tratamiento a la tartamudez en los escolares.

¢ No se muestra objetivos desde los Planes de Estudio “D” y “E”, elementos

referidos a la atencién a la tartamudez en clase.

e Los objetivos de cada afio que integran la carrera de Licenciatura en
Educacién Primaria no evidencian elementos referidos a la correccion-

compensacion de la tartamudez.

e En los Planes de Estudio “D” y “E” se muestra que reciben la asignatura
de Logopedia pero no se evidencia contenidos dirigidos al tratamiento de

la tartamudez a partir de sus métodos de intervencion desde la clase.

e En ningdn documento se refieren al cdmo emplear los métodos para la

correccion-compensacion de la tartamudez desde la clase.

La observacion, se realizd6 a los maestros que forman la muestra durante el
proceso de direccién de la clase, en diferentes momentos y asignaturas,
siendo observadas nueve de estas, cuatro de Lengua Materna, tres de

Matematica y dos del Mundo en que Vivimos), con el objetivo de constatar el
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nivel de preparacion de los maestros de Educacion Primaria para la
correccion-compensacion de la tartamudez, para lo cual se aplicé una guia
de observaciéon a clase (Anexo 3) que posibilit6 obtener los resultados

siguientes:

e EIl 100% de los maestros hacen corresponder el objetivo de la clase
con las actividades proyectadas.

e Un 22,2% de los maestros consideran las caracteristicas psicologicas
de los escolares con tartamudez para el desarrollo de las actividades
dentro de la clase, 44,4% tienen en cuenta las caracteristicas
psicolégicas de estos escolares pero no proyectan actividades
dirigidas a ello y 33,3% no consideran estas caracteristicas.

o El 444% de los maestros brindan atencion diferenciada a las
necesidades y potencialidades de los escolares con tartamudez dentro
de la clase, mientras que el 55,6% no lo realizan.

e Un 11,1% realiza actividades variadas con el empleo de
procedimientos para la correccion-compensacion de la tartamudez
(trabajo con la respiracién) y el 88.9%de los maestros no emplea
ningun método ni procedimiento en la clase.

e Mientras que 22,2% de los maestros logra un clima de comunicacion
afectivo, agradable y acogedor y 66,7% logran un clima de
comunicacién afectivo pero no favorecen la confianza y la autoestima
de los escolares con tartamudez.

e Se aprecia ademas que 22,2% de los maestros posee disposicion
para realizar el proceso de correccion-compensacion en la clase

mientras que el 66,7% no se muestra motivado ante este proceso.

Los resultados de la observacion a clase evidencian insuficiencias en la
preparacion que presentan los maestros de la Educacién Primaria para la
correccion-compensacion de la tartamudez en clase. Se aprecia poco
dominio del diagndéstico logopédico de los escolares con tartamudez, la no
utilizacion de métodos y procedimientos que faciliten la atencion diferenciada
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e individual y la no consideracion dentro de la clase de las caracteristicas
psicopedagdgicas de los escolares con tartamudez ni la determinacion de
actividades que propicien su correccidn-compensacion. En resumen las
clases observadas reflejan no estar dirigidas a la atencion de los escolares

con este diagnadstico.

También se revis6 el producto del proceso pedagdgico de los maestros de
primer ciclo con la intension de constatar clases contentivas de los métodos
y procedimientos en funcion de la correccidn-compensacion de la tartamudez
en los escolares. En este caso se revisaron el sistema de clase de las

asignaturas visitadas (Anexo 4). Las regularidades observadas fueron:

e Se aprecia en la planificacion del sistema de clases aspectos
encaminados a la correccién-compensacion de la tartamudez en el
44,4% de los maestros, mientras que en el 55,6% son insuficientes.

e Se constata que no se determinan métodos de: Cheveliova, Vlasova,
Fernandez ni los procedimientos de relajacion psicofisica, respiracion
verbal, habla relajada y trabajo verbal para la correccion-
compensacion de la tartamudez en la clase en el 88,9% de los
maestro, mientras que un 11,1% plantea procedimientos para la
respiracion verbal y elementos del trabajo verbal (variantes de la
lectura).

¢ No se evidencia en el 88,9% de los maestros, ninguna propuesta de
actividades con el empleo de métodos de: Cheveliova, Vlasova,
Fernandez ni los procedimientos de relajacion psicofisica, respiracion
verbal, habla relajada y trabajo verbal para la correccion-
compensacion de este trastorno, mientras que el 11,1% realiza
actividades de control de la respiracion y con la lectura en sus

diferentes variantes.

Finalmente se entrevistaron a nueve maestros (Anexo 5) del primer ciclo de
la Educacion Primaria en el municipio de Sancti Spiritus; obteniéndose

informacion sobre el conocimiento que poseen los maestros sobre la
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tartamudez, los métodos y los procedimientos a utilizar en la clase para la

correccién-compensacion de la tartamudez.

Los resultados muestran que:

El 44,4% de los maestros opiné conocer que es la tartamudez y cuales
son sus caracteristicas, mientras que el 55,6% posee conocimiento sobre

que es la tartamudez.

Segun el 55,6% de los maestros, brindan atencion a los escolares con
tartamudez a partir de acciones logopédicas dadas y 44,4% no dan

atencion a las caracteristicas de la tartamudez.

Solo 11,1% de los maestros conoce aspectos referidos a los
procedimientos a emplear para corregir-compensar la tartamudez (trabajo
con la respiracion) mientras que 88,9% no conoce métodos vy

procedimientos.

El 11,1% de los maestros aplica los procedimientos de trabajo con la
respiracion, resultandole eficiente en algunos casos, mientras que 88,9%

no aplica métodos y procedimientos.

Se reconocié por el 100% de los maestros valoran de regular su
preparaciéon para la correccién-compensacion de la tartamudez desde la
clase ni aplicar métodos y procedimientos para la atencion a los escolares

con dicho trastorno.

El 100% de los maestros refiere la necesidad de recibir temas sobre las
caracteristicas psicoldgicas del escolar primario con tartamudez y sobre

los métodos y procedimientos a aplicar en la clase para darle atencion.

Luego del andlisis de cada uno de los instrumentos aplicados, se ubica a los

maestros en los niveles declarados a partir de los indicadores presentados.
(Anexo 6)

El 1 indicador referido al dominio de la teoria sobre tartamudez, el 44,4% de

los maestros se encuentra en el nivel medio, pues conocen que es la
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tartamudez pero tienen Imprecisiones en el dominio de sus causas,
clasificacion, sintomatologia y caracteristicas de su personalidad y el 55,6%
en el nivel bajo pues solo dominan que es la tartamudez. En el 2 indicador
11,1% se de los maestros se ubica en el nivel medio ya que domina solo los
procedimientos de la respiracion verbal, y algunos elementos del trabajo
verbal mientras que el 88,9% estan en nivel bajo al no conoce los métodos
de: Cheveliova, Vlasova, Fernandez ni los procedimientos de relajacion
psicofisica, respiracion verbal, habla relajada y trabajo verbal. En el indicador
3, el 11,1% emplea en la clase algunos procedimientos: la respiracion
verbal, y algunos elementos del trabajo verbal y el 88,9% no emplea en la
clase los métodos de: Cheveliova, Vlasova, Fernandez ni los procedimientos
de relajacion psicofisica, respiracion verbal, habla relajada, trabajo verbal
para la correccion-compensacion de la tartamudez en la clase. Mientras que
en el indicador 4, el 22,2% se ubican en nivel medio ya manifiesta poca
disposicion para la aplicacion de los métodos de: Cheveliova, Vlasova,
Fernandez y los procedimientos de relajacion psicofisica, respiracion verbal,
habla relajada y trabajo verbal para la correccibn-compensacion de la
tartamudez en la clase y en nivel bajo el 77,8% debido a que no evidencia
disposicion para la aplicacion de los métodos de: Cheveliova, Vlasova,
Fernandez y los procedimientos de relajacion psicofisica, respiracion verbal,
habla relajada y trabajo verbal para la correccion-compensacion de la
tartamudez en la clase. Por lo que no se aprecian a partir de la tabulacién
maestros que se ubique en el nivel alto. (Anexo 6)

Los resultados obtenidos al analizar y tabular la informaciéon de los
diferentes instrumentos aplicados permitié identificar las potencialidades y
dificultades que deben tenerse en cuenta al disefar los talleres

metodoldgicos. Las potencialidades consisten en que:

e En los documentos rectores se reconoce la necesidad de preparar al
maestro de Educacion Primaria para la atencion a los trastornos del
habla.
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e Determinacion de acciones diferenciadas dentro de la clase para

brindar atencion a los escolares con tartamudez.
Como principales dificultades se identificaron las siguientes:
Necesidades de preparacion relacionadas con:

e Las manifestaciones de la tartamudez.

e Los métodos y procedimientos para la correccion-compensacion de la
tartamudez.

e EI disefio y aplicacibn de clase que presenten métodos vy
procedimientos para la correccion-compensacion de la tartamudez en

los escolares con este diagndstico.

Los resultados del diagnostico inicial permitieron profundizar en las causas
que originan el problema cientifico declarado y comprender la contradiccion
entre el insuficiente preparacion del maestro de Educacion Primaria para la
correccion-compensacion de la tartamudez y las aspiraciones relacionadas
con el proceso de ensefianza-aprendizaje; o que corrobora la necesidad de
su perfeccionamiento desde el disefio de los talleres metodolégicos que se
fundamenta y describe en los proximos epigrafes.

2.2 Fundamentacion y presentacion de la propuesta de talleres
metodoldgicos para la preparaciéon del maestro de Educacién Primaria para

la correccién-compensacion de la tartamudez.

Los talleres tienen una concepcién desarrolladora, ya que en ellos se realiza
una reflexion colectiva, donde el resultado final es el aprendizaje, para el
ponente y los participantes. Ademas desarrollan la receptividad, el
pensamiento, la agilidad de respuesta y contribuye a enfrentarse consigo

mismo y rompe el miedo escénico.

Mediante la sistematizacién realizada asi como los fundamentos teoéricos y
metodoldgicos se definen a los talleres segun lo planteado por Afiorga (2004)

“seminario metodologico que permiten a los maestros vivenciar a través de
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técnicas participativas la forma y el modo de utilizar métodos vy

procedimientos para el desarrollo de los mismos”. (p.23)

La autora de esta investigacion se acoge a dicha definicion pues considera la
aplicacion de acciones practicas, asi como de técnicas participativas para la
adquisiciéon del contenido que se desea precisar, ademas realiza un enfoque
socializador y dinAmico que propicia la interrelacion entre la teoria y las

practicas educativas.
Los talleres segun Sanchez (2006) presentan las caracteristicas siguientes:

1. Eltaller es una forma organizativa profesional que no se encierra en el
aula, sino que establece un contacto con la realidad escolar concreta,
que se puede aplicar en cualquiera de los componentes

organizacionales.

2. En el taller debe crearse un equipo de trabajo que aborde un problema
central que se origine en la practica y vuelve a ella cualitativamente
transformado por la discusion profesional del grupo. Con un enfoque
qgue lleva el aporte personal, creativo, critico y de consenso grupal, a
través de la vinculacion préactica cotidiana, reflexion, practica
profesional y el analisis desde la investigacion, para la caracterizacion,
fundamentaciéon y proyeccion de la posible transformacion del

problema en estudio.

3. Es una forma de organizacién que posibilita la integracion de los
componentes del curriculum: académico, laboral, investigativo y de
extension universitaria, lo que contribuye a la preparacion optima del
profesional, y por sus funciones puede encontrarse como forma

organizativa en todos y cada uno de ellos.

4. Es una forma de organizacion para la sistematizacion e integracion de
conocimientos, habilidades, valoraciones y experiencias en la

actividad profesional, creadora desde la integracion grupal.
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Para dar cumplimiento a las caracteristicas del sistema de tallares es

necesario tener en cuenta las fases para su desarrollo. (Sanchez, 2006,

p.18)

1.

Diagnostico: es un proceso continuo, dinamico, interactivo entre el
investigador y el investigado que propicia la construccibn de un
conocimiento cientifico que permite valorar no solo el estado del
momento en que se hace el estudio, sino de manera permanente estar
alerta a la evolucién que va teniendo, a sus éxitos y sus fracasos,
posibles barreras que encuentra. Este permite desarrollar estrategias

necesarias para un mejor desempeiio profesional.

Preparacion grupal previa: Constituye la base orientadora para la
realizacion de las sesiones de trabajo, teniendo en cuenta el

diagnéstico realizado.

Construccién de episodios, desde la problematizacion: En esta fase se
realizardn escenificaciones, demostraciones, videos donde el
participante va a vivencial la problematica existente, esto posibilitara
una mayor sensibilidad por la labor educativa y el desarrollo de
capacidades y habilidades que le permitiran ejercer con éxito el
desarrollo de la personalidad de sus alumnos, a través del vinculo de
la teoria con la practica como resultado del diagnéstico , logrando una

sintesis de necesidades, intereses y problemas.

Proyecto de estrategia y/o alternativas: Se determinan objetivos,
hipo6tesis en el proceso investigativo con el apoyo tedrico-cientifico,
demostrando acciones concretas que el profesional puede realizar
para mejorar la practica educativa a través de la proyeccién de

estrategias de accion.

Reflexion valorativa: Se procedera a la reflexion valorativa de cada

sesién de trabajo.
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Sanchez (2006), determina que para su realizacion se deben tener en

cuenta una serie de aspectos como son:

1. Poseer un sistema de objetivos claros, consistentes y representativos

de la realidad.

2. Estar vinculados a los contenidos y los objetivos de la educacién y/o
de la ensefianza, asi como las condiciones reales en que se estan

trabajando.

3. Integrar de manera dinamica y dialéctica los problemas que se

discuten en la practica profesional.
4. Tener en cuenta el contexto historico social.

5. Tener en cuenta los fundamentos teoricos de la pedagogia, la
didactica y las diferentes materias afines con el problema sobre el que

se reflexiona.
6. Propiciar la autorreflexién de la practica profesional y sus resultados.
7. Ser interpretador de los resultados en la practica profesional.
8. Acompafarse por registros de anotaciones.
9. Caracterizar y resumir el producto del proceso de trabajo de grupo.
10. Utilizar el tiempo necesario para concluir las tareas de cada taller.

La propuesta de talleres metodoldgicos dirigidos a la preparacion del maestro
de Educacioén Primaria para la correccidbn-compensacion de la tartamudez se
basa en los criterios antes expuestos, ya que efectla respetando sus

caracteristicas, principios, fases y requisitos para su presentacion.

De la variada clasificacion de talleres, se determina la seleccion de los
relacionados con el trabajo metodolégico por las posibilidades que brindan
estos en la vinculacion de la teoria con la practica y se declara su caracter

sistémico a partir de su modelacion a través de los componentes
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relacionados con la organizacion, planificacion, direccion y control del

proceso de ensefianza-aprendizajes.

Sobre los talleres metodoldgicos, especificamente, se sigue la concepcion
establecida por la Resolucion Ministerial 200/14 como: “seminario
metodoldgico que tiene como finalidad que los participantes, de acuerdo con
sus necesidades logren apropiarse de los aprendizajes como fruto de las
reflexiones y discusiones que se dan alrededor de los conceptos y las

metodologias compartidas”. (p. 14)

En esta investigacion la autora se acoge a esta definicion ya que fundamenta
la necesidad de conocimiento y la preparacion continua del maestro a partir
de la interaccion entre los sujetos que participan y el conocimiento del tema

a impartir y su conocimiento practico sobre el mismo.

La propuesta sustenta su base filoséfica en el Marxismo Leninismo, desde la
consideracion de la Dialéctica Materialista, al considerar imprescindible la
unidad de las categorias actividad y comunicacion a partir de las
dimensiones de la forma existencial de la realidad social en la actividad
humana que son: la actividad préactica, la actividad cognoscitiva y la actividad
valorativa; lo cual tiene repercusion metodoldgica en la formacién pues
concreta la relacion individuo sociedad en el contexto educativo. El
conocimiento de la teoria y el método cientifico de la dialéctica materialista
han permitido a partir de la observacion viva de la practica educativa detectar
las necesidades de preparacion del maestro, de ahi penetrar al pensamiento
y devolverlo en la practica educativa enriquecida por el conocimiento

adquirido, o sea la propuesta de talleres metodoldgicos.

En el orden socioldgico, los fundamentos se encuentran en la concepcion
marxista sobre la formacion de la personalidad, la cual considera que toda
persona expresa rasgos socialmente importantes, ya que la personalidad es
la forma individual de existencia de las relaciones sociales. También, la

determinacién social de la personalidad, el analisis diferenciado de los
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condicionamientos sociales y la personalidad como sujeto del conocimiento y
la transformacion del mundo. Asi, la determinacion decisiva en el proceso
formativo se encuentra en el sistema de relaciones fundamentales objetivas y
necesarias que han influido en el desarrollo de las estudiantes, en particular
del contexto socioeducativo. Ello justifica la necesidad de priorizar la
diversidad en ellas y el aspecto metodolégico en la direccion del proceso

pedagogico.

Tiene su fundamento psicoldgico en la escuela socio-historico-cultural, en los
principales postulados de Vigotsky (1896-1934) y sus seguidores. Reconoce
el caracter socio-histdrico de la personalidad, la unidad de lo biolégico y lo
social en la personalidad, la importancia de la actividad y la comunicacion en
el proceso de formacion y desarrollo de la personalidad, determina
caracteristicas generales de la personalidad como individualidad, integridad,
estabilidad, estructura; la unidad de lo afectivo y lo cognitivo, y la funcion

reguladora de la personalidad.

La concepcion historico-cultural permite comprender el aprendizaje como
actividad social y no s6lo como un proceso de realizacién individual, a partir
de la articulaciéon precisa de los procesos psicolégicos y los factores
socioculturales. Muy unido a este postulado esta el de la mediacion, que
establece que todos los procesos de formacion de la personalidad, ocurre

mediados por otros.

Se sustenta en el orden pedagdgico en los principios pedagdgicos aportados
por Silvestre y Zilberstein (2002), diagnosticar integralmente, el nivel de
logros y potencialidades; estructurar el proceso de ensefianza-aprendizaje
hacia la busqueda activa del conocimiento; concebir un sistema de
actividades para la busqueda y exploracion del conocimiento, desde
posiciones reflexivas, que estimule y propicie el desarrollo del pensamiento y
la independencia; orientar la motivacién hacia el objeto de la actividad;
estimular la formacion de conceptos, el desarrollo de los procesos l6gicos del

pensamiento y el alcance del nivel tedrico en la medida en que se produce la
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apropiacion de los conocimientos y se eleva la capacidad para resolver
problemas; desarrollar formas de actividad y comunicacién colectivas, asi
como la adquisicion de estrategias de aprendizaje; atender las diferencias

individuales; vincular el contenido de aprendizaje con la practica social.

También, constituye fundamento, la concepcion direccion del proceso
pedagdgico Addine, et.al (2003) y las leyes de la didactica de Alvarez (1999),
de cuya relacion los objetivos curriculares orientan el proceso, condicionados
por la exigencia historica social y la individualidad del educando. Se destaca
la relevancia del contenido como parte de la cultura para lo cual los métodos
y las acciones que ejecutan los profesores y estudiantes permiten la
interiorizacion del contenido. En este logro: “La determinaciéon de las
invariantes y el modo de enriquecerlas es un camino fundamental que
permite la racionalizacién del proceso docente-educativo y el incremento de

su eficiencia.”(p.34)

Los talleres metodolégicos propuestos se caracterizan por: partir de un
diagnéstico, caracter sistematico, caracter desarrollador, caracter dinamico
vinculacién de la teoria con la practica, caracter participativo y por la
combinacion de métodos logopédicos en la clase. (Anexo 9)

La propuesta agrupa 10 talleres metodoldgicos se aplicaron en la escuela
primaria Remigio Diaz Quintanilla, dirigidos a la preparacion del maestro de
Educacion Primaria para la correccidbn-compensaciéon de tartamudez y se
plantean procederes metodolégicos que combinen los métodos vy
procedimientos para dar atencién a los escolares con tartamudez en clase.
Se realizaron durante las preparaciones metodoldgicas que se realizan en el

centro de caracter mensual y por ciclos.

Para su realizacion se colocara en el mural informativo un boletin informativo
con los temas a desarrollar en los talleres, las frecuencias con que se
realizaran y su duracion. Ademas se emplean diferentes técnicas

participativas, videos, TV, papelografos, carteles y tarjetas, que despierten el
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interés de los participantes y logren el vinculo afectivo con las tematicas.
Todos los contenidos se desarrollaran sobre la base de ejemplos, situaciones
reales que permitan una mejor comprension de los temas, donde se subraye
el vinculo del quehacer cotidiano del maestro en la escuela. Esto hace que el
contenido de las diferentes actividades sea flexible, teniendo en cuenta las
condiciones de cada municipio, provincia y centro de estudio. De la misma
manera el tiempo que sea programado para cada una, podria adecuarse a

las necesidades, siempre que se mantenga su esencia.

Ademas de contar con un Folleto que presenta los procederes metodoldgicos
a aplicar con los métodos de N.A Vlasova, N.A Cheveliova y G. Fernandez, y
los procedimientos, ademas de contener actividades correctivas-
compensatorias para la tartamudez lo que constituirda una guia para la

proyeccién de los contenidos de los talleres.

Las personas que desarrollen los talleres aprovecharan todas las
posibilidades que brinda el contenido para elevar la cultura general e integrar
de los participantes en correspondencia con las necesidades de nuestros
tiempos, para esto se deben establecer los nexos con los talleres
especializados de cada tematica, asi como con las actividades que programe

la escuela.

La evaluacion se realizara mediante la participacion oral, trabajos practicos y

ponencias y oponencias.

Presentacion de la propuesta de talleres metodoldgicos dirigidos a la
preparacion del maestro de Educacién Primaria para la correccion-

compensacion de la tartamudez
Taller Metodoldgico 1
Tema: ¢ Cuando estamos en presencia de la tartamudez?

Plan tematico:

- Concepto de tartamudez.
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- Causas que dan origen a la tartamudez.
- Clasificacion de la tartamudez.

- Sintomatologia.

Objetivo: Debatir las caracteristicas de la tartamudez a partir de su concepto,
causas que le dan origen, clasificacion y sintomatologia de manera que

logren un adecuado desempefio profesional.
Método: trabajo independiente.

Procedimientos: explicacion, exposicion, trabajo con el texto y demostracion.

Medios de ensefianza: técnica participativa: “Presentacion individual”,

pizarra, libros y documentos.
Evaluacion: oral

Tiempo de duracién: 2 horas

Bibliografia:

Arias, M.C. (2016). La ritmica logopédica en la correccion y/o compensacion de la
tartamudez. Trabajo de diploma en opcién al titulo de Licenciada en
Educaciéon especialidad: Logopedia. Universidad José Marti Pérez, Sancti

Spiritus. Cuba

Cobas, C.L. (2007). La preparacion logopédica del docente. La Habana:
Editorial Pueblo y Educacion.

Cobas, L.C. y Gérciga, A. (2013). El logopeda en la institucion Educativa. La

Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Fernandez, G. (2004). Trastornos de la fluencia verbal. Implicaciones

psicopedagdgicas. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Fernandez, G. y Rodriguez, X. (2012). Logopedia (1ra Parte). La Habana:
Editorial Pueblo y Educacion.
Introduccion: Se iniciara con la técnica participativa: “Técnica de

presentacion individual”. El conductor del taller comienza presentandose y
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menciona algunas caracteristicas de su personalidad, posteriormente cada
maestro hara lo mismo. A continuacién el conductor presenta un video
titulado: “La tartamudez”, con una duracién de 1minuto, con una guia de
observacion previamente presentada en la pizarra.

Guia de Observacion:

1. ; Como definen a la tartamudez?

2. ¢ Qué caracteristicas posee?

3. ¢, Como se manifiesta?

Se les explicardn el objetivo del taller, las tematicas a trabajar y se
presentara la bibliografia.

Desarrollo: Se organizaran 2 equipos, los cuales apoyados en la bibliografia
se referiran a los temas que le correspondieron, estructurados de la siguiente

forma:

Equipo 1: Conceptos fundamentales de tartamudez y a cual se acogen, asi

como las causas que originan la tartamudez.
.Equipo 2: Clasificacién de la tartamudez y la sintomatologia

Se presenta las normas para la evaluacion: autopreparacién adecuada,
dominio del contenido, uso correcto de la lengua materna, justeza en los
criterios de autoevaluacion y coevaluacién, comportamiento adecuado
durante el taller: socializacién e intercambio de conocimientos y respeto a las
opiniones ajenas. Una vez concluido el trabajo en cada uno de los equipos

se desarrollara un debate y se realizaran las anotaciones necesarias.

Conclusiones: El conductor destaca la validez e importancia del taller para la

preparacion del maestro y se realizara el andlisis de los aspectos positivos y

negativos resultantes durante la realizacién del mismo.

Estudio Independiente: Se orienta que como parte de la preparacion para el

proximo taller se debe presentar las caracteristicas de la personalidad de los

escolares con tartamudez que se encuentran en su aula.

Taller Metodoldgico 2
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Tema: La tartamudez en el escolar primario.

Plan temético:

- Caracteristicas de la personalidad en casos de tartamudez

- Caracteristicas de la tartamudez en el escolar primario.

Objetivo: Explicar las caracteristicas de la personalidad en casos de
tartamudez en el escolar primario de modo que desarrollen habilidades

profesionales.
Método: exposicion.

Procedimientos: conversacion, observacion, explicacion.

Medios de ensefianza: técnica participativa “Lo mismo puede ser diferente”,

papelografo
Evaluacion: oral

Tiempo de duracién: 2 horas

Bibliografia:

Arias, M.C. (2016). La ritmica logopédica en la correccion y/o compensacion de la
tartamudez. Trabajo de diploma en opcién al titulo de Licenciada en
Educacién especialidad: Logopedia. Universidad José Marti Pérez, Sancti
Spiritus. Cuba

Fernandez, G. (2004). Trastornos de la fluencia verbal. Implicaciones

psicopedagdgicas. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Fernandez, G. y Rodriguez, X. (2012). Logopedia (1ra Parte). La Habana:

Editorial Pueblo y Educacion.

Introduccion: Se comenzara con la técnica participativa titulada: “Lo mismo
puede ser diferente”, para el desarrollo de la misma el conductor del taller
pedira voluntarios tantos como la cantidad de tarjetas que elaboro (3) vy
escribira en la pizarra el texto comun en todas las tarjetas: escenifica la

situacion que se te presenta, para ello, utiliza el lenguaje no verbal. Cada
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voluntario analiza su tarjeta y teniendo en cuenta la situacion y el sentimiento
que debe refleja, prepara su dramatizacion, el resto del auditorio debe inferir
el sentimiento o situacion. A partir de ello se provocara una reflexion sobre el
papel que tiene la comunicacién, la percepcion y los mensajes no verbales

en los escolares con tartamudez y que influencia tiene en su personalidad.

Se les explicaran el objetivo del taller, las teméticas a trabajar y se

presentara la bibliografia.

Desarrollo: Se dividird el grupo en 2 equipos y se les invitara a realizar las

actividades siguientes:

Equipo 1: Segun la bibliografia dada fiche las caracteristicas de la
personalidad en la tartamudez. Para ello elabore un esquema que le propicie
Su presentacion y exprese cuales de estas caracteristicas se manifiestan en

el o los escolares con tartamudez presentes en su aula.

Equipo 2: Segun la bibliografia dada fiche las caracteristicas de la
personalidad en la tartamudez en los escolares primarios. Para ello elabore
un cuadro sindptico que le propicie su presentacion y exprese cuales de
estas caracteristicas se manifiestan en el o los escolares con tartamudez

presentes en su aula.

Se presenta las normas para la evaluacion: autopreparacién adecuada,
dominio del contenido, uso correcto de la lengua materna, justeza en los
criterios de autoevaluacién y coevaluacién, comportamiento adecuado
durante el taller: socializacion e intercambio de conocimientos y respeto a las
opiniones ajenas. Una vez concluido el trabajo en cada uno de los equipos

se desarrollara un debate y se realizaran las anotaciones necesarias.

Conclusiones: El conductor destaca la validez e importancia del taller para la

preparacion del maestro y se realizara el andlisis de los aspectos positivos y

negativos resultantes durante la realizacion del taller.

Estudio Independiente: Explique que usted considera es correccion y que es

compensacion.
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Taller Metodoldgico 3
Tema: La correccion-compensacion de la tartamudez.

Plan tematico:

- Definicién de correccion.
- Definicion de compensacion.

- La correccién-compensacion de la tartamudez.

Objetivo: Explicar los conceptos de correccidbn y compensacion y sus
caracteristicas en caso de tartamudez de modo que logren incorporarlo al

desempeiio profesional.
Método: Trabajo independiente.

Procedimientos: conversacion, observacion, explicacion.

Medios de ensefianza: materiales bibliograficos, técnica participativa “Negar

y hegar para construir”, pancarta y papelogréafo.
Evaluacion: oral

Tiempo de duracién: 2 horas

Bibliografia:

Arias, M.C. (2016). La ritmica logopédica en la correccion y/o compensacion de la

tartamudez. Trabajo de diploma en opcién al titulo de Licenciada en

Educacién especialidad: Logopedia. Universidad José Marti Pérez, Sancti

Spiritus. Cuba.

Bell, R. (1986). Sublime Profesion de Amor. La Habana: Editorial Pueblo y

Educacion.

Fernandez, G. y Rodriguez, X. (2012). Logopedia (1ra Parte). La Habana:

Editorial Pueblo y Educacion.

Vigotsky, L. S. (1989). Fundamentos de Defectologia. Obras completas.

Tomo V. Ciudad de La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
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Introduccion: Se comienza revisando el estudio independiente referido a la
elaboracion personal e las definiciones de correccion y compensacion.
Seguidamente se presentara una pancarta con un planteamiento de Vigotsky
(1989):

(...) el estudio dindmico del nifio que presenta deficiencias no puede
limitarse a la determinacién del grado y la gravedad de la
insuficiencia, pero incluye indispensablemente el control de los
procesos de compensacion, sustitucion, procesos edificadores y

equilibradores en el desarrollo y en la conducta del nifio (...)

Se realizaran las preguntas siguientes: ¢a qué se refiere Vigotsky en este
planteamiento?, ¢qué planta sobre correccion y compensacion? ¢qué es por
tanto correccién-compensacion? y ¢como se realiza la correccion-

compensacion en un escolar con tartamudez?

Se les explicaran el objetivo del taller, las tematicas a trabajar y se

presentara la bibliografia.

Desarrollo: Seguidamente se aplicara la técnica participativa titulada “Negar
y negar para construir’, para ello se divide el grupo en 2 equipos y se les
orienta el estudio de una bibliografia diferente en busca de los concepto de

correccion y compensacion

Equipo 1:

- Bell, R. (1986). Sublime Profesion de Amor. La Habana: Editorial Pueblo y

Educacion.

- Arias, M.C. (2016). La ritmica logopédica en la correccion ylo

compensacion de la tartamudez. Trabajo de diploma en opcion al titulo de

Licenciada en Educacion especialidad: Logopedia. Universidad José Marti

Pérez, Sancti Spiritus. Cuba.
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Equipo 2:

- Vigotsky, L. S. (1989). Fundamentos de Defectologia. Obras
completas. Tomo V. Ciudad de La Habana: Editorial Pueblo y
Educacion.

- Fernandez, G. y Rodriguez, X. (2012). Logopedia (1ra Parte). La
Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Se procedera a la presentacion por cada grupo de las definiciones
encontradas presentando sus ideas en un paledgrafo procediendo a debatir y
asumir posiciones. Luego se construir4 una definicion de los conceptos que
se estudia en la pizarra y se les preguntard considerando los conceptos
anteriores entonces que entienden por correccion-compensacion plasmando
las ideas en un paledgrafo. Seguidamente se les pedira que expresen como

se realiza este proceso en caso de tartamudez.

Se presenta las normas de evaluacién: autopreparacion adecuada, dominio
del contenido, uso correcto de la lengua materna, justeza en los criterios de
autoevaluacion y coevaluacién, comportamiento adecuado durante el taller:
socializacion e intercambio de conocimientos y respeto a las opiniones
ajenas. Una vez concluido el trabajo en cada uno de los equipos se

desarrollara un debate y se realizaran las anotaciones necesarias.

Conclusiones: El conductor destaca la validez e importancia del taller para la

preparacion del maestro y se realizara el andlisis de los aspectos positivos y

negativos resultantes durante la realizacion del mismo.

Estudio Independiente: Investigue en Internet que métodos se pueden aplicar

para la correccidbn-compensacion la tartamudez y cuales se pueden aplicar

en los escolares.
Taller Metodoldgico 4
Tema: Método de N.A Cheveliova.

Plan temético:
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- Caracteristicas del método.
- Formas de trabajo.

- Actividades a desarrollar con el método.

Objetivo: Caracterizar el método de N.A Cheveliova de modo que logren

incorporarlo al desempefio profesional.

Método: Trabajo independiente.

Procedimientos: conversacion, observacion, explicacion, demostracion.

Medios de ensefianza: materiales bibliograficos, técnica participativa “El

abanico’, tarjetas.
Evaluacion: oral

Tiempo de duracién: 2 horas

Bibliografia:

Arias, M.C. (2016). La ritmica logopédica en la correccion y/o compensacion de la
tartamudez. Trabajo de diploma en opcién al titulo de Licenciada en
Educaciéon especialidad: Logopedia. Universidad José Marti Pérez, Sancti

Spiritus. Cuba.

Arias, M.C. (2019). Folleto de preparacion al maestro de Educacion Primaria para

la correccién-compensacion de la tartamudez. Soporte digital.

Fernandez, G. y Rodriguez, X. (2012). Logopedia (1ra Parte). La Habana:
Editorial Pueblo y Educacion.

Figueredo, E. (1984). Logopedia I. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Martin, M., Prado, R., Méndez, I. (1976). Los métodos para el tratamiento

logopédico. La Habana: Editorial de Libros para la Educacion.

Introduccion: Se comenzara conversando sobre la tartamudez, sus
caracteristicas generales y como se manifiesta un escolar con tartamudez en

el aula, a partir de esto se le realiza la interrogante siguiente: qué acciones,
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actividades, métodos o procedimientos ustedes conocen o aplican para la

correccién-compensacion la tartamudez en los escolares.

Se les explicaran el objetivo del taller, las tematicas a trabajar y se

presentara la bibliografia.

Desarrollo: Seguidamente se les invita a buscar tarjetas que han sido
colocadas debajo de la mesa las cuales estan representada por un color lo
que permitird la asociacion en equipos a aquellos que tengan la tarjeta con el
mismo color, ademas en una de ellas se encontrara las actividades a realizar
por cada equipo, la cual tendra el jefe del equipo. A continuacion se precisara
que el equipo 1 evaluard al equipo 2 y viceversa; ademas dan a conocer las
normas de valuacion: autopreparacién adecuada, dominio del contenido, uso
correcto de la lengua materna, justeza en los criterios de autoevaluacion y
coevaluacién, comportamiento adecuado durante el taller: socializacién e

intercambio de conocimientos y respeto a las opiniones ajenas.

Equipo 1

Realice una revision bibliografica y ficha las caracteristicas del método de

N.A Cheveliova y las etapas de trabajo.

Equipo 2

Realice una revision bibliografica y ficha las actividades a realizar en cada

etapa de trabajo con el método de N.A Cheveliova.

Una vez concluido el trabajo en cada uno de los equipos se desarrollara un

debate y se realizaran las anotaciones necesarias.

Conclusiones: Para finalizar se aplica la técnica participativa titulada: “El

abanico”. En el cual se entregara una hoja de papel plegada en abanico para
que los maestros vayan escribiendo en cada espacio de doblez lo que
piensan relacionado con la aplicacion del método de N.A Cheveliova en las
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clases. Nunca se puede repetir lo escrito antes por tanto deben leer y

analizar lo anotado, cuando terminan se abre el abanico y e realiza el debate.

Estudio Independiente: Investigue en internet en qué consiste el método de

N.A Vlasova, elabore una actividad considerando lo estudiado.
Taller Metodoldgico 5
Tema: Método de N.A Vlasova.

Plan tematico:

- Caracteristicas del método.
- Formas de trabajo.

- Actividades a desarrollar con el método.

Objetivo: Caracterizar el método de N.A Vlasova de modo que logren

incorporarlo al desemperio profesional.
Método: Trabajo independiente.

Procedimientos: conversacion, observacion, explicacion, demostracion.

Medios de ensefianza: Power Point, técnica participativa “Big-Bang”, tarjetas,

folleto.
Evaluacion: oral

Tiempo de duracién: 2 horas

Bibliografia:

Arias, M.C. (2016). La ritmica logopédica en la correccién y/o compensacion de la

tartamudez. Trabajo de diploma en opcion al titulo de Licenciada en

Educacion especialidad: Logopedia. Universidad José Marti Pérez, Sancti

Spiritus. Cuba.

Arias, M.C. (2019). Folleto de preparacion al maestro de Educacion Primaria para

la correccidn-compensacion de la tartamudez. Soporte digital.
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Fernandez, G. y Rodriguez, X. (2012). Logopedia (1ra Parte). La Habana:
Editorial Pueblo y Educacion.

Figueredo, E. (1984). Logopedia I. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Martin, M., Prado, R., Méndez, I. (1976). Los métodos para el tratamiento

logopédico. La Habana: Editorial de Libros para la Educacion.

Introduccion: Se presentara para iniciar el taller un presentacion en Power
Point que ilustrara una serie de actividades desarrolladas por escolares con
diagnéstico de tartamudez y se establecera la siguiente interrogante, a partir
del estudio realizado considera usted que estas acciones permiten el

desarrollo del método.

Se les explicaran el objetivo del taller, las tematicas a trabajar y se

presentara la bibliografia.

Desarrollo: Se aplicara la técnica participativa del “Big-Bang” en la cual se
entregara a cada participante un sobre pequefio en el cual se encuentra un

cuyo rétulo que permitira asociarse en 2 equipos.

Equipo 1 i
4””‘@-"%";“; Aﬁ
EQUIPO 2. e 2
quip T

Se reparte dos sobres grandes segun el rétulo de cada equipo y se leen las
normas de evaluacién: autopreparacion adecuada, dominio del contenido,
uso correcto de la lengua materna, justeza en los criterios de autoevaluacion
y coevaluacion, comportamiento adecuado durante el taller: socializacion e
intercambio de conocimientos y respeto a las opiniones ajenas. Y se

desarrollaran las actividades que se encuentran dentro de cada sobre.

Equipo 1: Segun la bibliografia dada fiche las caracteristicas del método de
N.A Vlasova Yy las etapas de trabajo. Para ello elabore un esquema que le

propicie su presentacion.
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Equipo 2: Segun la bibliografia dada ficha las actividades a realizar en cada
etapa de trabajo con el método de N.A Vlasova. Para ello elabore un cuadro

sindptico que le propicie su presentacion.

Una vez concluido el trabajo en cada uno de los equipos se desarrollara un

debate y se realizaran las anotaciones necesarias.

Conclusiones: El conductor destaca la validez e importancia del taller para la
preparacion del maestro y se realizara el andlisis de los aspectos positivos y

negativos resultantes durante la realizacion del mismo.

Estudio Independiente: Investigue en la bibliografia qué es el método de

facilitacion de G. Fernandez.
Taller Metodoldgico 6
Tema: Método de G. Fernandez.

Plan temético:

- Caracteristicas del método.
- Formas de trabajo.

- Actividades a desarrollar con el método.

Objetivo: Caracterizar el método de G. Fernandez de modo que logren

incorporarlo al desempeiio profesional.
Método: Trabajo independiente.

Procedimientos: conversacion, observacion, explicacion, demostracion.

Medios de ensefianza: materiales bibliograficos, técnica participativa

“Buscando la utilidad”, folleto.
Evaluacion: oral

Tiempo de duracién: 2 horas

Bibliografia:
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Arias, M.C. (2016). La ritmica logopédica en la correccion y/o compensacion de la
tartamudez. Trabajo de diploma en opcién al titulo de Licenciada en
Educacion especialidad: Logopedia. Universidad José Marti Pérez, Sancti

Spiritus. Cuba.

Arias, M.C. (2019). Folleto de preparacion al maestro de Educacion Primaria para

la correccién-compensacion de la tartamudez. Soporte digital.

Ferndndez, G. y Rodriguez, X. (2012). Logopedia (1ra Parte). La Habana:
Editorial Pueblo y Educacion.
Figueredo, E. (1984). Logopedia |. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
Martin, M., Prado, R., Méndez, I. (1976). Los métodos para el tratamiento
logopédico. La Habana: Editorial de Libros para la Educacion.
Introduccion: Se presentara para comenzar en hojas impresas una entrevista
realizada a maestros de Educacion Primaria, que no conforman la muestra,
sobre aspectos de la tartamudez y se realizara la lectura por dos personas
seleccionadas por el moderador, seguidamente se establecera un debate
sobre lo opinado por estos maestros y su posicion, ademas sobre las
actividades que ellos aplicarian o métodos que podrian aplicar ademas de
los aprendidos

Se les explicardn el objetivo del taller, las tematicas a trabajar y se

presentara la bibliografia.

Desarrollo: Seguidamente se les invitara a formar 2 equipos, donde el equipo
1 seré oponente del equipo 2, se estableceran las actividades a realizar por
cada uno, entregandolas por tarjetas al jefe del equipo.

Equipo 1: Fiche en la bibliografia las caracteristicas del método de trabajo.

Formas de trabajo.

Equipo 2: Elabore de forma creativa una actividad para trabajar este método
con los escolares con tartamudez teniendo en cuanta las caracteristicas del

mismo.

77



A continuacion se precisara las normas de valuacion: autopreparacion
adecuada, dominio del contenido, uso correcto de la lengua materna, justeza
en los criterios de autoevaluacion y coevaluacion, comportamiento adecuado
durante el taller: socializacion e intercambio de conocimientos y respeto a las

opiniones ajenas.

Una vez concluido el trabajo en cada uno de los equipos se desarrollara un

debate y se realizaran las anotaciones necesarias.

Conclusiones: Se aplica la técnica “Buscando la utilidad”, la cual consiste en

entregar a cada equipo una hoja para reflexionar sobre la utilidad del tema
que se esta estudiando, se preparan dos preguntas: ¢ este método puede ser
trabajo en clase? y ¢ permite la correccion-compensacion de la tartamudez?,
cada equipo escribira dos respuestas una en cada columna, el equipo pasa
su hoja a otro equipo Y reflexiona, al finalizar se dar& lectura a todas las
respuestas.

Estudio Independiente: Realice una busqueda en Internet sobre los

procedimientos a aplicar en caso de tartamudez, valore su relacion con los

métodos estudiados. Para ello elabore un esquema.
Taller Metodolégico 7

Tema: Los procedimientos a emplear para la correccién-compensacion de la

tartamudez: la respiracion verbal y el habla relajada.

Plan tematico:

- Caracteristicas del procedimiento
- Actividades a desarrollar con el procedimiento.

Objetivo: Caracterizar los procedimientos a emplear para la correccion-
compensacion de la tartamudez: la respiracion verbal y el habla relajada de

modo que desarrollen habilidades profesionales.
Método: Trabajo independiente.

Procedimientos: conversacion, observacion, explicacion, demostracion.
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Medios de ensefanza: técnica participativa “Encuentra la respuesta”, folleto,

tarjetas.
Evaluacion: oral

Tiempo de duracién: 2 horas

Bibliografia:

Arias, M.C. (2016). La ritmica logopédica en la correccion y/o compensacion de la
tartamudez. Trabajo de diploma en opcién al titulo de Licenciada en
Educacion especialidad: Logopedia. Universidad José Marti Pérez, Sancti

Spiritus. Cuba.

Arias, M.C. (2019). Folleto de preparacion al maestro de Educacion Primaria para

la correccion-compensacion de la tartamudez. Soporte digital.

Fernandez, G. (2004). Trastornos de la fluencia verbal. Implicaciones
psicopedagdgicas. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Fernandez, G. y Rodriguez, X. (2012). Logopedia (1ra Parte). La Habana:
Editorial Pueblo y Educacion.

Milan, A.M. (2018). Disfemia. Guia para docentes. Murcia: Editorial
Educacién, Juventud y Deporte. ISBN: 97884-617-8726-5.

Recuperado de: www.educarm.es/publicaciones

Introduccion: Se comenzara conversando sobre los métodos estudiados y su
aplicacién en clase. Seguidamente se procede a la exposicion del estudio
independiente.

Se les explicardn el objetivo del taller, las tematicas a trabajar y se
presentara la bibliografia.

Desarrollo: Se aplicara la técnica participativa titulada: “Encuentra la
respuesta”, para lo cual se formaran 2 equipos y a cada uno de ellos se le
entregara una tarjeta con una situacion problémica o interrogante teoérica, la
cual dara respuesta con ayuda de la bibliografia.

Equipo 1
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Maria es una maestra de 2. grado en una escuela primaria, la cual tiene en
su matricula un escolar con diagnostico de tartamudez, para brindarle una
atencibn mas certera la logopeda le ha orientado la aplicacién de los
procedimientos de respiracion verbal y habla relajada. Pero necesita que

\usted la ayude a conocer en qué consisten los mismos. )

Equipo 2

¢, Qué actividades podemos desarrollar en clase con estos procedimientos

a partir del conocimiento de sus caracteristicas?

Se presenta las normas para la evaluacion: autopreparacion adecuada,
dominio del contenido, uso correcto de la lengua materna, justeza en los
criterios de autoevaluacion y coevaluacién, comportamiento adecuado
durante el taller: socializacion e intercambio de conocimientos y respeto a las
opiniones ajenas. Una vez concluido el trabajo en cada uno de los equipos
se socializara los resultados de las actividades y el debate critico enriquecera

el trabajo, realizando las anotaciones necesarias.

Conclusiones: El conductor destaca la validez e importancia del taller para la

preparacion del maestro y se realizara el andlisis de los aspectos positivos y

negativos resultantes durante la realizacion del mismo.

Estudio Independiente: ¢Qué es para usted el trabajo verbal en caso de

tartamudez?
Taller Metodoldgico 8

Tema: Los procedimientos a emplear para la correccion-compensacion de la

tartamudez: el trabajo verbal.

Plan tematico:

80



- Caracteristicas del procedimiento

- Actividades a desarrollar con el procedimiento.

Objetivo: Caracterizar los procedimientos a emplear para la correccion-
compensacion de la tartamudez: el habla relajada de modo que desarrollen

habilidades profesionales.
Método: Trabajo independiente.

Procedimientos: conversacion, observacion, explicacion, demostracion.

Medios de ensefianza: materiales bibliograficos, técnica participativa “Yo

pongo la palabra y tu la cancién”, tarjetas, folleto.
Evaluacion: oral

Tiempo de duracién: 2 horas

Bibliografia:

Arias, M.C. (2016). La ritmica logopédica en la correccion y/o compensacion de la

tartamudez. Trabajo de diploma en opcién al titulo de Licenciada en

Educaciéon especialidad: Logopedia. Universidad José Marti Pérez, Sancti

Spiritus. Cuba.

Arias, M.C. (2019). Folleto de preparacion al maestro de Educacion Primaria para

la correccién-compensacion de la tartamudez. Soporte digital.

Fernandez, G. (2004). Trastornos de la fluencia verbal. Implicaciones
psicopedagdgicas. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Fernandez, G. y Rodriguez, X. (2012). Logopedia (1ra Parte). La Habana:
Editorial Pueblo y Educacion.

Milan, A.M. (2018). Disfemia. Guia para docentes. Murcia: Editorial
Educacién, Juventud y Deporte. ISBN: 97884-617-8726-5.

Recuperado de: www.educarm.es/publicaciones

Introduccion: Se iniciara con la técnica participativa “Yo pongo la palabra y tu
la cancion” para su desarrollo el conductor refiere como curiosidad que

muchas veces tarareamos una cancién y si nos acercamos al objeto que la
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esta emitiendo esa cancion y que hasta coincidimos en el mismo fragmento,
esto se debe a u fendbmeno fisico que tiene que ver con la intensidad del
sonido y nuestra capacidad auditiva. Se dividira el grupo en 2 quipos, uno
sugiere una palabra y se la dice al otro equipo, quien cantara una cancién
donde aparezca esa palabra y viceversa, repitiéndolo 2 veces cada uno.

Luego se les preguntara que reflexionen acerca de la relacion que tiene la

musica en el tratamiento a la tartamudez.

Se les explicaran el objetivo del taller, las teméaticas a trabajar y se

presentara la bibliografia.

Desarrollo: Seguidamente se invitara al jefe del equipo previamente
establecido por el equipo, acercarse al buré del conductor del taller donde
encontraran tarjetas ubicadas a ambos lados de la mesa, al lado derecho las
tarjetas con las actividades y al lado izquierdo la forma en que el otro equipo
expondra la ideas.

Equipo 1:

Elabore actividades a partir de los elementos que conforman el trabajo
verbal considerando sus caracteristicas, para ello apdéyese en la bibliografia.

Forma de presentacién por el equipo 2: Esquema

Equipo 2:

Segun la bibliografia dada, caracterice el procedimiento de trabajo verbal.

Forma de presentacién por el equipo 2: Pancarta
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Se presenta las normas para la evaluacion: autopreparacién adecuada,
dominio del contenido, uso correcto de la lengua materna, justeza en los
criterios de autoevaluacidon y coevaluacién, comportamiento adecuado
durante el taller: socializacion e intercambio de conocimientos y respeto a las
opiniones ajenas. Una vez concluido el trabajo en cada uno de los equipos
se socializara los resultados de las actividades y el debate critico enriquecera

el trabajo, realizando las anotaciones necesarias.

Conclusiones: El conductor destaca la validez e importancia del taller para la

preparacion del maestro y se realizara el andlisis de los aspectos positivos y

negativos resultantes durante la realizacion del mismo.

Estudio Independiente: Como usted aplicaria los métodos y procedimientos

en la planificaciéon de las clases.
Taller Metodologico 9

Tema: Procederes metodologicos para la combinacion de los métodos
logopédicos en el trabajo correctivo-compensatorio de la tartamudez en

clase.

Plan tematico:

- Los procederes metodoldgicos para la combinacion de los métodos
logopédicos en el trabajo correctivo-compensatorio de la tartamudez.

- Exigencias que debe cumplir el maestro para la aplicacién en clase de
los métodos y procedimientos.

- Elementos que deben considerarse en clase para la correccidn-

compensacion de la tartamudez.

Objetivo: Explicar los procederes metodolégicos que requiere la organizacion

de la clase para incidir en la correccién-compensacion de la tartamudez.
Método: Trabajo independiente.

Procedimientos: conversacion, observacion, explicacion, demostracion.
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Medios de enseflanza: materiales bibliograficos, técnica participativa

“Palabras Claves” y “El completamiento de frases”, folleto, espot

“Tartamudez. Consejos para el maestro”.
Evaluacion: oral

Tiempo de duracién: 2 horas

Bibliografia:

Arias, M.C. (2019). Folleto de preparacion al maestro de Educacién Primaria para

la correccion-compensacion de la tartamudez. Soporte digital.

Fernandez, G. y Rodriguez, X. (2012). Logopedia (1ra Parte). La Habana:
Editorial Pueblo y Educacion.

Lle6, M.R., Llanes, S., Grande (Cuba), Cabrera, A.C. (2014). Apuntes para
la competencia comunicativa del maestro logopeda. Exigencias como
comunicador en la prevencion y seguimiento al escolar tartamudo.

Revista Electrénica en Iberoamérica Especializada en Comunicacion

Razén y Palabra, 4 (8), 3-10.Recuperado de: www.razonypalabra.org
Milan, A.M. (2018). Disfemia. Guia para docentes. Murcia: Editorial
Educacién, Juventud y Deporte. ISBN: 97884-617-8726-5.

Recuperado de: www.educarm.es/publicaciones

Introduccion: Se iniciara revisando el estudio independiente y realizando un
debate. A continuacidén se realiza la técnica participativa “palabras claves”,
gue consiste en informarle a los participantes que piensen en una palabra
que tenga que ver con el tema siguiente: procederes metodoldgicos para el
trabajo correctivo-compensatorio de la tartamudez en clase y se presenta en
forma de interrogante ¢Qué es para ustedes los procederes metodolégicos
para el trabajo correctivo-compensatorio de la tartamudez en clase? Los
participantes disponen de 5 minutos para pensar y luego se ofrecen
opiniones, se escriben las palabras en el pizarron y se reflexiona brevemente
en torno a lo que cada palabra significa. Para ello se realizan las preguntas

siguientes, ¢ qué significa para ustedes procederes metodologicos? ¢ por qué
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es importante establecer procederes metodologicos para la correccion-

compensacion de la tartamudez en clase?

Se les explicaran el objetivo del taller, las tematicas a trabajar y se

presentara la bibliografia.

Desarrollo: se les invita a dividirse en dos equipos y a visualizar el espot
titulado “Tartamudez. Consejos para el maestro” y responda las interrogantes
qgue se reflejan en la guia de observacion, dada a cada equipo de manera

impresa:
Guia de observacion:
Equipo 1:

1. Caracterice las exigencias que debe cumplir el maestro para la aplicacién

en clase de los métodos y procedimientos.

2. Refiérase a los procederes metodolégicos para la combinacion de los
métodos de Cheveliova, Vlasova y Fernandez.

Equipo 2:

1. Caracterice los elementos que deben considerarse en clase para la

correccién-compensacion de la tartamudez.

2. A partir de los procederes metodoldgicos para la combinacion de los
métodos de Cheveliova, Vlasova y Fernandez, refiérase a los procedimientos

gue aplicaria en cada caso.

Se presenta las normas para la evaluacion: autopreparacion adecuada,
dominio del contenido, uso correcto de la lengua materna, justeza en los
criterios de autoevaluacion y coevaluacion, comportamiento adecuado
durante el taller: socializacién e intercambio de conocimientos y respeto a las
opiniones ajenas. Una vez concluido el trabajo en cada uno de los equipos
se socializara los resultados de las actividades y el debate critico enriquecera

el trabajo, realizando las anotaciones necesarias.
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Y se presentara a partir de lo fichado y estudiado una pancarta con los
procederes metodolégicos que debe aplicar el maestro para aplicar la

combinacion de los métodos de Cheveliova, Vlasova y Fernandez:

( 1. El estudio de los métodos de Cheveliova, Vlasova y |

Fernandez.

Busqueda de lo esencial y comun entre los métodos.
Precision del contenido de la clase.
Determinacion de la actividad que se van a realizar.

Seleccidn de los procedimientos derivados de los métodos.

AN

Aplicacion de los métodos y procedimientos en ejercicios de

e )

Conclusiones: Se evalluan los resultados de la actividad aplicando la técnica

“‘El completamiento de frases”, para comprobar la comprension de los
participantes sobre el tema. Se le entrega a cada uno una hoja de papel con
frases inconclusas y se les plantea que deben completarlas de modo
independiente y que no es necesario su nombre. Se recoge la hoja y se da

lectura en voz alta a las respuestas comentando las mas significativas.

Estudio Independiente: Fiche los aspectos a considerar para disefiar una

clase.

Presente en una hoja la caracterizacién individua e un escolar con

tartamudez presente en su aula, asi como la estrategia de intervencion.
Taller Metodologico 10

Tema: La clase como via fundamental para la correccion-compensacion de la

tartamudez.

Plan tematico:
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- Disefo de clases

Objetivo: Disefiar clases en funcién de la correccibn-compensacion de la

tartamudez de modo que desarrollen habilidades profesionales.
Método: Trabajo independiente.

Procedimientos: conversacion, observacion, explicacion, demostracion.

Medios de ensefanza: video “El tratamiento a la tartamudez en clase”,

tarjetas, técnica participativa “La carta”, folleto.
Evaluacion: oral

Tiempo de duracién: 2 horas

Bibliografia:

Arias, M.C. (2016). La ritmica logopédica en la correccion y/o compensacion de la
tartamudez. Trabajo de diploma en opcién al titulo de Licenciada en
Educacion especialidad: Logopedia. Universidad José Marti Pérez, Sancti
Spiritus. Cuba.

Arias, M.C. (2019). Folleto de preparacion al maestro de Educacién Primaria para
la correccion-compensacion de la tartamudez. Soporte digital.

Milan, A.M. (2018). Disfemia. Guia para docentes. Murcia: Editorial
Educacién, Juventud y Deporte. ISBN: 97884-617-8726-5.

Recuperado de: www.educarm.es/publicaciones

Mined. (1989). Orientaciones Metodoldgicas Primer Grado. La Habana:

Editorial Pueblo y Educacion.

Mined. (1989). Orientaciones Metodolégicas Segundo Grado. La Habana:

Editorial Pueblo y Educacion.

Mined. (1989). Orientaciones Metodologicas Tercer Grado. La Habana:

Editorial Pueblo y Educacion.

Mined. (1989). Programa Primer Grado. La Habana: Editorial Pueblo y
Educacion.
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Mined. (1989). Programa Segundo Grado. La Habana: Editorial Pueblo y

Educacion.

Mined. (1989). Programa Tercer Grado. La Habana: Editorial Pueblo y

Educacion.

Introduccion: Se comenzara visualizando un video titulado: “El tratamiento a
la tartamudez en clase” con una duracion de 1:30 minutos y dar respuesta a

la guia de observacion presentada en la pizarra.
Guia de Observacion:

1. ¢ Qué caracteristicas debe tener la clase para un escolar con tartamudez?
2. ¢ Qué actividades realiza el maestro dentro de la clase para trabajar con el
o0 los escolares con tartamudez?

3. ¢Qué requisitos se debe tener en cuenta para impartir una clase? Se

analizan los requisitos para el desarrollo de la clase

Se conduce a reflexién de por qué la clase es la via fundamental para la
correccion-compensacion de la tartamudez y la necesidad de cumplir con

todos los requisitos de una clase.

Se les explicardn el objetivo del taller, las tematicas a trabajar y se
presentara la bibliografia.

Desarrollo: Se formaran 3 equipos y se reparten en una hoja impresa el
material guia de observacion de clase, seguidamente se le entregara al jefe

de cada equipo un sobre, donde se encuentran las actividades a realizar.
Equipo 1:

A partir de los elementos a considera para elabora una clase y los
procederes metodoldgicos para el trabajo correctivo-compensatorio de a
tartamudez planifigue una clase de Lengua Espafola en 2. grado, de la
Unidad 5 que tiene un total de 20 horas clases, y planifique la clase nimero
2.

Equipo 2:
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A partir de los elementos a considera para elabora una clase y los
procederes metodologicos para el trabajo correctivo-compensatorio de a
tartamudez planifique una clase de Matematica en 3. grado, de la Unidad 2

gue tiene un total de 54 horas clases, y planifique la clase numero 20.

A partir de los elementos a considera para elabora una clase y los
procederes metodologicos para el trabajo correctivo-compensatorio de a
tartamudez planifigue una clase de El Mundo en que Vivimos en 1. grado, de
la Unidad 1 que tiene un total de 6 horas clases, y planifique la clase nimero
dos.

Se presenta las normas para la evaluacion: autopreparacion adecuada,
dominio del contenido, uso correcto de la lengua materna, justeza en los
criterios de autoevaluacion y coevaluacién, comportamiento adecuado
durante el taller: socializacion e intercambio de conocimientos y respeto a las
opiniones ajenas. Una vez concluido el trabajo en cada uno de los equipos
se socializara los resultados de las actividades y el debate critico enriquecera

el trabajo, realizando las anotaciones necesarias.

Conclusiones: Para concluir con la actividad se realiza la siguiente técnica

participativa: “La carta”. Para la cual se le entrega un papel y un lapiz a cada

participante para que escriba una carta a un amigo y le cuente:

- Lo que mas le gusto de los talleres metodoldgicos realizados.
- Lo que menos le gusto.

- Las cosas nuevas que aprendio.
Después de un tiempo prudencial se intercambian las cartas para leerlas.

Al final se recoge todas las cartas para realizar la evaluacion de los talleres

metodoldgicos.
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2.3 Analisis de los resultados obtenidos con la aplicacion de la propuesta de
talleres metodoldgicos dirigidos a la preparacion del maestro de Educacion

Primaria para la correccion-compensacion de la tartamudez.

Para constatar la efectividad de los talleres metodologicos con vista a la
preparacion de los maestros para la correccibn-compensacion de la
tartamudez (post-test) se aplic6 nuevamente una guia de observacién a
clases (Anexo 3), una guia para la revision del producto del proceso

pedagogico (Anexo 4) y la entrevista a los maestros (Anexo 5).

Descripcidn de los resultados durante el proceso de aplicacion de la
propuesta.

Durante el proceso de desarrollo y aplicaciéon de la propuesta de talleres
metodoldgicos se evalud el impacto de los mismos en los maestros que
conforman la muestra durante su aplicacién, para lo cual se agruparon o0s

talleres en correspondencia con la semejanza de sus tematicas.

En los talleres metodolégicos 1,2 y 3, se aprecia dominio de la teoria de la
tartamudez, ademas de las caracteristicas de la personalidad del escolar con
este diagndstico y como realizar de manera general el trabajo de correccién-
compensacion. Se muestran interesados y motivados hacia las tematicas y
las actividades proyectadas, evidencian ademas satisfaccion con la

realizacion de las técnicas participativas.

En los talleres metodologicos 4,5 y 6, referido a los métodos de Cheveliova,
Vlasova y Fernandez; se aprecia vinculacion de las concepciones generales
de los métodos y dominio de los conceptos generales por areas de trabajo,
evidencian disposicién e interés por aplicar los métodos en clase y

aceptacién por las actividades en grupo.

En los talleres metodolégicos 7 y 8, referido a los procedimientos de
respiracion verbal, habla relajada y trabajo verbal se evidencia vinculacion de

la teoria con la practica, dominio de los procedimientos y su vinculacién con
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los métodos, asi como con la teoria de la tartamudez. Refieren mostrar

dominio de habilidades para su aplicacion en clases.

En el taller metodologico 9, se observa que los maestros dominan los
procederes metodoldgicos para la combinacién de los métodos en clase y la
incorporacion al disefiar y aplicar el sistema de clases. Se aprecia interés y
motivacion con la aplicacién de las tecnologias en la presentacién de las

actividades y expresan sentirse motivados y activos.

En el taller metodoldgico 10, se evidencia que disefian adecuadamente el
sistema de clases tomando en consideracion los procederes metodoldgicos
para el trabajo de la correccion-compensacion de la tartamudez. Se
muestran dispuestos, interesados y satisfechos con la preparacion recibida,
precisando que esos talleres le han permitido reafirmar, conocer y realizar

una labor educativa certera.

Anadlisis de los instrumentos después de aplicada la propuesta.

La observacion, se realizd a los maestros que forman la muestra durante el
proceso de direccién de la clase, en diferentes momentos y asignaturas,
siendo observadas 9 de estas (4 de Lengua Espafiola, 3 de Matematica y 2
de Mundo en que Vivimos), con el objetivo de constatar el nivel de
preparacién de los maestros de Educacién Primaria para la correcciéon-
compensacion de la tartamudez, para lo cual se aplic6 una guia de
observacion a clase (Anexo 3) que posibilitd obtener los resultados

siguientes:

e EI 100% de los maestros hacen corresponder el objetivo de la clase
con las actividades proyectadas en la clase.

e Un 77,8% de los maestros consideran todas las caracteristicas
psicolégicas de los escolares con tartamudez para el desarrollo de las
actividades dentro de la clase, el 22,2% tienen en cuenta algunas de
las caracteristicas psicologicas de estos escolares ademas de no

proyectar actividades dirigidas a ello.
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Un 88,9% de los maestros brinda atencion a las diferencias a las
necesidades y potencialidades de los escolares con tartamudez dentro
de la clase, mientras que el 11,1% lo realizan de manera inconstante.
El 77,8% realiza actividades diferenciadas con el empleo de los
meétodos de: Cheveliova, Vlasova, Fernandez y los procedimientos de
relajacion psicofisica, respiracion verbal, habla relajada y trabajo
verbal, para la correccién-compensacion de la tartamudez y el
22,2%de los maestros emplean solo los procedimientos de relajacion
psicofisica, respiracion verbal, habla relajada y trabajo verbal en la
clase.

Mientras que 100% de los maestros logra un clima de comunicacién
afectiva, agradable y acogedor que favorece la confianza y la
autoestima de los escolares con tartamudez.

Se aprecia ademas que 100% de los maestros posee disposicion para

realizar el proceso correctivo-compensatorio en clase.

También se revisé el producto del proceso pedagdgico de los maestros de

primer ciclo con la intension de constatar clases contentivas de los métodos

y procedimientos en funcion de la correccién-compensacion de la tartamudez

en los escolares. En este caso se revisaron el sistema de clase de las

asignaturas visitadas (Anexo 4). Los elementos obtenidos fueron:

Se aprecia en la planificacion del sistema de clases aspectos
encaminados a la correccién-compensacion de la tartamudez en el
100% de los maestros.

Se constata que el 77,8% emplean los métodos de: Cheveliova,
Vlasova, Fernandez y los procedimientos de relajacion psicofisica,
respiracion verbal, habla relajada y trabajo verbal para la correccion-
compensacion de la tartamudez en la clase vy el 22,2% plantea los
procedimientos de relajacion psicofisica, respiracion verbal, habla
relajada y trabajo verbal, para la correccion-compensacion de la

tartamudez.
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e Se evidencia que el 77,8% de los maestros, propone actividades
diferenciadas y el disefio de tareas docentes con el empleo de
meétodos de: Cheveliova, Vlasova, Fernandez y los procedimientos
de relajacion psicofisica, respiracion verbal, habla relajada y trabajo
verbal para la correccibn-compensacion de este trastorno, mientras
que el 22,2% realiza actividades con el empleo de los procedimientos
de relajacion psicofisica, respiracion verbal, habla relajada y trabajo

verbal, para la correccion-compensacion de la tartamudez.

Finalmente se entrevistaron a nueve maestros (Anexo 5) del primer ciclo de

la Educacion Primaria en el municipio de Sancti Spiritus; obteniéndose

informacion sobre el conocimiento que poseen los maestros sobre la

tartamudez, los métodos y los procedimientos a utilizar en la clase para la

correccién-compensacion de la tartamudez.

Los resultados muestran que:

El 100% de los maestros opind conocer que es la tartamudez

El 100% domina sus causas, Cclasificacion, sintomatologia y las

caracteristicas de su personalidad.

Segun el 77,8% de los maestros, dan atencién a los escolares con
tartamudez mediante los métodos de: Cheveliova, Vlasova, Fernandez y
los procedimientos de relajacion psicofisica, respiracion verbal, habla
relajada y trabajo verbal y las orientaciones generales dadas por el
logopeda y el logofoniatra dirigidas en su mayoria a influir sobre la
influencia del medio en el escolar y 22,2% dan atencibn a las
caracteristicas de la tartamudez a partir de los procedimientos de

relajacion psicofisica, respiracion verbal, habla relajada y trabajo verbal .

El 100% de los maestros aplica los métodos de: Cheveliova, Vlasova,
Fernandez y los procedimientos de relajacion psicofisica, respiracion

verbal, habla relajada y trabajo verbal en clase.
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e Se reconoci6 por el 100% de los maestros valoran de bien ya que tienen la
preparacion necesaria para corregir-compensar la tartamudez desde la
clase y aplicar métodos y procedimientos para la atencion a los escolares

con dicho trastorno.

Luego del analisis de cada uno de los instrumentos aplicados, se ubica a los

maestros en los niveles declarados a partir de los indicadores presentados.

El 1 indicador referido al dominio de la teoria sobre tartamudez, el 88,9% de
los maestros se encuentra en el nivel alto, pues conocen que es la
tartamudez, sus causas, clasificacion, sintomatologia y caracteristicas de su
personalidad y el 11,1% en el nivel medio pues solo dominan que es la
tartamudez, sus causas y algunas sintomatologia, clasificaciones, asi como
las caracteristicas de la personalidad. En el 2 indicador 77,8% de los
maestros se ubican en el nivel alto ya que domina los métodos de:
Cheveliova, Vlasova, Fernandez y los procedimientos de relajacion
psicofisica, respiracion verbal, habla relajada, trabajo verbal para la
correccién-compensacion de la tartamudez en la clase. Y el 22,2% estan en
nivel medio ya que domina solo los procedimientos de relajaciéon psicofisica,
respiracion verbal, habla relajada y trabajo verbal. En el indicador 3, el 88,7%
se ubican en nivel alto ya que emplean en la clase los métodos de:
Cheveliova, Vlasova, Fernandez; ni los procedimientos de relajacion
psicofisica, respiracion verbal, habla relajada, trabajo verbal para la
correccion-compensacion de la tartamudez en la clase y el 11,1% emplea en
la clase los procedimientos de relajacion psicofisica, respiracién verbal, habla
relajada y trabajo verbal. Mientras que en el indicador 4, el 100% se ubican
en nivel alto ya manifiestan disposicion para la aplicacion de los métodos de:
Cheveliova, Vlasova, Fernandez y los procedimientos de relajacion
psicofisica, respiracion verbal, habla relajada y trabajo verbal para la

correccion-compensacion de la tartamudez en la clase. (Anexo 7)

Se evidencia un paso cualitativo y cuantitativamente superior en la

preparacion de los maestros de Educacion Primaria para la correcciéon-
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compensacion de la tartamudez en los escolares, lo que se manifiesta en la
efectividad de los talleres metodologicos, ya que los maestros dominan las
manifestaciones de la tartamudez en los escolares y los métodos y
procedimientos para el tratamiento de dicho trastorno y aplicarlos en las
clases para brindar atencion diferenciada apoyandose en sus dificultades y
potencialidades.
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CONCLUSIONES

El estudio de los fundamentos tedricos y metodoldgicos del proceso de
preparacion de los maestros de la Educacion Primaria en la correccion-
compensacion de la tartamudez, se concreta en las diferentes concepciones
de preparaciéon del maestro, la teoria de la prevencion, correccion-
compensacion y el dominio de los métodos y procedimientos, lo que va a
propiciar que el maestro disefie un sistema de clases que responda a las
necesidades de estos escolares y que ademas, permita que el resto del

grupo se incluya en su desarrollo integral.

Los resultados del diagnostico inicial realizado permitieron profundizar en las
causas que originan el problema relacionado con la preparacion del maestro
de Educacion Primaria para la correccidbn-compensacion de la tartamudez.
Se identificaron como principales potencialidades que en los documentos
rectores se reconoce la necesidad de preparacion del maestro de Educacion
Primaria para la atencion a los trastornos del habla, la disposicion para recibir
preparacion sobre la atencion educativa integral a los escolares con
tartamudez y como debilidades sobresale la necesidad de preparacion
relacionada con las manifestaciones de la tartamudez, los métodos y
procedimientos para la correccion-compensacion de la tartamudez y su

aplicacién en el sistema de clases.

Los talleres metodoldgicos que se proponen contribuye a la preparacion del
maestro de la Educacién Primaria, pues posee sélidos fundamentos tedéricos
y metodolégicos que sustenten su concepcién sobre la base de la dialéctica
materialista, el enfoque histoérico-cultural de Vigotsky, desde su caracter
multifactorial y flexible, y un sistema de principios que regulan su estructura y
funcionamiento. Se caracterizan por partir de un diagnoéstico, caracter
sistematico, caracter desarrollador, caracter dinamico vinculacion de la
teoria con la practica, caracter participativo y la combinacién de los métodos

para la correccion-compensacion en las clases. Se ha esbozado atendiendo
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al nivel de complejidad ascendente en consecuencia con los niveles cognitivo

y procedimental.

Los resultados obtenidos a partir de la introduccion de los talleres
metodoldgicos en la practica, mediante un pre-experimento pedagdgico,
permiten corroborar las transformaciones en el proceso de preparacion del
maestro de Educacién Primaria para la correccion-compensacion de la
tartamudez, expresadas en un mayor dominio de las manifestaciones de la
tartamudez y los métodos y procedimientos; lo que provoco la aplicacion
correcta de los procederes metodoldgicos para la combinacién de estos
métodos y procedimientos para disefiar y aplicar un sistema de clases que

propicie la atencion a los escolares con tartamudez.
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RECOMENDACIONES

Continuar en estudios investigativos, la sistematizacion de los
resultados obtenidos en la preparacion de los maestros de la
Educaciéon Primaria, para la correccibn-compensacion de la

tartamudez.

Divulgar y socializar los resultados de la investigaciébn a través de

eventos y publicaciones.
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ANEXOS:

ANEXO 1

ESCALA PARA COMPROBAR LOS INDICADORES DECLARADOS

Indicadores Nivel Valoracion
1. Dominio de la teoria sobre la A Conoce que es la tartamudez, sus causas,
to
tartamudez. A clasificacion, sintomatologia y
caracteristicas de la personalidad.
Conoce que es la tartamudez, algunas
Medio |causas 'y caracteristicas de la
(M) personalidad pero no domina su
clasificacion ni sintomatologia.
Domina que es la tartamudez pero no
Bajo | domina sus causas, clasificacion,
(B) | sintomatologia ni las caracteristicas de la
personalidad.
2. Conocimiento de los métodos Domina los métodos de: Cheveliova
y procedimientos para la| Alto | Vlasova, Fernandez y los procedimientos
correccion-compensacion de la (A) de respiracion verbal, habla relajada y
tartamudez. trabajo verbal.
| Domina solo los procedimientos de la
Medio oL
M) respiracion verbal, y algunos elementos
del trabajo verbal.
Bajo | No conoce los métodos de: Cheveliova
(B) Vlasova, Ferndndez y los procedimientos




de respiracion verbal, habla relajada y
trabajo verbal.

3. Aplicacion de los métodos y
procedimientos para la
correccién-compensacion de la

tartamudez.

Emplea los meétodos de: Cheveliova

Vlasova, Fernandez y los procedimientos

4. Disposicién para la aplicacion
de los métodos y procedimientos
para la correccion-compensacion

de la tartamudez.

Alto | de respiracion verbal, habla relajada y
(A) trabajo verbal para la correccion-
compensacion de la tartamudez en la
clase.
| Emplea en la clase algunos
Medio
procedimientos: la respiracion verbal, y
M) algunos elementos del trabajo verbal.
No emplea en la clase los métodos de:
Cheveliova Vlasova, Fernandez y los
Bajo | procedimientos de respiracion verbal,
(B) habla relajada y trabajo verbal para la
correccién-compensacion de la
tartamudez en la clase.
Manifiestan disposicién para la aplicacion
de los métodos de: Cheveliova Vlasova,
Alto | Ferndndez y los  procedimientos de
(A) respiracion verbal, habla relajada y trabajo
verbal para la correccibn-compensacion
de la tartamudez en la clase.
Manifiesta poca disposicion para la
Medio | aplicacién de los métodos de Cheveliova
(M) | viasova, Fernandez y los procedimientos

de respiracion verbal, habla relajada y




trabajo verbal para la correccidon-
compensacion de la tartamudez en la

clase.

Bajo

(B)

No evidencia disposicion para la
aplicacion de los métodos de: Cheveliova
Vlasova, Fernandez y los procedimientos
de respiracion verbal, habla relajada y
trabajo verbal para la correccion-
compensacion de la tartamudez en la

clase.




ANEXO 2
GUIA PARA LA REVISION DE DOCUMENTOS

Objetivos: Obtener informacion relacionada con la preparacion del maestro de
Educacion Primaria (ler ciclo) para la correccibn-compensacion de la

tartamudez.
Documentos a revisar:

Modelo de Escuela Primaria, Modelo del Profesional y Planes de Estudio “D”

y “E” de la Carrera en Educacion Primaria.

Elementos a tener en cuenta:

e Asignaturas y principales contenidos curriculares impartidos en los
distintos planes de estudios, encaminados a la preparacién del
maestro de la Educacion Primaria para la correccidbn-compensacion de

la tartamudez.

e Objetivos del modelo del profesional y de afios encaminados a la
preparaciéon del maestro de la Educacion Primaria para la correccion-

compensacion de la tartamudez.

e Objetivos relacionados con la correccion-compensacion de la

tartamudez.

e Presentacion de contenidos sobre la correccion-compensacion de la

tartamudez.



ANEXO 3
GUIA DE OBSERVACION A CLASES

Objetivo: Constatar el nivel de preparacion de los maestros de Educacion

Primaria para la correccion-compensacion de la tartamudez.

Datos generales:

Institucion:

Grado: Asignatura:

Formacion del maestro:

Experiencia educativa: Experiencia en la institucion:
Indicadores a observar Se Se observa | No se No

observa | parcialmente | observa | procede

1. Correspondencia de las

actividades con los objetivos.

2. Se consideran las
caracteristicas
psicopedagdgicas de los

escolares con tartamudez.

3. Se atiende diferentemente a
las necesidades y
potencialidades de los

escolares con tartamudez.




4. Se ejecutan actividades
diferenciadas a partir de los
meétodos y procedimientos para

Su correccion-compensacion.

5. Logra un clima de
comunicacion afectivo,
agradable y acogedor que
favorezca la confianza vy
autoestima de los escolares

con tartamudez.

6. Disposicion en las
actividades para realizar el
proceso de correccion-

compensacion.

Observaciones que se desean destacar:




ANEXO 4

GUIA PARA LA REVISION DEL PRODUCTO DEL PROCESO
PEDAGOGICO

Objetivos: Constar como concibe el maestro de Educacion Primaria (1 ciclo)
la correccién-compensacion de la tartamudez en la planificacion del sistema

de clases.
Documento a revisar: sistema de clases
Aspectos a evaluar durante la revision

- La planificacion de un sistema de clases en funcion de la teoria
referida a la tartamudez.

- Determinacion de métodos y procedimientos para la correccion-
compensacion de la tartamudez en el sistema de clases.

- La planificacion de tareas docentes especificas para los escolares con
tartamudez.

- Actividades diferenciadas con el empleo de los métodos de

correccidon-compensacion para la tartamudez.



ANEXO 5
ENTREVISTA A MAESTROS DEL PRIMER CICLO
Tipo: semiestructurada e individual.

Objetivo: Constatar el nivel de preparacion del maestro de Educacion

Primaria (1 ciclo) para la correccion-compensacion de la tartamudez.
Cuestionario

¢, Qué es la tartamudez?

2. ¢Cuales son las causas, clasificacion y sintomatologia de la
tartamudez?

3. ¢Cuales son las caracteristicas de la personalidad de los escolares
con tartamudez?

4. ¢Como le da atencion a partir de las caracteristicas de la tartamudez a
los escolares con dicho diagnéstico?

5. ¢Qué métodos y procedimientos conoce para la correccidon-
compensacion de la tartamudez?

6. ¢Cual de los métodos y procedimientos aplicados, para la correccién-
compensacion de la tartamudez le han resultado mas eficiente?

7. ¢COmo valora su preparacibn en cuanto a la correccion-
compensacion de la tartamudez desde la clase?

8. Proponga temas que considere necesario, para elevar su preparacion

en cuanto a la correccidn-compensacion de la tartamudez.



ANEXO 6

TABLA 1. RESULTADOS DEL DIAGNOSTICO
INDICADORES

INICIAL POR SUS

Niveles | Indicador 1 (%) | Indicador 2 (%) | Indicador 3 (%) | Indicador 4 (%)
Bajo 55,6 88,9 11,1 77,8
Medio 444 11,1 88,9 22,2

Alto




ANEXO 7

TABLA 2. RESULTADOS DEL DIAGNOSTICO FINAL POR SUS
INDICADORES
Niveles | Indicador 1 (%) | Indicador 2 (%) | Indicador 3 (%) | Indicador 4 (%)
Bajo - - - -
Medio 111 22,2 11,1 -
Alto 88,9 77,8 88,9 100




ANEXO 8

TABLA 3. RESULTADOS CUANTITATIVOS DEL PRE-EXPERIMENTO

Diagnastico Inicial Diagnastico Final
Niveles Indic. | Indic. | Indic. | Indic. | Indic. | Indic. | Indic. | Indic.

1 2 3 4 1 2 3 4
Bajo

55,6 88,9 11,1 77,8 - - - -
(8)
M(Ievclj)'o 444 | 111 | 889 | 222 | 111 | 222 | 111 ;
Alto

- - - - 88,9 77,8 88,9 100
(A)




REPRESENTACION GRAFICA DE LAS CARCTERISTICAS DE LOS
TALLERES METODOLOGICOS

Diagnéstico J

 Caricter
participativo

Caracter Caracter
sistematico desarrollador

Vinculacion de la teoria con la practica

/

f { .
Combinacién de métodos Cheveliova, Vlasova
y Fernédndez




