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SINTESIS

En el presente trabajo se aborda la solucién de la problemética relacionada con
la habilidad argumentar a partir de la fundamentacion y disefio de una
propuesta de actividades como via de preparacion a los escolares de sexto
grado en el tratamiento de la habilidad argumentar desde la asignatura Historia
de Cuba.

La propuesta concebida a partir de la combinacion de diferentes tipos de
actividades propicia el perfeccionamiento de la habilidad argumentar en las
clases de la asignatura Historia de Cuba. En la basqueda del conocimiento se
emplearon métodos del nivel tedrico, del nivel empirico y del nivel estadistico-
matematico con diferentes instrumentos que permitieron diagnosticar el

problema y luego corroborar los resultados de la experimentacion.



INTRODUCCION

La sociedad actual requiere de personas que puedan sentir y actuar con
conocimiento de causa de qué realizar, que actlen con independencia, que
sean creativos, amen y respeten a sus semejantes, en todo lo cual las
habilidades desempefian un importante papel. Las habilidades permiten al
hombre poder realizar una determinada tarea.

Asi, en el transcurso de la actividad, ya sea como resultado de una repeticion
o de un ejercicio, de un proceso de ensefianza dirigido, el hombre no
solamente se apropia de un sistema de métodos y procedimientos que puede
posteriormente utilizar en el marco de variadas tareas, sino que comienza a
dominar paulatinamente acciones, aprende a realizarlas en forma cada vez
mas perfectas y racional, apoyandose para ello en los medios que ya posee, es
decir, en toda su experiencia anterior.

El dominio de estas acciones repercute directamente en los resultados de su
actividad; en la medida que se perfeccionen estas acciones la realizacion de la
correspondiente actividad es mas adecuada. EIl conocimiento constituye una
premisa para el logro de una habilidad.

La escuela juega un papel rector en el desarrollo de habilidades. En el proceso
docente-educativo, la ensefianza de determinadas materias escolares
descansa en la formacion de habilidades, tanto generales como especificas de
la asignatura en cuestion.

Para el maestro es imprescindible poseer recursos que le permitan dirigir el
proceso de ensefianza-aprendizaje para que los escolares sean activos,
criticos, reflexivos y creativos, y ademas estén en condiciones de descubrir y
resolver problemas sociales que contribuyan a la formacion de su personalidad,
por ello es necesaria la continua preparacion del docente a través del trabajo
metodoldgico, para que sea portador de los conocimientos, las habilidades y
los valores que le permitan influir en los cambios que se le realizan al curriculo
de las asignaturas en correspondencia con las necesidades sociales, para
adecuarlas a las potencialidades de los educandos del grupo escolar y a su
estilo de trabajo propio.

Al maestro no le es suficiente conocer, necesita que ese conocimiento se
exprese en habilidades, para poder ensefar a sus estudiantes de una forma

asequible.



Dentro de las asignaturas que imparte el maestro en la ensefianza primaria se
encuentra la Historia de Cuba. La enseflanza de esta asignatura requiere del
dominio por el maestro de las particularidades de cada habilidad, de su
estructura interna, para poder instrumentar los pasos, el algoritmo y la
metodologia de cada una de ellas. EIl logro de esta finalidad, estara en
dependencia del nivel de preparacion de los maestros para asumir tan altos
retos.

Sin un solido dominio de la informacion histérica, de su contenido, de sus
habilidades, no puede existir proyeccion pedagogica confiable y mucho menos
contribuir a la formacion de sentimientos y convicciones. Nadie puede ensefar
lo que no sabe; ni dirigir el aprendizaje de lo que ignora; pero tampoco puede
aprovechar el potencial educativo del contenido que no domina.

La realidad de la escuela cubana actual descubre algunos escolares con
dificultades en la habilidad argumentar en Historia de Cuba, fundamentalmente
en el tratamiento eficaz de esta habilidad.

Estas ideas han sido expresadas en los ultimos afos por diferentes trabajos de
prestigiosos pedagogos cubanos como Mercedes Loépez, Josefina Lopez
Hurtado, Rita Avendafo Olivera, Alberto Labarrere Sarduy del Instituto Central
de Ciencias Pedagdgicas, Rita Marina Alvarez de Sayas, Horacio Diaz Pendas,
Haydee Leal Garcia y los profesores Ramon Prat Lopez y Manuel Romero
Remudo de los Institutos Superiores Pedagogicos.

En esta tematica se destacan como investigadores en la provincia Sancti
Spiritus a los autores Elisabel Aguila Casals y Magaly Pérez Rodriguez de la
escuela Federico Engels.

Se consideran como potencialidades las siguientes:

e En el libro de texto del grado aparecen varias actividades del
Comprueba lo que has aprendido relacionadas con la habilidad
argumentar.

e En varios epigrafes del cuaderno de actividades del grado hay
actividades que piden la argumentacion por parte del escolar.

A pesar de los estudios realizados y las fortalezas anteriores podemos
relacionar las debilidades siguientes:

* AUn es insuficiente el desarrollo de la habilidad argumentar en las clases

de Historia. de Cuba.



* Insuficiente conocimiento de las invariantes funcionales de esta
habilidad.
e La aplicacion del proceder metodolégico de la argumentacion de
hechos, personalidades y documentos historicos.
Son estas evidencias y busquedas las que permiten poner en el centro de este
analisis el problema cientifico objeto de estudio  en los siguientes términos:
¢, Como contribuir al desarrollo de la habilidad argumentar desde la asignatura
Historia de Cuba en los escolares de sexto grado de la escuela primaria “El

Granma”?

El objetivo trazado para la realizacion de este tra bajo es: Aplicar
actividades que contribuyan al desarrollo de la habilidad argumentar desde la
asignatura Historia de Cuba en los escolares de sexto grado de la escuela

primaria “El Granma”.

En la investigacién se propone dar respuesta a las siguientes preguntas
cientificas:

1- ¢Qué fundamentos tedricos y metodolégicos sustentan el desarrollo de la
habilidad argumentar desde la asignatura Historia de Cuba?

2- ¢Cual es el estado real del desarrollo de la habilidad argumentar desde la
asignatura Historia de Cuba en los escolares de sexto grado de la escuela
primaria “El Granma”?

3- ¢Qué actividades contribuiran al desarrollo de la habilidad argumentar
desde la asignatura Historia de Cuba en los escolares de sexto grado de la
escuela “El Granma”?

4- ¢Qué resultados se obtendran con la aplicacion de las actividades desde
la asignatura Historia de Cuba que contribuyen al desarrollo de la habilidad
argumentar en los escolares de 6. grado en la escuela El Granma?

En funcidn del cumplimiento del objetivo se desarrollaron las siguientes_tareas

de la investigacion:

1- Determinacién de los fundamentos tedricos y metodologicos que
sustentan el desarrollo de la habilidad argumentar desde la asignatura Historia

de Cuba en los escolares de sexto grado.



2- Diagnostico del estado real del desarrollo de la habilidad argumentar desde
la asignatura Historia de Cuba en los escolares de sexto grado de la
escuela primaria “El Granma”.

3- Aplicacion de actividades desde la asignatura Historia de Cuba para el
desarrollo de la habilidad argumentar en los escolares de 6. grado.

4- Evaluacion de la efectividad de las actividades aplicadas desde la
asignatura Historia de Cuba que contribuyan al desarrollo de la habilidad

argumentar en los escolares de 6. grado.

Durante el desarrollo de la investigacidbn se pone en practica como método
general el dialéctico-materialista ya que no solo aporta una metodologia
general del conocimiento, sino que también ofrece una légica para operar con
los métodos cientificos propios de la investigacion educativa tanto del nivel
tedrico, como del nivel empirico.

Los métodos del nivel tedrico : fueron empleados para el estudio de los
principales fundamentos tedricos y metodologicos que sustentan el problema y
el marco conceptual en el que esta ubicado, los nexos, leyes y regularidades
del objeto de estudio, asi como en la interpretacion de los resultados.

Andlisis y -sintesis : Fue utilizado en el proceso de estudio de la preparacion
de los escolares par el desarrollo de la habilidad argumentar en las clases de
Historia de Cuba, permiti6 descomponer e integrar los resultados teoricos que
existen sobre este problema.

Induccién y -deduccion:  Permitié generalizar la informacion obtenida sobre la
preparacion de los escolares para el desarrollo de la habilidad argumentar y a
partir de esa realidad, se realizé la deduccion de nuevas formulaciones
tedricas. De la complementacibn de ambas se obtuvo el verdadero
conocimiento de la realidad.

Métodos del nivel empirico:  Permitieron recopilar la informacién necesaria
para obtener el estado real del nivel de preparacidon que presentan los
escollares para el proceso de formacidn y desarrollo de la habilidad
argumentar.

Analisis de documentos: Para determinar las posibilidades que brindan los
documentos que rigen la preparacion de los docentes para el tratamiento

metodolégico de la habilidad argumentar. Ademas, se analizaron los
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documentos del grado, los sistemas de clases, libretas y cuadernos de los
escolares.

La observacion pedagodgica: Se utilizdé para la observacion, antes y durante,
del proceso de planificacion y direccidon que realizan los docentes, con el
objetivo de constatar el tratamiento metodolégico de la habilidad argumentar
en Historia de Cuba.

Experimento pedagdgico: Para constatar el nivel de preparacion de los
escolares de sexto grado en el tratamiento de la habilidad argumentar e
introducir una variable en muestra y controlar los efectos producidos en la
misma antes y después de aplicar las actividades elaboradas.

Métodos del nivel Estadistico y/ o procesamiento ma  tematico.

Célculo porcentual: _ para constatar los resultados de los instrumentos
aplicados y procesar la informacion obtenida.

Poblacién y Muestra.

La poblacion y la muestra de esta investigacion coinciden. Esta integrada por
once (11) escolares de sexto grado de la escuela primaria “El Granma”,

ubicada en el Consejo Popular La Larga del municipio Taguasco.



CAPITULO 1: REFERENTES TEORICOS Y METODOLOGICOS QUE
SUSTENTAN LA HABILIDAD ARGUMENTAR DESDE EL PROCESO DE
ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA ASIGNATURA HISTORIA DE CUBA.
1.1- Las habilidades en la ensefianza de la Historia de Cuba.
Las caracteristicas del conocimiento histérico determinan las habilidades con
las que el escolar debe operar, ambos elementos son componentes de la
ensefianza. Estan regidas por los objetivos.

Si se observa con detenimiento los objetivos de la disciplina historia se puede
inferir que los propdsitos son ambiciosos, ya que no se trata de que el escolar
asimile mas o menos informacion histérica, sino de que utilice dicha
informacion en la transformacion de su personalidad primero y, gracias a ello
contribuya al desarrollo social.

En el plano didactico, para que la ensefianza de Historia logre tan altos
objetivos, tiene que ser activa; ha de procurar que en el centro de la educaciéon
esté el escolar como sujeto consciente, listo para aprender historia, para
apropiarse de ella por si mismo, mediante su esfuerzo, su accion.

En el proceso de formacion y desarrollo de las habilidades el método de
ensefianza ocupa un lugar muy importante. Los métodos productivos implican
las formas de dirigir el proceso de ensefianza que mas favorecen el desarrollo
de habilidades y, consecuentemente, la calidad y solidez de los conocimientos,
el desarrollo de capacidades y de pensamiento creador, al colocar a los
escolares como sujetos del aprendizaje. Mediante los métodos de ensefianza
el maestro guia la clase de acuerdo con los pasos de la habilidad, es decir,
dirige las acciones y operaciones que deben realizar los escolares, pero sin
hablar en términos metodoldgicos de estos pasos. A los escolares hay que
hablarles en términos histéricos y evitar que se pierda el caracter instructivo y
educativo de la ensefianza de la Historia.

Para el desarrollo de las habilidades es indispensable la adecuada seleccion
de las actividades, la correcta estructuracion de estas teniendo en cuenta la
fase de orientacion, ejecucion y control y la utilizacion de métodos que
permitan las actividades de los escolares; asi como la adecuada seleccion de
los conocimientos historicos objetos de estudio, segun las habilidades que se
desean desarrollar. Al formar y desarrollar las habilidades se debe tener en

cuenta los conocimientos y habilidades previas que poseen los estudiantes, el

9



desarrollo intelectual alcanzado y sus caracteristicas individuales, de modo que
las actividades que organicen no sean repetitivas y estimulen el aprendizaje y
desarrollo del pensamiento.

En el dominio de las habilidades existen dos etapas: la de formaciéon y la de
desarrollo.

Se denomina etapa de formacion de las habilidades a la que comprende la
asimilacion consciente de los modos de actuar, cuando bajo la direccion del
maestro el estudiante recibe la orientacion adecuada sobre la forma de
proceder, es decir, el maestro le orienta las acciones y operaciones que debe
realizar y el orden de las mismas. Estas acciones deben ser graduadas de
acuerdo con los niveles de dificultad, a las caracteristicas del estudiante y
teniendo en cuenta la l6gica de la sucesion de las operaciones. Esta
asimilacion de los modos de actuar es consciente.

Se denomina etapa de desarrollo de la habilidad cuando el estudiante ha
hecho suyo los modos de accidn y se inicia el proceso de ejercitaciéon, es decir,
de uso de la habilidad recién formada en la adquisicion de nuevos
conocimientos.

El maestro debe graduar el nivel de dificultad y complejidad de los ejercicios de
modo que no sean demasiado faciles o demasiado dificiles provocando la
pérdida del interés en los escolares. Los procesos historicos deben compararse
después de una amplia ejercitacion de los hechos.

La complejidad de las fuentes del conocimiento histérico a utilizar por los
estudiantes debe graduarse. El maestro comenzara el trabajo con las fuentes
mas sencillas. Puede partir del trabajo con fuentes visuales, por ejemplo la
descripcion de una lamina, de un monumento historico o de algin exponente
del museo; posteriormente de la exposicion del maestro, después de la parte
textual del libro, fragmentos de documentos y otras fuentes o la combinacion de
varias de ellas.

Otro aspecto a tener en cuenta es la complejidad del conocimiento mediante el
cual se ejercita la habilidad.

La formacion y desarrollo de las habilidades es un proceso que requiere
cuidadosa dosificacion y no puede ser espontaneo. En los primeros momentos
el maestro orienta los pasos que deben dar los escolares y los controla. El

escolar va asimilando los modos de actuacion hasta que sea capaz de realizar
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una actividad sin la orientacion directa del maestro. Resulta indispensable la
correcta organizacion y seleccion de las actividades. Debe tener en cuenta que
la actividad esta compuesta por acciones y estas por operaciones y que como
consecuencia de la realizacion sistematica de las acciones se desarrollan las
habilidades.

La fase orientadora tiene una importancia decisiva en la futura ejecucion. En
esta fase se orienta el objetivo y lo que el educando va a hacer, qué pasos
debe seguir cual va a ser el resultado de su actividad, el educando debe
comprender qué se pretende, con qué calidad. La actividad debe presentarse
de forma atractiva para que se mantenga la motivacion. Cuando esta etapa
logra sus objetivos la motivacion se logra con mayor calidad.

En la fase ejecutora el educando lleva a la practica lo que le ha sido orientado.
Tanto en una fase como en otra funciona un importante elemento, el control.
Este no es resultado sino proceso. El maestro tiene que saber si el escolar ha
interpretado conscientemente las orientaciones y debe controlar como va

ejecutando las operaciones y acciones.

Debemos aclarar que las fases de orientacion y ejecucion no pueden
mezclarse. La correcta organizacion del proceso debe observarse también en
otras actividades como, por ejemplo, en las visitas a museos, monumentos

historicos, conversado u otras.

1.2-Tratamiento de la habilidad argumentar.

La metodologia del desarrollo de las habilidades supone el conocimiento de las
particularidades de cada habilidad, de su estructura interna, solo conociéndola
se pueden instrumentar los pasos, el algoritmo, la metodologia para el
desarrollo de cada habilidad.

El lenguaje interno de la habilidad, sus invariantes funcionales, tiene caracter
metodoldgico y, aunque es para el maestro, al estudiante hay que ensefarle el
proceder para poder lograr la habilidad. Se asume el concepto de Invariantes
dado por: Rivera Acevedo, G, y Elvira Caballero, 2002: 170, como: elemento
relativamente estable dentro del sistema de conocimientos que aborda cada
una de las asignaturas, incluyendo teoremas, leyes, principios, reglas e incluso

procedimientos algoritmicos de probada utilidad para el dominio del contenido y
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el arribo a una mayor eficiencia del aprendizaje (Rivera Acevedo, G, en Elvira
Caballero, 2002: 170).

El hecho de que el maestro guie la clase, de acuerdo, con las invariantes de la
habilidad, no quiere decir que conduzca la clase hablando de los pasos. La
metodologia del desarrollo de la habilidad, el maestro debe repetirla cada vez
gue expone, cuidando su légica y servird de modelo a sus estudiantes.

Dentro de las habilidades que se forman y desarrollan en la escuela primaria se
encuentra la de argumentar, mediante ella el estudiante amplia, profundiza,
aplica y hace mas solido los elementos del conocimiento, establece las
relaciones que entre ellos debe existir y toma una posicion ante lo conocido, lo
gue resulta de gran eficacia para la formacion de convicciones por lo que la
formacion y desarrollo de esta habilidad juega un papel esencial en la
instruccion, educacion y desarrollo de los escolares.

El concepto de argumentar ha sido abordado por diversos autores:

La definicibn de argumentar que ofrece Mercedes LoOpez es que: "la
argumentacion consiste en la exposicion del juicio o sistema de juicios por el
cual se fundamenta la conformidad o veracidad de otro juicio o idea dada. Al
argumentar (o fundamentar) se exponen las ideas por las cuales se expresa la
adhesién a, o la confirmacion de un planteamiento, de un juicio hecho por el
propio sujeto o por otra persona”. (1990: 24).

Haydée Leal Garcia (2000: 45) plantea que:

“Argumentar o fundamentar significa encontrar razones del por qué o causa de
algo o para qué ocurre, se requiere o es de utilidad”.

Otros autores que conceptualizan la argumentacion son Silvestre y Zilbestein
(2002: 108) en los siguientes términos: ” encontrar las razones del por qué o
causa de algo o el para qué ocurre, se requiere o es de utilidad”.

Marta Martinez Llantaza, (2007:91) define que argumentar es: “encontrar
juicios de valor que ofrezcan razones contundentes para convencer de una
teoria”.

Se asume la definicion de Pilar Rico (2004: 222) quien la concibe como:

“La exposicion de juicios o sistema de juicios por lo cual se fundamenta la
conformidad o veracidad de otro juicio o idea dada. Su uso se basa siempre en

la existencia de conocimientos antecedentes que le sirven de base. Se
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argumenta lo que se conoce, la calidad de la argumentacion permite valorar la
calidad de ese conocimiento”.

Se asume el concepto anterior porque en él se plantea, entre otros, aspectos
gue segun como argumente el escolar asi sera la calidad de los conocimientos
que posee y el dominio de la habilidad. La experiencia del autor le ha permitido
comprobar en la practica pedagdgica que las mayores deficiencias en la
argumentacion se encuentran en que los estudiantes no son capaces de
estructurar adecuadamente sus respuestas, a partir de las invariantes
funcionales de la habilidad, el maestro pretende adivinar lo que el estudiante
quiere decir y evaluar lo que él cree que los escolares saben, o mejor dicho lo
gue no saben realmente.

La argumentacion permite a los escolares buscar, integrar y exponer las ideas
que sustenten la veracidad o conformidad de juicios sobre un hecho, objeto,
fendbmeno o proceso natural o social. Contribuye a la apropiacién consciente
de los conocimientos, porque les exige que amplien, profundicen, comparen y
apliquen, haciendo mas solidos los conocimientos que poseen, los lleva a
establecer relaciones y tomar posiciones, lo que contribuye a la formaciéon de
convicciones.

Con la argumentacion se potencia en el escolar la adopcién de posiciones y
defensa de criterios ante el colectivo, lo que incide en su independencia y la
formacion de convicciones personales y formas de actuar.

¢, Qué obijetivos relacionados con la  argumentacion de hechos histéricos
aparecen en los objetivos generales del Modelo de Escuela Primaria para el
segundo ciclo?

Mostrar en distintos tipos de actividades la apropiacion de un sistema de
conocimientos y habilidades intelectuales (observacion, comparacion,
identificacion, clasificacion, argumentacion y modelacion), mediante los cuales
pueda conocer e interpretar componentes de la naturaleza, la sociedad y de si
mismo.

¢, Cuales son las invariantes funcionales para argume  ntar?

Se asumen las invariantes planteadas por la doctora Marta Martinez Llantada
(2007:91).

a) Interpretar el juicio de partida.

b) Encontrar de otras fuentes los juicios que corroboran el juicio inicial.

13



c) Seleccionar las reglas l6gicas que sirven de base al razonamiento.

La argumentacion es de gran importancia, significa solidez, calidad en los
conocimientos, interiorizacién consciente de cualidades, valores, formas de
conducta. Ensefiar a los estudiantes a argumentar es prepararlos para la vida.
La educacion en los momentos actuales exige que los estudiantes alcancen un
aprendizaje desarrollador, en el mismo se trata de instrumentar estrategias y
procedimientos que orienten la direccion del cambio educativo.

Procedimientos metodologicos: Operacion particular, ya sea de caracter
practico como intelectual de la actividad del profesor o de los escolares, y que
enriquecen y complementan el proceso de asimilacion de conocimientos, que
presupone determinado método (Rico Montero, P. 2004:64)

Desde esta perspectiva varios investigadores se han dado a la tarea de disefiar
procedimientos desarrolladores a continuacion presentamos algunos de ellos:
En el procedimiento didactico desarrollador “aprendo a argumentar” (Leal,
H.2000:46) se establece:

1. Analisis del o de los juicios a argumentar y distinguir en €l o ellos lo esencial:
a) de quién se habla,

b) precisar qué es lo que se afirma o niega,

c) determinar lo esencial del planteamiento.

2. Busca e integra los elementos esenciales y generales que caracterizan el
objeto, hecho, fendmeno o proceso de qué o de quién se habla en el juicio a
argumentar.

Una vez determinado el ndcleo del juicio o fundamento, se ordenan los
elementos del conocimiento que al respecto se poseen y si fuera necesario, se
buscan nuevos aspectos.

3. Tomar una posicion respecto al juicio a argumentar:

Se adopta una posicién determinada, de aprobacion o desaprobacion sobre el
juicio o idea emitida.

4. Expresar la toma de posicion adoptada, de las razones y su defensa
mediante los argumentos, es decir, los conocimientos que se poseen o los
nuevos gque se adquieren, que determinan la posicién adoptada.

La posicion adoptada y los argumentos que la sustentan pueden expresarse de
variadas formas: escrita, oral, simbdlica, entre otras, pero siempre deben

confrontarse con el colectivo para ser defendida, corroborada o variada.
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Se asume el proceder desarrollador "Busco mis argumentos” dado por
Silvestre y Zilberstein (2002:108) retoman lo expuesto en otras publicaciones,
pero afiadieron nuevos procedimientos no tratados por ellos anteriormente,
donde incluyen exigencias propiciadoras del desarrollo integral de los nifios y
las nifias. Dentro de ellos podemos encontrar el procedimiento desarrollador:
Busco mis argumentos.

1. Partir del analisis de la idea o juicio que debe argumentar, para
comprenderla y saber: de qué o de quién se habla, precisar qué es lo que se
afirma o niega, determinar qué es lo esencial del planteamiento.

2. Buscar e integrar los elementos generales y esenciales que caracterizan el
objeto, hecho, fenémeno o proceso de qué o de quién se habla en el juicio a
argumentar.

Una vez determinado el ndcleo del juicio o fundamento, se ordenan los
elementos del conocimiento que al respecto se poseen y si fuera necesario, se
buscan nuevos aspectos. El ordenamiento y busqueda del conocimiento se
facilita tomando como recurso orientador las interrogantes siguientes: ¢Qué
es?, ¢,Como es?, ¢Por qué es?

3. Tomar una posicion respecto al juicio a argumentar.

4. Expresar la toma de posicion adoptada, de las razones y su defensa
mediante los argumentos, es decir, los conocimientos que se poseen o los
nuevos que se adquieren, que determinan la posicion adoptada

Con el fin de darle solucién a las dificultades que presentan los estudiantes en
la argumentacion y conociendo que la mayor incidencia de errores se
concentra en la carencia del algoritmo que ellos deben seguir en el trabajo con
esta habilidad, se ha podido valorar que el escolar debe atender al lenguaje
que emplea, a su vocabulario, a sus respuestas; la asimilacion de los
conocimientos se logra cuando el escolar es capaz de convertir en lenguaje lo
aprendido y sustentan la veracidad conformidad de juicios sobre un hecho,
personalidad, documento o fendbmeno historico.

Es necesario que el escolar hable mucho y frecuentemente sobre lo que saben
y escucharlos atentamente, para poder constatar eficazmente las posibilidades
de ellos y actuar consecuentemente.

Para cumplir con lo anteriormente explicado es necesario dotar al estudiante de

los procederes necesarios y lograr que sus respuestas en la argumentacion
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sean suficientes y convincentes. Con el fin de darle solucion a las dificultades
gue presentan los estudiantes en la argumentacion, se realizé un analisis del
proceder desarrollador diseifiado por Silvestre y Zilberstein (2002:108) expuesto
anteriormente. Haciendo un analisis del mismo y a partir de lo que el docente
debe lograr para que el estudiante argumente correctamente se coincide con
estos autores, aunque en algunos pasos se hacen precisiones mas detalladas
con un vocabulario asequible al escolar para que él pueda comprenderlo e
implementarlo como un algoritmo cuando vaya a argumentar, y se afiaden
otros con la finalidad de poblar la mente del nifio de las ideas necesarias y
enrigquecer sus conocimientos y vocabulario. A continuacion se ilustra lo aqui
explicado:

Silvestre y Zilberstein en el proceder: Busco mis argumentos plantean como un
primer paso:

1- Partir del andlisis de la idea o juicio que debe argumentar, para
comprenderla y saber: de qué o de quién se habla, precisar qué es lo que se
afirma o niega, determinar que es lo esencial del planteamiento.

Se precisa este primer paso de la siguiente forma:

1- Leer con detenimiento la afirmacién que se plantea y buscar lo conocido.
Puedes apoyarte en los siguientes aspectos:

» Qué es lo que conozco sobre esa afirmacion.

» Descifro el significado de las palabras desconocidas.

» Determino los elementos mas importantes dentro de la afirmacion, es decir
la esencia, lo que me puede aportar informacion, las palabras claves y las
subrayo.

El segundo proceder que ellos plantean es:

2. Buscar e integrar los elementos generales y esenciales que caracterizan el
objeto, hecho, fendmeno o proceso de qué o de quién se habla en el juicio a
argumentar.

Una vez determinado el ndcleo del juicio o fundamento, se ordenan los
elementos del conocimiento que al respecto se poseen y si fuera necesario, se
buscan nuevos aspectos. El ordenamiento y busqueda del conocimiento se
facilita tomando como recurso orientador las interrogantes siguientes: ¢Qué
es?, ¢Como es?, ¢Por qué es?

Se propone como un segundo paso:
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2. Buscar informacion indagando en otras fuentes que pueden servir para
conocer mas sobre la afirmacion que debo argumentar: documentales,
peliculas, software, libro de texto, revistas Zunzun, otros textos de la biblioteca
escolar.

El tercer aspecto propuesto por estos autores es:

3. Tomar una posicion respecto al juicio a argumentar:

Antes de arribar a este proceder se afiaden los siguientes por considerar
necesario que el niflo debe conocer lo precedente para vincularlo con la
situacion actual que se le plantea y establecer semejanzas y diferencias.
También debe situarse en todo momento en espacio y tiempo para poder
comprender el por qué se actia de sea forma dadas las condiciones historicas
concretas:

3. Buscar los nexos y las diferencias de la afirmacion a argumentar con una
vision al pasado: los origenes, las raices, los valores (positivos 0 negativos)
que pueden servir de sustento para argumentar.

Se afade el paso siguiente:

4. Determinar: la etapa historica en que ocurrio; fecha, duracion, culminacion;
asi como el lugar y la atmésfera: estado de animo, tension, paz, guerra,
discrepancias.

El dltimo paso que contempla el proceder de Silvestre y Zilberstein es:

5. Expresar la toma de posicion adoptada, de las razones y su defensa
mediante los argumentos, es decir, los conocimientos que se poseen o los
nuevos gue se adquieren, que determinan la posicion adoptada

6. Arribar a conclusiones tomando una decision determinada a favor o en
contra del planteamiento a argumentar.

7. Exponer ordenadamente las razones, de forma oral o escrita, que apoyan la
decision tomada a favor o en contra, destacando los aspectos positivos de su
punto de vista. Pueden apoyarse en las siguientes ideas:

Es muy ldgico lo que se dice pero no hay que olvidar que...

Existen razones para confirmar que...

Segun los textos consultados podemos argumentar que ...

Las razones que demuestran mi posicion son...

Apoyo ese planteamiento, sin embargo, puedo argumentar que...

V V.V V V VY

Tengo entendido que las razones planteadas no son suficientes porque...
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El autor considera que el proceder descrito tiene puntos de contactos con estos
autores y otros consultados, pero difiere en algunos aspectos por lo que se
presenta bajo el nombre: Busco, decido y argumento.

1.3- Valoracion del estado inicial de los indicador  es

El analisis de la situacion inicial de la habilidad argumentar se realiz6 a partir
de la aplicacion de un conjunto de técnicas e instrumentos que abarco la
revision de libros de textos, Programas, Orientaciones Metodoldgicas, y la
observacion de los escolares en la clase.

Revision del libro de texto y documentos que norma n la labor del docente

Fue de gran importancia para el investigador, el analisis realizado al libro de
texto, orientaciones metodoldgicas y el programa. Se utilizé la guia que se
encuentra en el (anexo 4).

El libro de texto de sexto grado de Historia de Cuba de la Educacion Primaria
fue confeccionado en el afio 1991 y aunque se realizé una actualizacién de las
Orientaciones Metodoldgicas dirigidas a los maestros no aparecen recogidas
suficientes recomendaciones para el tratamiento de la habilidad argumentar y el
uso de procederes.

Se consultd el programa y se constatd que habilidad argumentar es un
objetivo que el alumno debe vencer al terminar el grado.

De igual forma, se hizo una revision de los ejercicios que aparecen en el libro
de texto, esta permitié constatar que son insuficientes. En el libro aparecen 4
ejercicios relacionados con la argumentacion.

Observacion a sujetos durante la actividad. (Anexo 5)

Se pudo observar que el dominio de la habilidad argumentar es uno de los
mas afectado ningun escolar se encuentra en un nivel alto, 3 en el medio, que
representan un 27%, precisdndose dificultades en cuanto a que el juicio
expuesto no fundamenta la veracidad o conformidad de otro juicio o idea dada

y los restantes 8, nivel bajo, que representan el 73% porque no expresan que
es dar razones veraces de un planteamiento.

En cuanto al conocimiento de las invariantes funcionales en el nivel alto no se
encontraba ningun escolar, 2 en medio porque menciona al menos dos de las
invariantes funcionales de la habilidad y 9 en bajo porque no dominan las

invariantes a utilizar en la habilidad argumentar, lo que representa un 82%.
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La observacion a la aplicacion del proceder para la argumentacion permitio
corroborar que 1 se encontraban en el nivel alto, que representan el 10%, 6
en medio, que representan el 54% y 4 en el nivel bajo porque las razones que
emitieron no demuestran la busqueda en otras fuentes juicios que le permitan
la argumentacion asi como selecciona reglas logicas que le sirven de base al

razonamiento, lo que representa un 36%.

Al aplicar la prueba pedagdgica inicial (Anexo 1) con el objetivo de
diagnosticar la preparacion que presentan los escolares en el tratamiento de la
habilidad argumentar desde la clase de Historia de Cuba se arrojaron los
siguientes resultados:

En el indicador 1, referido al dominio del concepto de la habilidad argumentar 8
escolares que representa el 73% se encontraban en el nivel bajo porque no
lograron expresar que es exponer un juicio o0 un sistema de juicios para
expresar la conformidad o veracidad de la idea dada, 3 escolares que
representa el 27% se encuentran en el nivel medio ya que expresaron al
menos que es dar un criterio a una idea y en el nivel alto no encontramos
ningun escolar.

En el indicador 2 referido al conocimiento de las invariantes funcionales de la
habilidad, 9 escolares que representan el 82% se encontraban en el nivel bajo
ya que no identificaron el proceder correcto para argumentar después de
habérsele dado el juicio de partida, en el nivel medio se encontraban 2
escolares que representan el 18% porque identifican el juicio de partida vy la
interpretacion pero no buscaban en otras fuentes ni ofrecian razones
adecuadas segun el juicio de partida, en el nivel alto no se encontraban
escolares.

En el indicador 3 referido a la aplicacion del proceder para la argumentacion
de hechos, personalidades y documentos histéricos arrojoé que 6 escolares que
representan el 54% de la muestra no aplicaron adecuadamente el proceder
para la habilidad argumentar daban razones del juicio de partida sin haberlo
interpretado antes, sin buscar otras fuentes para verificar la veracidad de dicho
juicio ademas no seleccionaron las reglas légicas que sirven de base al
razonamiento, 4 escolares que representan el 36 % llegaron a interpretar el

juicio de partida asi como apoyarse en otra fuentes para corroboran el juicio
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inicial pero no seleccionaron otras vias que le sirvieran de base al
razonamiento, el 10% que representa a 1 escolar se encontrd en el nivel alto
ya que logré argumentar el juicio de partida, interpretandolo, buscando otras
fuentes y seleccionando los elementos que le sirvieron para el razonamiento. ~

1.4- Presentacion de la propuesta de actividades

La Introduccion de esta propuesta de actividades tiene como proposito,
contribuir a la preparacion de los escolares en las herramientas necesarias
para la formacion y el desarrollo de la habilidad argumentar en los escolares de

sexto grado.

Fueron creadas las actividades con un lenguaje asequible a los escolares a
partir de las invariantes funcionales de esta habilidad, para propiciar que se
apropiaran del algoritmo que se debe tener en cuenta para argumentar con
razones que convenzan a sus coterraneos del por qué de la posicién adoptada.
Las actividades propuestas tienen un carécter flexible, diferenciado
interdisciplinario y desarrollador:

Flexibles : porque permiten el empleo de recursos variados en la direccion del
proceso, segun las caracteristicas de los escolares buscando alternativas ante

cada exigencia.

Diferenciadas : porque para su elaboracion se tuvo en cuenta el diagnostico de

los escolares, sus necesidades y potencialidades.

Interdisciplinario : porque las tareas de aprendizaje elaboradas permiten
sistematizar la produccion de textos argumentativos, que es uno de los

contenidos de mayor afectacion en la asignatura de Lengua Espafiola.

Desarrolladoras : por estructurarse teniendo en cuenta las condiciones de la
ensefianza desarrolladora y sus exigencias didacticas. A partir de estos
aspectos la propuesta ofrece procederes para los escolares, actividades del
tercer nivel cognitivo que facilitaron la comprension de los conocimientos

tedricos trabajados.

La propuesta esta conformada por un conjunto de ocho actividades que se
realizan en el periodo de un curso escolar bajo la direccion del maestro de

sexto grado.

20



Actividad Docente 1.:
Contenido : El nacimiento de la Republica Neocolonial (1902).

Objetivo : Argumentar las razones por las que en 1902 Cuba no fue un pais
libre e independiente de manera que expresen sentimientos de rechazo hacia

la nueva forma de colonia.
Se les orienta la siguiente tarea de aprendizaje:
Si leyeras en un periddico el siguiente titular:

X/

s “En 1902 nacié en Cuba una republica libre e independiente que

cumplié con los suefios del Apoéstol”.

Se les pide transformar ese titular y argumentar por qué en 1902 Cuba no fue

una nacion libre e independiente con la realizacién de acciones como:
El maestro dirige el siguiente proceder:

Lee con detenimiento la afirmacion que te plantean y busca lo que conoces

sobre lo que te dicen. Puedes apoyarte en las siguientes preguntas:
v’ ¢Cuadles eran los suefios de Marti?
v' ¢ Qué ocurrié en Cuba en 1902?
v' ¢ Qué significan las palabras: Republica y Apostol?

v' Subraya las palabras claves en la afirmacién que te dan: Republica
libre, 1902.

v' Para que una Republica sea libre cdmo debe vivir el pueblo.

v Observa la figura.2 de tu libro de texto ¢qué representa? La

Enmienda Platt
v' ¢ Qué relacion guarda su contenido con el término Neocolonia?
v' ¢ Tendria otra salida el pueblo cubano?

v ¢Por qué aceptar una Republica atada al imperialismo?
¢Responderia esta Republica a los intereses del pueblo cubano
después de tantos afios de lucha? ¢Qué opinas de ella?
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v' Determina si estas a favor o en contra de lo que plantea el titular del
periodico.
Expon ordenadamente las razones que apoyan tu posicion (oral o escrita) e

intercambia opiniones con tus comparieros.

El control de la actividad se realizara de forma oral para lograr un intercambio

de opiniones durante el debate de la actividad.
Actividad Docente 2:

Contenido: Enfrentamiento a la penetracion yanqui: Manuel Sanguiili.

Objetivo: Argumentar las razones por las que Manuel Sanguili se opuso al
Tratado de Reciprocidad Comercial, de manera que expresen sentimientos de
admiracién hacia esta personalidad.

Presentar la siguiente accion:

Imagina que tu eres Manuel Sanglili y que un senador quiere convencerte de
las ventajas que traeria para Cuba el Tratado de Reciprocidad Comercial. ¢ Con
gué argumentos le demostrarias que este tratado no favorecia el desarrollo de
Cuba?

El maestro dirige el siguiente proceder:

Lee con detenimiento la accidon que te plantean y busca lo que conoces sobre
lo que te dicen. Puedes apoyarte en las siguientes preguntas:

v' ¢ Quién fue Manuel Sanguili?

v' ¢ Qué significan las palabras: tratado y reciprocidad?

v' Subraya las palabras claves que te ofrece la afirmacion
v' En qué consistia el Tratado de Reciprocidad Comercial.

v" Observa el gréafico que aparece en el Cuaderno de Trabajo en la
pagina 9 y responde: ¢qué diferencias existian entre lo establecido

para los productos norteamericanos y los cubanos?
v' ¢ Qué pais resultaba mas beneficiado con este tratado?

v ¢Como repercutié este tratado en las relaciones comerciales con

otros paises?

v' ¢ Lograba Cuba la dependencia econémica con este tratado?
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Expon ordenadamente las razones que apoyan tu posicion (oral o escrita) e

intercambia opiniones con tus comparieros.

El control de la actividad se realizard a través de un intercambio de libretas

para lograr una valoracion critica de las respuestas.
Actividad Docente 3:

Contenido: La Protesta de los Trece.

Objetivo: Argumentar las causas que provocaron La Protesta de los Trece, de
manera que expresen sentimientos de respeto hacia Rubén Martinez Villena
Presentar la siguiente actividad:

Imagina que te encuentras dentro de los trece jévenes que acompafiaron a
Rubén en su protesta y tienes frente a ti a un periodista que te pregunta por
qué protestaron ¢ Qué le dirias? Argumenta tu respuesta.

El maestro dirige el siguiente proceder:
v' ¢ Qué provoco la protesta?
v' ¢ Por qué Villena protesté contra la compra del convento?
v' ¢ Cuantas personas firmaron el documento?
v ¢Por qué se le llamo la Protesta de los Trece?
v' ¢ Qué razones demuestran la protesta de este grupo de jovenes?

Lee con detenimiento la accion que te plantean y busca lo que conoces sobre

lo que te dicen. Puedes apoyarte en las siguientes preguntas:

Expon ordenadamente las razones que apoyan tu posicion (oral o escrita) e

intercambia opiniones con tus comparieros.

El control de la actividad se realizard a través de un intercambio de libretas

para lograr una valoracion critica de las respuestas.

Actividad Docente 4:

Contenido: Fundacion del primer Partido Comunista de Cuba (1925). Carlos
Balifio y Julio Antonio Mella.

Objetivo: Argumentar con razones la relacion entre Mella, Balifio y Marti, de
manera tal que manifiesten sentimientos de amor y respeto por estas

personalidades historicas.
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Presentar la siguiente actividad:
Si un dia te encontraras escuchando un debate por radio o television sobre las
siguientes idea, y pidieran la opinion de un oyente o televidente ¢Con qué
argumentos defenderias la veracidad de esta afirmacion: Marti, Mella y Balifio
son figuras enlazadas por la historia?
Expon tu opinién sobre uno de los puntos tratados en el debate.
- Puedes utilizar expresiones como las siguientes:

v" Uno de los puntos mas interesantes tratados en el debate fue...

v' Personalmente, estoy de acuerdo con...

v Considero oportuno sefalar que...
Posteriormente se procede a demostrarle a los escolares como trabajar con el
proceder desarrollador: Busco, decido y argumento
El control de la actividad se realizara de forma oral para lograr un intercambio

de opiniones durante el debate de la actividad.

Actividad Docente 5:

Contenido: EIl mas puro de nuestra raza

Objetivo: Argumentar un pensamiento martiano de manera que expresen la
importancia de la labor del maestro en su labor de ensefiar.

Presentar el siguiente pensamiento martiano:

“"Ensefar a trabajar es la tarea del maestro. A trabajar con las manos, con los
oidos, con los ojos y después, y sobre todo con la inteligencia. ” (Obras
completas, t VI, p.421)

El maestro dirige el siguiente proceder:

Lee con detenimiento el pensamiento martiano:

v Busca en el diccionario el significado de las palabras que no
comprendas.

v’ ¢Estas de acuerdo con Marti? ¢Como podemos aplicar estas palabras
del Apostol en el tratamiento de la habilidad argumentar?

v' ¢Crees que el proceder aplicado: Busco, decido y argumento, contribuye

a ensefiarle a trabajar con la argumentacion en las clases de Historia
empleando su inteligencia? Argumenta tu respuesta con razones

concretas a partir de los resultados obtenidos.
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v ¢ Qué aspectos debemos tener en cuenta para integrar la instruccion, la
educaciéon y el desarrollo en la argumentacién de hechos, personajes,
procesos y documentos historicos?

El control de la actividad se realizara a través de un intercambio de libretas

para lograr una valoracion critica de las respuestas.

Actividad docente 6:
Contenido: El juicio a los sobrevivientes del Moncada
Objetivo: Argumentar las razones que demuestran que José Marti es el autor
intelectual del Asalto al Moncada.
Presentar la siguiente situacion:
Si hubieras tenido la oportunidad de participar en el juicio de los sobrevivientes
del Moncada, y ser el abogado defensor de Fidel Castro: ¢con qué razones
defenderias esta afirmacion hecha por Fidel? ¢La aprobarias o la refutarias?
¢, Coémo convencerias al tribunal?
“Nadie debe preocuparse de que lo acusen de ser el autor intelectual de la
Revolucién, porque el Unico autor del asalto al Moncada es José Marti, el
Apostol de nuestra independencia. ”
Recuerda buscar el significado de las palabras desconocidas para poder
comprender: intelectual, Apédstol.

v' ¢ Qué significé el asalto al Moncada para el pueblo cubano?

v' ¢ Qué razones tuvieron los cubanos para atacar esos cuarteles?

v ¢Por qué era necesario al asalto al Cuartel Moncada?
Puedes comenzar tu defensa a partir de las siguientes palabras de José Marti:
“Los grandes tienen el deber de adivinar la grandeza”. Puedes preguntarte:

¢ seria Fidel en hombre grande? ¢ De quién adiviné él la grandeza?

Expon ordenadamente las razones que apoyan tu posicion (oral o escrita) e

intercambia opiniones con tus comparieros.

El control de la actividad se realizara de forma oral para lograr un debate

critico de las respuestas.

Actividad Docente 7:
Contenido: Invasién mercenaria a Playa Giron
Objetivo: Argumentar con razones el por que la victoria de Giron significo la
primera derrota del imperialismo en Latinoamérica
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Presentar la siguiente actividad
Después de conocer las conquistas logradas por nuestro pueblo en el
socialismo, a través del conocimiento de la historia de Cuba ¢,con qué razones
convencerias a otras personas de la necesidad de hacer realidad las palabras
de Antonio Maceo, cuando expreso: “Quien intente apoderarse de Cuba, solo
recogera el polvo de su suelo abnegado en sangre si antes no perece en la
contienda’?
v' ¢ Tiene vigencia este pensamiento de Maceo?
v' ¢ Qué cualidades de su actuacion te han impresionado mas?
v ¢Crees que las palabras de Maceo después del triunfo de la
revolucién se hicieron realidad?
v ¢ Qué ejemplo demuestran las palabras de Maceo después del triunfo
revolucionario?
v ¢Qué razones demuestran que esta derrota fue la primera de
estados Unidos en Latinoamérica?
Expon ordenadamente las razones que apoyan tu posicion (oral o escrita) e

intercambia opiniones con tus comparieros.

El control de la actividad se realizard a través de un intercambio de libretas

para lograr una valoracion critica de las respuestas.
Actividad Docente 8:

Contenido: La Camparfia de Alfabetizacion
Objetivo: Argumentar un juicio de partida sobre la Campafia de Alfabetizacion
de manera que expresen la importancia de esta para el pueblo cubano.

Presentar la siguiente actividad
Si un dia te encontraras escuchando un debate por radio o television sobre las
siguientes idea, y pidieran la opinion de un oyente o televidente ¢Con qué
argumentos defenderias la veracidad de esta afirmacion: la Campafia de
Alfabetizacion es una batalla de todo nuestro pueblo?

v' ¢ Quiénes participaron en la campafia de alfabetizacion?

v' ¢ Por qué el pueblo apoyo esta obra?

v' ¢ Qué agresiones tuvieron que enfrentar estos jovenes maestros?

v' ¢Qué razones demuestran que esta campafa fue una batalla de todo

nuestro pueblo?
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Expon ordenadamente las razones que apoyan tu posicion (oral o escrita) e

intercambia opiniones con tus comparieros.

El control de la actividad se realizard a través de un intercambio de libretas

para lograr una valoracion critica de las respuestas.

1.5- Analisis de los resultados alcanzados luego de la aplicacién de las
actividades.

Después de aplicadas el 100% de las actividades en las clases, se llevo a
cabo varias observaciones a los estudiantes.

Observacion a sujetos durante la actividad.

Se pudo observar un aumento considerable en el nivel alto cada uno de los

indicadores.

De los 11 escolares 10 se encontraban en el nivel alto ya que expresaron
razones validas sobre el conocimiento de la habilidad argumentar, 1 solo
escolar que se encuentra en el nivel medio porque logra expresar que es dar

un criterio a una idea y en nivel bajo no encontramos escolares.

En cuanto al conocimiento de las invariantes funcionales en el nivel alto se
encontraba el 91% de los escolares ya que estos identificaron el proceder
correcto para argumentar después de habérsele dado el juicio de partida, en el
nivel medio se encontraba 1 escolar que representan el 9% porque identifica el
juicio de partida y la interpretacion pero no buscaban en otras fuentes ni
ofrecian razones adecuadas segun el juicio de partida, en el nivel bajo no se

encontrd ningun escolar.

Al observar la aplicacion del proceder para la argumentacion arrojo que 10
escolares que representan el 91% de la muestra aplicaron adecuadamente el
proceder para la habilidad argumentar daban razones del juicio de partida
interpretandolo antes, buscaban otras fuentes para verificar la veracidad de
dicho juicio ademéas seleccionaron las reglas l6gicas que sirven de base al
razonamiento, 1 escolar que representan el 9 % llego a interpretar el juicio de

partida asi como apoyarse en otra fuentes para corroboran el juicio inicial pero

27



no seleccionaron otras vias que le sirvieran de base al razonamiento, en el

nivel bajo no se encontrd ningun escolar.

Al aplicar la prueba pedagdgica final  (Anexo 3) con el objetivo de comprobar
el nivel alcanzado por los escolares de 6. grado después de aplicada la

propuesta de actividades arrojo los siguientes resultados:

En el indicador 1, referido al dominio del concepto de la habilidad argumentar
10 escolares que representa el 91% se encontraban en el nivel alto porque
lograron expresar que es exponer un juicio 0 un sistema de juicios para
expresar la conformidad o veracidad de la idea dada, 1 escolar que representa
el 9% se encuentran en el nivel medio ya que expres6 que es dar un criterio a

unaideay en el nivel bajo no encontramos ningun escolar.

En el indicador 2 referido al conocimiento de las invariantes funcionales de la
habilidad, 10 escolares que representan el 91% se encuentran en el nivel alto
ya que identificaron el proceder correcto para argumentar después de
habérsele dado el juicio de partida, en el nivel medio se encontraba 1 escolar
que representan el 9% porque identifica el juicio de partida y la interpretacion
pero no buscaban en otras fuentes ni ofrecian razones adecuadas segun el

juicio de partida, en el nivel bajo no se encontrd ningun escolar.

En el indicador 3 referido a la aplicacion del proceder para la argumentacion
de hechos, personalidades y documentos historicos arrojo que 10 escolares
que representan el 91% de la muestra aplicaron adecuadamente el proceder
para la habilidad argumentar daban razones del juicio de partida
interpretandolo antes, buscaban otras fuentes para verificar la veracidad de
dicho juicio ademéas seleccionaron las reglas l6gicas que sirven de base al
razonamiento, 1 escolar que representan el 9 % llego a interpretar el juicio de
partida asi como apoyarse en otra fuentes para corroboran el juicio inicial pero
no seleccionaron otras vias que le sirvieran de base al razonamiento, en el

nivel bajo no se encontrd ningun escolar.
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Resultados comparativos del Diagnaostico Inicial y F

inal.

INDICADORES MATRICULA | Diagnéstico inicial Diagnéstico final
B M A B M A

Dominio del

concepto de la 8 3 . . 1 10

habilidad 11 73% | 27 % 91%

argumentar 9%

Conocimiento de

las invariantes 11 9 2 [ R A 10

funcionales 82% | 18% 9% | 91 %

Aplicacién del

proceder para la

argumentacion 11 6 4 . 1 10

de hechos, 54% |36 % |10 % 9% | 91 %

personalidades vy

documentos

historicos

Como queda expuesto en la tabla anterior los resultados de la aplicacion de

las actividades demuestran efectividad en cuanto al dominio del concepto de

la habilidad argumentar asi

como el

conocimiento de

las

invariantes

funcionales y la aplicacion del proceder para la argumentacion, solo un escolar

se mantuvo en el nivel medio en todos los indicadores evaluados.
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CONCLUSIONES:

X/
o

La consulta y andlisis de las diferentes fuentes tedricas hizo posible la
adquisicién de los principales fundamentos conceptuales acerca de la

habilidad argumentar.

Sobre la base de dichos conocimientos se pudo constatar que los
alumnos de sexto grado en el diagnéstico inicial presentaban dificultades

en la habilidad argumentar.

El estudio de los diferentes contenidos que proporcionan los programas
de la ensefianza en las distintas asignaturas facilitd la elaboracién de
actividades docentes caracterizada por su caracter interdisciplinario,
desarrollador, flexible y diferenciado permitieron desarrollar en los
escolares la habilidad argumentar.

Se pudo constatar que las actividades aplicadas permitieron un avance
sustancial en en el desarrollo de la habilidad argumentar en los alumnos

de sexto grado de la escuela primaria El Granma.
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ANEXO 1: Prueba pedagdgica inicial
Objetivo: Diagnosticar la preparacion que presentan los escolares en el
tratamiento de la habilidad argumentar desde la clase de Historia de Cuba.
1- ¢Qué es para ti argumentar?
2- Marca con una (X) las respuestas correctas
Cuando vas a argumentar debes tener presente el siguiente proceder:
______determinar el juicio de partida
_____ofrecer tu opinion personal
_____interpretar el juicio de partida
_____ buscar en otras fuentes los juicios que corroboran el juicio inicial
_____ordenar légicamente las relaciones entre los juicios
_____comparar los juicios con el de tus compafieros
_____seleccionar reglas l6gicas que sirvan de base al razonamiento
_____ofrecer razones orales o por escrito
_____establecer criterios de valores

3- Analiza el siguiente juicio de partida
El anexionismo fue la posicion mas negativa y anticubana. Argumenta esta
afirmacion aplicando el proceder para la habilidad argumentar.

ANEXO 2: Clave de calificacion de la prueba pedagdég ica

Indicador 1: Dominio del concepto de la habilidad argumentar

Alto: si expresa que mediante la habilidad argumentar se expone un juicio o
un sistema de juicios sobre cuya base se fundamenta la veracidad o
conformidad de otro juicio o idea dada.

Medio: si las ideas expuestas expresan que es dar razones veraces de un
planteamiento.

Bajo: no expresan que es exponer un juicio o un sistema de juicios sobre cuya
base se fundamenta la veracidad o conformidad de otro juicio o idea dada.

Indicador 2: Conocimiento de las invariantes funcionales

Alto: si identifican que las invariante funcionales son: determinar el objeto o
juicio de partida, interpretar bien el juicio de partida, buscar en otras fuentes
los juicios que corroboran el juicio inicial, seleccion de reglas logicas que sirven
de base al razonamiento, argumentacion oral o por escrita.

Medio: siidentifican al menos 2 de las invariantes funcionales.

Bajo: si no identifican ninguna de las invariantes funcionales.

Indicador 3: Aplicacion del proceder para la argumentaciéon de hechos,
personalidades y documentos historicos.

Alto: si emite razones demostrando la busqueda en otras fuentes juicios que
le permitan la argumentacion asi como selecciona reglas légicas que le sirven
de base al razonamiento.

Medio: si emite razones demostrando la blusqueda en otras fuentes juicios que
le permitan la argumentacion pero no selecciona reglas l6gicas que le sirven de
base al razonamiento.



Bajo: las razones que emite no demuestran la busqueda en otras fuentes
juicios que le permitan la argumentacion asi como selecciona reglas logicas
gue le sirven de base al razonamiento.

ANEXO 3: Prueba pedagbgica final
Objetivo: Comprobar el nivel alcanzado por los escolares de 6. grado
después de aplicada la propuesta de actividades

Diagnosticar la preparacidon que presentan los escolares en el tratamiento de
la habilidad argumentar desde la clase de Historia de Cuba.
4- ¢Qué es para ti argumentar?
5- Marca con una (X) las respuestas correctas
Cuéndo vas a argumentar debes tener presente el siguiente proceder:
_____determinar el juicio de partida
_____ofrecer tu opinién personal
_____interpretar el juicio de partida
_____buscar en otras fuentes los juicios que corroboran el juicio inicial
_____ordenar logicamente las relaciones entre los juicios
______comparar los juicios con el de tus compaferos
_____seleccionar reglas logicas que sirvan de base al razonamiento
_____ofrecer razones orales o por escrito
_____establecer criterios de valores

6- Analiza el siguiente juicio de partida

La Campafa de Alfabetizacion se puede considerar como una batalla de
todo nuestro pueblo. Argumenta esta afirmacion aplicando el proceder para
la habilidad argumentar.

Anexo 4: Guia para el analisis de documentos

Objetivo: Constatar las posibilidades que brindan los documentos de la
asignatura para el desarrollo de la habilidad argumentar

» ¢CoOmo se estructura el trabajo con la habilidad argumentar en el programa
de la asignatura?

» ¢ Que posibilidades ofrece el libro de texto para que el escolar desarrolle la
habilidad argumentar?

Anexo 5: Guia para registrar la observacion partici  pante

Objetivo: Obtener informacion sobre el desarrollo alcanzado por los escolares
en el desarrollo de la habilidad argumentar.

Indicadores | Alto | Medio | Bajo
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¢, Dominan el concepto de la habilidad
argumentar?

¢, Conocen las invariantes funcionales?

¢Aplican el proceder para la argumentacion de
hechos, personalidades vy documentos
histéricos?
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