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PENSAMIENTO

13 7 . ~
Lo mas importante para nosotros ha empezado a ser ya, desde hace algunos afos, la

calidad de la educacion; pero la calidad de la educacion va a depender fundamentalmente

de la preparacion del personal docente”

Fidel Castro Ruz
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SINTESIS

La tesis titulada: “Actividades Metodoldgicas para preparar a los maestros de primer ciclo en
el tratamiento de las discalculias escolares” tiene como objetivo: Aplicar actividades
metodoldgicas dirigidas a la preparacion de los maestros de primer ciclo en el tratamiento de
las discalculias escolares. Se acompafia de instrumentos que permitieron constatar la
existencia de insuficiencias en el tratamiento de las discalculias escolares, dado por falta de
autopreparacion y preparacion. Se utilizaron métodos del nivel teorico, empirico y
matematico o estadistico. La propuesta de actividades metodoldgicas contienen diferentes
acciones y operaciones que enriquecen las formas de trabajo del maestro de primer ciclo
para el tratamiento de las discalculias escolares desde el punto de vista teorico -
metodoldgico acorde al diagnéstico de cada uno de ellos y a los nuevos estilos de formacion
del personal docente, utilizando para ello la propia escuela y las aulas como taller. Los
resultados demuestran su efectividad en la solucién del problema cientifico planteado. La
memoria escrita estd conformada por la introduccién y dos capitulos, en el primero se
expresan los fundamentos teoricos que sustentan el tratamiento de las discalculias escolares
y el segundo expone el diagndstico, fundamentacion de la via de solucion y el analisis de los

resultados finales. Ademas, las conclusiones y la bibliografia consultada.
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INTRODUCCION

El milenio que comienza se presenta prometedor en lo que a estrategia educacional se
refiere: por lo pronto, hay consenso en que el interés fundamental del proceso docente
educativo debe estar centrado en la preparacion del hombre para asumir y enfrentar los

desafios que sobrevendran en los proximos cien afios.

A partir del afio 2003 se implementé el Modelo de la Escuela Primaria, lo que produjo
significativas transformaciones educacionales, las cuales estan encaminadas a lograr que la
educacion, como proceso de cambio en la sociedad, llegue a formar un individuo con una

educacion integral y una cultura general, que garantice su correcto desarrollo en la sociedad.

Para llevar a cabo estas transformaciones es imprescindible el trabajo desde la propia
escuela, y las transformaciones que en ella tienen lugar, como resultado de la interaccion

entre los factores internos (directivos, alumnos, maestros) y externos (familia, comunidad)

Para el logro de este objetivo, el trabajo metodoldgico constituye la via fundamental en la
preparacion de los docentes y directivos, pues permite elevar su nivel politico e ideoldgico,
cientifico - tedrico y pedagogico — metodologico, como factor indispensable para el éxito de

la eficiencia del proceso docente educativo.

El trabajo metodolégico debe crear condiciones favorables en el personal docente para
alcanzar el fin y los objetivos del nivel, atendiendo a la diversidad en que transcurre el
proceso educacional y en consecuencia prepararlos para que puedan adecuar las
orientaciones generales a las situaciones concretas que se presentan en cada lugar, segun

plantea el Modelo de Escuela Primaria

La ensefianza primaria en Cuba, como el resto de las ensefianzas, enfrenta en la actualidad
una serie de transformaciones que sin lugar a dudas contribuyen a llevar a efecto un
proceso docente educativo con mayor calidad, influenciados fundamentalmente por el
reducido numero de matricula por aula, asi como la insercion de la tecnologia educativa,
constituida en complemento significativo para los procesos instructivos y educativos que se

desarrollan en la escuela.

La organizacion del trabajo metodolégico de la escuela le corresponde al director, teniendo
en cuenta el analisis de las diversas informaciones que obtiene sobre el estado real del

trabajo docente educativo, determinar las vias para ejecutar en la practica las tareas



previstas e introducir sobre la marcha las coordinaciones necesarias para lograr la calidad

del proceso.

Por lo expuesto anteriormente se puede determinar que la preparacion metodolégica del
personal docente, constituye una preocupacion que ocupa a las direcciones de educacion
en los diferentes niveles, a especialistas e investigadores responsabilizados con esta tarea,
para lo cual se han creado diferentes programas, cursos y formas de trabajo que posibiliten

elevar su nivel profesional.

Para lograr que el nivel de integralidad del maestro de la escuela primaria llegue al estado
deseado, se requiere desarrollar en este docente una elevada preparacion. Esto incluye el
dominio de contenido de la asignatura del curriculo de estudio, el desarrollo de habilidades
que le permitan diagnosticar y ejecutar el trabajo metodoldgico con agilidad y eficacia y que

domine los contenidos declarados en el Programa Director para la Educacion Primaria.

El perfeccionamiento de la ensefianza constituye una de las grandes y complejas tareas que
se desarrollan en todo el sistema nacional de educacién cubano en el que se tiene como uno
de los pilares béasicos la necesidad de ajustar la ensefianza a los requerimientos del

desarrollo social contemporaneo.

La ensefianza de la Matematica en la escuela cubana actual debe posibilitar que los
conocimientos, capacidades y habilidades que se adquieran le permitan al hombre resolver los
problemas de su entorno Por ello el maestro no puede sentirse satisfecho con los resultados
que obtiene, sino cada dia debe luchar por mejorar su autopreparacion, buscar métodos,

procedimientos, actividades que favorezcan el aprendizaje de los alumnos.

En el proceso de ensefianza de la Matematica, la capacidad para hacer calculos matematicos
simples resulta fundamental en una economia de consumo y en una cultura altamente
tecnoldgica. La aritmética, los calculos (fracciones, decimales, porcentajes), las medidas

(espacio, tiempo, peso) y el razonamiento l6gico son habilidades basicas.

Los individuos con un trastorno del célculo presentan dificultades en aprender a contar, hacer
calculos matematicos simples, definir grupos de objetos y en el pensamiento espacial (derecha-
izquierda, arriba-abajo, este-oeste). Los déficit pueden observarse en la copia de formas,
memoria matematica, nimero y procesos secuenciales y en nombrar conceptos matematicos y
operaciones (Hales y Yudofsky, 2000: 5), Denominandose a este trastorno del aprendizaje
discalculia



En las condiciones actuales es muy dificil interpretar, aplicar e integrar los conocimientos que
propicien el desarrollo del escolar, el que no siempre es objeto de atencién y queda en gran
medida a la espontaneidad, se convierten en repetidores a los que se les exige saber, pero
qgue poco pueden operar con lo que han aprendido, por que ademas carecen de estrategias

de aprendizajes para aprender a aprender.

A pesar del esfuerzo que se ha dedicado a la ensefianza del calculo matematico en la escuela,
se requiere de niveles mas elevados en la preparacion de los maestros en lo referente a las
discalculias escolares asi como el tratamiento preventivo de las mismas, para hacer cumplir
uno de los fines de la ensefianza de la matematica que es capacitar a los nifios para la

resolucion de problemas de la vida real.

La problematica anterior condujo a realizar un analisis exhaustivo del comportamiento de las
investigaciones realizadas en este sentido, y que han sido presentadas en diferentes eventos,
estudiandose las investigaciones realizadas sobre Cartas al maestro. Acalculia primaria por
Msc Juana Albarran Pedrozo y la Dra. Celia Rizo Cabrera (1999). Dificultades de aprendizaje
mas frecuentes en los escolares primarios (Diagnoéstico y Diversidad) Elvira Caballero Delgado
(2002). Una concepcion didactica para el tratamiento del célculo aritmético en el primer ciclo de
la educacion primaria cubana. Dra. C. Matilde Bernabeu Plous (2005). La ZDP vy otros
postulados de Vigotsky. Su uso en la actividad docente Msc Zelma Herrera (2006). La
prevencion de los trastornos del aprendizaje. Msc Zenaida Mato Machado y Lic. Julieth Brifias
Cera (2007). Sistema de actividades de orientacion a la familia para prevenir las discalculias

escolares Msc Diarelys de la C. Valdés Pérez (2008).

El tratamiento de esta tematica es importante en el desarrollo de la personalidad del nifio
porque a través de este contenido se desarrollan las formas heuristicas y algoritmicas de su
pensamiento, se entrena la memoria, la imaginacién, se desarrolla la capacidad de abstraccion
y formas del pensamiento I6gico, como: la comparacion, la clasificacion y la generalizacion,
entre otras. En lo politico-ideoldgico, permite la formacion de convicciones, actitudes y ayuda a
la formacion de la concepcion cientifica del mundo, contribuyendo a que los escolares con la
adquisicion de los conocimientos matematicos logren una mejor comprension y vinculo con su

medio.

La temética seleccionada para esta investigacion esta relacionada con la preparacion de los

maestros de la educacion primaria para el tratamiento preventivo de las discalculias escolares.
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En este empefio, el trabajo metodoldgico ejerce una influencia importante por constituir la via
principal en la preparacion de los docentes para lograr que puedan concentrar de forma integral

el sistema de influencias que profesan en la formacion de sus alumnos.

La problematica anterior condujo a realizar un minucioso analisis del comportamiento de las

investigaciones realizadas en tal sentido declardndose las siguientes dificultades:

» Insuficiente preparacion tedérico- practica de los docentes del primer ciclo en el tratamiento

preventivo de las discalculias escolares.

» No se analiza, con determinacién, en las preparaciones metodoldgicas la discalculia como

trastorno del aprendizaje.

» Son insuficientes las acciones metodologicas dirigidas a la preparacion en el tratamiento

preventivo a las discalculias escolares.

= Débil trabajo de investigacion en relacion a las discalculias escolares como trastorno del

aprendizaje.

» Insuficiencias en la preparacion de los maestros en las vias metodologicas para la

utilizacion del calculo matematico.

Las reflexiones anteriores constituyen solidos argumentos para declarar el siguiente problema
cientifico ¢ Como contribuir a la preparacion de los maestros en el tratamiento preventivo de las

discalculias escolares en el primer ciclo?

Por lo que se propone como objetivo: Aplicar actividades docentes metodoldgicas para la

preparacion de los maestros en la prevencién de las discalculias escolares en el primer ciclo.
Objeto de investigacion: La preparacién metodoldgica de los maestros.

Campo de accion: El tratamiento preventivo de las discalculias escolares en el primer ciclo.
Por la importancia del tema se plantean las siguientes preguntas cientificas:

» ;Qué fundamentos tedricos y metodoldgicos se sustentan para el tratamiento preventivo

de las discalculias escolares en los maestros de la Educacion Primaria?

= ;Cudl es el estado actual de la preparacion de los maestros de la Educacion Primaria, en
la Escuela Obdulio Morales de Sancti Spiritus, para lograr el tratamiento preventivo de las

discalculias escolares?
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» ;Cudles son las caracteristicas que deben poseer las actividades metodoldgicas que se
disefien que contribuyen a la preparacion de los maestros de la Educacion Primaria, en el

tratamiento preventivo de las discalculias escolares.

» ;Qué resultados se obtendra en el proceso de ensefianza y aprendizaje con la aplicacion
de las actividades metodologicas, que contribuyan a la preparacion de los maestros en el

tratamiento preventivo de las discalculias escolares en el primer ciclo?

Se declara como tema de investigacion La preparacién de los maestros para el tratamiento

preventivo de las discalculias escolares.
Para el cumplimiento del objetivo propuesto se plantean las siguientes tareas de investigacion:

1. Determinacion de los fundamentos tedricos y metodolégicos que sustentan la
preparacion de los maestros de la Educacion Primaria, para lograr el tratamiento preventivo
de las discalculias escolares.

2. Diagnostico del estado actual de la preparacion de los maestros, de la escuela Obdulio

Morales del primer ciclo, en el tratamiento preventivo de las discalculias escolares.

3. Elaboracion de actividades metodologicas que contribuyen a la preparacion de los
maestros de la Educacién Primaria, para lograr el tratamiento preventivo de las discalculias

escolares.

4. Validacién de las actividades metodoldgicas dirigidas a la preparacién de los maestros,

para lograr el tratamiento preventivo de las discalculias escolares en el primer ciclo.

Durante el desarrollo del proyecto se pone en practica diferentes métodos propios de la
investigacion cientifica tanto del nivel teérico, empirico y estadistico — matemético bajo la

concepcidn dialéctico - materialista , entre los que se destacan:
Del nivel tedrico.

El andlisis y sintesis se empleo en los diferentes momentos de la investigacion; en el andlisis
de la bibliografia consultada, de los documentos normativos e investigaciones realizadas; en
la valoracion e interpretacion de los resultados obtenidos y la aplicacion de los
instrumentos para la elaboracion de las conclusiones.

La induccion y deduccion utilizadas en la determinacién para fundamentar el objeto de

estudio de la investigacion, determinar en la variable dependiente las dimensiones e
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indicadores para su valoracion mediante la aplicacion de instrumentos y sustentar la propuesta
de actividades metodolégicas. Ademas, para acreditar como se comporto la transformacion del

estado de la muestra para arribar a las conclusiones finales que comprueban su efectividad.

Analisis histérico y l6gico  posibilité profundizar en la evolucion y desarrollo de la preparacion

de los maestros para tratamiento preventivo a las discalculias escolares.
Del nivel empirico.

La entrevista se utiliz6 para determinar los conocimientos teéricos y metodoldgicos que

poseen los maestros acerca del tratamiento preventivo a las discalculias escolares.

Fue empleada en el diagnéstico inicial con el mismo objetivo se aplicO ademas un

cuestionario .

La observacion cientifica permitio constatar los métodos y procedimientos que utilizan los

maestros en el tratamiento preventivo a las discalculias escolares.

La prueba Pedagdgica para obtener informacion sobre el conocimiento real que poseen los

maestros para tratamiento preventivo a las discalculias escolares.
El pre-experimento , en sus tres fases).

» Fase diagnostico, para la determinacion de las necesidades de preparacion de los

maestros de la Escuela Obdulio Morales de Sancti Spiritus, sobre esa base se elaboro la
propuesta de solucién.

» Fase formativa, se aplicaron las actividades metodologicas para el fortalecimiento de la

preparacion de la Escuela Obdulio Morales de Sancti Spiritus. (Anexo 5).

= Fase control, se realizd6 nuevamente la observacion y se utilizé una prueba pedagogica,
para comprobar la efectividad originada con la aplicacién de la prueba de solucion.(Anexo 6
Iy TA).

Del nivel matematico.

El célculo porcentual para el procesamiento de los datos obtenidos a través de los diferentes

métodos empiricos.
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Estadistica descriptiva se emple0 para la confeccion de tablas y graficos donde se representa
y organiza la informacion acerca de la preparacién de los docentes, antes y después de la

aplicacion de la variable independiente.
Variable independiente: Actividades docentes metodologicas.

Actividades docentes metodoldgicas, son las diferentes formas organizativas del trabajo

metodoldgico; se encaminan fundamentalmente a que el personal docente perfeccione de
manera constante su labor profesional, lo cual repercute en la calidad del proceso pedagdgico.

Proyecto de Reglamento para el Trabajo Metodologico. (2008:.2).

La autora de la presente tesis, se acoge a la definicion anterior, y a partir de la determinacion

de los conocimientos adquiridos en la maestria considera, como

Actividades docentes metodoldgicas al conjunto de actividades a través de las cuales

contribuira a la preparacion de los maestros de la Escuela Obdulio Morales de Sancti Spiritus, a
partir de sus potencialidades en pos de lograr mayor efectividad en el tratamiento preventivo de

las discalculias escolares.

Variable dependiente : Nivel de preparacion metodologica de los maestros en el tratamiento

preventivo de las discalculias escolares.

Preparacion metodologica: Es el conjunto de actividades que se realizan sisteméaticamente
por el personal docente para lograr el perfeccionamiento y profundizacion de sus
conocimientos, el fortalecimiento y desarrollo de sus habilidades creadoras y la elevacion de

su nivel de preparacion para el ejercicio de sus funciones.(Lépez , N. 1980; 32.

La autora elabora el siguiente constructo tomando como base la elevacion del nivel de
preparacion de los maestros del primer ciclo para el tratamiento preventivo de las discalculias
escolares teniendo en cuenta el dominio de los fundamentos tedricos metodolégicos del calculo

matematico y el desemperio del docente.

Dimensionl-Dominio de los fundamentos teodrico meto dolégicos  del calculo

matematico para la prevencion de las discalculias e  scolares .

Indicadores
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1.1-Conocimiento de los objetivos y contenidos de la concepcion didactica del calculo que se

trabajan en el primer ciclo, sus tipos y ejercicios que aparecen en el texto.

1.2- Conocimiento del proceder para realizar calculos mateméticos.

1.3-Conocimiento de las vias para dar tratamiento a las discalculias escolares.
Dimension 2- Desempeiio del docente

Indicadores

2.1-Habilidades para derivar los objetivos de los mas generales a los mas especificos.

2.2- Habilidades para aplicar el proceder para realizar calculos matematicos, asi como las

vias para dar tratamiento a las discalculias escolares desde la clase.

2.3-Habilidades para elaborar ejercicios variados para dar tratamiento a las discalculias

escolares.

Para medir los indicadores se realizaron algunas precisiones mediante una escala valorativa.
Bajo (B), Medio (M), Alto (A) ( Anexo 2)

En la investigacién se tomd como poblacion a los ocho maestros que imparten el primer ciclo en la
escuela Obdulio Morales de Sancti Spiritus coincidiendo con la muestra representando el 100% de
la poblacion. La seleccion se efectud por el criterio no probabilistico, con caracter intencional donde
todos los miembros de la poblacion fueron incluidos en la muestra. La muestra la integran los ocho
maestros de primer ciclo distribuidos de primero a cuarto grado. De ellos, cuatro son licenciados
con mas de 20 afios de trabajo, dos estan cursando la Maestria, lo que representa el 50 % y cuatro
estudiantes en formacion para un 50%; dos son de quinto afio, uno de cuarto afio y uno de tercer
afo. Los mismos presentan una insuficiente preparacion teorica practica en el tratamiento

preventivo de las discalculias escolares, como trastorno del aprendizaje.

La composicion heterogénea de la muestra, referida a su nivel de preparacion, es la causa de las

insuficiencias en el tratamiento metodologico de las habilidades del célculo en cuanto a:
= Vias para el tratamiento de los procederes con los alumnos.

= Habilidades a alcanzar.

= Elaboracion de situaciones nuevas mas complejas.

= Dominio de las habilidades del célculo que se trabajan en el ciclo.
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Esta investigacion se aplica con una vision integral a partir de la necesidad que tiene los maestros
seleccionados como muestra de continuar profundizando en los conocimientos tedricos, asi como
los procedimientos metodologicos relacionados con el tratamiento de las discalculias escolares y al
mismo tiempo influir en el desarrollo de una actuacién profesional para que sean mas eficientes en

su labor con los alumnos.

La novedad cientifica de la investigacion radica en las actividades docentes metodoldgicas
dirigida a la preparacion de los maestros en el tratamiento preventivo de las discalculias
escolares, teniendo en cuenta los intereses y necesidades comunes a estos profesionales y
sobre la base de los principios de la credibilidad, la coherencia con las prioridades de la
ensefianza, la participacion de los actores implicados y la contextualizacion o adaptacion a la

realidad

El aporte practico radica en la instrumentacion de las actividades docentes metodoldgicas
desde los espacios establecidos para la preparacion de los maestros a partir de sus

necesidades y potencialidades.

La investigacion se estructura en dos capitulos. En el primero se presentan algunas
consideraciones teoricas respecto a la preparacibn de los maestros para el tratamiento
preventivo de las discalculias escolares. En el segundo se exponen los resultados del
diagnéstico de la realidad estudiada, las actividades docentes metodolégicas elaboradas y los
resultados alcanzados y la aplicacion de las mismas. Contempla ademas las conclusiones, la

bibliografia y los anexos.

CAPITULO I: FUNDAMENTOS TEORICOS Y METODOLOGICOS QU E SUSTENTAN LA
PREPARACION DE LOS DOCENTES PARA ENFRENTAR EL PROC ESO DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE.

1.2 Aspectos tedricos relacionados con la preparac i6n de los docentes para conducir

el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Fidel Castro Ruz en la apertura del curso escolar 2002- 2003(2002: soporte digital CD

maestria) expresa:

“Hoy se trata de perfeccionar la obra realizada y partiendo de ideas y conceptos
enteramente nuevos. Hoy buscamos a lo que nuestro juicio debe ser y sera un sistema
educacional que se corresponda cada vez mas con la igualdad, la justicia plena, la
autoestima y las necesidades morales y sociales de los ciudadanos con el modelo de

sociedad que el pueblo de Cuba se ha propuesto crear.”

El Modelo de Escuela Primaria, asume la concepcion de la escuela como el nudcleo
metodoldgico central de las transformaciones que se pueden lograr en la calidad del proceso
de ensefianza-aprendizaje. Esto va asociado esencialmente, al trabajo de la propia escuela
y a las transformaciones que ocurren en ella producto de la interaccion entre directivos,
maestros, alumnos (factores internos) y la familia, comunidad (factores externos). En este
modelo se plasma que el fin de la ensefianza es contribuir a la formacion integral de la
personalidad del escolar, fomentando desde los primeros grados, la interiorizacion de
conocimientos y orientaciones valorativas que se reflejan gradualmente en sus sentimientos,
formas de pensar y comportamiento, acorde con el sistema de valores e ideales de la
Revolucion Socialista, en lo cual influye decisivamente la preparacion que tengan los

docentes.

La escuela cubana como institucion social propicia el desarrollo de la personalidad de
manera integral, capacidades, habitos y habilidades para la vida, promueve la labor
educativa, preventiva y de aprendizaje contribuyendo al cumplimiento exitoso del proceso
docente educativo. Al respecto Baxter en su texto Seleccion de temas psicopedagdgicos
(2000: 8) planteo:

“La efectividad de la labor de la escuela y de los maestros no puede limitarse a los
resultados docentes que alcanzan los alumnos en las diferentes asignaturas, la misma debe
apreciarse en un objetivo mas amplio, la formacion de un hombre capaz de pensar, sentir y
actuar integralmente en correspondencia con las necesidades de la sociedad en que vive y

el marco concreto de la comunidad en que se desarrolla.”

Para valorar la evolucién de las etapas por la que han transitado los docentes para enfrentar
el proceso de ensefianza-aprendizaje hay que hacer referencia a lo planteado por grandes

pensadores desde los tiempos de Comenius, con su Didactica Magna (1592 — 1670), donde
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por primera vez se aprecia un sistema estructurado de teorias sobre la ensefianza en el cual
se pone de manifiesto el caracter de proceso que posibilita un aprendizaje racional de los
alumnos. Posteriormente otros pedagogos enriquecieron la teoria de Comenius como Juan
Jacobo Rousseau (1712- 1778), quien colocaba los intereses de los escolares en un plano
superior dentro de su concepcion acerca de la ensefianza, lo cual tenia que ser conocido
por los docentes, Pestalozzi (1746- 1827) con un aporte fundamental para los docentes,
concibié la psicologia infantil como fundamento de la ensefianza, Juan F. Herbart (1776-
1841), propuso pasos formales sobre como debia ser la ensefianza para que sirviera de
orientacion a los profesores del camino a seguir para conducir el aprendizaje de los

alumnos.

En los fines del siglo XVIII, inicios del siglo XIX, Ushinski ocupé un lugar importante
destacandose en la idea de que es el maestro el conductor del proceso de ensefianza y los
alumnos conductores en la actividad de aprendizaje de conocimientos y habilidades,
trasmitidos por éste, de ahi lo significativo que resume la preparacion de los docentes para
enfrentar con calidad el proceso de ensefianza-aprendizaje.

No debemos dejar de mencionar a grandes cubanos en cuanto al tema de la preparacion
del docente para conducir del proceso de ensefianza — aprendizaje como los que

comenzaron a gestarse en el Seminario de San Carlos y San

Ambrosio (1773) y en los centros privados cubanos donde se centrd la tarea en ensefiar a
pensar. Este proceso se anticipa con José Agustin Caballero (1762- 1835), pero alcanzé una
gran estructuracién con Félix Varela. Asi lo aborda Justo Chavez (1989: 6) cuando retoma

las palabras de Varela al expresar que el papel del maestro era:
“ensefiar al hombre a pensar desde sus primeros afios (...)"

Abogé por darle prioridad al analisis y a la sintesis. Plantea que el proceso debia tener
sentido muy préactico y analitico, seleccionando y organizando los conocimientos a recibir
planteando que mientras mas instruido sea un hombre sera menos vicioso, mas apasionado

por conocer todo lo que le rodea.

La labor educativa de José de la Luz y Caballero (1800- 1862) resulta la expresion mas alta
de la primera mitad del siglo XIX de una educacion integral. Para €l educar no es sélo
ensefar gramatica, geografia, fisica e historia lo cual queda plasmado en el texto Elencos y
discursos académicos (1950: 566) al plantear:
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“... educar es templar el alma para la vida.”
Abogdé también en dicho texto (1950:566) por la idea que a las escuelas se concurre para:
“aprender a estudiar y para aprender a ensefiar “

También defendio la necesidad de ensefiar a razonar a los alumnos, a emplear los métodos
adecuados que desarrollen el pensamiento logico en el aprendizaje. Este gran pedagogo vio
lo metodolégico como imprescindible sin dejar al margen los contenidos objeto de
ensefianza y aprendizaje. Cuando nos dice que no se concurre a los establecimientos para
aprender todo lo aprensible, sino para aprender a estudiar y aprender a ensefiar, toma
partido por un tipo de docencia, que no concibe al alumno como mero depdsito de
informacion y se adscribe a la necesidad de ensefiar a adquirir esa informacién, de preparar
a los alumnos con un método que les propicie aprender por si mismo. Relacionado con esto

en sus Escritos educativos (1950:568) plantea:

“ Bueno, util, laudable es todo plan que se proponga mejorar, simplificar, facilitar la
adquisicion de los conocimientos, pero pretender que no sean necesarios los esfuerzos del
que aprende para conseguir el fin deseado...no es posible graduar hasta qué punto llegaran
los alumnos, cuando a cada paso estén tocando que sus progresos son el resultado de la
obra de sus manos; desaparecen los estorbos como por encanto, cuando el dedo de la

experiencia les sefiala a cada instante las conquistas que alcanzan por si mismo.”

Enriqgue José Varona no abandono la linea postulada por la herencia pedagoégica, al unir la
nueva concepcion del mundo a la més genuina tradicion pedagdégica. Al respecto enfatizé en

sus Trabajos sobre educacion y ensefianza (1962: 140) que:

“Ensefar a trabajar es la tarea del maestro. A trabajar con las manos, los oidos, con los ojos

y después, y sobre todo, con la inteligencia.”

En las concepciones pedagogicas de Varona, por su enfoque tedrico, se aprecia que su
interés se centraba mas en la ensefianza practica que en la tedrica, aunque no planteé una

ruptura entre ambos como ocurrié con muchos pedagogos de la época.

José Marti, el mas alto exponente de la corriente de pensamiento politico- social de profundo
arraigo democratico- revolucionario y antiimperialista, constata una gran preocupacion por la

preparacion de los docentes para lograr un proceso de ensefianza-aprendizaje que active
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las facultades inteligentes. Al respecto en las Obras Completas t. VIII (2005: soporte digital)

considera que:

“(...) no hay mejor sistema de educacion que aquel que prepara al nifio a aprender por si.

Asegurese a cada hombre el ejercicio de si propio.”

Se puede hablar de preparar al hombre para la vida como dijo Marti, pero este criterio
rebasa los marcos del utilitarismo positivista para hacer énfasis en la formacion integral del
hombre sin dejar ninguna esfera a la espontaneidad. Marti no situé al hombre de manera
pasiva ante la naturaleza y la sociedad, sino que este tiene que asumir una posicion activa y
protagodnica en el proceso de su propio aprendizaje. El propdsito es poner el aprendizaje en
un primer plano, el interés por formar en el nifio la cultura de las emociones para enriquecer
asi el mundo interior del hombre. Juega entonces aqui un papel determinante la preparacion
de los docentes pues el conocimiento previo que posea tanto del contenido, como de la
forma de llevarlo a feliz término hace que el nifio sienta la necesidad de conocer,
comunicarse, ampliar su horizonte cognitivo es en medida exacta que el docente esta bien
preparado, domina tanto el contenido como el diagndstico de su grupo de educandos,

teniendo en cuenta que en el aprendizaje:

“La mente es como las ruedas de los carros, y como la palabra: se enciende con el gjercicio,

y corre mas ligera”

Palabras que se recogen en las Obras Completas t. VIII (2005: soporte digital) donde para ir
constatando el aprendizaje hay que tener en cuenta las caracteristicas de los estudiantes y
los contenidos impartidos, determinando asi la escuela que queremos y los métodos a
utilizar por parte del educador en su preparacion para dirigir el proceso de ensefanza-

aprendizaje.

Todos estos aportes pedagdgicos, son de gran validez para la investigacion ya que nuestro
proposito fundamental es que la preparacion de los docentes sea eficiente y asi contribuir a
que los alumnos aprendan - aprendiendo, potenciando con sus conocimientos el quehacer
diario.

Un sustento de la obra pedagdgica cubana es la Filosofia Marxista Leninista que dentro de
sus funciones estd la gnoseoldogica y axiologica. La primera viene del estudio del
conocimiento. Esto es la fuente del desarrollo y tiene gran importancia ya que apoyado en la

actividad practica indica hacia donde debe dirigirse la actividad humana, es decir, es un
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proceso complejo y contradictorio a través del cual se produce el reflejo activo y creador en
el cerebro del hombre, en el transcurso de la practica histérico- social; transitar de la

contemplacion viva al pensamiento abstracto y de él a la préctica.

La segunda se expresa a través de las necesidades e intereses del sujeto social, de la
regulacion y orientacion de la actividad humana sin que de ninguna manera excluya el
conocimiento, sino que lo presupone ya que la preparaciéon de los docentes es fundamental.
De él depende que el alumno sienta la necesidad de apropiarse del conocimiento de forma
creadora, que su aprendizaje sea soélido basado en lo que se le da con basamento
cientifico y es este propio maestro conocedor del qué y del como, el que puede llevar la

tarea docente al fin deseado.

De especial interés por los docentes para su preparacion es conocer qué ha sido el proceso

de ensefianza-aprendizaje para varios autores y que ahora citamos a continuacion:

Leontiev, plante6 que es: " El proceso de adquisicion por un ser viviente de una

experiencia individual de comportamiento.”

Galperin y sus seguidores le dieron seguimiento a la teoria de Vigotsky, donde le prestaban
gran atencion a la preparacion de los docentes en la base orientadora de la accion para el
logro de un proceso de ensefianza-aprendizaje que trae consigo el paso de acciones
externas a las acciones mentales, logrando asi niveles de generalizacion que llevan a que la
asimilacion sea solida y duradera. Hay que sefialar que en la actividad del sujeto se
distinguen la parte de direccion, llamada de orientacion y la parte ejecutiva. De estas la

primera, determina lo esencial del éxito de la actividad.

Davidov y otros plantean que las acciones llevadas a cabo por los docentes no solo deben
conducir a la asimilacion de conocimientos sino al pleno desarrollo del escolar. Para esto,
ellos consideran de gran importancia la labor del docente como el que logra cambios
sustanciales en la personalidad de los escolares, en su conciencia, en su desarrollo

intelectual y moral a partir de sus potencialidades.

Rogelio Bermudez y Mariela Rodriguez en Teoria y Metodologia de Aprendizaje (1996: 34)
expresan que es el proceso de modificacibn de la actuacion del individuo, el cual
adquiere experiencia en funcion de su adaptacion a los contextos de los que se concretan el

ambiente con el que se relacionan.
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Para la presente investigacion se asume la definicion que se aborda en el Il Seminario
Nacional para Educadores ofrecida por la Dra. Margarita Silvestre Oramas(2001:6) donde
plantea “que el proceso de ensefianza-aprendizaje tiene como propdésito esencial contribuir a
la formacién integral de la personalidad del alumno, constituyendo la via mediatizadora
fundamental para la adquisicion por éste de los conocimientos, procedimientos, normas de
comportamiento, valores, es decir, la apropiacion de la cultura legada por las generaciones
precedentes, la cual hace suya como parte de su interaccién en los diferentes contextos

sociales especificos donde cada alumno se desarrolla”.

A modo de conclusién de este epigrafe se puede afirmar que la preparacion de los docentes
para conducir un proceso de enseflanza-aprendizaje que instruya, eduque y desarrolle es la
principal tarea que tiene la escuela actual y constituye un reto para todos los docentes y la
estructura de direccion, ya que todavia se concentran mas en lo cognoscitivo, sin dejar

oportunidad al efecto desarrollador y educativo de la ensefianza.

1.2.1 Algunas exigencias contemporaneas relacionada s con la preparacion de los
docentes para conducir el proceso de enseflanza-apr  endizaje.

Estudios realizados por un grupo de investigadores cubanos Silvestre, Rico, Zilberstein
(1993-1998), en la busqueda de la solucion a este problema, pusieron de manifiesto la
necesidad de remodelar lo que deben conocer los docentes para conducir el proceso de

ensefianza-aprendizaje, para lo cual se identificaron como clave los siguientes aspectos:
= Diagnostico de la preparacion y desarrollo del alumno.

» Protagonismo del alumno en los distintos momentos de la actividad del aprendizaje.
»= Organizacién y direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje.

= Concepcion y formulacion de la tarea.

Se establecieron ademas los siguientes criterios basicos a cumplir por parte de los docentes

en el proceso de ensefianza-aprendizaje:

= Promover el desarrollo integral de la personalidad del escolar, activando la apropiacion
de conocimientos, destrezas y capacidades intelectuales en estrecha unién con la
formacion de sentimientos, motivaciones, cualidades, valores, convicciones e ideales. En
decir hay que garantizar el equilibrio ente lo cognitivo y lo afectivo pues sin una, la otra

se afecta.

22



» Estimular constantemente durante toda la actividad el transito progresivo de la

dependencia a la independencia y a la autorregulacion.

» Desarrollar la capacidad para realizar aprendizajes a lo largo de la vida, para aprender a

aprender y sobre todo, que lo aprendido sea duradero.

También se definieron las exigencias didacticas a cumplir por los docentes para conducir el

proceso de ensefianza-aprendizaje, las que se mencionan a continuacion:

= Preparar al alumno para las exigencias del proceso de ensefianza-aprendizaje

(diagndstico del estado inicial en el que se encuentra el objeto)

= Estructurar el proceso de ensefianza-aprendizaje hacia la buUsqueda activa del
conocimiento por el alumno, teniendo en cuenta las acciones a realizar por este y en los

momentos de orientacion, ejecucion y control de la actividad.

= Concebir un sistema de actividades para la busqueda y exploracion del conocimiento por
el alumno, desde posiciones reflexivas, que estimule y propicie el desarrollo del

pensamiento y la independencia en el escolar.

= Orientar la motivacion hacia el objetivo de la actividad de estudio y mantener su

constancia. Desarrollar la necesidad de aprender y de entrenarse en como hacerlo.

= Estimular la formacion de conceptos y el desarrollo de los procesos légicos del

pensamiento.

El aprendizaje no puede verse desvinculado de la ensefianza, por ello es importante que
cada docente sepa desde qué posicion de ensefianza habla, por lo que es de gran
importancia la concepcion de D. Castellanos Simoén (2002:15) que plantea: “ensefiar es
organizar de manera planificada y cientifica las condiciones susceptibles de potenciar los
tipos de aprendizaje que buscamos, es licitar determinados procesos en los educandos,
propiciando en ellos el enriqguecimiento y crecimiento integral de sus recursos como seres

humanos”

Es por eso que lo expresado constituye una actividad donde se garantiza por parte de los
docentes la apropiacion activa y creadora de la cultura; se intercambian, se recrean, se
crean sentimientos y modos de actuacion para comprender la realidad objetiva y subjetiva

actuando sobre ella para adaptarse y transformarla; facilita y potencia aprendizajes
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desarrolladores; es planificada y cientificamente dirigida; propicia experiencias afectivas,

estimulando la formacion de sentimientos, actitudes, nhormas y valores.

Resulta evidente que la preparacion de los docentes para ensefiar, concretamente, prevéy

proyecta la marcha del proceso, con organizacion en el

programa de trabajo; inicia a los alumnos en el estudio de las asignaturas, ofreciéndoles los
datos necesarios para su razonamiento, aclarando dudas vy, fortaleciendo el dominio de la
materia; diagnostica causas que pueden traer frustracion y fracaso en el aprendizaje para
ayudarlos a superarlos; ayuda a los alumnos a consolidar, fijar e integrar mejor lo aprendido
de manera que modifiquen su actitud y conducta en la vida y por ultimo valorar los
resultados obtenidos por los alumnos en la experiencia del aprendizaje y las probabilidades

de transferencia de estos a la vida.

Un proceso de ensefianza-aprendizaje eficiente pone a los alumnos en situaciones retadoras
para su forma de pensar, actuar y sentir. Es aqui donde se develan contradicciones entre lo
que se dice, lo que se vivencia y lo que se ejecuta en la practica. Tiene una esencia
comunicativa. Estudios realizados en condiciones experimentales Labarrere A. (1980) Lopez
J. (1985), Silvestre M. (1985), Rico P. (1988), Santos E. M. (1989), entre otros permiten
afirmar que un docente bien preparado, al organizar el proceso de ensefianza-aprendizaje,
bajo determinadas condiciones y exigencias psicopedagogicas, logra niveles superiores de
actividad intelectual de los alumnos, asi como la formacién de habilidades cognoscitivas, de
procedimientos para la regulacion de actividad y un proceso de enseflanza-aprendizaje mas

consciente.

En el marco del proceso de ensefanza-aprendizaje escolar hay que sustituir aquello de que
el alumno es un receptor, depdsito o consumidor de informacion por la de un aprendizaje
activo e interactivo, el cual es capaz de realizar aprendizajes permanentes, duraderos, en
contextos socio — culturales complejos de decidir qué necesita saber, qué debe hacer para
aprender, qué recursos tiene que obtener para hacerlo y qué procesos debe implementar
para poder obtener productos individuales y socialmente valiosos. Es un proceso activo, que

su éxito depende de lo que el "alumno haga ", de su actividad, de las diferentes acciones

que desarrolle como parte de la asimilacion de los nuevos conocimientos, por lo que la
estructura de direccion en la preparacion a los docentes debe ofrecerle mecanismos donde

ellos aprecien lo importante de lograr un proceso de ensefianza-aprendizaje con calidad.
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En el proceso de ensefianza-aprendizaje, se distinguen los conocimientos y acciones o
habilidades especificas que debe asimilar el alumno como parte de los contenidos de las
diferentes asignaturas que aprende. También como parte de este proceso, de esta
apropiacion se ponen en juego un conjunto de habilidades cognoscitivas, que transmitidas
por el maestro, sirven de procedimientos y estrategias al alumno para un acercamiento mas
efectivo al conocimiento del mundo. Entre ellas estan las habilidades preceptiales
relacionadas con la percepcion de los objetos, de sus caracteristicas, cualidades, etc., y las
vinculadas con los procesos del pensamiento (analisis, abstraccion, sintesis vy
generalizacién). Pertenecen a estas Ultimas las habilidades cognoscitivas de caracter
general como son la observacion, la comparacion, la clasificacion, entre otras, que permiten
al alumno profundizar en el conocimiento de la realidad para determinar sus caracteristicas,

establecer sus nexos, sus regularidades.

También para que el proceso de ensefianza-aprendizaje sea efectivo deben insertarse al
proceso habilidades como planificacién, control y valoracion las cuales le sirven al sujeto
para enfrentarse a las diferentes tareas y problemas, los cuales exigen la orientacion,
andlisis, planificacion de como llevarlas a cabo, busqueda de diferentes alternativas de

solucion, control y evaluacion de la actividad que se realiza.

Por otra parte un buen diagnostico permite orientar de forma eficiente, en funcion de los
objetivos propuestos, las acciones del maestro al concebir y organizar el proceso de

ensefianza aprendizaje y dar atencion a las diferencias individuales

del alumno, de ahi que, violar este requerimiento conduce a perder calidad en este proceso.
En el diagnéstico se tienen en cuenta la adquisicion de conocimientos, las operaciones del

pensamiento y las habilidades intelectuales.

El proceso de ensefianza-aprendizaje hay que colocarlo como centro de atencion a partir del
cual se debe proyectar el proceso pedagdgico, utilizando vias mas cercanas al alumno para
propiciar su interés e implicacion en las actividades que se le orientan. Desde el punto de
vista social significa comprender las ideas y valores que mueven el desarrollo social. Este
proceso como uno de los objetivos centrales tiene la asimilacién por los alumnos de los
conocimientos cientificos de su época y la formacion en su personalidad de una concepcion

que implique una actitud cientifica en correspondencia con las aspiraciones de la sociedad.
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Cada docente para llevar a cabo un proceso de ensefianza-aprendizaje debe conocer los

rasgos que caracterizan este:

4« Caracter social: El proceso ocurre en un grupo, donde se favorecen las relaciones
sociales que traen consigo el enriquecimiento de los nuevos conocimientos, se producen
nuevas necesidades, experiencias y fundamentalmente no anula o desconoce las

particularidades de sus integrantes.

+ Caracter individual: El proceso ocurre en cada individuo de una manera propia e

irrepetible, piensa, siente y actia de modo peculiar que lo diferencia de los demas.

+ Caracter activo: En el proceso se ve al alumno como sujeto de su propio aprendizaje,
donde elabora su propia informacién, cuando busca alternativas de solucién, plantea
interrogantes, expresa sus puntos de vista y manifiesta su actitud critica ante situaciones de
la vida.

+ Caracter comunicativo: En el proceso la base lo tiene el diadlogo, la comprensiéon de la
informacion, la relacién franca, afectiva, motivante, participativa y la creacion de un ambiente

de trabajo en conjunto docentes-alumnos.

4+ Caracter motivante: Es el proceso donde se produce satisfaccion, responde a los
intereses del alumno y propicia el surgimiento de otros nuevos y de motivos cognoscitivos y

sociales que impulsen al alumno a actuar.

4+ Caracter significativo: Cuando el alumno es capaz de establecer una relacion entre lo
nuevo y las experiencias que ya ha asimilado, de manera que tengan un conocimiento mas
acabado.

+ Caracter cooperativo y consciente: Aqui el alumno en unién a otro compafero soluciona
tareas que por si solo no puede resolver, esto crea las condiciones para acciones
independientes, asi como para reconocer el valor de los demas y convertirse en el otro
capaz de ayudarlo.

Todo esto trae consigo que en el desarrollo del escolar la imitacion y la instruccién van de la
mano. Estas descubren las cualidades especificas de la mente humana y logran que los
nifios lleguen a nuevos niveles de desarrollo, es decir, lo que hoy haga en cooperacion

mafiana podra hacerlo solo. De esto se deduce que el Unico tipo de instruccién es aquella
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gue va delante del desarrollo y lo conduce, al futuro y no al pasado, elemento esencial de

conocimiento por parte de los docentes para su labor diaria.

Muchos son los seguidores de la teoria de Vigotsky, y Cuba no es la excepcién, ya que
nuestros autores buscan dar respuesta a los procesos de aprendizaje y desarrollo a partir de
la elaboracion de tareas de aprendizaje, procedimientos, estrategias que en el orden
didactico logren que el alumno participe en un proceso que desarrolle al maximo sus
potencialidades.

El momento del proceso de ensefianza-aprendizaje donde la union entre alumno y maestro
alcanza la sistematicidad, intencionalidad y la direccion bien intencionada, es decir la clase,

es muy importante, se puede afirmar que es alli donde con
acciones correctas y acertadas se pueden alcanzar los niveles de aprendizaje deseados.

El proceso de ensefianza-aprendizaje resulta una forma esencial para lograr la educacion de
los alumnos, para ello debe cumplir requisitos y exigencias que se extienden a todos los que
participan en el mismo, especialmente los docentes que con la preparacion correcta logran
conducir este proceso y llevarlo al fin deseado. Ambos procesos no ocurren de modo
independiente, sino que forman una unidad, por lo que no deben atenderse aisladamente, ni
tampoco en relaciones bilaterales y si como un sistema. Debe estructurarse, organizarse y
orientarse en correspondencia con los requerimientos de la edad, de las condiciones y
situaciones, de las particularidades individuales y del propio proceso. Partiendo del enfoque
histérico-cultural se asume que la ensefianza guia el desarrollo y a su vez toma en cuenta

las regularidades del propio desarrollo.

Segun plantea el Modelo de Escuela Primaria atendiendo a la diversidad en que
transcurre el proceso educacional el trabajo metodologico debe crear condiciones

favorables en el personal docente para alcanzar el fin y los objetivos del nivel.

1.3 El Trabajo metodoldgico como via fundamental en la preparacion del maestro.

Desde el &mbito internacional algunos autores se han referido a este tema Gesa Grundmann
y Joachim Stahl (2005:3) expresan que “el trabajo metodoldgico significa realizar
planificaciones participativas a base de diagnosticos e involucrar las diferentes perspectivas
de género; lograr una comunicacién transparente entre los actores de desarrollo y manejar
en el camino los posibles conflictos; adaptar las actividades de capacitacion y asesoria a las
necesidades y experiencias de los grupos meta; monitorear y sistematizar estos procesos
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para aprender de ellos; y finalmente, coordinar y gestionar el trabajo en contextos

organizacionales”.

Histéricamente se ha entendido como trabajo metodoldgico a la labor que realiza antes,
durante y después del desarrollo de las actividades docentes, fundamentalmente en la
clase, para garantizar la eficaz direccion del (PDE), mediante la aplicacion consecuente

y creativa de las ciencias pedagdgicas con énfasis en la didactica.

Con las transformaciones en Cuba se ha perfeccionado la realizacion del trabajo
metodoldgico en la escuela. La seleccion de las vias para desarrollar este, es flexible y debe
tener un caracter diferenciado ya que pueden variar o cambiarse racionalmente en
dependencia de los objetivos de la actividad a realizar, las necesidades del personal al cual
se dirigen y las caracteristicas y condiciones del lugar y nivel de direccion donde se
desarrolle. En todos los casos debe darsele al trabajo un enfoque verdaderamente
metodoldgico, demostrativo y practico, asi se define en la Resolucién Ministerial 290 del
1986.

En la R/M 95/94 Trabajo Metodologico Educacion Primaria se explicita el trabajo
metodoldgico como “una accién preventiva, una via decisiva para elevar progresivamente la

calidad del proceso docente-educativo y contribuir a la superacion de los docentes.”

A partir del afio 1999, en la Resolucion 85/99 “Precisiones para el desarrollo del trabajo
metodoldgico en el Ministerio de Educacion” el trabajo metodologico cobra mas fuerza y se
define como : “el sistema de actividades que de forma permanente se ejecuta con y por los
docentes en los diferentes niveles de educacion, con el objetivo de elevar su preparacion
politico-ideoldgica, pedagogica-metodologica, cientifica para garantizar las transformaciones
dirigidas a la ejecucion eficiente del proceso docente educativo, y que en combinacidén con
las diferentes formas de la superacion profesional y postgraduada permitan alcanzar la

idoneidad de los cuadros y del personal docente.”

La Resolucion Ministerial N0.85/99 en cuanto a las precisiones para el desarrollo del trabajo
metodoldgico en el Ministerio de Educacion plantea: “La optimizacion del proceso docente
educativo como sistema de acciones dirigido a elevar la calidad de la educacion debe
concretarse a partir del vinculo eficiente entre el diagnéstico preciso de los docentes,
una caracterizacion objetiva de su nivel de desarrollo expresada consecuentemente en su

evaluacién profesoral, el trabajo metodoldgico y otras formas de superacion, de manera que
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estos respondan a sus necesidades y potencialidades. Su impacto debe medirse en el
desempefio de los docentes, en la formacion de los nifios, adolescentes y jovenes, asi como

en las relaciones de la escuela con la familia y la comunidad”.

En la Carta Circular 01/2000 se puntualiza que “el trabajo metodoldgico es el conjunto de
acciones que se desarrollan para lograr la preparacion del personal docente, controlar su
autosuperacion y colectivamente elevar la calidad de la clase. Se disefia en cada escuela,
en correspondencia con el diagndstico realizado a cada docente. Su efectividad se controla

mediante la participacion directa de los dirigentes y metodologos de la DPE, DME e ISP...”

Derivado de estas precisiones, investigadores del ISP “José Marti” de Camaguey (2001:1,2)
declaran que “el trabajo metodoldgico constituye la via principal para la preparacion de los
docentes con vistas a lograr la concrecion del sistema de influencias educativas que
permiten dar cumplimiento a las direcciones principales del trabajo educacional asi como a

las prioridades de cada ensefanza”.

Como resultado de una investigacion llevada a cabo por el Instituto Central de Ciencias
Pedagogicas, en la cual se propone el Modelo de la escuela primaria, se hace énfasis en la
realizacion e importancia del trabajo metodolégico como “ el conjunto de actividades que
utilizando vias cientificas, se disefian, ejecutan y valoran con el objetivo de propiciar el
perfeccionamiento del desempefio profesional del personal pedagdégico, en funcion de
optimizar el proceso docente educativo, dentro de las posibilidades concretas de un colectivo

pedagogico o metodoldgico de un centro, de un municipio, provincia o nacion”. (2003:22)

Manifiestan Cubillas y otros (2006:18) que es: “El sistema de actividades que de forma
permanente planifica, organiza, ejecuta, controla y evalla el jefe de ciclo en la ensefianza
primaria para garantizar las transformaciones dirigidas a la ejecucion del proceso de
ensefianza — aprendizaje donde potencia la preparacion del personal docente, a traves del
uso de vias cientificas, pues se disefian, ejecutan y valoran con el objetivo de perfeccionar el
desempefio del maestro en funcion de favorecer la direccion del proceso educativo en

correspondencia con las necesidades del colectivo

Dentro de esta concepciodn, el trabajo metodolégico es el sistema de actividades que de
forma permanente se ejecuta con y por los docentes en los diferentes niveles de la
Educacion, con el objetivo de elevar su preparacion politica- ideoldgica y cientifica para

garantizar las transformaciones dirigidas a la ejecucién del proceso docente educativo y que
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en combinacion con las diferentes formas de superacién profesional y postgraduada,

permitan alcanzar la idoneidad de los cuadros y del personal docente.

El contenido del trabajo metodoldgico se orienta a lograr la integralidad del proceso docente
educativo, teniendo en cuenta que el alumno debe recibir de forma integrada, a través de las
clases y de todas las restantes actividades docentes y extradocentes, las influencias
positivas que incidan en la formacion de la personalidad, lo que ante todo, se refleja en la

proyeccion politica e ideoldgica de todas las actividades.

Quién dirige el trabajo metodoldgico de hecho dirige todo el proceso de formacion integral y
superacion del personal docente. Por tanto, aunque se ha dicho con razén que la clase es el
momento mas importante del proceso docente educativo no se puede considerar como un
hecho aislado, ni los requerimientos técnicos que determinan su calidad pueden ser el centro
de la atencion, sino el docente propiamente dicho, visto como personalidad; la formacién de

la cultura general integral que necesita para desarrollar con éxito su funcion.
En correspondencia con lo anterior, el trabajo metodolégico abarca fundamentalmente:

La orientacion ideoldgica y politica del contenido de ensefianza: lo que significa revelar el
potencial de ideas e influencias educativas que las asignaturas y otras formas del proceso
docente educativo aportan para la formacion patriotica, revolucionaria y comunista de los
alumnos, en el fortalecimiento de los valores y su formacion ciudadana, asi como en su

preparacion para la defensa.

Las nuevas precisiones del trabajo metodolégico para el curso escolar 2008-2009 plantean
en su Articulo 1: El trabajo metodologico es el sistema de actividades que de forma
permanente y sistematica se ejecuta en los diferentes niveles y tipos de Educacion, con el
objetivo de garantizar la preparacion politico-ideoldgica, pedagodgico-metodolégica y
cientifica de los docentes graduados y en formacién, dirigidas a la conduccion eficiente del

proceso pedagagico.

Acciones: es un proceso subordinado a objetivos y fines conscientes que se caracterizan
por la comprension del problema, criterio de Viviana Gonzalez Maura y otros en Psicologia
para educadores. (2001: 92). Son los fendmenos de las Ciencias Sociales donde la actividad
del hombre constituye su esencia. En la forma que se organice el proceso, su seguimiento,

su evaluacion y control, asi seran los resultados. Esa es nuestra fortaleza: la importancia y
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atencion que se brinda a la formacién e integridad de nuestros maestros. Criterio del Dr.

Ariel Ruiz Aguilera.

Acciones metodoldgicas: como un sistema de acciones planificadas y dirigidas a alcanzar
la preparacion de los docentes de modo coherente, transformador y sistematico,
adquiriendo  conocimientos 'y formando habitos, habilidades y capacidades. Dichas

acciones se ejecutan de manera controlada.

Para el desarrollo de esta investigacion se asume el término de acciones metodoldgicas
dada por Viviana Gonzalez Maura. La cual la define como: Acciones Metodoldgicas: son
representaciones identificadas con una terminologia I6gica que transita por diferentes etapas
y se caracterizan por la comprension del problema, disefiadas atractivamente, desarrollando

habilidades, elevando el razonamiento y su aplicacion en la vida cotidiana.
Dentro de las acciones metodoldgicas se encuentran las que a continuacion se citan:

La auto preparacion: como una via fundamental e insustituible. Constituye el momento
insoslayable mediante el cual cada educador determina, individualmente, como ha de
concebir, desarrollar y comprobar la actividad metodolégica que ha de realizar, lo cual no
excluye que en los casos necesarios, el jefe de ciclo le indique su contenido, la forma cémo
la hara y el control que ejercera de esta actividad. La auto preparacion tiene que realizarse
en el puesto de trabajo de cada maestro, o en un lugar equivalente cuando por razones del
tipo de actividad a preparar, se requiera el uso de materiales de centros o instituciones
especificas. Su organizacién asi como la asignacion del tiempo que tendra cada maestro, es
responsabilidad del jefe de ciclo y no es necesario que se confeccione un programa
especifico. El contenido de la autopreparacion del maestro, esta en dependencia de la
experiencia, el nivel de preparacion y las necesidades concretas de cada docente. Sin
embargo esta importante via exige de un sostenido esfuerzo y de una dedicacion
permanente, en funcién de las crecientes exigencias que impone el desarrollo cientifico
técnico y el propio proceso de ensefianza y educacion, es por eso que a ello hay que
dedicarle el tiempo que sea necesario, independientemente de lo que esté normado.

Reunion metodoldgica : en ella se analizan, discuten y se llegan a conclusiones acerca de
aspectos del trabajo metodoldgico con el objetivo de mejorar el proceso docente-educativo.
Son dirigidas por los jefes o responsables a instancias o cuando se considere necesario por

docentes de experiencias o elevada maestria pedagogica.
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Clase metodologica : es el tipo de trabajo docente metodologico en que se orientan a los
docentes mediante la demostracion, la argumentacion y el analisis sobre algunos aspectos
de caracter metodolégico que contribuyen a su preparacién. Estas clases se ejecutan
preferentemente por los jefes de cada instancia, Metoddlogos o docentes de gran
experiencia y elevada maestria metodoldgica. Estas clases pueden ser instructivas o

demostrativas.

La clase metodoldgica puede tratar de una unidad completa o una parte de ella, lo esencial
es ilustrar con ejemplos los momentos o las partes fundamentales de algunas de las clases
del sistema que se esta analizando, donde se sugieren los mejores métodos, procedimientos

y otros aspectos dentro del tratamiento metodolégico correspondiente.

Las lineas fundamentales del tratamiento metodoldgico se llevan a las clases metodolégicas
como proposiciones con una fundamentacion pedagdgica, que son enriquecidas a partir de

la discusion colectiva y la toma de posicion del que dirige la actividad.

En la fundamentacion se explican detalladamente la necesidad de los métodos y
procedimientos seleccionados (por qué estos y no otros), como aplicarlos y las ventajas que
reporta el uso de los mismos para alcanzar los objetivos propuestos, por qué se proponen
los medios seleccionados, en qué momento utilizarlos y cdmo hacerlo adecuadamente. De la

misma manera se deberan fundamentar las

formas vy tipos de evaluacion a utilizar teniendo en cuenta que el proceso de ensefianza-

aprendizaje se produzca productivamente.

El maestro debe realizar una preparacion previa con suficiente antelacion. Después de la
clase se debe realizar un intercambio profundo, analizar cada una de las cuestiones
propuestas, pedir aclaraciones y elaborar de manera colectiva aquellas cuestiones que
constituiran modos de actuacion profesional que elevaran la efectividad del trabajo docente-

educativo.
Pueden ser temas de las clases metodologicas entre otros:

= |a utilizacion del software, videos, clases televisivas en la clase de Matematica. Su

integracion con otros medios
= El tratamiento a los diferentes niveles de desempefio cognitivo.

= Eltrabajo con los niveles de ayuda y el error.
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» Tareas de aprendizaje desarrollador.

Instructivas: Se desarrolla entre los docentes a partir de la argumentacion y el analisis de
los aspectos que responden a los objetivos propuestos. No presupone impartir la clase sino

la Fundamentacion de los aspectos que son necesarios tratar con el colectivo docente.

Demostrativa: La orientacion se realiza mediante el desarrollo de una actividad docente.

Puede realizarse entre los docentes o0 en un grupo.

Las clases demostrativas se seleccionan del sistema de clases analizadas en la clase
metodoldgica donde se pone en practica el tratamiento metodologico discutido para la
unidad en su conjunto y se demuestra como se comportan todas las proposiciones

metodoldgicas hechas ante un grupo de alumnos.

Tienen como objetivo ejemplificar de forma concreta todas las recomendaciones planteadas,

teniendo en cuenta la complejidad e importancia de dicha clase.

Entre los requisitos a tener en cuenta esta el que se desarrolle con suficiente antelacion a la
realizacion de esa clase por todos los maestros y en un horario en que puedan participar la

mayoria.

Al ser el asunto de la clase uno de los mas complejos de la unidad, exige una preparacion y
analisis cuidadoso de todos los aspectos y acuerdos tomadas en la clase metodolégica que

le procedid.

En toda la preparacion y desarrollo de las clases demostrativas deben evidenciarse
habilidades en la planificacion de la misma sobre la base de las dimensiones e indicadores

para la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollador.

Al concluir la clase de caracter demostrativo el jefe de ciclo destacard los aspectos
fundamentales que responden a los objetivos trazados.

Clase abierta : Es el tipo de trabajo docente que permite la orientacion de los docentes
mediante la imparticion de una clase o actividad en el grupo. Se efectda por un maestro o
educador y se discute posteriormente dirigido por el jefe del area, donde se resumen los

logros, deficiencias y recomendaciones.

Las clases metodoldgicas, demostrativas y abiertas . tienen un valor metodoldgico

esencial ya que contribuyen a la asimilacion y el dominio por parte de los educadores de los
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contenidos, métodos y procedimientos especificos de una asignatura o area de conocimiento

y permiten dar solucion a los problemas concretos que afectan la calidad de la docencia.

El caracter colectivo que tienen estos tres tipos de clases posibilita el intercambio de
experiencias entre los docentes, el correcto ejercicio de critica y la autocritica y la
generalizacién de las mejores iniciativas, tanto para su aplicacion creadora en las clases,

como para la regulacion del proceso de ensefanza.

Se tendra presente que tanto la clase metodologica como demostrativa deben impartirse con

suficiente antelacion a su imparticion en el aula, para que resulte una verdadera ayuda.

En la practica, estos tres tipos de clases pueden darse de forma independiente o
interrelacionada. Un andlisis del tratamiento metodolédgico de una clase o sistema de clases
puede complementarse con la realizacion de una o mas clases demostrativas, la clase
abierta puede servir como culminacion de esta actividad metodologica general, pues permite
el analisis, en la practica, de lo que tedricamente fue concebido. Este proceso puede darse a
la inversa: el andlisis critico de una clase abierta, puede conducir a una clase demostrativa o
a la necesidad de una clase metodolégica, como formas para perfeccionar la préactica

pedagogica ulterior.

Una vez concluida la clase abierta y sin la presencia de los educadores, se analiza su
desarrollo y resultados, mediante la discusion, que debe ser rica en opiniones y enfoque, y
caracterizada por la critica constructiva, la autocritica. El que dirige la actividad realiza las

conclusiones y expone los logros y deficiencias de la clase.

La preparacion de la asignatura:  Es una via fundamental para la preparacion del docente
en ella se demuestra como se pueden vincular las asignaturas (interdisciplinariedad) y muy

fundamental la vinculacion con los programas priorizados de la Revolucion.

Entre las actividades que se realizan para dotar al docente de los elementos necesarios y
desarrollar con efectividad su trabajo docente educativo en la escuela juega un papel

fundamental la preparacion de la asignatura.

La preparacion de la asignatura estriba, fundamentalmente, en la preparacion del sistema de
clases de toda la asignatura o de parte de ella, lo cual conlleva a un trabajo previo de auto
preparacion, y la valoracion colectiva posterior, de la planificacion de los elementos
esenciales que permitan el cumplimiento de los objetivos del programa, los especificos de

unidades, sistema de clases y de cada actividad docente, la determinacion de los elementos
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basicos del contenido a abordar en cada clase, el tipo de clase, los métodos y medios
fundamentales a emplear, el sistema de tareas y la orientaciéon del trabajo independiente y la
evaluacién, determinando la dosificacién del tiempo por unidades, con el objetivo de que
cada docente elabore su plan de clase por escrito, bien preparado y con la antelacion

suficiente.

En la preparacion de la asignatura debe ponerse de manifiesto el nivel de desarrollo
alcanzado por el docente en las diferentes direcciones del trabajo metodoldgico, estas son:
Docente metodolégico, Cientifico-metodologico y la Preparacion metodoldgica. La
preparacion de la asignatura se caracteriza por la previa planificacion de las actividades y
auto preparacion del docente, su caracter individual y colectivo y por sintetizar en ella las

vias y medios en que se dard cumplimiento a los objetivos de la asignatura.

La auto preparacion del docente constituye una actividad de suma importancia en la
preparacion de la asignatura. Esta tiene como propdsito esencial asegurar la adecuada

actualizacion y nivel cientifico-técnico y pedagogico del docente.

En la autopreparacion del docente un aspecto importante lo constituye la preparacion de la
clase. La preparacion de la clase no puede convertirse en un esquema, debe ser un proceso
creador donde se ponga de manifestacion toda la preparacion cientifico-metodolégica del
docente y la aplicacion contextualizada de estos conocimientos, a partir del diagndstico, a la

situacion concreta de su grupo clase.

En la autopreparacion de la clase constituyen momentos esenciales el estudio previo y la
preparacion del plan de clase. El estudio previo del programa de la asignatura, de la ciencia
que le sirve de base y de los fundamentos pedagogicos, psicolégicos y metodoldgicos para
la direccion del proceso docente- educativo y el andlisis de las mejores experiencias le
permitird fortalecer y fundamentar los criterios acerca del enfoque metodolégico de la clase.
En la preparacion de la clase el maestro debe precisar los objetivos de la clase, el disefio
metodoldgico del tratamiento de los contenidos determinando los métodos, procedimientos y

medios a utilizar las forma de controlar y evaluar las diferentes actividades de los alumnos.
¢, Qué acciones incluye la preparacion de la asignatura?

» Estudio de los documentos normativos y metodologicos de la asignatura, los objetivos
generales de la asignatura y el grado, ademas de la consulta de bibliografia de la

especialidad o grado, el libro de texto y otros materiales complementarios.
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Este estudio permitird tener una vision de conjunto del trabajo a desarrollar en la asignatura
en el grado o afio en cuestion, determinar aquellos aspectos del contenido con
potencialidades para el tratamiento de la formacion patridtica, politica e ideolégica, la

formacion de valores, la educacién laboral y la salida de los

programas directores, precisar los conceptos y habilidades que deben ser formados,
desarrollados y consolidados mediante el tratamiento del contenido y seleccionar los

métodos y medios a emplear.

La elaboracion del sistema de clases de las asignaturas o de parte de ella, concebida como
la preparacién de la asignatura, en su concrecion practica tiene tres fases fundamentales:
Dosificacion del contenido por formas de ensefianza, preparacion del plan temético y la

preparacion de la clase.

La dosificacion del contenido y la elaboracion del plan tematico son fases que requieren de
antelacion suficiente en su realizacion y es el resultado del trabajo metodolégico en los

niveles de asignatura, grado y departamento.

En la elaboracion del plan tematico el colectivo de docentes de una misma asignatura o el

docente individualmente, en los casos de un solo maestro.

El taller es la actividad que se realiza en cualquier nivel de direccion con los docentes y en el
cual de manera cooperada se elaboran estrategias, alternativas didacticas, se discuten
propuestas para el tratamiento de los contenidos y meétodos y se arriban a conclusiones
generalizadas.

En la definicion de taller metodologico, muchos autores coinciden en plantear que: “es una
reunion de trabajo en pequefios grupos o equipos para hacer aprendizajes practicos. Tiene
como objetivo la demostracion practica de las leyes, ideas, teorias y principios para
desarrollar habilidades de todo tipo, ensefiar métodos, procedimientos, discutir y razonar.
Debe servir para formar y ejercitar de forma creadora la accion intelectual o practica”.
(Mirabenti Perozo, G., 1990). Otros argumentan, “que propicia el andlisis conjunto de
problemas especificos con el fin de transformar la realidad” (Manzano, R. 2005). Citados por
Duany Benitez, I., (2008:6).

La finalidad de un taller radica en que los participantes, de acuerdo con sus necesidades
logren apropiarse de los aprendizajes como fruto de las reflexiones y discusiones que se dan
alrededor de los conceptos y las metodologias compartidas. Estos talleres son un proceso
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de aprendizaje mutuo y de retroalimentacion. Los procedimientos, la metodologia y las
herramientas que se utilicen deben responder a la atencion de las necesidades del docente,

propiciando la participacion y la motivacién de todos los participantes.

Segun criterio de la autora de esta investigacion, el empleo de los talleres metodologicos, al
concebirse con una estructura flexible, permiten el avance escalonado a formas superiores
de preparacion de los maestros, sobre la base del diagnéstico y los intereses de los
participantes. En sentido general propician el aprendizaje colectivo, activo, reflexivo y

creador, tomando como soporte el acercamiento a las experiencias de los sujetos
Partes del Taller

1. La convocatoria: Se le da a conocer al participante la claridad del objetivo que se
persigue para lograr la participacion activa y productiva, mediante preguntas, problemas a

resolver de forma previa al taller que sirvan como punto de partida.

2. El disefio: Garantiza la logica de la actividad, se utiliza para lograr los objetivos trazados,

no solo el contenido sino los aspectos dindmicos del proceso y de los participantes.

3. Larealizacion: Se parte de la problemética del tema y de las experiencias mas cercanas

a los participantes.
4. Evaluacion: Resultados logrados con la imparticion del taller.

En la practica existen diferentes tipos de talleres, los cuales estan en correspondencia con el

area al cual se dirigen, los mismos son:

Talleres de la practica educativa (vinculado con el componente laboral).
» Taller investigativo (vinculado al componente investigativo).
= Talleres Pedagogicos (integracion de conocimientos, practica profesional e investigativo).

= Talleres profesionales (vinculados al componente académico). Puede ser para la

integracion tedrico- practica en una asignatura o de una disciplina.
= Taller Pedagogico(es la forma de organizacion en una carrera o institucion.

A criterios de la autora el taller también se puede aplicar en la ensefianza primaria ya que en
el los participantes de acuerdo a sus necesidades pueden lograr apropiarse de los
conocimientos como fruto de las reflexiones y discusiones que se hagan en el mismo con el

fin de transformar la realidad.
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Los despachos o consultas:  Son la via mediante el cual el docente solicita informacion,
intercambio y ayuda a personas de niveles superiores o de mas experiencias competentes y

con solidos conocimientos en el aspecto que se desea consultar.

El sistema del trabajo metodologico debe ser diversificado, para lo cual podran emplearse

diferentes formas que den una respuesta efectiva a las necesidades de cada nivel.

Actualmente la sociedad demanda que se instaure un nuevo modelo basado en la
capacidad de producir y utilizar conocimientos. Es por ello que en el tercer milenio se debe
propiciar una educacion a lo largo de toda la vida, que cultive el intelecto, valores y
principios, y conduzca a modelos mentales que constituyan guias para el perfeccionamiento

del proceso de ensefianza — aprendizaje.

1.3 El proceso de ensefianza-aprendizaje de la Mate matica en la escuela primaria
actual.

Para comprender el significado de la Mateméatica y su ensefianza , es preciso
conocer su desarrollo historico, el cual muestra que los conocimientos matematicos,
surgidos de las necesidades practicas del hombre mediante un largo  proceso de abstraccion
tiene un gran valor para la vida. La aplicacion de la matematica juega un papel importante en la
planificacion de la economia, la direccion de la produccion, el diagndstico, etc., invadiendo asi
todos los campos del saber de la humanidad. Es de sefialar que el estudio de la Matematica
ofrece multiples posibilidades para contribuir de manera decisiva al desarrollo multilateral de la

personalidad

Durante el estudio de la Mateméatica se presentan entre otras, exigencias para el curso y
desarrollo del intelecto; por ejemplo, mediante la ejecuciéon de deducciones y la representacion
mental de relaciones espaciales. La peculiaridad de los objetos matematicos de ser ente
abstracto unido a la l6gica de su estructura y la rigurosidad de su lenguaje, imprime un
reconocimiento respecto ante la complejidad de sus formas, de ahi que su estudio exige
habitos de disciplina, persistencia y el trabajo ordenadamente entre otras cualidades de la

personalidad.

El estudio de las mdltiples aplicaciones de la Matematica en diferentes esferas de la vida
economica, cultural, militar y social puede servir para comprender la necesidad del empleo de

la Matematica en bien de la sociedad. Teniendo en cuenta, lo antes expuesto, la importancia

38



del aprendizaje de la Matematica en la escuela cubana esta fundamentada en tres elementos
bésicos: (Geissler: 2001:14)

» El reconocido valor de los conocimientos matematicos para la solucion de los problemas que

nuestro pueblo debe enfrentar en la edificacion de la sociedad socialista.
» Las potencialidades que radican en el aprendizaje de la Matemética para contribuir
al desarrollo del pensamiento.
» La contribucion que puede prestar el aprendizaje de la Matemética al desarrollo de
la conciencia y de la educacion de las nuevas generaciones.

Una vez esclarecida la significacion de la Matematica para la sociedad y la importancia de su
enseflanza, conviene precisar que la ensefianza de la Matemética en la escuela transcurre
como un proceso indisolublemente unido al aprendizaje de los alumnos. Este proceso no se
desarrolla espontaneamente ni empiricamente, sSino que transcurre con objetivos bien
determinados y segun regularidades historicamente comprobadas. De ahi que su direccion

debe realizarse sobre bases cientificas.

La adquisicion por los alumnos del saber y el poder de sdélidos conocimientos matematicos
constituye la base para la formacion matematica futura de los alumnos y un instrumento
intelectual para solucionar los variados problemas que se presentan en la vida, ante todo, los
relacionados con las ciencias, la técnica, los servicios y la produccion. Ellos también son base

de la formacion politica de los alumnos.

Ello solo es posible en una ensefianza de la Matemética cientifica y relacionada con la vida,
estructurada sistematicamente en la aplicacién de los conocimientos que en su esencia se

caracteriza por (Geissler: 2001:21)

» Una planificacion de la ensefianza orientada hacia el desarrollo y tendencias de la  ciencia

Matematica y sobre la base de los conocimientos adquiridos.

» Una ampliacion y profundizacion sistematica del saber y el poder de los alumnos, sin que sea

necesario hacer correcciones a los conocimientos anteriores.

» La elaboracién de los conocimientos haciendo evidente las formas de trabajo y de
pensamiento especifico de la Matematica. Los objetivos en el campo del saber y el poder

especificos de la ensefianza de la Mateméatica sufren variaciones y precisiones con el
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perfeccionamiento continuo de los planes de estudio y programas. Esto es una consecuencia
I6gica de los adelantos que se operan en la ciencia Matematica, y de la orientacion que tiene
esta asignatura hacia ella. Independientemente de la solucién es posible identificar un nucleo
de conocimientos matematicos que se podria denominar basicos, que histéricamente han

formado partes de los planes de estudio y programas en Cuba.

La necesidad de desarrollar la actividad cognoscitiva independiente de los alumnos se puso de
manifiesto desde 1950, fecha en que se cre6 la Comision Internacional para el Estudio y el

Mejoramiento de la Ensefianza de la Matematica (CIEAEM).

Cuando en el centro del proceso de ensefianza-aprendizaje de cualquier asignatura, en
especial la Matematica, se sitia el desarrollo de la actividad cognoscitiva independiente
creadora de los alumnos, el proceso adquiere cualidades distintas, no sélo por la manera en

que se estructuran sus componentes, sino también por la dinamica de su ejecucion.

Ensefiar guiando la actividad independiente de los alumnos solo puede ser posible cuando el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Matematica adquiera un caracter creativo, solo asi el
desarrollo de la independencia cognoscitiva creadora de los alumnos, rasgo esencial de la
creatividad del escolar, que se desarrolla mediante la actividad cognoscitiva independiente y
sistemética, pasaria a ser una de las funciones principales del proceso de ensefianza-

aprendizaje en su dimension desarrolladora.

El caracter creativo del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Matematica se caracteriza, no
solo por la manera peculiar en que este se ejecuta, sino también por poseer determinados

rasgos generales que se deben tener presentes en cada una de las etapas.

De acuerdo a los estudios y andlisis realizados anteriormente, la autora de este trabajo coincide
con los investigadores Celia Rizo, Luis Campestrous y Alberto Labarrere (2003:56) al plantear
que el proceso ensefianza-aprendizaje de la matematica escolar, con caracter independiente,

creativo debe caracterizarse por:

1. Utilizar las amplias posibilidades de aplicacion del sistema de conocimientos y el sistema de
habilidades de esta asignatura para despertar el interés y fomentar en los alumnos el gusto

por la Matematica.

2. La utilizacién de acertijos, trucos y juegos que hagan de la Matematica una disciplina amena
e interesante, sin que ello llegue a formar en los estudiantes una idea distorsionada de lo que
es esta ciencia.
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3. El enfoque de la Matematica escolar centrado en la resolucion de problemas, dando
prioridad, siempre que los contenidos lo permitan, a situaciones problémicas de la vida
cotidiana del alumno y que puedan ser tomadas del entorno que lo rodea. Los
problemas deben ser considerados como recurso didactico tanto para la adquisicion como para

la fijacion del conocimiento.

4. Propiciar que el alumno ensaye, compruebe, especule, descubra él mismo o con ayuda
de los compafieros de clase, las generalidades, las leyes, las reglas, las expresiones que estan

siempre tras algunas de las aplicaciones de la Matemética.

5. Utilizar métodos y técnicas novedosas que estimulen y propicien el  comportamiento

creativo y el desarrollo progresivo de la independencia cognoscitiva creadora de los alumnos.

6. Propiciar el aprendizaje en pequefios grupos, tanto en la busqueda del conocimiento como
en la solucion de problemas nuevos o no rutinarios que requieran de ingenio y creatividad para

su solucion.

7. Un estilo de comunicacién que propicie una elevada motivacion hacia el proceso de
aprendizaje, que desarrolle los intereses, la seguridad emocional y que refuerce la autoestima,
basado en la utilizacion del didlogo en el proceso de elaboracion y construccion del
conocimiento.

Del andlisis de los rasgos sefialados anteriormente se puede inferir que en la direccién de la
actividad cognoscitiva independiente de los alumnos, hay que tener en cuenta ademas otros
aspectos, como son: el nivel de desarrollo de su independencia cognoscitiva creadora, los
resultados del diagnostico de la esfera afectivo-motivacional de cada alumno, las
especificidades del contenido matematico, la estructura del sistema de tareas creativas, los
principios para su utilizacion y el control y evaluacion de la actividad, que incluye la valoracion

del nivel de desarrollo de su independencia cognoscitiva creadora.

En la ensefianza de la Matematica en los primeros grados, se debe tener en cuenta
constantemente el valor del principio de la unidad de lo concreto ylo abstracto A ello

realiza un aporte el trabajo con conjuntos, en la elaboracion de los conceptos.

Los medios ( tabla de posicion decimal , fichas de 10 , 100 y 1000, de uno, el abaco y el
polidigito) permiten , llegar a un resultado cuando los alumnos adn no dominan el

procedimiento y facilitan el proceso de abstraccion, asi como el analisis de la actividad de
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cada alumno y su control. No obstante, es necesario lograr que los escolares sean capaces

de trabajar en el plano de los nimeros, en el plano mental, sin emplear los medios de trabajo.

Dificultades generales mas comunes en el aprendiza je de las matematicas. (Hales y
Yudofsky, 2000: 8)

1. Falta de motivacion que puede llegar o no al rechazo por la asignatura.

2. Disminucion de la capacidad de asimilacion de relaciones cuantitativas y cualitativas de

los objetos. (trabajo con conjuntos)

3. En el aprendizaje de los nimeros naturales:

4. Dificultades en la asociacion de cifras a conjuntos.

5. Dificultades en la diferenciacién de determinadas cifras.

6. Dificultades para establecer el ordenamiento entre los nimeros
En la numeracion:

7. No-identificacion, manifiestas en equivocaciones en el dictado.
8. Confusion de cifras de formas semejantes.

9. Confusion de nimeros que suenan semejante.

10. Inversion de cifras. 6-9

11.Confusién de signos de formas semejantes.

12. Traslacion (al tomar dictado numeros de varias cifras)

13. Repeticion de cifras (al escribir u oral).

14.0mision de cifras (al escribir u oral).

15. Perseverancia (no reconoce un limite) oral y escrito. Ej. “Escribe los numeros del 1 al 10”
yescribe: 1234567891011 12....

16. No-abreviacion. Ej. “Escribe los nimeros del 5 al 10" y escribe: 12345678910

17.En escalas ascendentes o descendentes: repeticion de cifras, omision, perseveracion,

no-abreviacion, rotura...
18.No-comprension y/o asimilacion del valor absoluto y relativo de la cifra.

En el aprendizaje del calculo
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19 Dificultades para aplicar correctamente la via de calculo para resolver ejercicios con

sobrepaso., ho-comprension de la ley conmutativa de la multiplicacion.
20 Confusion de signos y términos.
21 Imposibilidad de realizar el calculo oral. Mal encolumnamiento.

22 Iniciar la adicién o la sustraccion por la izquierda. (no se detecta si no hay sobrepaso
observando sélo el producto de la actividad, se hace necesario la observacion de la

ejecucion, si no hay sobrepaso, no se detecta )

23 Adicionan o sustraen la unidad con la decena.

24 Realizacion media operacion con la mano izquierda y la otra mitad con la mano derecha.
25 Iniciar la operacion de multiplicacion por el primer nimero de la izquierda.

26 En la division no saben calcular las veces que el divisor esta contenido en el dividendo
27Comienzan la division tomando las cifras de la derecha.

28 No hacen efectivo el llevar o pedir, o sea, adicionar al proximo lugar.

29 Se olvidan del célculo.

30 Dificultades en la realizacion de los calculos mentales en el uso de los nimeros digitos y

polidigitos.

31Dificultades para resolver problemas mateméticos. (Incomprensién del enunciado,
lenguaje inadecuado, incomprensién entre las relaciones del enunciado y la pregunta. Fallas

del mecanismo operacional. Fallas del rendimiento)

1.3.1 Trastorno del aprendizaje Acalculia (discalcu lia). Ed. El Ateneo Buenos Aires

Argentina.
Definicion y caracteristicas de la discalculia o trastorno del célculo.

Segun la cuarta edicion del Manual Diagndstico y Estadistico de los Trastornos Mentales
(DSM-1V) la caracteristica esencial del trastorno del calculo o discalculia es una capacidad
aritmética (medida mediante pruebas normalizadas de calculo o razonamiento mateméatico
administradas individualmente) que se sitla sustancialmente por debajo de la esperada en
individuos de edad cronoldgica, coeficiente de inteligencia y escolaridad concordes con la
edad. El trastorno del célculo interfiere significativamente en el rendimiento académico o las
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actividades de la vida cotidiana que requieren habilidades para las matematicas. Si hay un
déficit sensorial, las dificultades en la aptitud matematica deben exceder de las asociadas
habitualmente a él. Si hay una enfermedad neurolégica o médica o un déficit sensorial, se

codificaran en el Eje lII.

En el trastorno del célculo pueden estar afectadas diferentes habilidades, incluyendo las
«linglisticas» (p. ej., comprensién o denominacion de términos matematicos, operaciones o
conceptos y descodificacion de problemas escritos en simbolos mateméticos), habilidades
«perceptivas» (p. €j., reconocimiento o lectura de simbolos numéricos o signos aritméticos y
agrupamiento de objetos), habilidades de «atencion» (p. ej., reproducir correctamente
nameros o cifras, recordar el afiadir nUmeros «llevando» y tener en cuenta los signos
operativos) y habilidades «matematicas» (p. €j., seguir secuencias de pasos matematicos,

contar objetos y aprender las tablas de multiplicar).
Sintomas y trastornos asociados

El trastorno del calculo suele asociarse frecuentemente a un trastorno de la lectura o a un

trastorno de la expresion escrita.
Prevalencia

Se estima que entre el 2,5% y el 6,4% de los escolares presentan trastornos del célculo. Sin
embargo, esos escolares frecuentemente tienen mas de un trastorno; el 56% de los nifios
con trastorno de lectura también muestran un pobre desempefio en las matematicas y el
43% de los nifios con trastorno del calculo muestran pobres habilidades lectoras. La
incidencia de la Discalculia en Estados Unidos es mas alta que en Japon, Alemania o
Francia lo cual debe tener relacidon con diferencias entre estos paises en la manera de

ensefar las matematicas.

Aunque ciertos sintomas de dificultad para las matematicas (p. ej., confusion de los
conceptos numéricos o incapacidad para contar con precision) pueden aparecer en el
parvulario o en el primer curso, el trastorno del célculo rara vez se diagnostica antes de
finalizar el primer curso de ensefianza basica, puesto que la instruccion formal en
matematicas usualmente no se lleva a cabo hasta ese momento en la mayoria de los
centros escolares. Con frecuencia se pone de manifiesto durante el segundo o tercer cursos.

Cuando el trastorno del célculo estd asociado a un CIl elevado, el nifio puede rendir de



acuerdo con sus compafieros durante los primeros cursos, y el trastorno del célculo puede

no hacerse manifiesto hasta el quinto curso o incluso mas tarde.
Relacion con los Criterios Diagnésticos de Investigacion de la CIE-10

Los Criterios Diagnosticos de Investigacion de la CIE-10 proponen que el punto de corte
para el diagnostico de este trastorno se sitle dos desviaciones estandar por debajo del nivel
esperado de capacidad de calculo. Ademas, el trastorno de la lectura tiene prioridad sobre el
trastorno del calculo, por lo que, si se cumplen los criterios diagnésticos de ambos trastornos
tan solo debe efectuarse el diagnéstico de trastorno de la lectura. Esto representa una
diferencia con el DSM-IV, que permite diagnosticar ambos trastornos si se dan a la vez. En
la CIE-10, este trastorno viene recogido con el nombre de trastorno especifico de la

capacidad para el calculo. (Anexo 1)



CAPITULO I | DIAGNOSTICO DEL NIVEL DE PREPARACION DE LOS MAESTROS Y SU
ViA DE SOLUCION.

2.1 Analisis de la preparacion del docente.

El analisis de la situacion inicial de la preparacion de los maestros en el tratamiento de las
discalculias escolares se realizé a partir de un conjunto de técnicas e instrumentos que
abarco la revision a los libros de texto, programa director de la escuela primaria, (anexo 2)
entrevista (anexo 3) modelo de la escuela primaria, ademas la observacion de clases
(anexo 4) la que hicieron posible determinar regularidades en la situacion real de la

preparacion de los maestros.

La aplicacion de diferentes instrumentos permitié conocer el bajo nivel de preparacion que

poseen los maestros en el tratamiento preventivo de las discalculias escolares.
Resultados del andlisis de los documentos rectores

Esto abarco el analisis de documentos como: balance de las prioridades que se llevo a
cabo en la escuela Obdulio Morales, la revision de los programas de primer ciclo, los
libros de texto y los sistemas de clases, ademas la entrevista y la observacién cientifica a
la actividad docente.

Para ejecutar la accion, se elabord una guia que establece lo que se quiere revisar con la
intencion de emitir criterios de juicios significativos para la investigacion (anexo2). Las
dimensiones: Dominio de los fundamentos tedrico-metodoldgicos y desempefio del
docente con sus indicadores, segun refiere la guia servira de eje transversal para hacer

los analisis.

A continuacion se ofrece una descripcion de los resultados obtenidos y la evaluacién de
los indicadores declarados en cada dimension, mediante la aplicacion de la escala
valorativa para la evaluacion integral de la variable dependiente que comprende los

niveles: bajos (3), medio (2) y alto (1) que aparece adjunto a cada instrumento.

Al realizar un analisis del balance de las prioridades de curso (2006-2007) llevado a cabo
en la escuela Obdulio Morales para analizar las carencias y potencialidades de los
maestros se constatd que dentro de las principales dificultades en el aprendizaje se
encuentran las dificultades con el calculo, por insuficiencias en el dominio del contenido
por parte de los maestros de primer ciclo, dado por la falta de autopreparacion y la poca

preparacion recibida por parte de la estructura en este.



Revision de las orientaciones metodoldgicas y los | ibros de texto del primer ciclo

(anexo 2)

En el andlisis realizado de los programas y orientaciones metodoldgicas de primer ciclo en
la asignatura Matematica se pudo constatar que las discalculias escolares no se trabajan
de forma independiente, sino que las dificultades del calculo, éstos se evidencian a través

del estudio de todas las unidades vinculadas con los contenidos aritméticos.

Se realiz6 un analisis de los ejercicios del libro de texto y cuaderno de trabajo de los
diferentes grados y se precisé que no tienen la variedad, ni cantidad de ejercicios
suficientes para el tratamiento del calculo teniendo en cuenta las habilidades y niveles de

asimilacién a desarrollar y aplicando estos a situaciones de la vida practica.

Otro de los instrumentos empleados en la investigacion para constatar los elementos
tedricos que poseen los maestros fue la entrevista realizada a la muestra con un caracter
individual y directo con el propésito de obtener informacién acerca del estado actual de

preparacion en cuanto al tratamiento de las discalculias escolares.

Para realizar esta actividad se preciso teniendo en cuenta el objetivo y la dimensién 1 con

sus indicadores (anexo3)

Al realizar las anotaciones significativas de las respuestas, que se emiten por los ocho
maestros, se corroboré que en indicador 1.1 dos maestros conocen los objetivos de la
prevencion de las discalculias escolares dos las conocen pero presentan algunas
inexactitudes y 4 maestros no los conocen. La distribucion de frecuencia para el indicador
1.1, se realiz6 de la siguiente forma: dos maestros se ubican en el nivel alto (25% de la

muestra), dos en el nivel medio (25%) y cuatro en el nivel bajo (50%).

Relativo al indicador 1.2 conocimiento del proceder en la ensefianza del calculo
matematico: cuatro conocen el proceder, cuatro no lo conocen. La distribucion de la
frecuencia para este indicador es la siguiente: cuatro se ubican en el nivel alto (50% de

muestra), cuatro se ubican en el nivel bajo (50%).

Al referirse a las vias que se utilizan para dar tratamiento a las discalculias escolares
(indicador 1.3) tres maestros argumentan conocerlas, dos necesitan de ayuda y tres no la
conocen. La distribucién de la frecuencia para este indicador es la siguiente: tres se ubican
en el nivel alto (37,5 % de la muestra), dos en el nivel medio (25%) y tres en el nivel bajo
(37,5%).



La observaciéon a clases fue uno de los instrumentos, que con mas sistematicidad se
aplico, por la dindmica de este proceso y ademas por lo viable para el investigador. La
guia elaborada para ejecutar esta actividad se precisé teniendo en cuenta el objetivo y la

dimensién 2 con sus indicadores (anexo 4).

El resultado de las visitas ejecutadas, que responden a la cifra de veinte clases, a los ocho
maestros de la muestra, y los resultados obtenidos se reflejan seguidamente: Los referido
al indicador 2.1 sobre si poseen habilidades para derivar los objetivos de o mas general a
los més especificos de la clase se constatdo en el muestreo realizado a los sistemas de
clase donde se evidencio que tres presentan habilidades, tres necesitan de ayuda y dos
no son capaces de realizar la derivacion de los objetivos. La distribucién de la frecuencia
para este indicador es la siguiente: tres se ubican en el nivel alto (37,5% de la muestra),

tres en el nivel medio (37,5%) y dos en el nivel bajo (25%).

En el indicador 2.2 relacionado con las habilidades que poseen para aplicar el proceder en
la ensefianza del calculo matematico y las vias para dar tratamiento a las discalculias
escolares, cuatro maestros no poseen habilidades para su aplicacion, dos las aplican y
dos las aplican pero necesitan de ayuda. La distribucion de frecuencia en este indicador es
la siguiente: cuatro se encuentran en el nivel bajo (50% de la muestra), dos se encuentran

en e nivel alto (25%) y dos en el nivel medio (25%)

En el indicador 2.3 referido a la habilidad para elaborar ejercicios variados para dar
tratamiento a las discalculias escolares, cuatro maestros no son capaces de elaborarlos
por si solos, dos lo elaboraron por si solos y dos necesitan de cierta ayuda. La distribucién
de la frecuencia en este indicador es la siguiente: cuatro se ubican en el nivel bajo (50%),

dos se ubican en el nivel medio (25%) y dos en el nivel alto (25%).

Del andlisis realizado de los resultados obtenidos después de aplicados los instrumentos
de diagnostico se evalud integralmente a cada uno de los maestros, por lo que la
distribucion de la frecuencias es la siguiente: cuatro maestros en el nivel bajo (50% de la

muestra), 2 maestros en el nivel medio (25%), en el nivel alto 2 maestros (25%).
De manera general los instrumentos aplicados arrojaron que:

1- Existen insuficiencias en el dominio de los objetivos, contenidos y ejercicios que

aparecen en los libros de texto para la ensefianza del calculo matemaético.



2- No todos los maestros dominan el proceder para el tratamiento de las habilidades que

se trabajan en la ensefianza del calculo matematico

3- Insuficiente dominio de las vias que se utilizan para dar tratamiento a las discalculias

escolares.

4- Existen dificultades en la formulacion de los objetivos partiendo de lo mas general hasta

llegar a los de la clase.

5- No demuestran habilidades para aplicar el proceder para la ensefianza del calculo
matematico asi como para aplicar las vias para dar tratamiento a las discalculias

escolares.

6- Son insuficientes las habilidades que poseen para elaborar ejercicios que respondan a
las necesidades para el tratamiento de las habilidades en la ensefianza del calculo

matematico aplicandolos a situaciones de la vida practica.

Como se ha podido constatar a traves de la decodificacion del diagndstico inicial existen
dificultades en el dominio por los maestros de los fundamentos tedrico —metodoldgicos
para dar tratamiento a las discalculias escolares en el primer ciclo asi como en su
desempefio docente evidenciandose en las regularidades expuestas anteriormente. En
ellos se aprecia que son receptivos y tienen interés por superarse, por lo que las
actividades que se presentan en el préximo epigrafe se han disefiado para su preparacion

en este contenido.

2.2 Breve fundamentacion de las actividades metodol  dgicas que contribuyen a la
preparacion de los maestros de primer ciclo en el t  ratamiento de las discalculias
escolares.

En este capitulo aparecen las actividades metodoldgicas disefiadas para dar solucion al
problema cientifico enunciado en la introduccion. La autora considera necesario, para
lograr una mejor comprension del tema que se aborda, hacer algunas reflexiones acerca
de la categoria actividad. A. N. Leontiev (1987: 58), expreso: “La actividad es un proceso
de interaccion sujeto objeto, dirigido a la satisfaccion de las necesidades del sujeto, como
resultado del cual se produce una transformacion del objeto y del propio sujeto. La
actividad esta determinada por la forma de comunicacion material y espiritual, generadas
por el desarrollo de la produccion; es un sistema incluido en las relaciones sociales; fuera

de estas no existe”



V. Gonzales Maura (2004:91) refiera que “La actividad no es una reaccion ni un conjunto
de reacciones. En forma de actividad ocurre la interaccién sujeto- objeto, gracias a la cual
se origina el reflejo psiquico que media esta interaccion. Esto posibilita que pueda
formarse en el individuo la imagen o representacion ideal y subjetiva del objeto y a su
vez, pueda producirse la objetivacion de la regulacion psiquica en el resultado de la
actividad. De este modo la actividad es un proceso en que ocurren transiciones entre los

polos sujeto-objeto, en funcidén de las necesidades del primero.

Segun Fatima Addine (2004:303), toda actividad se caracteriza por estar dirigida hacia un
objetivo que en una concepcion sistémica representa el resultado anticipado. Los

componentes de la actividad son las acciones, operaciones y conclusiones.

Acciones: procesos dirigidos al logro de los objetivos parciales que responden a los
motivos de la actividad de que forman parte. Requiere dominar habilidades tales como:

qué hacer y como hacerlo que constituyen en si los mismos procedimientos.
Operaciones: Los procedimientos para las acciones.

Conclusiones: Las acciones ya transferidas al mundo interno de los maestros en forma de

habilidades, las cuales requieren de procedimientos u operaciones para su dominio.

Los componentes estructurales de la actividad no son elementos fijos, ellos se manifiestan
en funcion de los cambios que tienen lugar en los objetivos produciendo las

transformaciones que pueden ser:
1- Las acciones pueden transformarse en procedimientos.
2- Los procedimientos pasan a ser acciones.

La autora asume el criterio dado por Fatima Addinez (2004), por estar estas dirigidas hacia
un objetivo: la preparacion de los maestros en una concepcion sistémica representando el
resultado anticipado y que estan estructuradas en: acciones, operaciones y conclusiones.
Por lo que la autora considera que las actividades disefiadas estdn encaminadas a
satisfacer las necesidades del sujeto y como resultado se transforma el objeto y el propio

sujeto.

Las actividades metodoldgicas, constituyen procesos subordinados a objetivos o fines

conscientes. Por lo tanto la actividad existe necesariamente a través de actividades



Estas se sustentan en las posiciones del materialismo dialéctico y en la teoria historica
cultural de L.S. Vigotsky, aunque tienen presente las ideas que se consideran validas de

otros paradigmas.

Estan disefiadas para demostrar de una forma diferente y coherente a los maestros de
primer ciclo, como dar tratamiento a las discalculias escolares a través de diferentes vias
de trabajo metodoldgico concebidas en forma de sistema como se establecen en los
documentos que norman el trabajo metodoldgico de la escuela primaria y contribuir a la
preparacion de los maestros como actividad fundamental del proceso docente educativo.

Se sustentan en las siguientes pautas teoricas:

» Parten de problemas del trabajo metodoldgico, tienen un caracter eminentemente

demostrativo, fundamentando desde el punto de vista tedrico-practico.

» Tienen el proposito de elevar el nivel cientifico-tedrico y practico-metodolégico de os

maestros y contribuir a su preparacion.

» Permiten analizar, valorar y aplicar con los maestros, las formas mas adecuadas que se

pueden emplear a partir del conocimiento y la experiencia de los participantes.

» Son creadoras, diferenciadas y flexibles teniendo en cuenta las caracteristicas del

personal al que va dirigido, pueden variar en dependencia de los objetivos a alcanzar.
2.3.1 Descripcion de la implementacion de las activ idades docentes metodolégicas

A continuacion se expone un disefio de las actividades metodolégicas a desarrollar. En
cada una se tiene en cuenta la estructura siguiente: tema, objetivo, acciones, operaciones,

conclusiones y bibliografia.

Objetivo Actividad Contenido Participan | Responsable | Fecha
1-Analizar Reunion Bases tedricas | Maestros Jefe de ciclo. | Septiembre.
debatir y metodolégica acerca del de primer

tomar tratamiento de ciclo.

acuerdos las discalculias

acerca del escolares.

tratamiento Principales




alas dificultades

discalculias

escolares

2-Analizar Reunién Sedaa Maestros Jefe de ciclo. Octubre.
debatir y Metodolégica conocer las de primer

tomar vias para ciclo.

acuerdos prevenir las

acerca del discalculias

tratamiento escolares.,

a las momento de su

discalculias surgimiento

escolares.

3-Analizar, Reunién Panoramica de | Maestros Jefe de ciclo. Octubre.
debatir y Metodolégica los casos a de primer

tomar tratar en el ciclo.

acuerdos desarrollo de

acerca del las habilidades

tratamiento
de los

casos

para la
formacioén
de

habilidades
en el
calculo
matematico

en el calculo.
Su estrategia
para la
prevencion de

las discalculias




4 - Clase Realizar el Maestros Jefe de ciclo. | Segunda
Demostrar metodolégica analisis de primer quincena de
. - ciclo.
a traves del instructiva. metodologico noviembre.
analisis de de las
un sistema dificultades
clases mas comunes
en el
de como .
aprendizaje del
dar ,
_ calculo
tratamiento "
_ matematico
preventivo a
las
discalculias
escolares
5-Aplicar las | Clase Se demostrard | Maestros Jefe de ciclo Primera
lineas demostrativa el de primer quincena de
trazadas - ciclo. -
instructiva tratamiento diciembre.
para dar metodoldgico a
tratamiento seguir con las
alas habilidades
discalculias para la
escolares a prevencion de
traves de las discalculias
una clase. escolares
6-Aplicar las | Clase Se demostrard | Maestros Jefe de ciclo Segunda
lineas demostrativa el de primer qguincena de
trazadas - ciclo.
instructiva tratamiento diciembre.
para el preventivo

tratamiento




alas para el trabajo
discalculias de los
escolares a subcomponent
través de esenel
una clase. desempefio
matematico
7- Clase abierta | Se realizara Maestros Maestro de Primera
Comprobar una clase de primer | experiencia. quincena de
como se abierta sobre ciclo. enero.
cumple lo tratamiento
orientado metodoldgico a
en el las discalculias
tratamiento escolares
metodolbgic
o alas
discalculias
escolares.
8-Orientar Preparacion | Se analizard un | Maestros Jefe de ciclo Segunda
Metodologi- de sistema de | de primer quincena de
. clase de tercer | ciclo
camente a la asignatura enero.
grado de la
los )
unidad 2.
maestros en o
Procedimiento
la .
_ escrito de la
reparacion L
prep adicion.
correcta de
las clases.
9-Debatir Taller Determinaciéon | Maestros Jefe de ciclo Primera
propuestas de los de primer

qguincena de




de objetivos | metodoldgico | objetivos a ciclo febrero.
a trabajar trabajar en
en cada cada clase.
clases para
dar
tratamiento
preventivo a
las
discalculias
escolares.
10-Debatir | Taller Cantidad de Maestros Jefe de ciclo Segunda
acerca de metodolégico ejercicios, si de quincena de
los son suficientes. -
Variedad primer febrero.
ejercicios arieda ciclo
del libro para dar
texto y tratamiento a
cuaderno las
de trabajo habilidades
del que se
primer ciclo trabajan.
para dar

tratamiento

alas

habilidades
del calculo




2.3.2 Propuesta de actividades metodologicas
Actividad 1

Titulo: Tratamiento a las discalculias escolares Bases teoricas. Principales insuficiencias y

causas.

Objetivo: Analizar, debatir y tomar acuerdos acerca del tratamiento a las discalculias

escolares
Accién: Reunion metodoldgica.
Operaciones:

-Se inicia la actividad con un analisis de las principales insuficiencias detectadas en las
visitas a clases realizadas, comprobaciones de conocimientos realizadas en la escuela, el

balance de aprendizaje del curso anterior y los operativos provinciales.
Sus principales causas.

-Se realiza un debate acerca de este aspecto y se refiere la necesidad de prepararse en

este contenido por lo que se propone realizar una actividad en aras de lograr la misma.

Se inicia explicando el objetivo de esta. Para comenzar se expone la necesidad de un
proceso de transformacion en el conocimiento de algunas bases teoricas acerca de las
discalculias escolares como: su surgimiento, su trabajo en el primer ciclo, grado en que se
detectan y sus caracteristicas, tratamiento que se le da, relacionado con los contenidos

aritméticos y las vias que se sigue para su prevencion.

Se realiz6 un debate sobre estos aspectos y se enfatizé en la importancia que tiene la
prevencion de las discalculias escolares en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
matematica

Conclusiones:
-¢ Les resulto productiva la actividad? ¢, Por qué?
-¢,Consideran ahora importante el tratamiento de las discalculias escolares? Argumenten.

¢,Creen que después de haber realizado la actividad se sienten mas preparados para

prevenir esta dificultad? Ejemplifique.

Después de haber impartido el tema se precisan los siguientes acuerdos:



Acuerdo No.1:

Estudiar el proceder para dar tratamiento a las discalculias escolares, teniendo en cuenta

las vias a utilizar, asi como los aspectos mas importantes en su prevencion.

FC: segunda quincena de septiembre Responsable: maestros.

Bibliografia

Albarran Pedroso, J. et al (2005). Didactica de la Matemética en la escuela primaria.
La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Bello Dominguez, M. et al (2007). Matematica. Cuarto grado. Cuaderno de trabajo.
La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

(2007). Matematica. Primer grado. Cuaderno de trabajo. La

Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

(2007). Matematica. Segundo grado. Cuaderno de trabajo.

La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

(2007). Matematica. Tercer grado. Cuaderno de trabajo. La

Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Actividad 2

Titulo: El calculo matematico en el primer ciclo. M omentos en que se aplican y via

para su tratamiento .

Objetivo: Analizar, debatir y tomar acuerdos acerca de las vias para dar tratamiento a la

ensefianza del calculo matematico y los procederes en que este se aplican.
Accion: Reunion metodoldégica.
Operaciones:

Se da comienzo a la actividad presentando las palabras de Fidel cuando expres6 (...) “Lo
mas importante para nosotros ha empezado a ser ya, desde hace algunos afios, la calidad
de la educacion; pero la calidad de la educacion va a depender fundamentalmente de la

preparacion del personal docente”

Se enfatiza en la necesidad de garantizar su preparacion eficiente como maestros.



Por lo practico de la actividad y la importancia que tiene para la preparacion de los mismos

se desarrollara con la siguiente secuencia.

-Los maestros se organizaran en equipos de acuerdo al grado donde trabajan y se
expondran los contenidos que se abordan teniendo en cuenta las vias para su

introduccion.

-Se establece el intercambio entre ellos, luego se procede a la exposicion de las
actividades elaboradas por parte de los maestros, en relacion con las habilidades del

calculo matemaético, vias que se utiliza y momento en que se aplica.

-Cada participante expone su actividad y explica como procedié en la elaboracién de su
ejercicio escogido teniendo en cuenta la via correcta para ello: sobre la base del proceso
de abstraccion, esta se utiliza para que los alumnos aprendan el célculo matematico,

tomando como base elementos de la vida diaria.

Después de culminada la misma se arrib6 a la conclusion de la necesidad de elevar su
preparacion para lograr elevar el aprendizaje de los alumnos. Para ello es necesario

conocer el nivel alcanzado y aplicar estrategias que contribuyan a elevar su preparacion.

Luego de haberse analizado cada una de las exposiciones realizadas, debatidas y

aclaradas las dudas presentadas se procede a la propuesta de acuerdo siguiente:
Acuerdo No.2:

Analizar y estudiar las diferentes causas que pueden provocar las dificultades del célculo
matematico las cuales provocan las discalculias escolares. FC: primera quincena de

noviembre. Responsables: maestros
Bibliografia:
Ministerio de Educacién, Cuba (2001). Matemética. Primer Grado. Programa.
(2da edicion. Corregida y aumentada). La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
Ministerio de Educacién, Cuba (2001). Matemética. Segundo Grado. Programa.
(2da edicion. Corregida y aumentada). La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
Ministerio de Educacién, Cuba (2001). Matemética. Tercer Grado. Programa.

(2da edicion. Corregida y aumentada). La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.



Ministerio de Educacién, Cuba (2001). Matemética. Cuarto Grado. Programa.
(2da edicion. Corregida y aumentada). La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
Geissler, O. et al (1979). Metodologia de la ensefianza de la Matematica. 1ro. a 4to.
Primera y tercera parte. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
Pefia Gonzéalez, RL. (2001). Matemética segundo grado. Orientaciones metodologicas.
(2da edicion. Corregida y aumentada). La Habana: Editorial pueblo y Educacion.
Rizo Cabrera. C. et al (2000). Matemética. Cuarto Grado. Libro de texto.
La Habana:Editorial Pueblo y Educacion.
Villalon Inch&ustegui, M. et al (2001). Matematica. Primer Grado.
Orientaciones metodologicas. 2da edicion. Corregida y aumentada (T 2).
La Habana. Editorial pueblo y Educacion.
Actividad 3

Titulo : Estrategias para la formacion de habilidades en el calculo matematico. Prevencion

de las discalculias escolares

Obijetivo : Analizar, debatir y tomar acuerdos acerca del tratamiento para la formacion de

habilidades en el calculo matemético y la prevencion de las discalculias escolares
Accién: Reunion metodoldgica.

Operaciones:

La actividad comienza con la visualizacion de la videoconferencia, clase 5. No 42.

Temas metodoldgicos de la ensefianza de la Matematica. (donde se demuestra como

trabajar las diferentes habilidades del calculo matematico).

Se orientara la siguiente guia previa a la observacion.

¢ Cudles son las principales dificultades en el aprendizaje del célculo?
¢, Qué implicacion tienen en el aprendizaje de los alumnos?

¢, Qué elementos se deben tener en cuenta para dirigir este proceso?

-Se establecera un debate que permita reflexionar acerca de lo observado.



Enfatizar en la necesidad que todos aporten sus criterios.

-Posteriormente se abordara el contenido tedrico relacionado con los aspectos sefialados
y se abordaran diferentes casos sobre las dificultades en el aprendizaje del calculo, la
explicacion del proceder y las vias de solucién para el calculo aplicando el procedimiento

escrito a través de ejemplos.
Propuesta de actividades a realizar durante el proceso de célculo matematico.

Al dosificar la unidad se deben incluir actividades relacionadas con el tema que propicie la
relacion con la materia aritmética para: a) fijar conocimientos acerca del sistema de
posicion decimal con los niameros naturales, b) para la formacion de habilidades en el

calculo con numeros naturales y c) en célculo con magnitudes.

Se le debe asignar el tiempo suficiente a cada actividad docente. Se formaran tres
equipos para intercambiar criterios y opiniones en la realizacibn de actividades

correspondientes a cada una de las dificultades sefaladas.
Ejemplo:

Daniela es una alumna de 2do grado, llegoé a la casa con un problema, cuando fue a

resolverlo no sabia como realizar la operacion, el padre indignado le dijo:

Yo no sé como explicarte eso, ya ho me acuerdo de nada, si no sabes ¢ para qué tienes

los dedos?

Desarrollo: El maestro comenzara plantedndoles a los alumnos que recuerden que ellos
conocen desde el primer grado los numeros del 0 hasta el 100 y los ejercicios basicos de
adicion y sustraccion sin sobrepaso del numero 10, en este grado continuara el trabajo con
relacion a estos numeros porque no se elaboran nuevos numeros. Una cuestion
importante que debe memorizar es la ortografia de los numerales para no cometer errores,
se debe tener en cuenta lo siguiente: del uno al treinta todos los nimeros se escriben
unidos, del 31 al 39 se escriben enlazados con la conjuncién (y), en los demas intervalos
se escriben de forma analoga, ejemplo: cuarenta y uno, cincuenta y uno, noventa y uno,
etc.

Se le comenta que ejercicio basico son todos los ejercicios de la forma a + b, conay b
menor que 10 y de la forma a. b, con a y b menor o igual que 10 y la operacion inversa

gue corresponde en cada caso.



(En el caso de la division como operacion inversa de la multiplicacion, el divisor es distinto

de cero).
Ejemplos de ejercicios basicos: 3+20+37-218:64 -7

Es importante el trabajo con respecto al antecesor y sucesor de un numero dado. Las

operaciones de calculo son: adicion, sustraccion, multiplicacion y division.
En la adicion tenemos:

Adicién: 4+5=9

Suma

Sumando. Sumando

Si se adiciona cero a un niumero dado, la suma es igual a ese nimero, la adiciébn siempre
se puede realizar, los sumandos pueden asociarse de diferentes maneras y la suma sigue

siendo igual, los sumandos pueden intercambiarse y la suma es igual.

Se le explica como proceder desde el punto de vista metodologico ya sea vias
metodoldgicas o algoritmo de trabajo para resolver ejercicios del tipo 9+8 descrito en las

Orientaciones Metodoldgicas de 2do grado.
9+8= (9+1)+7

otra via de solucién 9+8  =10+7 9+1=10
=17 10+7=17

9+8=17

Se completa el primer sumando a 10 y se adiciona después el segundo sumando, lo que

se reduce a un ejercicio conocido (10+7)

Adicion y sustraccion de nimeros de un lugar a numeros de dos lugares con sobrepaso.

Otra via de solucién

28+6_ 28+6_

28+2=30 Se completa al multiplo 8+6=14

30+4=34 de 10 y se adiciona 28+6=34 se realiza la transferencia

28+6=34 el numero de un lugar del ejercicio basico



Elaboracion de actividades en correspondencia con cada una de las dificultades.
Debate colectivo de las actividades elaboradas.

Aprender estrategias para trabajar las discalculias escolares es una prioridad en los

momentos actuales.
Conclusiones:

¢, Creen que podran prepararse en el empleo de estas estrategias durante el proceso de
ensefianza del calculo matematico, con el propdsito de garantizar el aprendizaje de los

alumnos, empleando sistematicamente esta metodologia?
Evaluacién: Andlisis de la teoria abordada y de los ejemplos tratados.

Aplicacion de un P. N. | (Positivo, negativo e interesante) para determinar los aspectos

positivos, negativos e interesantes de la reunién metodologica.
Propuesta de acuerdos:
Acuerdo. No: 3

Disefar tareas metodolégicas, a partir del analisis realizado con anterioridad, de modo
que se aborden todos estos elementos, utilizando diferentes acciones de trabajo

metodoldgico.
F. C: segunda quincena de noviembre. Responsable: maestros
Acuerdo. No: 4

Revisar el Modelo de Escuela Primaria, el los programas del grado donde trabajan los
objetivos referidos al tratamiento del calculo matematico. Programa Director de la

Matemaética, y Precise cudles son los que debe lograr en el grado donde labora.

FC: segunda quincena de diciembre Responsable: maestros

Bibliografia

Albarran Pedroso, J. et al (2005). Didactica de la Matemética en la escuela primaria.
La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

(2007).Matematica. Segundo grado. Cuaderno de trabajo.

La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.



(2007).Matematica. Tercer grado. Cuaderno de trabajo.

La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
Ledn, N, Villalén, M, Pefia, RL, Bello, M y Rizo, C. (2001). Matematica Cuarto
Grado. Orientaciones Metodologicas (2da edicion. Corregida y aumentada).
La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
Ministerio de Educacién, Cuba (2001). Matemética. Segundo Grado. Programa.
(2da edicion. Corregida y aumentada). La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
Actividad 4

Titulo: Tratamiento metodolégico de las dificultades mas comunes en el aprendizaje del
calculo matematico

Objetivo: Demostrar a traveés del analisis de un sistema de clases como dar tratamiento a

las dificultades mas comunes en el aprendizaje del calculo matematico
Accion: Clase metodologica instructiva.
Operaciones:

Para la realizacion de la clase metodologica es necesario tener en cuenta algunos

aspectos como:

= Definicion de los objetivos que se persiguen en la clase metodologica.

Andlisis de las actividades que se desarrollaran.

= Aseguramiento de la preparacion previa de los maestros.
» Posibles intervenciones a realizar.

= Elaboracion del plan general de la clase metodologica.

» Aspectos a tener en cuenta para elaborar el plan:

» Total de horas clase de la unidad.

Presentar la sugerencia de dosificacion de la unidad estableciendo la relacion: anélisis del
sistema de objetivos: objetivos generales de la asignatura, del ciclo, del grado, de la

unidad. Su relacion con los objetivos de la clase.

Importancia de la unidad dentro del programa, la asignatura, el grado y los



Objetivos del Modelo de la Escuela Primaria.

Contenido de cada clase de la unidad.

Proceso de desarrollo de habilidades.

Métodos, procedimientos, medios de ensefianza y técnicas de evaluacion.
Bibliografia para uso de los maestros.

Se presenta el analisis de cada una de las clases segun la dosificacion presentada,
exponiendo una sintesis que refleje los aspectos siguientes: asunto, objetivos, métodos,
procedimientos, medios de ensefianza (software educativo, hojas de trabajo, libros de
textos), formas de organizacién y formas de control y evaluacion del aprendizaje, relacion
interdisciplinaria y sugerencia de actividades que por su complejidad necesitan de analisis

y reflexion.
Como secuencia logica de la preparacion a los maestro se partira del analisis y

Debate de lo expresado por J. Marti. “Las Matemaéticas tienen su progresion geométrica
gue acelera las cantidades y las sube a maravillosa altura: la naturaleza humana tiene la

educacion.”

Informar el tema y los objetivos de la clase metodoldgica, la importancia del tema y el

problema metodolégico seleccionado.

Realizar la explicacion, andlisis y demostraciones del contenido que se trabaja en la

unidad propiciando intercambio opiniones donde se reflexione y se esclarezcan
Los aspectos trabajados a través del debate de una clase.
Conclusiones:

Puntualizar los aspectos debatidos como objetivos, medios de ensefianza, tratamiento

metodoldgico y ejercicios propuestos.

Bibliografia.

Bello Dominguez, M. et al (2007). Matematica. Cuarto grado. Cuaderno de trabajo.
La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

(2007). Matematica. Segundo grado. Cuaderno de trabajo.

La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.



(2007). Matematica. Tercer grado. Cuaderno de trabajo.

La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
Actividad 5

Titulo: Tratamiento metodologico a seguir con las habilidades del calculo para la

prevencién de las discalculias escolares

Objetivo: Aplicar las lineas trazadas para el tratamiento preventivo de las discalculias

escolares a través de una clase.
Accion: Clase demostrativa instructiva.
Operaciones:

Se comenzara la actividad con el debate de la guia de observacién elaborada al efecto, la

que lleva implicito los siguientes aspectos:

= Aseguramiento de las condiciones previas

» Motivacion para lograr la implicacion del alumno en el proceso de aprendizaje.
= Como orientar al alumno el contenido. Seguimiento y control durante todo el proceso.
= Utilizacion correcta del proceder para dar tratamiento al calculo matematico.

= Como lograr la socializacion de los conocimientos en los alumnos.

= Como proceder para calcular.

= Si son suficientes y variados los ejercicios a trabajar en la clase.

* Nivel de exigencia de la tarea en correspondencia con el diagndstico del grupo.
» Es necesario que cada maestro registre los aspectos debatidos de la clase.

= Se iran escribiendo en el pizarron las regularidades y se someteran a debate.

Conclusiones. Se realzar4d mediante una lluvia de ideas. Deben referirse al aporte de la

clase, utilizando una sola palabra.
Bibliografia
Albarran Pedroso, J. et al (2005). Didactica de la Matemética en la escuela primaria.

La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.



Bello Dominguez, M. et al (2007).Matemética. Cuarto grado. Cuaderno de trabajo.
La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

(2007).Matematica. Segundo grado. Cuaderno de trabajo.

La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

(2007).Matematica. Tercer grado. Cuaderno de trabajo.

La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Ledn, N, Villalén, M, Pefia, RL, Bello, M y Rizo, C. (2001). Matematica Cuarto
Grado. Orientaciones Metodologicas (2da edicion. Corregida y aumentada).
La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Ministerio de Educacién, Cuba (2001). Matemética. Segundo Grado. Programa.
(2da edicion. Corregida y aumentada). La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Ministerio de Educacion, Cuba (2001). Matemética. Tercer Grado. Programa. (2da edicion.
Corregida y aumentada). La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Ministerio de Educacién, Cuba (2001). Matemética. Cuarto Grado. Programa.
(2da edicion. Corregida y aumentada.) La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
Actividad 6

Titulo: Se demostrara el tratamiento preventivo en el trabajo de los subcomponentes en el

desempefio matematico. Relaciones entre ellos. (Anexo 1)

Objetivo: Aplicar las lineas trazadas para el tratamiento preventivo en el trabajo de los

subcomponentes en el desempefio matematico a través de una clase.
Accion: Clase demostrativa instructiva
Operaciones:

Se comenzara la actividad con el debate de la guia de observacién elaborada al efecto, la

que lleva implicito los siguientes aspectos.
= Aseguramiento de las condiciones previas

» Motivacion para lograr la implicacion del alumno en el proceso de aprendizaje.



Cdmo se introduce el contenido. Via que utiliza.
Método que se utiliza.
Como orientar al alumno el contenido. Seguimiento y control durante todo el proceso.

Utilizacion correcta del proceder para el tratamiento en el trabajo de los

subcomponentes en el desempefio matemético.
Como lograr la socializacion de los conocimientos en los alumnos.
Si son suficientes y variados los ejercicios a trabajar en la clase.

Nivel de exigencia de la tarea en correspondencia con el diagndstico del grupo.

-Es necesario que cada maestro registre los aspectos debatidos de la clase.

-Se ir4n escribiendo en el pizarrdn las regularidades y se someteran a debate.

Conclusiones. Deben referirse al aporte de la clase para su preparacion.

Bibliografia

Bello Dominguez, M. et al (2007).Matemética. Cuarto grado. Cuaderno de trabajo.

La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

(2007).Matematica. Primer grado. Cuaderno de trabajo. La

Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

(2007).Matematica. Segundo grado. Cuaderno de trabajo. La

Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
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Actividad 7
Titulo: Tratamiento metodoldgico a las discalculias escolares.

Objetivo: Comprobar el nivel de preparacion adquirido por los maestros, como resultado
de la culminacién del sistema de actividades aplicadas.

Accidn: Clase abierta

Operaciones:

Andlisis de la guia de observacion entregada con anterioridad. Principales indicadores.

= Aseguramiento del nivel de partida durante la clase.

= ¢ Cbomo el maestro implica al alumno en el proceso para el tratamiento del contenido?
» Calidad de la orientacion que se ofrece. Seguimiento y control durante todo el proceso.
» Proceder que utiliza para su tratamiento.

= Socializacion de los conocimientos en los alumnos.

= Aplicacion de tareas de diferentes niveles de desempernio.

» Nivel de exigencia de la tarea en correspondencia con el diagnostico del grupo.

= Observacion de la clase.

» Es necesario que cada maestro registre las incidencias de la clase y determine los

indicadores afectados.
» Debate siguiendo el orden de la guia de observacion.

= Se iran escribiendo en el pizarron las regularidades y se someteran a debate.



Conclusiones. Deben hacerse precisiones generales sobre las experiencias y debilidades

gue aun subsisten, segun lo observado en la clase.
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Actividad 8

Titulo: Se analizara un sistema de clase de tercer grado de la unidad 2. Procedimiento
escrito de la adicion.

Objetivo : Orientar metodologicamente a los maestros en la preparacion correcta de las
clases a partir de los programas teniendo en cuenta el cumplimiento de las funciones
didacticas de la clase.

Accion: Preparacion de la asignatura.
Operaciones:

Esta se realiza a partir de la preparacion del sistema de clases de toda la asignatura o de
parte de ella, lo cual conlleva un trabajo previo de autopreparacion, y la valoracion
colectiva posterior, de la planificacion de los elementos esenciales que permitan el
cumplimiento de los objetivos del programa, los especificos de unidades, sistemas de

clase y de cada actividad docente.

La determinacion de los elementos basicos del contenido a abordar en cada clase, el tipo
de clase, los métodos y medios fundamentales a emplear, el sistema de tareas y la
orientacion del trabajo independiente y la evaluacion, determinando la dosificacion del
tiempo por unidades, con el objetivo de que el maestro elabore su plan de clase por

escrito, bien preparado y con la antelacion suficiente.
Esta actividad requiere de las siguientes caracteri  sticas:

» Las actividades se planifican y organizan con caracter previo al desarrollo de la

actividad; el jefe de ciclo debe dejar las misiones para la proxima preparacion.

» El maestro asiste con los analisis de la autopreparacion individual y colectiva a la

actividad metodoldgica.

» Los resultados de la preparacion de la asignatura quedaran plasmados en el sistema
de clases de esta y se hard visible en la concepcién de dichos sistemas a lo largo del
curso en cada una de las unidades o subunidades; pues la referida preparacion

garantiza los resultados del proceso.

» Se deben respetar los criterios de los docentes y la labor que realizan.



La sesién de trabajo, se iniciara con el andlisis de una clase. Para ello se deben tener en

cuenta los siguientes aspectos:
a) Objetivos y elementos basicos del contenido de cada clase.

b) Utilizacion correcta de métodos, y medios de enseflanza. (Libros de texto, software

educativo y los cuadernos de trabajo).

c) Sistemas de tareas y orientacion del estudio independiente.

e) Potencialidades de la asignatura para el logro de la formacion se valores.
d) Vias para el logro de la consolidacion del contenido.

e) Sistema de evaluacion.

Conclusiones:

Se debatiran estos aspectos, se llega a un consenso de cémo deben quedar elaboradas

las actividades y se ponen ejemplos.

La evaluacion se realizara a partir de los aspectos considerados en la guia de observacion

a partir del rigor con que se elabor6 cada sistema de clases.
Bibliografia.
Ministerio de Educacién, Cuba (2001). Matemética. Tercer Grado. Programa.
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Ministerio de Educacién, Cuba (2001). Mateméatica. Cuarto Grado. Programa.
(2da edicion. Corregida y aumentada). La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
Pefia Gonzéalez, RL. (2001). Matemética segundo grado. Orientaciones metodoldgicas.
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Orientaciones metodologicas. 2da edicion. Corregida y aumentada (T 2).
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(2001). Matematica. Tercer Grado. Orientaciones metodoldgicas.

2da edicion. Corregida y aumentada (T 2). La Habana. Editorial
Pueblo y Educacion.
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Actividad 9

Titulo: Determinacion de los objetivos a trabajar en cada clase para dar tratamiento

preventivo a las discalculias escolares.

Objetivo: Debatir propuestas de objetivos a trabajar en las diferentes clases para dar
tratamiento preventivo a las discalculias escolares.

Accion: Taller metodoldgico.
Operaciones:
Se comenzard el taller con la siguiente interrogante.

¢, Cuales son los objetivos del ciclo y grado acerca del célculo matematico que se trabajan
en el grado que imparte? ¢Existen semejanzas entre ellos? ¢Por qué?

-El taller se realizard, a partir de un minucioso analisis y debate de los objetivos generales
del modelo de Escuela Primaria, del ciclo y grado acerca del calculo matematico teniendo

en cuenta, el estudio independiente orientado en la reunion metodoldgica ultima realizada.
-Se realizara por equipo atendiendo a los siguientes aspectos:

= Correspondencia de los objetivos declarados en los programas de cada grado y los del
Modelo de la Escuela Primaria.

= Andlisis de los objetivos referidos al calculo matematico en cada grado.
= Situacién que presenta el cumplimiento de los objetivos en cada grado.

»= Objetivos a tratar en cada una de las clases.



Conclusiones:
Debate de las actividades por equipos del trabajo orientado.
Propuesta de actividades para el proximo taller.
-Profundizar en cada grado en la situacion que presentan los objetivos por su complejidad
-Analizar los ejercicios del libro de texto y cuaderno del grado donde trabaja
Para ello, se seguiran los siguientes puntos:
Ejercicios para trabajar el calculo matematico.
Habilidades que se desarrollan con estos ejercicios.
Si son suficientes para desarrollar estas.
Si estan graduados segun los niveles de desempefio
Elaboracion de actividades.
La evaluacion se realizara en la fase de intercambio.
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Actividad 10

Titulo: Analisis de los ejercicios del libro de texto y cuaderno de trabajo para dar

tratamiento al calculo matematico.

Objetivo: Debatir acerca de los ejercicios del libro texto y cuadernos de trabajo del primer

ciclo para dar tratamiento al calculo matematico.

Acciones: taller metodoldgico.

Operaciones:

Se comienza la actividad recordando la Gltima actividad dejada en el taller anterior.

Este se organizara por grados. Se hara un intercambio entre los maestros del mismo
grado de como estan distribuidos los ejercicios teniendo en cuenta los aspectos orientados
anteriormente.

» Ejercicios para trabajar el calculo matematico.

» Habilidades que se desarrollan con estos ejercicios.

= Si son suficientes para desarrollar estas.

= Si estan graduados segun los niveles de desempefio.
» Elaboracion de actividades.

Después de realizado el debate por los maestros por cada grado de las conclusiones a
que llegaron se procederd a la elaboracion de algunos ejercicios por grados teniendo en

cuenta las habilidades, niveles de desempefio y clase en que se van a utilizar.



Conclusiones:

Se analizan algunos de los ejercicios elaborados. Habilidad que se trabaja. Al nivel de

desempefio que corresponde.

Se procedera a evaluarlos en la fase de intercambio.
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2.3-Validacion de la preparacion de los maestros de  spués de la implementacion de
las actividades metodologicas. Comparacion con el e stado inicial.

Las actividades se aplicaron en la segunda y tercera semana del sistema por la autora del
trabajo que son las de ejecucion, en la preparacibn metodoldgica concentrada en la
escuela para dar cumplimiento a una de las acciones de la estrategia de la escuela y en la

preparacion de la asignatura.

La aplicacion de los instrumentos para validar la efectividad de las actividades

metodoldgicas realizadas para la preparacion de los maestros en el tratamiento a las



discalculias escolares, posibilité comparar los resultados obtenidos antes y después de

aplicar la propuesta. Para ello, se emplearon la entrevista y la observacion a clases.
(Anexo3y 4)

A continuacion se ofrece una descripcion de los resultados obtenidos y la evaluacién de
los indicadores declarados en cada dimension mediante la aplicacion de la escala
valorativa para la evaluacion integral de la variable dependiente adjunta a los instrumentos
utilizados, para ello se realiz6 nuevamente una entrevista a los maestros con el objetivo de
obtener informacion sobre la preparacion obtenida para dar tratamiento preventivo a las

discalculias escolares.

La pregunta relacionada con el indicador 1.1 sobre el conocimiento de los objetivos,
contenidos de la linea célculo matematico y ejercicios del libro de texto arrojo los
resultados siguientes: cuatro maestros dominan los objetivos, contenidos de la linea
calculo matemético y ejercicios que aparecen en el texto y cuatro los dominan pero
necesitan de cierta ayuda. La distribucion de frecuencia para este indicador es la
siguiente: cuatro maestros se ubican en el nivel alto (50% de la muestra) y cuatro se

ubican en el nivel medio (50%).

En el indicador 1.2 relacionado con el proceder en la ensefianza del calculo matematico,
cuatro dominan el proceder y cuatro necesitan de cierta ayuda. La distribucion de
frecuencia para este indicador es la siguiente: cuatro estan ubicados en el nivel alto (50%

de la muestra) y cuatro se encuentran ubicados en el en el nivel medio (50%).

En el indicador 1.3 relacionado con el conocimiento de las vias para dar tratamiento a las
discalculias escolares, cinco las dominan y tres las dominan pero necesitan de alguna
ayuda. La distribucion de la frecuencia de respuestas es la siguiente: cinco estan ubicados

en el nivel alto (62,5% de la muestra) y tres se ubican en el nivel medio (37,5%).

Se observaron nuevamente un total de veinte clases aplicando la guia de observacion a
los maestros de primer ciclo de la escuela Obdulio Morales con el objetivo de comprobar el
nivel de preparacion que presentan los maestros en el tratamiento preventivo a las

discalculias escolares después de aplicadas las actividades.

Los resultados se reflejan a continuacion: el indicador 2.1 referido a las habilidades que
poseen los maestros para la derivacion de los objetivos se valor6 en el analisis a los

sistemas de clases: cuatro son capaces de derivarlos correctamente y cuatro lo derivan



pero necesitan de cierta ayuda. La distribucion de la frecuencia de las respuestas es la
siguiente: cuatro se ubican en el nivel alto 50% de la muestra) y cuatro en el nivel medio
(50%).

El indicador 2.2 relacionado con las habilidades que poseen los maestros para aplicar el
proceder en la ensefianza del calculo matematico asi como las vias para dar tratamiento a
las discalculias escolares: cuatro maestros las aplican correctamente, tres necesitan de
ayuda para aplicar el proceder y uno no es capaz de aplicarlas. La distribucién de la
frecuencia de las respuestas es como sigue: cuatro se encuentran en el nivel alto (50%),

tres se ubican en el nivel medio (37,5%) y uno se ubica en el nivel bajo (12,5%).

En el indicador 2.3 relacionado con las habilidades para elaborar los ejercicios variados: 3
maestros son capaces de elaborarlos y 5 necesitan de cierta por lo que la distribucion de
la frecuencia de respuestas es la siguiente: tres se ubican en el nivel alto (37,5% de la

muestra) y cinco se encuentran en el nivel medio (62.5%).

La validacion del diagnostico final se realizdé en correspondencia con la escala valorativa
de alto, medio y bajo adjunto a cada uno de los instrumentos. Se concluye que fueron
evaluados de alto cuatro maestros y cuatro de nivel medio, ninguno se ubica en el nivel

bajo.

La validacion permiti6 corroborar la efectividad de las actividades metodologicas
elaboradas para contribuir a elevar la preparacion de los maestros del primer ciclo de la
escuela primaria urbana Obdulio Morales de Sancti Spiritus, para dar tratamiento
preventivo a las discalculias escolares. Lo antes expuesto pone de manifiesto que el
problema cientifico planteado, preguntas y las tareas cientificas son validas, si se tiene en
cuenta que todos los maestros del primer ciclo de la escuela Obdulio Morales, a pesar de
quedar algunas insuficiencias en la preparacion que deben seguir trabajandose con estas
actividades y otras acciones disefiadas por la escuela, elevaron su preparacion
metodoldgica para el tratamiento preventivo a las discalculias escolares. Manifestandose

de la siguiente manera:

= Los maestros elevaron el conocimiento de los objetivos, contenidos y ejercicios del

texto para dar tratamiento preventivo a las discalculias escolares.

» Demostraron significativo dominio en el proceder para dar tratamiento a las habilidades

del célculo que se trabajan en el primer ciclo y las vias a seguir para su introduccion.



» En su desempefio docente se sienten mas preparados para el tratamiento de este
contenido ya que son capaces de aplicar el proceder para el tratamiento del as

diferentes habilidades y vias para su tratamiento.



CONCLUSIONES.

La puesta en practica de la investigacion en toda su magnitud posibilité a la autora arribar

a las siguientes conclusiones:

La busqueda bibliografica realizada permitié comprobar la existencia de bibliografia
suficiente y actualizada que facilita profundizar en el tratamiento preventivo de las
discalculias escolares y asumir criterios que posibiliten la fundamentacion tedrica

del problema planteado, asi como la via de solucion.

El diagnéstico a la muestra seleccionada permitié constatar las irregularidades que
le dan sentido de pertinencia y justificacion al problema planteado sobre el
tratamiento preventivo de las discalculias escolares por falta de preparacion de los
maestros y a la necesidad de la elaboracion de actividades metodolégicas para el

tratamiento adecuado de este contenido.

La via de solucion estd encaminada a elaborar y aplicar actividades metodoldgicas
gue resuelven las insuficiencias que presentan los maestros de primer ciclo en su
preparacion, para dar tratamiento preventivo de las discalculias escolares. La
propuesta se caracteriza por ser renovadora, pertinente y responde a las carencias

de los maestros del primer ciclo.

Los resultados alcanzados a través del pre-experimento pedagoégico, evidencian la
efectividad, actualidad, nivel cientifico y de aplicabilidad de las actividades
metodoldgicas, dirigidas a la preparacion de los maestros del primer ciclo para dar
tratamiento preventivo de las discalculias escolares como una via eficaz para elevar

la calidad de la educacién en este nivel de ensefianza.
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ANEXO 1

Caracteristicas de la Discalculia o Trastorno del Célculo:
Los simbolos (frecuentemente nimeros) son escritos al revés o rotados.
Los digitos de apariencia similar (6 y9, 3 y 8) son confundidos uno con otro.

Dificultad para tomar en cuenta correctamente la distancia entre digitos, por ejemplo

los nimeros 8 y 12 cuando aparecen en sucesion son leidos como 812.

Dificultad en el reconocimiento y uso de los simbolos para los cuatro tipos de

operaciones aritméticas basicas.
Problemas para comprender los mapas.

Problemas para prestar atencion a simbolos cuando estos aparecen junto a otros

simbolos.
Dificultad para copiar nimeros o figuras geométricas o reproducirlos de memoria.

Problemas para entender cuestiones relacionadas con pesos, direccion, espacio o

tiempo.

Dificultad para escribir o leer el valor correcto de un nimero que tiene dos o0 mas

digitos.
Dificultad para cambiar de un tipo de operacién aritmética a otra.

Problemas para entender diferencias de magnitud entre los diferentes ndmeros, por

ejemplo darse cuenta que 93 es 4 mas que 89.

Dificultad para agarrar la posicion de un nimero con relacion a otros, por ejemplo decir

gue numero inmediatamente precede o sigue al 19.

“Mala memoria” para los hechos numéricos.

Dificultad para hacer calculos mentales.

Inhabilidad para hallar la via satisfactoria de solucionar un problema matematico.

Problemas para recordar que pasos seguir al realizar un calculo aritmético particular.



» Dificultad para entender y responder (oral o escrito) los problemas matematicos

presentados de forma verbal o visual.
» Problemas para trabajar con figuras geométricas.
= Problemas para tratar con varias unidades matematicas.

Causas: Una multitud de vias convergen cuando un escolar se esfuerza en comprender y
aplicar las matematicas. Con el transcurso del tiempo las demandas del aprendizaje
matematico son mas fuertes lo cual pone en tensién los procesos y habilidades necesarias
para lograr el éxito en este aprendizaje. Las causas de los problemas en el desempefio

matematico se deben a fallos en los siguientes subcomponentes:

Adquisicion de la nocion de numerosidad: La numerosidad es la propiedad que tienen los
nameros de denotar la cantidad de elementos de un conjunto. El nifio adquiere el concepto

de numerosidad cuando:

= Comprende el principio de correspondencia uno a uno (dos conjuntos tienen la misma
numerosidad si y solo si sus miembros se corresponden uno a uno y ninguno queda

fuera).

= Comprende que algunas manipulaciones de estos conjuntos afectan la numerosidad
(combinar conjuntos, sacar subconjuntos, etc) y que un conjunto puede tener igual,

menor 0 mayor numerosidad que otro.

= Comprende que los conjuntos no tienen que ser de cosas visibles (pueden ser también

cosas audibles, tactiles, abstractas, etc).

» Puede reconocer conjuntos pequefios (hasta 4 objetos) sin conteo verbal (a golpe de

vista).

La nocion de numerosidad es la base de la adquisicion de las habilidades aritméticas y es
una capacidad basica innata presente desde las primeras semanas de vida e incluso en
algunas especies animales. Algunas tareas de numerosidad son el conteo y la

comparacion de conjuntos.

Aprendizaje de hechos numéricos: Virtualmente todos los procedimientos matematicos
involucran un grupo determinado de hechos numéricos. Estos incluyen las tablas de
multiplicacion, la adicion y la sustraccion simples y un rango de equivalencias numéricas.

En los primeros grados, la ensefianza de las mateméticas, hace especial énfasis en que el



nifio incorpore un inmenso volumen de hechos matematicos en la memoria. Una vez que
estos hechos son memorizados el nifio debe desarrollar mecanismos eficientes de
recuperacion: estos hechos deben ser recordados precisamente en funcion de las
demandas de la tarea. Un escolar en la enseflanza elemental debe, entonces progresar
hacia el recuerdo automatico de los hechos numéricos. Por ejemplo, mientras realiza un
problema de algebra debe recordar con precisibn y en detalle hechos de adicidn,

sustraccion y multiplicacion.

Los escolares que muestran problemas en la memorizacion de los hechos numéricos
tienen patrones imprecisos de recuperacién en memoria. Estos escolares posteriormente

tendrén dificultades para solucionar problemas matematicos més sofisticados.

Los procesos atencionales para comprender los detalles: los calculos mateméaticos estan
cargados de detalles finos (por ejemplo, el orden de los nimeros en un problema, la
localizacién precisa de un decimal, el signo operacional apropiado [+, -]). De manera que
exigen grandes demandas de atencion y concentracion. Los escolares que presentan
problemas a este nivel son aquellos que tienen déficit de atencion o que son impulsivos y

con pobre auto-regulacion.

Dominio de los procedimientos: Adicionalmente al dominio de los hechos numéricos, un
escolar debe ser capaz de recordar procedimientos especificos (por ejemplo, algoritmos
matematicos). Estos algoritmos incluyen los procesos involucrados en la multiplicacion,
division, reduccion de fracciones, etc. La comprension de la l6gica subyacente en estos
algoritmos facilita la recuperacion en memoria de dichos procedimientos. Los escolares
con problemas de secuenciacion tienen dificultades significativas para acceder y aplicar

los algoritmos matemaéticos.

Manipulacién de los hechos y procedimientos matematicos: Con el incremento de la
experiencia y las habilidades el escolar debera ser capaz de manipular hechos, detalles y
procedimientos para resolver problemas matematicos mas complejos, este es un proceso
que requiere integrar algunos hechos y procedimientos en una misma tarea de resolucién
de problema. Esta manipulacion implica grandes demandas de memoria de trabajo. Por
ejemplo, la solucion de un problema requiere frecuentemente que el escolar recuerde
nameros para usarlos después. El escolar deberd ser capaz de entender por qué esta

usando estos numeros y ademas debera ser capaz de manipular los subcomponentes de



la tarea. Los escolares con capacidad de memoria de trabajo limitada tienen dificultades

para realizar estas manipulaciones.

Reconocimiento de patrones: Las mateméticas enfrentan al escolar a un amplio rango de
patrones recurrentes. Estos patrones generalmente consisten en palabras y frases claves
gque emergen continuamente en los problemas verbales y ofrecen pistas acerca de los
procedimientos requeridos. El escolar debe se capaz de descartar las diferencias
superficiales y reconocer el patrén que subyace lo cual es un problema para aquel que

presenta problemas en el reconocimiento de patrones.

Adquisicion de un vocabulario matematico: La experticidad para las matematicas requiere
la adquisicion de un formidable vocabulario matemético (por ejemplo, denominador,
numerador, isosceles, equilatero). Gran parte de este vocabulario no es de uso en las
conversaciones cotidianas por lo tanto debe ser aprendido sin la asistencia de indicios
contextuales. Los nifios que son lentos en el procesamiento de las palabras o que tienen

dificultad en la semantica del lenguaje fallan a este nivel.

El andlisis de las oraciones: El lenguaje de las matematicas es Unico en el sentido de que
se espera que el estudiante realice inferencias a partir de problemas verbales expresados
en forma de oraciones. Se necesita una comprension aguda y un conocimiento del
vocabulario matemético para entender las explicaciones de los libros de textos y del
maestro. Los escolares con problemas en el lenguaje pueden sentirse desorientados y
confundidos por las instrucciones matematicas que se le dan tanto de forma verbal como

en las tareas y examenes.

Procesamiento visuo-espacial: En las matematicas muchos temas son presentados en
forma de imagenes y en un formato visuo-espacial. Las figuras geométricas requieren una
interpretacion aguda de las diferencias en cuanto a formas, proporcion, relaciones
cuantitativas y medidas. Los escolares deben ser capaces también de correlacionar
términos del vocabulario matemético con las imégenes; los términos trapezoide y
cuadrado deben evocar determinados patrones en sus mentes. Los escolares con
dificultades en la percepcion y memoria visuales pudieran presentar problemas con este

subcomponente de las matematicas.

Procesamiento l6gico: En el nivel escolar medio se incrementa el uso de los procesos

l6gicos y el razonamiento proporcional. Los problemas verbales (por ej., Si/Entonces,



Cualquiera/o) requieren considerable razonamiento l6gico. Estos conceptos también son
usados en otras materias tales como Quimica y Fisica. Los escolares que fallan en la
adquisicion de habilidades de razonamiento proposicional y proporcional pudieran ser
menos capaces de ejecutar calculos que demanden razonamiento. Ellos se apoyan

excesivamente en recursos de memoria.

Como parte del proceso de razonamiento esta la estimacion de soluciones, es decir la
habilidad para estimar las respuestas a los problemas. Esta habilidad esta relacionada con

la comprension de los conceptos que se necesita para solucionar los problemas.

Comprension de los conceptos matematicos: Los conceptos matematicos estan en la base
los problemas matemaéticos (ej., las dos partes de una ecuacion deberan ser equivalentes,
las fracciones y los porcentajes frecuentemente son equivalentes). El escolar con pobre
habilidad de conceptualizacion no es capaz de relacionar conceptos pues solo tiene un

conocimiento fragmentado de los mismos.

Proceso de solucidon de problemas: Las habilidades en la solucion de problemas
matematicos requieren de una estrategia de acercamiento sistematico siguiendo estos
pasos (Identificacion de la pregunta descartar la informacion irrelevante, idear las posibles
estrategias, escoger la mejor estrategia, probar la estrategia seleccionada, usar

estrategias alternativas, si se requiere, monitorear el proceso completo)

Los escolares impulsivos fallan en el uso de esta estrategia y no utilizan mecanismos de
auto-control a través del proceso de tal manera que no pueden realizar la tarea de una
manera coordinada y controlada por las funciones ejecutivas.

Por otra parte los escolares deben darse cuenta de la relevancia del aprendizaje de las
matematicas y su uso en la vida cotidiana. Aquellos que no perciben esta relevancia
pudieran presentar dificultad en su aprendizaje.

En muchas ocasiones, las aprehensiones, ansiedades o fobias son complicaciones
frecuentes en los trastornos del calculo. Estas reacciones pueden ser causadas por las
dificultades descritas arriba o posiblemente en un temor arraigado a las humillaciones

repetidas en clase.

A continuacion se resumen los subcomponentes matematicos anteriormente descritos asi

como los procesos cognitivos involucrados en ellos.



» Hechos numéricos: memorizacién, recuperacion desde memoria.

= Detalles: atencion, recuperacion desde memoria.

» Procedimientos: conceptualizacion, memoria secuencial-procedural.

» Manipulaciones: conceptualizacién, memoria de trabajo.

» Patrones: conceptualizacién, memoria de reconocimiento.

» Palabras y frases: lenguaje, conceptualizacion, memoria verbal.

» Imégenes: procesamiento visual, recuperacion en memoria visual.

* Procesos logicos: habilidades de razonamiento, habilidades procedurales.
» Estimacion: atencidn, conceptualizacion verbal y no verbal.

= Conceptos: conceptualizacién verbal y no verbal.

Es evidente que la habilidad de céalculo esta muy influida por factores socioculturales: la
que hasta hace unas décadas era una habilidad aprendida limitada a las clases
socioecondmicas mas altas, se ha ampliado considerablemente en la poblacion general
desde la universalizacion de la escolarizacion obligatoria, al menos en la mayoria de las
sociedades de nuestro entorno. Sin embargo, es posible que en un futuro proximo, debido
a la amplia difusion de maquinas calculadoras de escaso precio y reducido tamafio, la
habilidad de célculo en la poblacidén occidental se deteriore paulatinamente.

De todo ello se deduce que la habilidad de calculo es una funcién cognitiva que
permanece en la poblacion general con unos niveles de eficiencia muy variables, influida
por factores socioculturales, lo que presenta un problema afiadido a la hora de baremar y
validar tareas encaminadas a su evaluacion neuropsicoldgica.

En realidad, la pérdida de la habilidad de calcular rara vez es total, por lo que algunos
autores prefieren hablar de discalculia. No obstante, el término acalculia se ha venido

usando habitualmente en la literatura para referirse a este trastorno.

Bases neuropsicolégicas

El calculo, desde el punto de vista neuropsicologico es una funcibn muy compleja: en una
simple operacién aritmética interviene una gran cantidad de mecanismos neurocognitivos:
mecanismos de procesamiento verbal y/o grafico de la informacion; percepcion,

reconocimiento y en su caso produccion de la caligrafia y ortografia numérica y algebraica;



representacion numero/simbolo; discriminacion visoespacial (alineamiento de los digitos y
colocacion de estos adecuadamente en el espacio), memoria a corto y largo plazo,

razonamiento sintactico y mantenimiento atencional.

Por otro lado, se ha de tener en cuenta que, si la operacion de célculo se hace
mentalmente, la informacion numérica y de las reglas de céalculo se ha de mantener
durante un tiempo en un almacén (0 memoria) de trabajo, mientras que, si la operacion se
hace con apoyo gréfico, el soporte de papel puede desempefiar las funciones de esta

memoria de trabajo que ha de actuar en operaciones aritméticas mentales.

La memoria a largo plazo, por su parte, intervendria en las funciones de calculo de dos
formas distintas: por un lado aportando informacion acerca de las reglas generales de
calculo de una operacién concreta, y por otra, recordando los resultados de operaciones
elementales (tablas aritméticas), que usualmente se han aprendido en la infancia. Si falla
este Ultimo mecanismo, siempre se pudiese acudir a las reglas generales de la operacion,
a costa de aumentar el tiempo y la posibilidad de error (p. €j. : si no se recuerda el valor
tabulado de 7+4, pero se recuerda el principio matematico de la suma, se podria realizar la

operacién contando de unidad en unidad, cuatro veces desde 7: 8, 9, 10, 11.
Procedimientos para la evaluacion de los escolares con posible discalculia

El CDO y especialistas médicos de una consulta multidisciplinaria realizaran el examen de
los escolares que, luego de un periodo de ensefianza intensiva, continian presentando las

siguientes condiciones:

» Rendimiento bajo en el area de las matematicas en relacién con su edad y grado

escolar.
= Alguna o todas las caracteristicas encontradas en la Discalculia.

La consulta multidisciplinaria se ubicard en un policlinico del area de salud del escolar.

Estara formada por los siguientes especialistas:

Psiquiatra infantil o cualquier otra especialidad médica (MGI, Psicologia clinica, Pediatria)
diplomada en Trastornos de Aprendizaje.(Psicologo ,Psicometrista, Neurofisiologo,

Oftalmologo, Audidlogo y Master en Genética.)

El maestro debera recolectar informacion adicional sobre el escolar la cual sera usada

para evaluar su progreso académico y determinar las acciones necesarias para asegurar



un mejor desarrollo en dicha area. Parte de esta informacion puede encontrarse en el
expediente acumulativo del escolar. El maestro debera hacer un informe que contenga:
(Problemas detectados y reportados por el docente; modificaciones y ajustes en la
enseflanza realizados por el docente; reporte de calificaciones; ejemplos de tareas;
informacion de reuniones con los padres del estudiante; resultados de las pruebas de
pesquisaje aplicadas en 1ro y 2do grados, descripcidon de actividades realizadas durante el
periodo de ensefianza intensiva y evaluaciones del progreso.

El examen del escolar con posible Discalculia se realiza por el siguiente procedimiento:

El momento apropiado para la evaluacion de una posible Discalculia depende de multiples
factores los cuales incluyen: el desarrollo de las habilidades aritméticas del estudiante,
bajo rendimiento en programas adicionales de la ensefianza de las mateméticas (en caso
que el estudiante participe en tales programas) y las recomendaciones de los docentes y
de los padres.

Por otra parte, el mejor momento para dicha evaluacion es durante los primeros afos
escolares, mientras antes mejor. Aunque la evaluacion temprana es mas aconsejable, los
estudiantes también pueden recibir una recomendacion para ser examinados si las

dificultades se presentan en grados escolares superiores.
Los procedimientos deben incluir lo siguiente:
» Informar a los padres o tutores legales del estudiante sobre la propuesta de evaluacion.

= Obtener autorizacion de los padres o tutores legales para proceder a examinar al
estudiante.

» La evaluacion se realizara por personal calificado y previamente capacitado, en

instrumentos para evaluar la Discalculia y otros desdrdenes.
Los instrumentos de evaluacion deben:
= Ser validados para el proposito especifico por el cual se usan.

= Debe incluirse el contenido disefiado para examinar areas especificas de necesidad
educacional y no solamente los materiales disefiados para proporcionar un coeficiente

anico de inteligencia general.



= Ser selectivos, de modo que si se administra una prueba a un estudiante con deterioro
sensorial, motriz o del habla, los resultados de dicho examen deberan reflejar la aptitud
0 nivel de alcance del estudiante o cualquier otro factor que el examen deba medir,

mas que reflejar el deterioro sensorial, motriz o del habla del estudiante.

» Deben ser administrados en conformidad con las instrucciones proporcionadas por el

autor del instrumento de evaluacion.
Areas que deben ser evaluadas

Dependiendo de la edad y el nivel de desarrollo aritmético del estudiante, se deberan
evaluar las siguientes areas relacionadas con las matematicas (Numerosidad, Memoria de
trabajo, memoria semantica, Atencion, Habilidades de lenguaje y lectura, Razonamiento

|6gico, Procesamiento espacial.

Los componentes del procesamiento matematico que deben ser analizados en la
evaluacion son(Habilidades numéricas bésicas, recuperacion de hechos numéricos,

dominio de los procedimientos matematicos, conocimiento de los conceptos matematicos

Otras areas que deben ser evaluadas(Capacidad intelectual, vision, audicidn, actividad

eléctrica cerebra, transmision familiar del trastorno (genética).

Es recomendable también la evaluacién de la lectura y del Trastorno por Déficit de
Atencion y/o Hiperactividad (TDAH).

Identificacion del escolar con discalculia

Un equipo integrado por especialistas del CDO y de la consulta multidisciplinaria del
policlinico tiene la responsabilidad de realizar el diagnostico de Discalculia basado en los

criterios de clasificacion del DSM-IV.

Estos profesionales deben poseer conocimiento de(El estudiante que va a ser evaluado; el
procesamiento matematico; la Discalculia y otros desdrdenes; intervenciones para tratar la
Discalculia; los instrumentos de evaluacion utilizados; y el significado de la informacién

recolectada.

Este equipo realizara el diagndstico de Discalculia después de analizar todos los datos

acumulados que incluyen:

» Las observaciones de los docentes, padres y personal de la escuela;



» Informacion registrada en el aula (incluyendo las tareas diarias y los resultados de los
examenes) y también la informacion que se encuentre en el expediente escolar del

estudiante (incluyendo el historial académico);
» Los resultados de los instrumentos aplicados.

= Cualquier otra informacion relacionada con el desarrollo de aprendizaje y las
necesidades educacionales del estudiante.

Las dificultades de célculo del estudiante y las caracteristicas de la Discalculia se veran
reflejadas o se justificaran, en base al bajo rendimiento que el estudiante demuestre en

relacion a su edad y nivel educacional, en algunas o en todas las areas siguientes:
» Habilidades numéricas bésicas.

» Recuperacién de hechos numéricos.

= Dominio de los procedimientos matematicos.

= Conocimiento de los conceptos matematicos

Intervencion para los escolares con discalculia

Para la realizacion de la intervencion de los escolares diagnosticados con Discalculia se

seguird el siguiente procedimiento:

» El equipo formado por el CDO y la consulta especializada daré las recomendaciones
de las posibles intervenciones puesto que conoce al escolar, entiende la informacion
de las evaluaciones realizadas y conoce los componentes y enfoques de intervencion

para los estudiantes con Discalculia.

» Las intervenciones se realizaran en la escuela a través del maestro regular en el aula 'y
un maestro especializado en un horario remedial. Seran incluidas como parte del

modelo de la escuela primaria y secundaria vigente por el MINED.

= EI CDO es el encargado de evaluar el progreso en la intervencion mediante pruebas

estandarizadas aplicadas sistematicamente a lo largo del proceso de intervencion.

» La intervencion propuesta debera contener las categorias que se encuentran en este
manual. Estas categorias incluyen los componentes del conocimiento grafofonémico,

de la estructura del lenguaje y de los modelos linglisticos y sus procesos.



La intervencion se realizara por instruccion explicita, individualizada y multi sensorial.
Los componentes y enfoques de ensefianza se describen en la proxima seccion de

este manual.

Cada escuela es responsable de designar un docente capacitado en Discalculia y otros
desoérdenes, para que ensefie a los estudiantes con Discalculia. A su vez el municipio,
con la aprobacion del los padres o tutores legales del estudiante, puede ofrecer
servicios adicionales en un lugar centralizado. Estos servicios adicionales, no excluyen

al estudiante de recibir servicios en su escuela.

Todos los padres o tutores legales de los estudiantes con Discalculia intervenidos

deberan recibir informacion acerca del proceso de intervencion y sus resultados.

Los docentes que imparten la instruccion apropiada a los estudiantes con Discalculia
deben recibir capacitacion en las areas de estrategias de intervencién que utilizan

métodos personalizados, intensivos y multisensoriales.

Las escuelas deberan desarrollar un programa de educacién dirigido hacia los padres o

tutores legales de los estudiantes con Discalculia y otros desordenes.

El programa debe incluir lo siguiente:

Caracteristicas de la Discalculia y otros desérdenes
Informacion sobre la evaluacion y diagnostico de la Discalculia;
Informacion sobre estrategias efectivas para la ensefianza de la Discalculia;

Informacion sobre las modificaciones en el aula.

Componentes de la instruccion.

La instruccion se debe impartir en cursos con pocos estudiantes. Las principales

estrategias de intervencidon deben utilizar métodos personalizados, intensivos y

multisensoriales, cuando se requiera.

Los componentes de la instruccion incluyen:

Instruccion para el desarrollo de las habilidades numéricas basicas lo cual constituye la
base del desempefio en las matematicas. Los escolares que dominan el concepto de
numerosidad pueden ser capaces de desarrollar las estrategias adecuadas para la

adquisicion y correcta recuperacion desde la memoria de los hechos numéricos asi



como para el dominio de los procedimientos matematicos y la adquisicion del

conocimiento conceptual.

Instruccion basada en la ensefianza de las matematicas como proceso la cual requiere
que el escolar reflexione (tome conciencia) acerca de las habilidades cognitivas que
pone en uso mientras calcula, soluciona un problema aritmético, realiza un ejercicio de
geometria, etc. Es por tanto una estrategia de intervencion a través de mecanismos

metacognitivos.

Instruccion basada en los subcomponentes poco desarrollados del procesamiento
matematico. Intervenir a nivel de los componentes individuales es esencial. El concepto
fundamental es que el escolar debe trabajar mas sobre el subcomponente con
dificultad que sobre el logro de una respuesta correcta. Por ejemplo, un escolar que
manifiesta un pobre reconocimiento de patrones se le puede instruir a que revise
problemas verbales y que identifique las palabras o patrones claves que sugieren la
realizacion de un procedimiento en particular. Siempre que sea posible se deben
explotar las fortalezas del escolar y las afinidades o gustos por determinadas materias.
Por ejemplo un buen visualizador pudiera resolver los problemas correctamente

utilizando diagramas y otros materiales graficos.

Los enfoques de la instruccion apropiados que hacen énfasis en las necesidades del

estudiante, incluyen:

Instruccion directa, explicita, sistematica (estructurada), secuencial y acumulativa. La
instruccion debe ser presentada y organizada de forma que siga un plan de légica
secuencial, se ajuste a la naturaleza de las mateméticas y que extienda al maximo el
compromiso del estudiante. Este tipo de instruccion va a la par con las necesidades,

niveles de habilidad y demostracion de progreso del estudiante;

Instruccion personalizada que enfatice las necesidades de aprendizaje especificas de
cada estudiante, cuando los estudiantes estan trabajando en grupos pequefios; un
programa de estudios para la ensefianza de las matematicas que enfatice el nivel de
habilidad individual de cada estudiante y que contenga todas las areas de los

Componentes de la Instruccion requeridos.



» Instruccion intensiva, altamente concentrada que extienda al maximo el compromiso
del estudiante, utilice materiales y métodos especificos, produzca resultados y
contenga todos los Componentes de la Instruccion requeridos.

» Instruccion que contenga significado y que esté enfocada hacia el desarrollo de las
matematicas a través del conocimiento de la relevancia de su aprendizaje y su uso en

la vida cotidiana.

» Instruccion multisensorial, que incorpore el uso simultdneo de dos o méas canales
sensoriales (auditivo, visual, cinético, tactil) durante las presentaciones de los maestros

y la practica de los estudiantes.

Los maestros especializados deben estar preparados para utilizar estas técnicas y
estrategias. También podran capacitar o asistir en el area de la Discalculia y otros

desordenes, a grupos de maestros de educacion regular y educacion especial.
Estrategias educativas en el aula.
Acomodaciones y modificaciones.

En este acapite se resume una serie de sugerencias generales acerca de las estrategias
que pueden seguirse en el aula durante la ensefianza intensiva del escolar con Discalculia
o cualquier otro trastorno de aprendizaje asociado. Dichas sugerencias deberan ser
utilizadas con flexibilidad basandose en las necesidades individuales del escolar. Muchas
de estas sugerencias son técnicas que se utilizan diariamente como parte de un programa

de calidad dentro de la ensefianza regular.

Es importante que el maestro utilice estrategias que no disminuyan la autoestima del
estudiante. La autoestima y el bienestar emocional de los escolares con Discalculia debe
ser el punto de partida en la determinacion de qué estrategias son utiles, oportunas y

apropiadas.

Algunas sugerencias para ayudar a los estudiantes a mantener o recuperar la autoestima

y la integridad académica:
Haga:
= Confie en que los estudiantes pueden y van a aprender.

» Muestre empatia y comprension.



» Llame la atencion a los estudiantes sobre sus fortalezas.
= Debata con los estudiantes cdmo se sienten con relacion a participar en clase
= Debata con ellos distintas alternativas para estimularlos a participar en clase

» Ofrezca a los estudiantes amplias posibilidades de ensayar antes de pedirles que

presenten algo en clase.
» Sea paciente
No haga:
» Llamar la atencion del estudiante sobre sus debilidades.
= Sentirse frustrado.

Muchas de las estrategias de intervencion que pueden ser aplicadas al escolar con
Discalculia se pueden clasificar como acomodaciones al escenario del aula o
modificaciones en los requerimientos de trabajo. Aunque algunas acomodaciones y
modificaciones pudieran ser mas apropiadas para determinadas edades o para el
desarrollo de determinadas habilidades, ellas usualmente pueden ser adaptadas a

cualquier edad o a cualquier tipo de habilidad que se desee desarrollar.

Una acomodacion es cualquier técnica que altera el escenario del aula o el ambiente y
permite al escolar mostrar de modo mas preciso lo que realmente conoce.

Ejemplos:

= No imponer limites de tiempo a los examenes o trabajos que deben entregar.

= Cambiarlos a un local tranquilo y aislado para examinarlos.

La técnica de acomodacion generalmente no cambia la calidad y cantidad de la
informacion aprendida. Es simplemente la asignacion de un tiempo extra, de un escenario
especial y/o afiadir ayudas que permitan una evaluacién precisa del conocimiento real del

escolar mas que de sus debilidades.

Una modificacion es cualquier técnica que estimula y facilita el éxito académico a través
del cambio de la tarea que se le exige al escolar con dificultades con relacion a la que se

le exige a otros estudiantes de la misma clase.



Las modificaciones ayudan al estudiante a enfrentar una mayor variedad de tareas
académicas, y como algunas acomodaciones permiten una evaluacion mas fiel del
conocimiento real del estudiante. Por ej. la modificacion de realizar 10 calculos en lugar de
20 permite que el estudiante practique de una forma efectiva sin la presion del tiempo que
se requiere para hacer 20 ejercicios. Cuando se hacen modificaciones el maestro debe
asegurarse que la tarea asignada permite entrenar las mismas areas en el escolar con

dificultades que en los restantes estudiantes.

Tanto la acomodacion como la modificacion son herramientas muy importantes para que
el maestro pueda ayudar a los escolares en el aula. La mayoria de los autores no hacen
distinciones entre acomodacion y modificacion. Algunas herramientas de intervencion
pueden ser vistas como una u otra en dependencia de la situacion o de su
instrumentacion. Las distinciones entre una y otra son importantes para el monitoreo

continuo del progreso de los estudiantes.
Acomodaciones de caracter general.

Distribucion preferencial de puestos : planificar la distribucion de los puestos en el aula
de modo que el estudiante tenga una gran proximidad al punto focal del area de
instruccion. Frecuentemente es de gran ayuda para el estudiante estar cerca del area en
la cual se dan la mayoria de las instrucciones directas. Esto puede significar poner al

estudiante cerca del bur6 del profesor, cerca de la pizarra, o cerca del centro de actividad.

Parafraseo de la informacién (verbal y escrito): condensar la informacién verbal o
escrita de modo que sea corta pero completa y/o que alterne un vocabulario asequible,
que permita que las ideas y la informacion sea mas facil de comprender. El propoésito de

esta técnica es tener en cuenta las dificultades de procesamiento del estudiante.

Instruccion, actividades préacticas y orientaciones dadas empleando mas de una

modalidad (multimodales o multisensoriales): el empleo de varios métodos para
instruir, guiar la practica o dar orientaciones que sean multisensoriales, o sea que
impliquen fisicamente al estudiante, requiriendo que varias modalidades (auditiva, visual,
cenestésica, tactil) sean usadas simultaneamente o en una sucesion rapida. La instruccion
a través de técnicas directas que impliquen los sentidos auditivo, visual, y tactil ayudan a
garantizar que se establezca una via de aprendizaje mas robusta. Los materiales a

emplear incluyen casetes, grabadoras, audifonos, pizarrones, pequefas pizarras, medios



visuales (laminas, diapositivas, videos) y ejemplos manipulables en 3 dimensiones y de la

vida real.

Oportunidades para incrementar el tiempo de respues  ta: Permitir a los estudiantes
que tienen habilidades de procesamiento mas lentas de disponer de la posibilidad de
pensar y dar una respuesta mas completa que refleje el conocimiento real. El estudiante
puede recibir las preguntas con anticipacion de manera que pueda ensayar y dar

respuestas mas rapidas.

Més oportunidades de revisar:  proporcionarle al escolar la oportunidad (preferiblemente
diariamente o semanalmente) para revisar las habilidades recientemente adquiridas o la

informacién acumulada en el curso.

Extension de tiempo para entregar tareas:  se debe permitir a los estudiantes el empleo
de un tiempo extra pero especificado, para completar las tareas (ej. para el fin de
semana). A menos que existan condiciones inusuales o de extremo cansancio del
estudiante, esta acomodacion debe ser previamente planificada y no aplicada de forma
imprevista.

Disefiar guias de estudio especiales para los exdmen es: estas guias deben destacar
de forma légica y secuencial, la informacion mas util y pertinente con relacién a la
evaluacion. Deben ser entregadas al estudiante tan pronto como sea posible y los temas a
evaluar en el examen deben estar contenidos en forma de preguntas (pero no debe
tratarse de las preguntas exactas que se van a evaluar) y/o usar formato de preguntas
multiples para la misma informacién. Una vez creadas deben ser utilizadas en varias

ocasiones.

Examenes de mayor tiempo o sin restricciones de tie  mpo: esta estrategia ofrece a los
estudiantes la oportunidad de hacer las pruebas sin estar sometidos a presion de tiempo.
Puede significar dividir el examen en varias partes, de modo que el estudiante realice la
primera parte antes de clase y las restantes durante la clase o después de clase. Si esta
acomodacion es necesaria en cada una de las clases (materias) debe considerarse como

una alternativa la elaboracion de examenes mas cortos para algunas de ellas.

Tareas extraclases para realizar utilizando una cal culadora: La intencion de esta

acomodacion es aliviar el calculo mental.

Modificaciones de caracter general:



Copiar las notas del profesor:  permitir a los alumnos hacer copias de las notas del
maestro garantiza que la informacibn que debe ser aprendida sea precisa,
secuencialmente ordenada y bien organizada. Aunque esto no es siempre posible, silas
notas se le proporcionan al estudiante con suficiente anticipacion él puede se capaz de

seguir la clase con mayor preparacion.

Reduccibn o modificacion de las tareas (en clase): exigir menores resultados
académicos de los estudiantes. Reducir la cantidad de trabajo puede disminuir la presion
de producir el trabajo rapidamente en lugar de correctamente y descuidadamente en lugar

de nitidamente.

Alternar el formato de los examenes (de multiples o0 pciones o ensayos): cambiar el
formato del examen parcial o completamente para determinar el conocimiento real del
escolar. Esta modificacion significa poner al escolar un examen subjetivo (ensayo oral, por
ejemplo) en lugar que un examen objetivo (uno de multiples opciones) o viceversa. No
existe consenso con relacibn a qué tipo de examen es mejor. Las necesidades
individuales deben ser tenidas en cuenta en cada caso. La clave es encontrar una manera

de evaluar lo que realmente el alumno sabe.

Examenes modificados: cambiar las preguntas del examen, para acceder mejor al
conocimiento del estudiante, por ej. Una prueba de enlazamiento con 10 o0 mas opciones

puede ser dividido en dos secciones de 10 opciones cada una.

Aprendizaje cooperativo: aprender a través de las interacciones con un pequefio grupo
del que el estudiante forma parte y en el cual se crea un “fondo comdn” de ideas, se
intercambia informacion y se toman decisiones comunes. Esta modificacion es
considerada solo si la situacion de aprendizaje cooperativo no es parte de una
metodologia tradicional de clase. Esta puede ser una muy buena, o muy mala metodologia
para los estudiantes discalculicos, en dependencia de las caracteristicas de los individuos
y la dindmica del grupo. Estudiantes pasivos cuyas habilidades son minimas pueden ser
excluidos del proceso de aprendizaje o tornarse muy dependientes de otros miembros
mas decididos del grupo. Estudiantes mas agresivos o socialmente ineptos puede que no
estén listos para el tipo de interaccién social compleja que requiere un aprendizaje

cooperativo de éxito.



Todo lo consultado posibilita evaluar de forma concreta la teoria que seguimos para
afrontar el tema en cuestion y de esta manera continuar el camino de fortalecer la

preparacion de los docentes en el tratamiento preventivo de las discalculias escolares.



ANEXO 2
Guia para realizar la revision documental.

Objetivo: Identificar las principales deficiencias metodolégicas o de contenido que
presentan los maestros de primer ciclo de la escuela Obdulio Morales en el calculo

matematico y cOmo se proyectan acciones para su tratamiento.
Balance de las prioridades en la escuela

Determinacion de las principales dificultades y fortalezas tanto metodoldgicas como de

contenido que presentan los maestros de primer ciclo.

Determinacion de las causas de las dificultades.

Vias de trabajo metodolégico que se planifican seguin diagnostico.

Sistema de clases

Dimension 2

(2.1) Formulacién de los objetivos en su derivacion de lo general a lo particular.
-(Derivacion de los objetivos del grado, de la unidad y de la clase).

Escala valorativa para medir este indicador aplicado a la muestra seleccionada por

niveles: en nivel bajo (3), nivel medio (2), nivel alto (1).

1- Posee habilidades para derivar los objetivos de los mas generales a los mas

especificos.

2-Posee habilidades para derivar los objetivos de los mas generales a los mas especificos

presentando algunas inexactitudes.
3-Presenta dificultades en las habilidades para derivar los objetivo
Libros de texto

-Cantidad y variedad de los ejercicios del libro de texto para el tratamiento del calculo

matematico en el primer ciclo.

-Si a traves de los ejercicios se trabajan todas las habilidades necesarias a desarrollar en

el trabajo con el calculo matematico.



ANEXO 3
Entrevista a los maestros

Objetivo: Constatar el nivel de preparacion que poseen los maestros de primer ciclo en

cuanto al tratamiento del calculo matematico, asi como sus necesidades.
Demanda:

Con el objetivo de elevar su preparacion en el tratamiento célculo matematico es
necesario solicitarle algunos datos que solo usted puede garantizar su precision, es por

ello que le agradecemos su fiel colaboracién. Esta informacion tiene caracter anénimo.
Cuestionario

1-¢Conoce usted los objetivos generales y contenidos del calculo matematico que asumen

los programas de primer ciclo en el tratamiento de las discalculias escolares?
2-¢ Cudles son los objetivos que asume el programa en que usted trabaja?

3-¢,Conoce los ejercicios del libro de texto? ¢ Considera que los ejercicios del libro de texto

son suficientes para desarrollar estas habilidades? ¢ Por qué?

4-¢ Cuales son los procederes de las habilidades que se desarrollan al dar tratamiento del

calculo matematico?

5-¢ Cudles son las habilidades del calculo matemético que se trabajan en el ciclo? ¢Qué

vias utilizas para ello?

Le agradecemos su colaboracion y esperamos que continde cooperando en el

perfeccionamiento del tratamiento del calculo matematico.
Muchas gracias.

Escala valorativa para medir los indicadores aplicados a la muestra seleccionada por
niveles: en nivel bajo (3), nivel medio (2), nivel alto (1). A partir del contenido de cada

indicador se enumeraron en orden ascendente teniendo en cuenta cada dimension.

Dimension 1: Dominio de los fundamentos tedrico- metodoldgicos.



(1.1)

1-Tiene conocimiento de los objetivos, contenidos de la linea directriz calculo matematico

gue se trabajan en primer ciclo, sus representantes y ejercicios que aparecen en el texto.

2-Conoce los objetivos, contenidos de la linea directriz calculo matematico, sus

representantes y la solucion de ejercicios del texto presentando algunas inexactitudes.

3-Presenta dificultades en el dominio de los objetivos contenidos de la linea directriz

calculo matematico, sus representantes y la solucion de ejercicios del texto.
1.2

1- Conoce el proceder para calcular.

2- Conoce algunos de los procederes.

3- No conoce los procederes para el calculo matematico.

1.3)

1- Conoce las vias para dar tratamiento al calculo matematico.

2- Necesita de ayuda para su reconocimiento.

3- No las conoce.



ANEXO 4
Guia de observacion a clases

Con la utilizacion de este instrumento se constata la preparacion que posee el maestro

para dar tratamiento al calculo matematico.

Objetivo: Constatar las potencialidades y carencias en la preparacion de los maestros de
primer ciclo de la escuela Obdulio Morales de Sancti Spiritus en su desempefio profesional
para dar tratamiento preventivo a las discalculias escolares.

Aspectos a observar:

2.1-Habilidades que posee para aplicar el proceder para calcular y las vias para dar

tratamiento preventivo a las discalculias escolares.

1- Posee habilidades para derivar los objetivos de los mas generales a los mas
especificos.

2-Posee habilidades para derivar los objetivos de los mas generales a los mas especificos
presentando algunas inexactitudes.

3-Presenta dificultades en las habilidades para derivar los objetivo.

Escala valorativa para medir los indicadores aplicados a la muestra seleccionada por
niveles: en nivel bajo (3), nivel medio (2), nivel alto (1). A partir del contenido de cada

indicador se enumeraron en orden ascendente teniendo en cuenta cada dimension
Dimension 2: Desempefio del docente:
(2.2)

1- Posee habilidades para aplicar el proceder para calcular y las vias para dar tratamiento

preventivo a las discalculias escolares.

2-Posee ciertas habilidades pero necesita de ayuda.

3-No posee habilidades.

(2.3)-

1-Es capaz de elaborar pos si solo ejercicios variados vinculados a la vida practica.
2-Elabora algunos pero no los suficientes y con necesidad de ayuda.

3-No es capaz de elaborarlos por si solo.



ANEXO 5

Resultados del diagnéstico inicial

Muestra INDICADORES Evaluacion
DIMENSION 1 DIMENSION 2 general
por niveles
11 1.2 1.3 2.1 2.2 2.3
1 1 1 1 1 1 1 1
2 1 1 1 1 1 1 1
3 2 1 1 1 2 2 2
4 2 1 2 2 2 2 2
5 3 2 2 2 3 3 3
6 3 2 3 2 3 3 3
7 3 2 3 3 3 3 3
8 3 2 3 3 3 3 3
Leyenda
(2) nivel alto

(2) nivel medio

(3) nivel bajo




ANEXO 6

Resultados de la aplicacion de la propuesta.

Muestra INDICADORES Evaluacion
DIMENSION 1 DIMENSION 2 general
por niveles
11 1.2 1.3 2.1 2.2 2.3
1 1 1 1 1 1 1 1
2 1 1 1 1 1 1 1
3 1 1 1 1 1 1 1
4 1 1 1 1 1 1 1
5 2 2 1 2 2 2 2
6 2 2 2 2 2 2 2
7 2 2 2 2 2 2 2
8 2 2 2 2 2 2 2
Leyenda
(1) nivel alto

(2) nivel medio

(3) nivel bajo




ANEXO 7

Tabla comparativa entre el diagnostico inicial y f

inal.

Muestra | DIMENSION 1 nivel | DIMENSION 2 nivel
diagnostico inicial diagnostico final
indicadores Indicadores
11 1.2 13 2.1 2.2 2.3

1 1 1 1 1 1 1 1 1
2 1 1 1 1 1 1 1 1
3 2 1 1 1 1 1 1 1
4 2 1 1 1 1 1 2 1
5 3 2 1 2 2 2 2 2
6 3 2 2 2 2 2 2 2
7 3 2 2 2 2 2 2 2
8 3 2 2 2 2 3 2 2

Leyenda

(2) nivel alto

(2) nivel medio

(3) nivel bajo



ANEXO 8

Tabla comparativa por niveles de la variable depend iente como resultado de la

aplicacion del diagnostico inicial y final.

Etapa Maestros Nivel % Nivel % Nivel %
bajo medio alto
3) @ )
Diagnéstico
Inicial 8 4 50 % 2 25 % 2 25%
Diagnéstico
Final 8 - 0% 4 50 % 4 50 %




