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SINTESIS

Las contradicciones que aun se revelan en cuanto al proceso de ensefanza
aprendizaje de la expresion escrita en la Educacion Primaria sugieren la necesidad de
perfeccionar este aprendizaje. El presente trabajo aborda tareas de aprendizaje
dirigidas al desarrollo de la expresion escrita en los alumnos de cuarto grado desde la
clase de Lengua Espafiola, partiendo del diagnostico del grupo seleccionado como
poblacién. Estas se caracterizan por propiciar el desarrollo de la expresion escrita de
los alumnos a partir de un proceder didactico que guia al alumno en el propio proceso
de la escritura, en correspondencia con el tipo de texto y la intencion comunicativa.
Estimulan la motivacion, el interés, el aprendizaje y tienen un caracter socializador.
Constituyo la poblacion de trabajo el grupo de cuarto grado de la escuela primaria
Remigio Diaz Quintanilla del municipio Sancti Spiritus, integrado por 20 alumnos. Se
utilizaron métodos del nivel tedrico, empirico y matematico; asi como los instrumentos
y técnicas asociados a los mismos. El principal aporte lo constituyen las tareas de
aprendizaje que pueden ser empleadas en otros grupos de cuarto grado, teniendo en

cuenta las particularidades y caracteristicas de los alumnos.
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INTRODUCCION

El desarrollo cientifico y tecnolégico es uno de los factores que mas ha influido en el
progreso de la sociedad contemporanea, debido al impacto que produce sobre todas
las esferas de la vida economica, politica y social de los paises. La globalizacién que
afecta al mundo en la actualidad, que ha polarizado la riqueza y el poder, seria
impensable sin el avance de las fuerzas productivas que la ciencia y la tecnologia
han hecho posibles.

A diferencia de la gran mayoria de los paises, Cuba se inserta en el contexto mundial
con un proyecto social encaminado a formar un hombre con una amplia cultura que
le permita comprender el mundo y defender el Socialismo como Unica via para
alcanzar la justicia social.

Para conquistar esa cultura general integral se aplica una politica educacional
dirigida a garantizar la igualdad de oportunidades y posibilidades de toda la poblacion
para que pueda acceder a los servicios educacionales y de esta forma convertir al
pais en el mas culto del mundo, a partir de la introduccion de los principales
resultados de la ciencia y la tecnologia.

Dentro de la revolucidn educacional, la enseflanza primaria ocupa un lugar
importante en la formacion de las nuevas generaciones. Es por esto, que en el
Modelo de escuela primaria actuante en Cuba, se ha concebido como fin “Contribuir
a la formacién integral de la personalidad del escolar, fomentando, desde los
primeros grados, la interiorizacidbn de conocimientos y orientaciones valorativas que
se reflejen gradualmente en sus sentimientos, formas de pensar y comportamiento,
acorde con el sistema de valores e ideales de la Revolucion Socialista. (Rico, P.,
2008:19).

Para lograr el propésito declarado se ha priorizado dentro del curriculo de este nivel,
el trabajo con la asignatura Lengua Espafola, considerando que ella dota a los
alumnos de instrumentos que le permiten comunicarse amplia y acertadamente en el
ambito social, tanto de forma oral como escrita, ademas de su caracter instrumental
gue favorece el aprendizaje de las demas materias de estudio.

Dentro de los componentes que integran la asignatura, la expresion escrita es un

aspecto de suma importancia, segun criterio de Maria de los Angeles Garcia Valero



(2005:1); “pues a través de ella se logra el caracter de permanencia y perpetuidad
del lenguaje y se puede establecer la comunicacion cuando el interlocutor no esta
presente. Ademas, el mundo moderno le exige al hombre el dominio de la escritura,
ella cubre hoy gran parte de la actividad humana. Cualquier hecho cotidiano requiere
enviar una solicitud, escribir una carta, dejar un mensaje o elaborar un informe”.

Un objetivo importante de la escuela es el desarrollo de las habilidades
comunicativas de los alumnos, y en este sentido ocupa un lugar destacado el referido
a la lengua escrita, 0 sea, la formacion de “escritores competentes”; entiéndase por
escritor competente el que sea capaz de comunicarse con textos coherentes,
precisos y claros, que cumplan una determinada intencién comunicativa; el que sabe
expresar por escrito sus sentimientos, experiencias y opiniones.

La formacioén de un escritor competente es una preocupacion de los tiempos actuales
y por su complejidad y diversas aristas, esta problematica ha sido objeto de estudio
por parte de psicologos, linglistas, filésofos y muy especialmente, por los
pedagogos. Entre estos se encuentran Martin Vivaldi (1973), Ernesto Garcia Alzola
(1975), Delfina Garcia Pers (1978), Daniel Cassany (1991), Georgina Arias Leyva
(2003), Maria de los Angeles Garcia Valero (2005) y Angelina Roméu (2007).

Sin embargo a pesar de los esfuerzos realizados en las escuelas primarias, este
componente no ha sido suficientemente priorizado. Resultan deficiencias muy
comunes en cuarto grado que los alumnos no sean capaces de ajustarse a la
situacion comunicativa que les proponen, no escriban con suficiente claridad las
ideas, asi como con originalidad y extension. En muchos casos la estructura de
oraciones y la delimitacion no es adecuada, también manifiestan insuficiencias en la
ortografia y en la presentacion del trabajo final. Ademéas muestran imprecisiones para
ajustarse a las caracteristicas del tipo de texto que se les exige.

Como resultado de las visitas realizadas a la escuela primaria Remigio Diaz
Quintanilla del municipio Sancti Spiritus, de la aplicacion de la evaluacion escolar, de
las comprobaciones aplicadas y los operativos de la calidad, asi como de la propia
experiencia de la autora como maestra de cuarto grado y del ciclo; han permitido
constatar que los alumnos no estan suficientemente interesados por las actividades

dedicadas a la expresién escrita, ni motivados con los temas propuestos. Ademas



muestran imprecisiones para ajustarse a las caracteristicas del tipo de texto que se
les exige.

El andlisis de la problemética se detecta la contradiccion que existe entre el
desarrollo alcanzado en la expresion escrita, el comunicar sus vivencias y
conocimientos sin poner limites a su creacion, a traves de, oraciones, parrafos,
respuestas a cartas, noticias, chistes, felicitaciones, entre otros. Los alumnos deben
conocer gque antes de escribir hay que pensar, o sea, elaborar sus ideas, ordenarlas
para que puedan comunicar y expresar lo que desean y las exigencias que para este
grado establece el Modelo de escuela primaria.

Son todas estas evidencias de la realidad educativa, las que permiten situar como
eje central de esta investigacion el siguiente problema cientifico: ¢ Coémo contribuir
al desarrollo de la expresion escrita en alumnos de cuarto grado?

En consecuencia con ello el objeto de la investigacion se centrd en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola; y como campo de accion se orienta
el desarrollo de la expresion escrita en alumnos de cuarto grado.

Para el desenvolvimiento de este trabajo se formulé como objetivo: aplicar tareas de
aprendizaje para contribuir al desarrollo de la expresion escrita en alumnos de cuarto
grado desde la clase de Lengua Espafiola.

Preguntas cientificas:

1. ¢Cuales son los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan el proceso
de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola y en particular el desarrollo de la
expresion escrita?

2. ¢Qué potencialidades y dificultades presentan los alumnos de cuarto grado de la
escuela primaria Remigio Diaz Quintanilla, en cuanto al desarrollo de la expresion
escrita?

3. ¢Qué tareas de aprendizaje aplicar para contribuir al desarrollo de la expresion
escrita en los alumnos de cuarto grado desde la clase de Lengua Espafiola?

4. ¢Qué resultados se obtendran con la aplicacion de las tareas de aprendizaje que
contribuyan al desarrollo de la expresion escrita en alumnos de cuarto grado desde
clase de Lengua Espafiola?

Tareas de la investigacion:



1. Determinacién de los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafola y en particular el
desarrollo de la expresion escrita.

2. Diagnoéstico del estado real en que se encuentra el desarrollo de la expresion
escrita en alumnos de cuarto grado de la escuela primaria Remigio Diaz Quintanilla.
3. Elaboracion de las tareas de aprendizaje que contribuyen al desarrollo de la
expresion escrita en los alumnos de cuarto grado desde la clase de Lengua Espafiola.
4. Aplicacion de las tareas de aprendizaje que contribuyen al desarrollo de la
expresion escrita en alumnos de cuarto grado desde clase de Lengua Espafiola.

5. Evaluacion de los resultados obtenidos a partir de la aplicacion desde la clase de
Lengua Espafiola de las tareas de aprendizaje que contribuyen al desarrollo de la
expresion escrita en alumnos de cuarto grado.

Variable independiente: tareas de aprendizaje.

Las tareas de aprendizaje son las “actividades que se conciben para realizar por el
alumno en la clase y fuera de esta, vinculadas a la busqueda y adquisicién de los
conocimientos y al desarrollo de habilidades” (Rico, P., 2004:105).

Las tareas de aprendizaje propuestas se conciben para ser aplicadas en la clase de
Lengua Espafiola, partiendo del diagnéstico que se tiene del grupo seleccionado
como muestra.

Estas se caracterizan por propiciar el desarrollo de la expresion escrita de los
alumnos a partir de un proceder didactico que guia al mismo en el propio proceso de
la escritura, en correspondencia con el tipo de texto y la intenciébn comunicativa.
Variable dependiente: Nivel de desarrollo de la expresion escrita en los alumnos de
cuarto grado.

Se entiende que un alumno ha alcanzado un desarrollo de la expresion escrita
cuando se ajusta a la situacion comunicativa, evidencia claridad en las expresiones y
el vocabulario que emplea en el texto, conoce y logra una correcta organizacion y
orden légico en la exposicion de las ideas, estructura y delimita correctamente
oraciones y parrafos, mantiene limpieza, legibilidad, margen y sangria, respeta las
exigencias del trazado correcto, enlaces, uniformidad e inclinacion y se ajusta a las

normas de los contenidos ortograficos y gramaticales estudiados a partir de su



implicacion en el analisis de las condiciones de las tareas, el autocontrol que realice,
asi como, el interés y satisfaccion que evidencie durante el proceso y por los

resultados alcanzados.

Dimensién I. Cognitiva

1.1. Ajuste a la situacion comunicativa.

1.2. Calidad de las expresiones y vocabulario.

1.3. Organizacion y orden légico en la exposicion de las ideas.
1.4. Delimitacién de oraciones y parrafos.

1.5. Presentacion.

1.6. Ajuste a las normas de los contenidos ortograficos y gramaticales estudiados.
Dimensién Il. Reflexivo reguladora.

2.1. Implicacién en el analisis de la tarea propuesta.

2.2. Autorrevision del trabajo realizado.

Dimension Il : Afectivo motivacional

3.1. Interés por la realizacion de las tareas propuestas.

3.2. Satisfaccion por el trabajo realizado.

Durante el desarrollo de la investigacion se aplicaron diferentes métodos y técnicas
de la investigacion cientifica, entre los que se destacan:

Del nivel teodrico:

*Analisis y sintesis: para analizar las ideas y aportes tedricos acerca de la
expresion escrita, 1o que posibilitd establecer regularidades. Del estudio realizado y
de la constatacion de la realidad, se sintetizaron los principales elementos de utilidad
para la confeccidn de las tareas de aprendizaje y su aplicacion.

*Induccion y deduccion:  para el estudio en las fuentes impresas de informacion
acerca de la expresion escrita y para la interpretacion conceptual de los datos
empiricos obtenidos que sirven de base en la fundamentacion del tema de

investigacion.



* Modelacion: para la elaboracién de las diferentes tareas de aprendizaje.

*Enfoque de sistema: para establecer nexos y relaciones en el tratamiento de la
expresion escrita y su sistematizacion. Posibilité también disefiar, ejecutar y evaluar
las tareas de aprendizaje elaboradas y determinar la concepcion de las mismas, a
partir de su estructura, en consecuencia con las necesidades de aprendizaje de los

alumnos.

Del nivel empirico:

*Andlisis de documentos: posibilito el estudio del Programa, Orientaciones
Metodoldgicas, Libro de texto y los Ajustes Curriculares que orientan cédmo trabajar la
expresion escrita y determinar como darle tratamiento en la escuela primaria,
especificamente en cuarto grado.

*Prueba pedagogica: para comprobar el desarrollo alcanzado por los alumnos de
cuarto grado en la expresion escrita antes y después de la aplicacion de las tareas
de aprendizaje.

*Observacion pedagdgica: para obtener argumentos sobre la forma de actuar y la
motivaciéon de los alumnos de cuarto grado durante las clases dedicadas a la
expresion escrita.

*Pre-experimento pedagoégico: para introducir la variable independiente en la
muestra y para controlar los efectos producidos en la misma. El estimulo y control se
realizaron sobre la misma muestra antes y después de aplicar las tareas de
aprendizaje.

Métodos matematicos y/o estadisticos:

La estadistica: para el procesamiento y andlisis de todos los datos y para la
organizacion de la informacion obtenida sobre el desarrollo de la expresion escrita
por parte de los alumnos antes y después de ser aplicadas las tareas de aprendizaje.
El célculo porcentual: para el andlisis de los datos que fueron recogidos en los
instrumentos aplicados y para presentar la informacion que se obtuvo a partir de los
mismos.

La poblacion la constituyen los 20 alumnos que se encuentran en cuarto grado en la
escuela primaria Remigio Diaz Quintanilla del Consejo Popular Los Olivos del

municipio Sancti Spiritus, se selecciono de forma intencional porque estos son los



alumnos con los que labora la autora de la investigacion, ademas pretende
transformar sus conocimientos y modos de actuacién por via cientifica, lo que
representa el 100% de la muestra. De ellos 10 son hembras y 8 son varones.
Atendiendo al lugar en que se encuentra la escuela, a las caracteristicas particulares
del &rea urbana, el medio familiar de los alumnos, asi como otros elementos
significativos, los alumnos incluidos en la muestra seleccionada tienen las mismas
carencias y potencialidades, relacionadas con el desarrollo de la expresion escrita.
La novedad cientifica de esta tesis se expresa en la compilacién de los elementos
tedricos relacionados con la expresion escrita. Las tareas de aprendizaje disefiadas
contienen presentaciones atractivas que aumentan la motivacion y los deseos de
aprender de los alumnos, colocandolos en situaciones reales de expresion y
comunicacion. Propician la actividad, el didlogo y responden a las exigencias del
grado y a las caracteristicas de los alumnos en el momento del desarrollo en que se
encuentran, ademas conducen a la reflexion, la profundizacion y el perfeccionamiento
de la expresion escrita. Estimulan la motivacion, la satisfaccion, el interés y el
aprendizaje, tienen caracter socializador. Le muestran las vias mas apropiadas para la
realizacion del andlisis que lleven a la comprension y produccion. De forma general
contribuyen al desarrollo de la expresion escrita en los alumnos de cuarto grado.

La utilidad practica estd dada en las propias tareas de aprendizaje que fueron
confeccionadas teniendo en cuenta el diagnodstico de los alumnos. Proporcionan
conocimientos sobre el temay el tipo de texto que se va a escribir. Estas pueden ser
empleadas en otros grupos de cuarto grado, teniendo en cuenta las particularidades
y caracteristicas de los alumnos.

En consecuencia, el trabajo se estructur6 en dos capitulos. El primero incluye los
fundamentos tedricos metodoldgicos que sustentan el proceso ensefianza aprendizaje
de la Lengua Espafiola y el desarrollo de expresion escrita”, expone los fundamentos
tedricos en relacion al tema. En el segundo se presentan las tareas de aprendizaje
para contribuir al desarrollo de la expresion escrita. Aparece la descripcion de los
resultados obtenidos en el diagndstico inicial y final. Aparecen ademas las

conclusiones, las recomendaciones, la bibliografia y el cuerpo de los anexos.



CAPITULO |. DETERMINACION DE LOS FUNDAMENTOS TEORICOS-
METODOLOGICOS QUE SUSTENTAN EL PROCESO DE ENSENANZA -
APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESPANOLA Y EN PARTICULAR E L
DESARROLLO DE LA EXPRESION ESCRITA.

En este capitulo se analizan los fundamentos teodricos y metodoldgicos que sustentan
el proceso de ensefianza aprendizaje de la Lengua Espafiola, en cuarto grado, asi
como, el tratamiento de la produccidén de textos escritos, la expresion escrita y las
caracteristicas principales de los tipos de textos. Ademés, la caracterizacion
psicopedagdgica de los alumnos de este grado.

1.1 Fundamentos teodricos-metodolégicos que sustenta n el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafola en cuar  to grado.

La asignatura Lengua Espafiola ocupa un lugar destacado en la Educacion Primaria
y especificamente en primer ciclo. Su objeto de estudio es el propio idioma. El
alumno lo emplea directamente vinculado al pensamiento para expresar lo que
siente, participar en el mundo que le rodea y dominar los contenidos de las restantes
asignaturas, por lo que se requiere de un uso adecuado de la lengua.

Desde el punto de vista filoséfico, el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola se sustenta
en la filosofia marxista-leninista, donde se manifiesta la estrecha e indisoluble relacién dialéctica entre las
leyes, principios y categorias filosdficas que la rigen, asi como [a utilizacién del método dialéctico-
materialista e histérico y [Ggico, como fundamento del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua
Espafiola donde se destaca el papel activo del alumno como protagonista principal del proceso y de esta
forma contribuir al desarrollo integral de [a personalidad del sujeto.

Se tiene en cuenta la teoria del conocimiento que fundamenta el camino dialéctico de éste, es decir, de la
contemplacién viva al pensamiento abstracto y de ahi a la prictica como fuente de conocimiento porque este
es el criterio valorativo de [a verdad. Esta reviste gran importancia en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la Lengua Espafiola y fundamentalmente en [a preparacion de los maestros al asumir la necesidad de
[levar a la prictica pedagdgica todos los conocimientos tedricos adquiridos y transmitirlos creadoramente a
los alumnos de cuarto grado.

Este aspecto es de vital importancia en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola en
cuarto grado pues el alumno tiene la necesidad de llevar a [a prdctica los conocimientos que adquiere en su

lengua materna, asi como desarrollar los hibitos y habilidades que le permitan la utilizacion prdctica de la



lengua, es decir, aplicar la actividad de comunicacion con otros sujetos. Por esta causa es que la relacién
sujeto-objeto se convierte en el centro de la actividad comunicativa.

El proceso de enseiianza-aprendizaje de la Lengnadi@s en cuarto grado contribuye a la
formacion de la concepcion cientifica del munddosralumnos, al tomar como punto de
partida el lenguaje como fendbmeno social y la réfapensamiento-lenguaje-cultura, asi
como al proporcionar el analisis de los fendmergdengua como via para penetrar en su

esencia.

Se asume el enfoque historico cultural de Vigotskyno corriente pedagogica
contemporanea, basada a su vez en la teoria dedgaje del mismo nombre que contempla
como concepto basico la zona de desarrollo prékancoal se refleja en el proceso de
enseflanza-aprendizaje de la Lengua Espafiolacemjaetencia comunicativa de los
alumnos y especialmente en el tratamiento de leesigm oral donde los alumnos interactian
entre si y con el maestro, donde este tiene lditidsid de operar con las potencialidades y

dificultades de estos.

Para el logro de este propdsito se parte del ds&gdntegral de los alumnos y del
desarrollo de las habilidades comunicativas queoggen en Lengua Espafiola, se
diagnostican las potencialidades, debilidadesezases. También se tiene en cuenta la
concepcion de Vigotsky sobre la estrecha relaanbre el pensamiento y el lenguaje. Las
habilidades comunicativas en Lengua Espafiola agxpresion oral y la escritura las cuales
estan indisolublemente relacionadas porque a tide@as se intercambian pensamientos,
emociones y se realiza todo el sistema de relagibnmanas.

En el aspecto pedagdgico, el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua

Espafiola contribuye a la solucion de problemas de la practica pedagoégica del

entorno educativo, cumpliendo con las leyes, categorias y principios de la Pedagogia



como ciencia la que constituye un proceso que puede orientarse hacia el desarrollo
pleno de la personalidad para lograr la apropiacion de conocimientos, capacidades y
habilidades para el perfeccionamiento de la preparacién de los maestros para darle
tratamiento a la expresion oral. Para el desempefio de la actividad pedagodgica
también se tiene en cuenta la vigencia del pensamiento universal de los fundadores
de la pedagogia cubana: José Agustin Caballero, Félix Varela, José de la Luz y
Caballero quienes abogaron por el desarrollo del conocimiento, en este caso de la
lengua materna, y dentro de ella la expresion oral; también ellos tuvieron en cuenta el
estudio de las ciencias unido a la formacion de sentimientos y valores éticos, sobre
todo el amor a la Patria que ha estado presente en los mejores pedagogos; asi
mismo la solidaridad, la rebeldia y el antimperialismo de José Marti, quien consideré
que la educacién debia estar vinculada con la practica.

Se tiene en cuenta que la pedagogia cubana actual ha tenido desde su surgimiento
la concepcion del desarrollo de lo instructivo y lo educativo, lo cognitivo y lo afectivo,
de la formacion del conocimiento y los valores. Concibe el desarrollo cientifico,
investigativo y creador a través de la educacion de toda la sociedad teniendo en
cuenta los avances cientificos y tecnologicos de la pedagogia y de las demas
ciencias.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafola se contribuye al
desarrollo humanista de la personalidad y a la educacion integral del hombre
tomando como base los principios para la direccion del proceso pedagdégico de
(Addine F, 2004:24). Estos principios son: el de la unidad del caracter cientifico e
ideoldgico del proceso pedagogico; el de la vinculacion de la educacion con la vida,
el medio social y el trabajo, en el proceso de educacion de la personalidad; el
principio de la unidad entre lo instructivo, lo educativo y lo desarrollador, en el
proceso de la educacion de la personalidad; asi como el que se refiere a la unidad de
lo afectivo y lo cognitivo, al caracter colectivo e individual de la educacion y el respeto
a la personalidad del educando, y por dltimo el principio de la unidad entre la
actividad, la comunicacién y la personalidad.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola y especificamente

la preparacion de los maestros para darle tratamiento a la expresion oral, el maestro



desempefia un papel fundamental porque tiene la oportunidad de darle tratamiento a
los problemas que poseen los alumnos en este componente tan importante, aunque
la clase de Lengua Espafiola no es la Unica via para lograr ese propdsito; sino que
van influir ademas el resto de las asignaturas del curriculo de cuarto grado y todos
aguellos maestros o docentes con los cuales los alumnos interactian cotidianamente
cuando se expresan oralmente.

La enseflanza es un proceso eminentemente instructivo, en ella los alumnos se
apropian de conocimientos, habitos y habilidades, pero los conocimientos no existen
por si mismos, sino en una direccion partidista e ideoldgica que modela la conducta
de los alumnos en su aspecto moral, politico, ideoldgico y estético; lo cual puede
conducir a lo desarrollador, porque el maestro no solo va a ensefiar expresion oral,
sino que va a propiciar que el alumno pueda utilizarla con los contenidos de las
asignaturas, cuando promueve el aprendizaje con razonamientos, con la busqueda
de soluciones para lograr que exponga esos conocimientos a través de la expresion
oral, atender a cada una de las dificultades que comprende este componente y luego
el alumno pueda revertir lo aprendido en su campo de accién, ademas utilizar la
lengua como un eficaz medio de comunicacion.

Desde el punto de visthdactico se asume una concepcion critica, cieatifntegradora y
conceptualizada. Esta se expresa en la concepeidéando los maestros tienen que asumir de
forma creadora el proceso de ensefianza-aprendizdégel engua Espafiola, con énfasis en el
desarrollo de la expresion oral, el que se orgaeiziegndo en cuenta las necesidades de los
alumnos. Este no se concibe como algo acabadogampuede ser redisefiado teniendo en
cuenta los criterios de los maestros sin cambiabjetto del curso. En este proceso se
problematiza el conocimiento y se construye. Laclida de la lengua es una disciplina que se
relaciona con la didactica general y con otras@afes, tiene un importante papel que cumplir,
gue es el de conocer los problemas del lengud@sddumnos, las causas de dichos

problemas, y trazar las vias para su tratamiento.



La preparacion metodoldgica del maestro de cuagdogpara contribuir al proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola, reglieumplimiento de las normas
establecidas en cada componente y la direcciotmatejo metodologico, siempre que se
entienda a la lengua articulada o hablada comdastenta de signos fonéticos, un instrumento
admirable de expresién y comunicacion, creado ploombre en sus relaciones sociales y
surgido de la actividad comun, el cual formulapdscipios en los que debe apoyarse el
proceso de ensefianza-aprendizaje para que cumpladafundamental de la ciencia
pedagdgica. Orienta métodos, procedimientos y rseatiecuados a las particularidades

especificas de la asignatura que abarca el apegadie la Lengua Espafiola.

En la escuela primaria los objetivos, los contesiidims métodos y procedimientos particulares
de la ensefianza de la Lengua Espafiola estan ma icdinexion con los principios didacticos
fundados en la concepcién Marxista-Leninista dahdauy en las leyes del aprendizaje. De lo
anterior se deriva que mediante el trabajo adecoaddos tres aspectos de la expresion oral: el
fonico, el Iéxico y el estructural se hace posthle los maestros adquieran el dominio de la

lengua oral desde el punto de vista teérico-metmiod.

Se tiene en consideracion la sociologia marxistatiama y fidelista, principios que estan
acordes a la politica educacional cubana y en gmorelencia con los objetivos trazados por la
sociedad que impone nuevos retos a la educaciépecilmente a la escuela primaria como el
centro cultural mas importante de la comunidadukd se vincula directamente con la familia

y demas instituciones.

Para lograr los éxitos del nuevo modelo pedagdgieoaspira la sociedad, el proceso de
ensefianza- aprendizaje de la Lengua Espafiolargpanacion sistematica de los maestros,

desempefian un rol muy importante que conllevarég@aonamiento continuo de la



educacion, lo que constituye una necesidad esateimer orden en el desempefio
profesional cuya finalidad es ponerlo en mejoreslmones para desarrollar con eficacia la

actividad metodologica que realizan y respondesdihes de la sociedad.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espariiola existen las
relaciones sociales de los alumnos en los distintos momentos de su desarrollo, lo
cual constituye un elemento esencial en la formacién de la personalidad. La
expresion oral tiene un lugar especifico y fundamental en estas relaciones porque
posee la oportunidad de comunicarse entre si constantemente e intercambiar
experiencias. La actividad de la personalidad ocurre de manera general a través del
sistema de sus relaciones sociales y estd mediatizada a través de la comunicacion
gue se establece entre el maestro y los alumnos, teniendo en cuenta el contexto
social donde se desarrollan. De ahi que en la preparacion del profesional de la
Educacion sea esencial el estudio de la comunicacion y en este caso de la expresion
oral.

Por estas razones la Lengua Espafiola ocupa un lugar destacado en el conjunto de asignaturas de la
Educacion Primaria y, en particular, en el primer ciclo. Su objeto de estudio es el propio idioma: nuestra
lengua materna, fundamental medio de comunicacién y elemento esencial de la nacionalidad. Se emplea el
idioma muy directamente vinculado con el pensamiento, como un instrumento cotidiano de trabajo, se
necesita para expresarse cada vez mejor; para participar activamente y conscientemente en el mundo que lo
rodea; para entender y estudiar los contenidos de todas las asignaturas del plan de estudio. Por eso es
imprescindible que aprenda a utilizar bien su lengua.

La ensefianza de la Lengua Espaiiola tiene como premisa fundamental, la prdctica intensiva de la expresion
oral’y escrita, la que se adquiere en primer grado y se profundiza en grados posteriores con un acercamiento a
las categorias fundamentales de las nociones gramaticales elementales.

Esta asignatura se imparte en todos los grados del primer y sequndo ciclo y cumple funciones cognoscitivas,
éticas, estéticas e ideoldgicas, ayudando asi al desarrollo integral de los alumnos. Su cardcter es ciclico en
espiral; es decir, el alumno aprende siempre algo nuevo sobre la base de lo que ya conoce.

Tiene como objetivo bdsico el aprendizaje de [a lectura y el desarrollo de [a expresion oral y escrita; se trabaja
la ortografia y la caligrafia como elementos importantes que permitirin perfeccionar de manera gradual, su

escritura. Es una asignatura esencialmente prdctica.



La Lengua Espafiola debe probar que los alumnos aprendan a utilizar apropiadamente los medios y que
adquieran hdbitos correctos. Sus clases deben definirse por mantener una atmosfera agradable, que apoye en
los alumnos el entusiasmo por conocer su lengua, leer y expresarse cada vez mejor. En esto desempefia un
papel fundamental la labor del maestro, quien ademds de preparar y desarrollar adecuadamente sus clases,

debe ser un modelo digno de imitar por sus alumnos en el uso del idioma. La asignatura tiene como
antecedente, la apropiacion del lenguage, lo que tiene lugar fundamentalmente en la familia. Ademds, parte
del trabajo realizado en las instituciones por los alumnos o de las otras vias de preparacién del nifio para la
escuela.

La adquisicion de la lectura-escritura en primer grado, puede extenderse hasta tres de los cuatro periodos del
curso, lo cual no debe considerarse obligatorio, de acuerdo con las caracteristicas peculiares de los distintos
grupos de alumnos, ese aprendizaje inicial puede culminar antes o después de terminar el cuarto periodo.

Légicamente, esa flexibilidad favorece la formacion y el desarrollo de las habilidades relacionadas con la
lectura, la expresion oral y la escritura, brindando una mayor atencién a los alumnos que presentan
dificultades en el aprendizaje.

Para la ensefianza de la Lengua Espafiola se utilizan en el primer ciclo, como medios esenciales: la pizarra,

el componedor, el cartel con el alfabeto, los libros de texto y cuadernos de escritura y caligrafia, asi como el
laminario del grado. Estos medios deben complementarse con las ldminas, las tarjetas y los juegos diddcticos
que elabore el maestro, quien cuenta ademds, con las orientaciones metodoldgicas que le brindan sugerencias
para el trabajo diario.

®ara lograr que los alumnos se sientan atraidos vivamente por esta materia y la estudien con placer, es
necesario lograr en el aula una atmésfera agradable, que propicie el gusto por aprender. No puede olvidarse
que el éxito del trabajo depende mucho del interés y la labor personal del maestro, quien ademds debe estar
convencido de que el desarrollo de las habilidades idiomdticas no es tarea exclusiva de la asignatura Lengua
Espatiola, sino de todas las materias de estudio y de cada una de las clases.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola hay que tener en

cuenta, que el mismo abarca tres campos fundamentales; lengua hablada, lectura y
lengua escrita, las que no se pueden ver separadas pues se corre el riesgo de que

se incumpla con la funcion comunicativa del idioma, que constituye su verdadera
finalidad.

Segun Garcia D. (1995: 16) “El perfeccionamiento actual de nuestro sistema
educacional exige, entre otras cosas, que la ensefianza de la lectura y escritura

considere y se apoye en los adelantos de la ciencia en general, de la pedagogia



marxista-leninista, la psicologia y la ciencia linguistica en particular, sin perder de
vista que estas proclaman la prioridad de la lengua oral y la esencia social del
lenguaje”

La autora asume el planteamiento anterior debido a que la educacion necesita estar
en constante transformacion y perfeccionamiento, ajustandose siempre al uso de la
ciencia, la técnica y las nuevas tecnologias.

E( desarrollo de la expresion oral es un objetivo bdsico en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua
Espatiola en cuarto grado. Se atiende la produccion verbal del alumno, considerando lo que dice y como lo
dice. Esto se logra desarrollando, gradualmente, sus habilidades de expresion mediante actividades
relacionadas con la conversacion, la memorizacién y la recitacion.

Es necesario que los alumnos sean bien dirigidos por el maestro para que aprendan a escuchar, fablen y digan
cuanto desean expresar, observando lo que les rodea y lo expongan por si mismos. No frenar la espontaneidad
del alumno debe constituir un propdsito esencial del trabajo diario. En el cuarto grado concluye el primer
ciclo de la Educacién Primaria, es por ello que el trabajo de la asignatura estd dirigido al desarrollo intensivo
en los alumnos de las habilidades relacionadas con el idioma, es decir, que lean en forma correcta, con la
Sfluidez y la expresividad adecuadas, evidenciando la comprension de la lectura; que se expresen tanto en
forma oral como escrita, con coherencia, claridad y con vocabulario cada vez mds amplio.

1.2 Algunas definiciones teoricas acerca de la prod  uccién de textos escritos en

la Educacion Primaria.

Se ha expresado en la literatura consultada que un objetivo importante de la escuela
es el desarrollo de las habilidades comunicativas de los alumnos. En este sentido
“ocupa un lugar destacado el referido a la lengua escrita, 0 sea, la formaciéon de
escritores competentes: entiéndase por escritor competente el que sea capaz de
comunicarse con textos coherentes, precisos y claros, que cumplan una determinada
intencion comunicativa; el que sabe expresar por escrito sus sentimientos,
experiencias y opiniones”. (Arias, G., 2003:3)

La experiencia acumulada a través de la historia y por los resultados obtenidos por
varios investigadores y pedagogos que se han pronunciado acerca de la ensefianza
de la produccién de textos escritos y han planteado que esta debe ocurrir en el aula
de una forma agradable, pues no se puede ensefar a escribir de una manera

impositiva.



Dirigir este aprendizaje, no significa obligar al estudiante, ni imponer a este proceso
la marcha que contradice su naturaleza; pues esto frena su creatividad y contribuye
cada vez mas a su rechazo, lo cual da como resultado que estos ejercicios se
conviertan “en planas inutiles sin ningun valor practico para la vida” (Comenius, J. A,
1983:157) ni para el desarrollo psiquico del nifio. EI maestro debe orientar su practica
pedagogica de manera que los alumnos sientan satisfaccion cuando estan inmersos
en el acto de produccion del texto. Estas reflexiones de Comenius presentan en la
actualidad plena vigencia.

En el siglo XIX José de la Luz y Caballero (1833) le concedia gran importancia a la
revision del texto escrito, siempre que no se basara en reglas, sino en aquellos
aspectos que el alumno fuera capaz de asimilar segun la edad y el grado. José Marti
(1853-1895) también realiz6 importantes consideraciones acerca de la necesidad de
ajustar la forma al pensamiento y de la importancia de nutrir la mente de ideas.
Alfredo Miguel Aguayo (1910:46), destacado pedagogo, planted que “la ensefianza
de la composicion tiene por fin capacitar al nifio para expresar por escrito sus propios
pensamientos de modo que los demas puedan comprenderlo”. Por otra parte
Herminio Almendros (1969:5) refiriéndose a esta planted que “lo que se escribe - lo
gue escribe cualquiera- se dice no para que sea sin mas corregido, sino para que
sea leido por otros que estan interesados en leerlo. Esa es la finalidad natural - como
en la vida- que siente como incentivo quien escribe, y no la limitada y artificiosa del
ejercicio escolar que deprime el animo”.

Por su parte Delfina Garcia Pers (1978) concibe el trabajo de construccidbn como una
practica que prepara al nifio para la vida a través de la escritura de diferentes tipos
de textos y aseverd que “al salir de la escuela primaria el nifio debe saber escribir
cartas intimas o familiares de todo tipo y otras de caracter social; de invitacion, de
solicitud, de excusa, de pésame, de presentacion” (Garcia, D., 1978:165).

Angelina Roméu (1990, 1996, 2002, 2007), investigadora que ha dedicado muchos
afios al estudio de esta problemética, le concede gran importancia al trabajo oral
antes de la escritura como una forma de explorar los conocimientos de los alumnos
sobre la temética y de ampliar sus ideas y coincide en que el proceso de produccién

de textos escritos transita por las tres etapas de cualquier actividad: orientacion,



ejecucion y control, mientras que Georgina Arias (2003) sugiere que para lograr que
los alumnos se expresen por escrito, de forma adecuada, es imprescindible que se
creen situaciones reales de expresion y comunicacion y que se tengan en cuenta las
fases de este proceso, a las cuales se hard referencia posteriormente en este
epigrafe.

Para trabajar la produccion de textos escritos se debe tener en cuenta la tipologia
textual, y dentro de esta seleccionar qué tipos de textos debe aprender el estudiante,
construir textos en todos los estilos, graduar la profundidad del aprendizaje y
mantener una actitud coherente con la clasificacion textual. (Dominguez, I., 2009:12)
Segun su codigo, los textos se pueden clasificar en orales, escritos, iconicos o
simbolicos y graficos. Segun su forma elocutiva en dialogados, narrativos,
descriptivos, expositivos y argumentativos. (Dominguez, 1., 2009:15).

Segun la funcién linglistica predominante se clasifican en informativos
(referenciales), expresivos, poéticos, apelativos, metalinguistica y fatica. Segun su
estilo en coloquiales, oficiales, publicistas, literarios, cientificos y segun su
organizacion retorica (reformulado de Ricardo Repilado) en definicion,
argumentacion, comparacion (analogia / contraste), ejemplificacion y enumeracion.
Por otra parte, para mantener la motivacion de los alumnos es imprescindible atender
a su diversidad de intereses, necesidades y capacidades. Resulta necesario, por
ejemplo, aceptar las diferencias entre ellos, valorar positivamente sus progresos,
ofrecer una amplia gama de actividades o asuntos optativos de escritura, permitir la
eleccion personal de temas de trabajo, sugerir la escritura de textos de cualquier
tipologia, con lo que no se exige a todos escribir textos literarios. (Dominguez, I.,
2009:21)

Se debe conectar la tarea de escritura con las necesidades e inquietudes de los
procesos vitales, afectivos y existenciales de los alumnos, lo que favorece una
participacion realmente activa, motivada y productiva. Para ello es necesario tratar
temas o asuntos significativos, actuales, cercanos, atrayentes, entre otras.

Se aprende cuando lo que se adquiere ayuda a conseguir los propositos deseados:
entender, expresar, disfrutar mas y mejor la realidad de cada uno. En un entorno en

el que el alumno se sienta seguro y respetado estard méas predispuesto a compartir y



manifestar sus opiniones o dudas, y a aceptar correcciones; son ellos quienes deben
enfrentarse con la experiencia concreta de resolver problemas como los de descubrir
las claves de un texto, escribir un relato, dar el matiz temporal o modal de una frase,
sugerir sinbnimos, entre otras.

La motivacion de los alumnos por el acto de producir textos es condicion esencial
para que se logre aprendizaje efectivo. Para ello se debe tener en cuenta que:

El alumno suele estar muy motivado por aquellos asuntos que estan proximos a su
mundo personal (edad, gustos, intereses, aficiones, etc.) o al medio social en el que
vive (barrio, grupos, deportivas, musicales, etc.). Por eso, puede resultarles muy
grato realizar tareas como estudiar el folclore de su localidad, reconocer los usos
sociales de la lengua en la practica linglistica de su entorno, investigar sobre los
museos MAas cercanos, sobre personalidades que pueden ser los familiares de sus
comparieros, etc.

También son motivadores para los alumnos los temas lejanos, fantasticos o exaticos;
por ejemplo, pueden sentirse atraidos por una historia que se desarrolle en un tiempo
remoto, que trate de la vida de un pais lejano o imagine un mundo futuro. Muchos
documentales que pasa hoy la televisibn pueden usarse como recurso basico de
informacion. (Dominguez, I., 2009:34)

En cualquier caso nunca conviene olvidar que la motivacion de los alumnos suele
depender mas de la metodologia de ensefianza y aprendizaje que del tema u objeto
de estudio.

Cuando se trabaja la produccion de textos escritos, en muchas ocasiones el maestro
parte del presupuesto de que sus alumnos tienen el dominio de las habilidades y los
conocimientos y comienza a trabajar en el nuevo grado, orientando mecanicamente
la escritura de un texto sin existir de forma previa un analisis del nivel de partida de
cada alumno, sin tener la precisibn exacta de donde y en quiénes estan las
dificultades que deben quedar enmendadas antes de avanzar en este aprendizaje
hacia formas mas complejas.

Para este aprendizaje se debe tener en cuenta que escribir correctamente supone
atender al contenido, 0 sea, lograr coherencia (que esté organizado por niveles

temas, subtemas, proposiciones tematicas interrelacionados de forma légica y



comprensible), a la forma, o sea, lograr cohesién (que esté organizado también por
niveles; el tema, los subtemas, las proposiciones tematicas y los conceptos
expresados en los parrafos, oraciones y sintagmas adecuadamente relacionados),
ademas de conocer la estructura del tipo de texto de que se trate.

El texto que construyan los alumnos debe cumplir su funcion de comunicar
significados en una situacion dada (caracter comunicativo), poder emplearse en la
relacion entre las personas (caracter social), responder a la intencion del que lo
escribe (caracter pragmatico), no depender de otros textos para que se entienda
(cierre semantico), ser coherente (constituir una secuencia de proposiciones
expresadas en oraciones que se unen entre si por medio de elementos sintacticos) y
reflejar la unidad de contenido (macroestructura semantica) y forma (macroestructura
formal).

El escribir textos de calidad presupone tener en cuenta tres elementos esenciales: el
contenido, la estructura y la forma. En el contenido se tendrd en cuenta el ajuste al
tema de redaccion, la calidad y la extension de las ideas, asi como, la originalidad.
La forma se manifiesta en el logro de la cohesion en lo expresado en los parrafos,
oraciones y sintagmas adecuadamente relacionados (delimitacion de oraciones,
parrafos, uso de los signos de puntuacion, claridad en las ideas, la concordancia de
género y numero en el sujeto; la concordancia de género, numero, persona y
tiempo). En la estructura se tendra presente la correspondencia con el tipo de texto
gue se escriba.

Para dar tratamiento a la produccion de texto escritos en la ensefianza primaria se
sugieren tres etapas: preescritura, escritura y reescritura. La primera incluye “toda
actividad que motive a escribir, genere ideas o centre la atencion del alumno sobre
determinado tema. Esta fase hace que el alumno se libere del temor de la hoja en
blanco”. (Arias, G., 2003:67).

Un recurso que puede dar resultado es, antes de iniciar cualquier redaccion, la
elaboracion previa de un plan que servira, primeramente, para organizar las ideas
gue se quieren expresar y después, como guia o apoyo durante el proceso de
elaboracion. Ello evita la negativa costumbre que se observa en muchos alumnos, de

ir llenando la pagina en blanco con las expresiones que se les van ocurriendo, sin



una idea precisa de cédmo empezar, continuar y terminar. La concepcion del plan
favorece que en el texto final se logre claridad y coherencia. Inicialmente el maestro
debe prestar apoyo en este sentido hasta que se logre el habito en el nifio.
(Ministerio de Educacion de Cuba, 2005:72).

Para la etapa de escritura sugiere que se anime a los alumnos a que expresen
cuanto tienen que decir, sin preocuparse exageradamente por la forma, pues pueden
utilizar borradores. Se debe desarrollar en los alumnos el habito de trabajo docente
con los borradores, pues estos les permitan tachar, borrar y volver a escribir hasta
lograr el perfeccionamiento del texto (Ministerio de Educacion de Cuba, 2005:68).
Para ello es necesario que “se les demuestre la utilidad de su uso y como pueden
mejorar el estilo escribiendo diferentes versiones. También se debe estimular al nifio
para que escriba con la mayor libertad y espontaneidad posibles”. (Solano, G.,
2008:37).

El momento de la reescritura “implica releer lo escrito para descubrir y corregir
errores. Se leera el texto tantas veces como sea necesario...” (Arias, G., 2003:68). La
revision colectiva es otra variante que puede utilizarse. Esta debe concluir con la
reescritura del texto elaborado, después de haber valorado los errores que se han
analizado colectivamente y haberlos contrastado con los propios errores.

Una estrategia que se sugiere para producir un texto es la siguiente:

*Identificar la situacidon comunicativa que hace necesaria elaborar el texto.

*Buscar el tipo de texto adecuado para esa situacion.

*Conocer que cada tipo de texto tiene sus caracteristicas. Informarse por las del texto
gue se desea elaborar.

*Planificar el texto antes de ponerse a escribir.

*Buscar y seleccionar informacion.

*Organizar las ideas.

*Hacer relecturas (totales o parciales) mientras escribe para mantener la coherencia
textual.

*Revisar la cohesién oracional (orden de las palabras, relaciones sintacticas,
puntuacién).Tener en cuenta el vocabulario.

*Hacer la version definitiva”. (Ministerio de Educacion de Cuba, 2005:69)



Por su parte, Maria de los Angeles Garcia (2005) en sus investigaciones sobre la
produccion verbal de textos escritos ha integrado tres nucleos basicos de acciones:
la adecuacion curricular, la preparacién del maestro y acciones para la direccion del
proceso de enseflanza-aprendizaje de la produccion verbal de textos escritos.
También ha propuesto dos etapas en la secuencia metodoldgica para trabajar la
produccion de textos escritos en la enseflanza Primaria: orientacion o planificacion
de las acciones para escribir y ejecucion-revision.

Actualmente es de gran valor el empleo de situaciones comunicativas para el trabajo
con la expresién escrita. La situacion comunicativa es una categoria que se asocia a
la posicion, estado y/o condicién en que se genera la comunicacion. En el texto oral
es explicita, en el texto escrito puede ser explicita e implicita. La situacion
comunicativa consiste en la creacion de una situacion mediante la cual se plantea a
los alumnos una determinada tarea comunicativa que ellos deben solucionar. Se
disefia teniendo en cuenta lo siguiente: quién, a quién, para qué, qué, cual, como,
cuando y donde.

Los maestros en las diferentes situaciones comunicativas, deben lograr que sus
alumnos a partir de las preguntas que se autoformulen para comprender la situacion
propuesta elaboren textos para planificar, tales como: listas, mapas conceptuales,
esquemas, sistema de preguntas y respuestas, entre otros.

Se hace necesario aclarar que para crear una situacion comunicativa se debe partir
de un interés o problematica real o imaginaria en relaciéon con las vivencias de los
participantes, se elabora un relato de situacion, el contenido y estructura del discurso
o discursos que se deben producir en esa situacién y se crea un modelo o esquema
de situacion. Este se elabora a partir de los datos del relato: quiénes interactian,
para qué, qué tratan, como lo hacen, cuando, como y donde. Las situaciones
comunicativas que se presenten a los alumnos deben contener los siguientes
elementos: tema sobre el cual se escribira, tipo de texto., proposito o finalidad,
destinatario y contexto. (Montafo,J.R, 2005:19)

Se deben crear algunas actividades para favorecer la construccién de textos. Por
ejemplo, para fomentar la fluidez y precision en el uso de las palabras se pueden

ampliar frases colocando a sustantivos una cantidad de adjetivos, cambiar los



adjetivos por frases de adjetivo, poner y quitar cualidades a los objetos, ampliar
oraciones, hacer una descripcion minima y ampliarla y escribir un relato colectivo.
También se pueden ampliar frases a textos largos (se pone la extension) y buscar la
palabra precisa al llegar espacio es blanco. (Dominguez, 1., 2009:46)
Para enriquecer el vocabulario de los alumnos y prevenir los posibles errores
ortograficos y de otra indole, se pueden proponer actividades relacionadas con poner
sinbnimos y anténimos a palabras dadas, completar un cuadro donde se ofrezcan
términos en un registro (culto), llenar los registros vulgar y popular, reducir un texto a
una cantidad determinada de palabras, llevar una oracion simple a compuesta,
completar con la letra que se proponga: nombre, pais fruta, objeto, animal, comida,
etcétera y pasar sustantivos a adjetivos y a verbos.
Para desarrollar la creatividad y crear las verdaderas condiciones requeridas para la
produccion de los textos, se pueden presentar tareas de aprendizaje relacionadas
con la elaboracion de expresiones policromaticas, sonoras, gustativas y de
percepciones tactiles, jugar a las descripciones o a las posibilidades, asi como
recortar frases de peridédicos y combinarlas para crear textos insdlitos, jugar al
cadaver exquisito o poner color a las palabras, entre otras. (Dominguez, 1., 2009:25)
Otras actividades que pueden realizarse, segun lleana Dominguez (2009):

*Elaboracién de textos narrativos a partir de situaciones de la vida diaria.

*Descripcion de objetos, lugares personas ambientes

*Exposicion de textos, manuales y de razonamiento metacomunicativo.

*Narracion de sucesos, hechos cotidianos, secuencias.

*Estructuracion a través de nexos.

*Leer cuentos, fabulas, historietas, poemas, leyendas, comics. En grupos de su

preferencia.

*Anticipacion y prediccidn con apoyo visual.

*Modificacion de cuentos.

*Escenificacion de cuentos
Cuando se trabaja la produccion de textos con los alumnos se debe tener en cuenta
gue estos deben lograr la coherencia, que no es mas que la secuencia ordenada de

hechos e ideas y la adecuada jerarquizacion de estas en el texto que se elabora.



Guarda estrecha relacion con la cohesion, que es el manejo adecuado de conectores
y referentes en el proceso de la escritura.

La didactica de la expresion escrita en la actualidad, basada en los resultados de las
investigaciones realizadas, tiene el reto de promover nuevas practicas de escritura
en la clase de Lengua Espafiola para convertir el acto de produccion en una actividad
estimulante y creativa que promueva la reflexion, la observacién, la comparacién y la
critica como formas de acercamiento a la elaboracién de textos escritos y al
desarrollo de habilidades.

Los trabajos realizados por Georgina Arias Leyva (2003) a nivel nacional y Maria de
los Angeles Garcia (2005), en el ambito provincial, presentan gran actualidad, valor
tedrico y practico, se corresponden plenamente con la politica actual del sistema
educacional, son un modelo para el trabajo metodolégico y ofrecen de forma clara y
cientifica un modo de proceder para la direccidon del aprendizaje de la produccion de
textos escritos en la escuela primaria.

1.3 El tratamiento a la expresion escrita en cuarto grado, algunas reflexiones
al respecto.

Es la escuela primaria y en particular en el cuarto grado se debe favorecer la
producciéon de distintos tipos de textos. Desde los primeros grados debe propiciar
gue los nifios se expresen de forma espontanea, libremente, sin restricciones, aun
cuando no dominen la lengua de una manera convencional, con propuestas
significativas y variadas. Solo se aprende a escribir escribiendo, por lo que si se
quiere que el alumno logre utilizar la escritura como forma de comunicacion la
practica constante ha de ser una condicion para el desarrollo exitoso del trabajo.
(Ministerio de Educacion de Cuba, 2005:16).

Para darle cumplimiento al Programa de cuarto grado se hace necesario desarrollar
en los alumnos habilidades dirigidas a la produccion de diferentes tipos de textos
escritos. Lo anterior implica la ejecucion adecuada de la accién y de su sistema de
operaciones, con el consecuente logro del objetivo propuesto.

Un alumno posee determinadas habilidades cuando pueda cultivar los datos,

conocimientos 0 conceptos que se tiene al maniobrar con ellos para el



esclarecimiento de las propiedades de las cosas y la resolucion exitosa de las
determinadas tareas tedricas o practicas. Estas son componentes de la actividad.

Por tanto la habilidad implica conciencia de la accién, de su objetivo, de las
condiciones en que ella se ejecuta y de los medios, procedimientos y vias para
llevarla a cabo. Envuelve la ejecucién adecuada de la accion y de su sistema de
operaciones, con el consecuente logro del objetivo propuesto. Las habilidades, por
tanto, son componentes automatizados de la actividad consciente, cuyos actos
parciales se funden mediante las frecuentes repeticiones y la ejercitacion de la
misma actividad hasta que se convierte en acto unificado.

Por otro lado Petroski (1974), plantea que formar una habilidad consiste en lograr el
dominio de un sistema de operaciones encaminado a la elaboracion de la
informacion obtenida del objeto y contenida en los conocimientos, asi como las
operaciones tendentes a revelar esta informacion. Las habilidades permiten apreciar
la extension y la profundidad de los conocimientos. Es importante precisar dos
etapas en la adquisicion de una habilidad.

La formacién de la habilidad es la etapa que comprende la adquisicién consciente de
los modos de actuar, cuando bajo la direccién del maestro el alumno recibe la
orientacion adecuada sobre la forma de proceder. Esta etapa es fundamental para
garantizar la correcta formacion de la habilidad.

Se habla de desarrollo de la habilidad cuando una vez adquiridos los modos de
actuacion, se inicia el proceso de ejercitacion, es decir, de uso de la habilidad recién
formada en la cantidad necesaria y con una frecuencia adecuada, de modo que vaya
haciéndose cada vez mas facil de reproducir o usar, y se eliminan los errores.
Cuando se garantiza la suficiente ejercitacion decimos que la habilidad se desarrolla;
son indicadores de un buen desarrollo; la rapidez y correccién con que la accion se
ejecute. Son requerimientos en esta etapa de desarrollo de la habilidad el saber
precisar cuantas veces, cada cuanto tiempo, y algo muy importante: de qué forma se
concibe el trabajo.

Una vez lograda la habilidad, la direccion consciente del maestro se hace cada vez
menor, desaparecen los movimientos innecesarios de la habilidad, se gana en

precision y se aumenta entonces la seguridad en el proceder de los ejercicios, el



cansancio demora cada vez mas en llegar, en fin, un dia resolveran los ejercicios en
segundos 0 menos tiempo, sin marcados esfuerzos, sin pensar como lo hicieron. La
ejercitacion necesita ademas de ser suficiente, ser diversificada, es decir, una
presentacion de los ejercicios variados que le permitan orientarlos y entenderlos por
si solos para evitar el mecanismo, el formulismo, las respuestas por asociacion por
algunas palabras de la orden o de la forma en que el ejercicio se presenta.

Los alumnos han desarrollado habilidades cuando actian con calidad y rapidez con
los elementos que la componen. Sin embargo, no todos desarrollan las habilidades al
mismo tiempo, por lo que es necesario saber como transcurre este proceso en cada
uno de los alumnos durante las tareas de aprendizaje. El maestro debe tener en
cuenta ademéas que debe ejercitar la habilidad de manera que sea suficiente y
diversificada, es decir la presentacion de los ejercicios variados para evitar el
mecanismo, el formalismo, la respuestas por asociacion con algunas palabras de la
orden o de la forma en que el ejercicio se presenta.

En el caso de la expresién escrita, el maestro debe ensefiar a sus alumnos a
expresar su pensamiento, a comunicarse con un lenguaje coherente, preciso y claro.
En cuarto grado las actividades para el desarrollo de la habilidad escribir estaran
encaminadas precisamente a lograr este propdsito: que el alumno se exprese con
I6gica y coherencia con respecto a lo que piensa.

El desarrollo de esta habilidad se efectia a través de diferentes variantes, desde
ejercicios con una graduacion que va desde la redaccion mas sencilla hasta la que
pueda ser mas compleja. Dentro de los ejercicios que se realizaran como condicion
previa para la produccion de textos se considera necesario el completamiento,
ampliacion, delimitacion y el ordenamiento de las oraciones.

La formacion y desarrollo de la habilidad escribir se realiza desde que el alumno
comienza con el trazo de sus primeras letras, con las silabas, las palabras, las
oraciones, los parrafos y la construccion de los diferentes tipos de textos;
estimulando la espontaneidad y la creatividad al escribir.

Dentro de los objetivos generales del primer ciclo, se enfatiza en que los alumnos
deben “expresarse en forma oral y escrita con coherencia y claridad, utilizando al

escribir los trazos y enlaces correctos, la debida correspondencia fonema-grafema y



utilizar los conocimientos ortograficos adquiridos” (Ministerio de Educaciéon de Cuba,
2001:8).

En el Modelo de escuela primaria se establecen para cuarto grado objetivos referidos
a la Lengua Espafiola y se precisa dentro de ellos: expresar oral y por escrito sus
conocimientos, ideas, vivencias, experiencias y sentimientos en una forma
comprensible, I6gica y coherente, con claridad y calidad de ideas. Redactar textos
descriptivos, narrativos, instructivos, dialogados, argumentativos y expositivos
respetando las exigencias de trazado correcto, enlaces, uniformidad, e inclinacion,
asi como las correspondientes a las reglas ortograficas y gramaticales aprendidas.
(Rico, P. et al, 2008:28). Para su formulacion se consideraron los ajustes
introducidos al curriculo del grado en el afio 2005.

También se debe sefialar que en los Ajustes Curriculares (2005) se indica que en
todos los grados se deben incluir objetivos dirigidos a utilizar, como estrategias de
escritura, la preescritura, la escritura y la reescritura, redactar textos donde se tengan
en cuenta elementos de coherencia local, lineal y global, escribir péarrafos
argumentativos y lograr un acercamiento a las nociones de oracion y parrafo y su
correcta delimitacion. (Ministerio de Educacion de Cuba, 2005:12).

En cuarto grado al igual que en otros del ciclo, deben existir espacios de
conversacion donde los alumnos dialoguen, teniendo en cuenta lo que quieren decir
y como decirlo. Es importante que los alumnos se escuchen unos a los otros y que el
maestro permita al alumno expresar todas sus ideas, adn las erréneas. El alumno
debe sentir libertad para expresar sus vivencias y conocimientos. Esto permitira el
desarrollo de su expresion, tanto de forma oral como escrita. (Ministerio de
Educacion de Cuba, 2005:11).

Cuando se orienta la escritura de un texto el alumno puede emplear borradores,
recurso de validada efectividad. Este puede estar sucio ya que se escribe para ser
leido por si mismo, se economizan esfuerzos, las palabras se escriben sin cuidar la
horizontalidad y puede tener flechas y otras marcas o dibujos que indiquen
reordenamiento. Ademas, en el esquema borrador pueden predominar las palabras

claves o ideas incompletas.



Por otro lado al escribir el texto definitivo, el alumno debe mantener y ampliar las
ideas planificadas en el borrador. Estas deben ser suficientes, de acuerdo con la
situacion comunicativa y se debe distribuir adecuadamente la informacién al agrupar
las ideas relacionadas que se corresponden con la estructura del tipo de texto que se
escribe.

Para delimitar las oraciones y los parrafos el que escribe debe utilizar de forma
adecuada el punto y seguido o final, al terminar las oraciones y los parrafos. En el
parrafo debe desarrollar una idea central o esencial y alrededor de ella diversas
ideas secundarias. En todo momento se debe mantener concordancia entre el
articulo y el sustantivo, el sustantivo y el adjetivo y el sustantivo y la forma verbal.

Se debe precisar que en la versién final el texto debe estar limpio, no presentar
tachaduras, borrones o algunas marcas que le resten elegancia. Debe presentar
margen y sangria y al comparar la superficie del borrador con la del texto definitivo se
debe evidenciar un avance notable en la caligrafia, la ortografia y la limpieza.

Para el trabajo con la expresién escrita en cuarto grado, se hace necesario conocer
las caracteristicas y el momento del desarrollo en que se encuentran los alumnos,
para proyectar dicho trabajo de forma cientifica. Esto constituye un requisito para que
la labor docente-educativa que se realice en la escuela pueda cumplirse con éxito.
Los logros a obtener exigen continuar con las formas de organizacion y direccion de
una actividad de aprendizaje reflexivo, sobre la base de los requerimientos sefalados
para los grados iniciales. Es posible lograr ya al terminar el cuarto grado, niveles
superiores en el desarrollo del control valorativo del alumno de su actividad de
aprendizaje, acciones que juegan un papel importante en elevar el nivel de
conciencia del alumno en su aprendizaje.

Los aspectos relativos al analisis reflexivo y la flexibilidad como cualidades que van
desarrolldndose en el pensamiento, tienen en este momento mayores
potencialidades para ese desarrollo, de ahi la necesidad de que el maestro, al dirigir
el proceso, no se anticipe a los razonamientos del nifio y de posibilidades al analisis
reflexivo de errores, de ejercicios sin solucion, de diferentes alternativas de solucion,
gue como se sefiald con anterioridad, constituyen vias importantes para el desarrollo
del pensamiento. (Rico, P. et al, 2008:42)



Un logro importante en esta etapa debe ser que el nifio cada vez muestre mayor
independencia al ejecutar sus ejercicios y tareas de aprendizaje en la clase. En este
sentido, por lo regular, se observa en la practica escolar que algunos maestros
mantienen su tutela protectora que inician desde el preescolar, guiando de la mano al
nifio sin crear las condiciones para que este trabaje solo, a veces hasta razonando
por €l un determinado ejercicio, comportamiento que justifican planteando que los
nifios no pueden solos. (Rico, P, 2004:31).

Por tanto el educador debe tener en cuenta, que en las diferentes actividades, debe
ir logrando mayor nivel de independencia en los nifios, conformando junto con ellos
la planificacion y ejecucion de las tareas propuestas. (Rico, P., 2004).

En esta etapa o momento la memoria logica debera continuar trabajandose con
materiales que permitan establecer relaciones mediante medios auxiliares, modelos,
entre otros, y que sirvan de apoyo para la fijjacion de textos, imagenes, que el nifio
puede repetir en forma verbal o escrita, 0 en forma grafica mediante la realizacién de
esquemas, dibujos, etc. Esta reproducciéon no puede hacerse de forma mecanica por
lo que el maestro siempre debe buscar mecanismos que le permitan valorar si el
alumno tiene significados claros de lo que reproduce y alcanza un nivel de
comprension adecuado. (Rico, P, 2004:31).

En relacion con la autovaloracion, es necesario conocer que desde las primeras
edades el nifio recibe una valoracion de los adultos que le rodean sobre su actividad,
de su comportamiento, que de preescolar a segundo grado incluye la valoracién que
hace su maestro de él. En estas primeras edades el aln no posee suficientes
parametros para autovalorarse, sin embargo, las investigaciones han demostrado
gue si entre los 9 y 10 afos se ensefian determinados indicadores para valorar su
conducta y su actividad de aprendizaje, su autovaloracion se hara mas objetiva y
comenzara a operar regulando sus acciones. (Rico, P. et al, 2008:45)

Es por ello que en esta etapa el maestro puede incluir dentro de diferentes
contenidos objeto de aprendizaje cuéles son los indicadores que le permiten hacer
un control valorativo objetivo de la ejecucion de las tareas planteadas, asi como de

su comportamiento. (Rico, P. et al, 2008:45)



Los alumnos de este grado, requieren que la accion pedagdgica del maestro se
organice como un sistema, que permita “articular de forma coherente la continuidad
del trabajo de forma que al culminar el cuarto grado, los conocimientos,
procedimientos, habilidades, normas de conducta y regulacion de sus procesos
cognoscitivos 'y comportamientos, permitan una actuacion mas consciente,
independiente y con determinada estabilidad en el escolar”. (Rico, P. et al, 2008:46).
Es necesario que el maestro comprenda y tenga en cuenta que los alumnos de estas
edades se deben mantener motivados atendiendo a su diversidad de intereses,
necesidades y capacidades. Resulta necesario, por ejemplo, aceptar las diferencias
entre ellos, valorar positivamente sus progresos, ofrecer una amplia gama de
actividades o asuntos optativos de escritura, permitir la elecciéon personal de temas
de trabajo, sugerir la escritura de textos de cualquier tipologia, con lo que no se exige
a todos escribir textos literarios. (Dominguez, 1, 2009:31)

La motivacién de los alumnos es condicion esencial para que se logre aprendizaje. El
alumno se motiva por aquellos asuntos que estan préximos a su mundo personal
(edad, gustos, intereses, aficiones, etcétera) o al medio social en el que vive (barrio,
grupos, deportivas, musicales, entre otras). Por eso, puede resultarles muy grato
realizar tareas como estudiar las costumbres de su localidad, reconocer los usos
sociales de la lengua en la practica linglistica de su entorno, investigar sobre los
museos MAas cercanos, sobre personalidades que pueden ser los familiares de sus
comparieros, sobre los animales, los deportes, etcétera.

También son motivadores e interesantes para los alumnos los temas lejanos,
fantasticos o exéticos; por ejemplo, pueden sentirse atraidos por una historia que se
desarrolle en un tiempo remoto, que trate de la vida de un pais lejano o imagine un
mundo futuro. Muchos documentales que pasa hoy la televisién pueden usarse como
recurso béasico de informacion. (Dominguez, I, 2009).

De forma general en este capitulo se han realizado consideraciones sobre el proceso
de ensefianza aprendizaje de la asignatura Lengua Espafiola. Se abordaron algunas
consideraciones teoricas y metodoldgicas acerca del trabajo con la expresion escrita
en la Educacion Primaria, especificamente en cuarto grado y las principales

caracteristicas de los alumnos de este grado.



1.4 Algunos tipos de textos que se trabajan en cua rto grado, sus
caracteristicas principales.
La mayoria de los autores ofrecen las definiciones que sobre el texto en la literatura
especializada son diversas, no obstante, enfatizan en su esencia comunicativa, asi
Marina Parra lo define como “la unidad comunicativa fundamental” y “encuentro
semiotico mediante el cual se intercambian los significados” para Halliday es la
unidad basica del proceso de significacion. (Parra, M, 1989: 05).
Por otra parte, los criterios de Casado Velarde se sustentan en las argumentaciones
gue ofrece la linglistica del texto “el texto representa el nivel individual del lenguaje
en cuanto a manifestacion concreta del habla en general y de la lengua historica”.
(Casado Velarde, M, 1996: 05).
Otra definicibn mas amplia es la que incluye todas las formas de expresion que el
hombre emplea para emitir significados y que comprende todos los textos orales y
escrito, pinturas, esculturas, filmes, o simplemente, la forma de como se viste 0 como
vive. De todo ello se puede hacer una lectura y atribuirle un significado.
El criterio de Roméu se concreta en “un enunciado comunicativo coherente, portador
de un significado, que cumple una determinada funcién comunicativa (representativa,
expresiva, artistica) en un contexto determinado, que se produce con una
determinada intencion comunicativa y una finalidad, que posibilita dar cumplimiento
de ciertas tareas comunicativas para lo cual el emisor se vale de diferentes
procedimientos y escoge los medios linglisticos mas adecuados para
lograrlos”.(Roméu Escobar, A, 1996: 1,2).
Existen diversas definiciones de textos y todas coinciden en sefalar, de una manera
u otra, que son los registros orales y escritos en sus mas diversas formas, portadores
de significados. Un texto puede ser una oracion, un parrafo o un texto de mayor o
menor extension, como un poema, un articulo, una novela. Este siempre sera
comunicativo, con una determinada intencion y se produce en un contexto dado.
De modo que algunas redacciones de tipo formal ocupan la atencion de los alumnos
de primer ciclo: avisos, chistes, noticias, breves cartas familiares, felicitaciones,
cuentos, historietas, anécdotas, entre otros. Cualquiera que sea el tipo de texto que

se realice para el desarrollo de la expresién escrita, se hace imprescindible la



prevencion de errores y la correccién adecuada del trabajo realizado. Solo asi podra
asegurarse que el alumno esta en disposicion de continuar ascendiendo cada vez
mas creadora en la compleja tarea de la expresion escrita.

Partiendo de lo méas sencillo en correspondencia con la edad del alumno de cuarto
grado el mismo debe trabajar como las mas diversas formas de organizacion para
asi escribir con mayor precision un texto, partiendo del conocimiento de las unidades
mas sencillas como la oracion, el parrafo es por ello que se toma en consideracion
algunos criterios de especialistas, como por ejemplo:

Maria Moliner lo define el parrafo como “Cada trazo de una escritura con unidad y
suficientemente diferenciado para separarlo con una pausa notable o en la escritura,
con un punto y aparte”. (Moliner, M., 1967: 646).

Gonzalo Martin Vivaldi lo define como “Un conjunto, un todo, una unidad, una
arquitectura: representa el desarrollo de un pensamiento con una idea central como
eje y expresa dicha idea por medio de una agrupacion de miembros armonizados en
torno a un verbo y tras un sujeto como guia”. (Martin Vivaldi, G., 1970: 78, 79).

“Es una forma de organizacion de la expresion escrita. Su contenido lo constituye el
mensaje la comunicacion, En él se dan las relaciones del qué y del como. Es un
conjunto de oraciones que desarrollan un tema y que tiene como elemento formal,
demarcador, el punto y aparte”. (Porro, My Baez, M, 1983: 09).

La habilidad de redactar péarrafos depende, en primer lugar, de la ejercitacion
sistemética a través de las actividades cada vez mas completas. A su vez, Ricardo
Repilado se refiere de la siguiente forma “Es una serie de oraciones relacionadas
entre si, que lo desarrollan, es la grafia de una estructura del pensamiento.
(Repilado, R., 1987:50).

En el libro, Taller de la Palabra, de Rosario Mafalich Suarez y otros lo definen,
“Como un conjunto de oraciones relacionadas entre si, que desarrollan un tema, y
terminan con un punto y aparte”. (Mafalich Suéarez, R., 1999: 79).

Segun los criterios o definiciones de los autores que anteriormente fueron

consultados esta investigacion se acogerd a la definicion de que el parrafo:



Representa el desarrollo del pensamiento a través de un conjunto o serie de
oraciones relacionadas entre si, desarrollando un mismo tema con unidad,
coherencia, orden ldgico, fluidez, soltura, claridad, precision, extension y originalidad.
Precisiones sobre algunos tipos de textos.

Instruccion:
*Accion de instruir o instruirse.
*Algoritmo de trabajo.
*Caudal de conocimientos adquiridos.
*Conjunto de reglas o advertencias para algun fin.
*Frecuencias de actividades para cumplir un fin.
Carta:
*Papel escrito y ordinariamente cerrado que una persona envia a otra para
comunicarse con ella.
Aviso:
*Noticia o advertencia que se comunica o adquiere
*Inicio, sefal.
*Advertencia en forma de consejo.
*Precaucion, atencion, cuidado.
*Prudencia, discrecion o anuncio.
Mensaje:
*Consta de un saludo.
*Lleva un texto breve.
*Lleva la firma de quien lo remite.
Felicitaciones:
*Consta de un texto.
*Expresa afecto.
*Lleva la firma de quien lo escribe.
Noticia:
*Nocidn, conocimiento.
*Divulgacion o publicacion de un libro.

*Divulgacion de una doctrina.



*El hecho divulgado en si.
Cuento:
*Relacion oral o escrita de un suceso falso o de pura invencion.
*Breve narracion de sucesos ficticios y de caracter sencillo, hecha con fines morales
y recreativos.
Historieta:
*Historia
*Fabulas, cuentos o relacidn breve de aventuras o sucesos de poca importancia,
generalmente ilustrado graficamente.
Anécdota:
*Relato breve de un hecho curioso poco conocido.
Chiste:
*Dicho agudo y gracioso
*Suceso gracioso y festivo.
*Burla o chanza.
*Advertir el fin disimulado con que se hace una cosa.
Cartel:
*Papel, pieza de tela o lamina de otro material, en que hay inscripciones o figuras y
que se exhiben con fines noticiosos, de anuncio, propaganda, etcétera.
Afiche:
*Medio grafico.
*Presenta fines visuales propagandisticos.
*Lleva implicito un mensaje, una idea con pocos elementos.
*Tiene valor estético y artistico.
*Contiene la firma del autor o el nombre de la institucion que lo crea.
Trabalenguas:
*Palabras o locucion dificil de pronunciar, en especial cuando sirve de juego para
hacer a uno equivocarse.
Refran:

*Dicho agudo y sentencioso de uso comun.



*Son breves, realistas hasta la médula, emanados del alma popular, capaz de
sintetizar en pocas palabras extensas disertaciones.

Adivinanza:

*De adivinar. Acertijo.

1.5 Caracterizacion psicopedagogica del alumno de ¢ uarto grado.

Se tuvieron en cuenta para la elaboracion de las tareas de aprendizaje, las
caracteristicas de los nifios que cursan el cuarto grado, tienen entre los 9 y 10 afios
de edad. Segun el nuevo Modelo de la escuela primaria los alumnos deben culminar
este grado con la consolidacion de aspectos importantes de su desarrollo, como es lo
relacionado con el caracter voluntario y consciente de sus procesos psiquicos, cuyo
paso gradual se inici6 en el momento anterior y debe consolidarse en este.

Los logros a obtener exigen continuar con las formas de organizacion y direccion de
una actividad de aprendizaje reflexivo, sobre la base de los requerimientos sefalados
para los grados iniciales. Es posible lograr al terminar cuarto grado, niveles
superiores en el desarrollo del control valorativo del alumno de su actividad de
aprendizaje, acciones que desempefian un papel importante en elevar el nivel de
conciencia del alumno en su aprendizaje.

Los aspectos relativos al analisis reflexivo y la flexibilidad como cualidades que van
desarrolldndose en el pensamiento, tienen en este momento mayores
potencialidades para ese desarrollo; de ahi la necesidad de que el maestro, al dirigir
el proceso, no se anticipe a los razonamientos del alumno y de posibilidades al
andlisis reflexivo de errores, de ejercicios sin solucion, de diferentes alternativas de
solucién, que como se sefialé con anterioridad, constituyen vias importantes para el
desarrollo del pensamiento.

Es necesario continuar, la sistematizacion del trabajo con los procesos de andlisis y
sintesis, composicion y descomposicién del todo en sus partes, mediante ejercicios
perceptuales de identificacion, de comparacion, de clasificacion y de solucién de
variados problemas que tienen implicadas estas exigencias.

En cuanto a la memoria l6gica deberd continuar trabajandose con materiales que
permitan establecer relaciones mediante medios auxiliares, modelos, entre otros, y

gue sirvan de apoyo para la fijacion de textos, imagenes, que el alumno puede repetir



de forma verbal o escrita, o graficamente mediante la realizacion de esquemas,
dibujos. Esta reproduccion no puede hacerse de forma mecénica, por lo que el
maestro siempre debe buscar mecanismos que le permitan valorar si el alumno tiene
significados claros de lo que reproduce y alcanza un nivel de comprensién adecuado.
Un logro importante en esta etapa debe ser que el alumno muestre cada vez mayor
independencia al ejecutar sus ejercicios y tareas de aprendizaje en la clase. En este
sentido, por lo regular, en la practica escolar se observa que algunos maestros
mantienen su tutela protectora que inician desde preescolar, guiando de la mano al
alumno sin crear las condiciones para que este trabaje solo, a veces hasta
razonando por él determinado ejercicio, comportamiento que justifican planteando
gue los alumnos no pueden solos.

Las investigaciones y la practica pedagdgica han demostrado que cuando se
cambian las condiciones de la actividad y se da al alumno su lugar protagonico en
cuanto a las acciones a realizar en ella, se produce un desarrollo superior en su
ejecutividad y en sus procesos cognitivos e interés por el estudio.

De igual manera hay que propiciar en los alumnos, desde las primeras edades, el
desarrollo de su imaginacion. En este proceso no se trata, como en el de la memoria,
de reproducir lo percibido, sino que implica crear nuevas imagenes. (Rico, P., 2004).
Se sabe que en los primeros afios el alumno dota de vida a objetos inanimados,
debido a la representacion que tienen de la realidad y la causalidad, por su falta de
experiencias; de ahi expresiones como: “el sol esta vivo porque alumbra”. La accion
educativa es la que permite gradualmente el ajuste de estos procesos a partir del
conocimiento que adquiere el alumno; sin embargo, el maestro debe propiciar el
desarrollo de su imaginaciéon dandole la posibilidad de que cree libremente sus
propias historias, cuentos, dibujos, asi como que ejercite esa imaginacion en los
juegos de roles y en dramatizaciones que puede concebir libremente, aunque los
temas escogidos no se ajusten a situaciones reales y estén incluso dentro de ese
mundo magico propio de los alumnos en estas edades. (Rico, P., 2004).

Estas actividades pueden ser utilizadas posteriormente para hacer una valoracion
colectiva de los hechos y personajes creados por los alumnos con lo cual se logra su

enriquecimiento.



La accion educativa dirigida al desarrollo de sentimientos sociales y morales, como el
sentido del deber y la amistad, cobra en estas edades mayor relevancia, pues el
alumno debe alcanzar determinado desarrollo en la asimilacion de normas que
pueden manifestarse en su comportamiento, asi como en el desarrollo de
sentimientos. En estas edades resulta mas marcado el caracter selectivo de los
amigos. (Rico, P., 2004).

En esta etapa los alumnos alcanzan mayores posibilidades para la comprension de
aspectos relacionados con los héroes de la Patria y sus luchas, conocimientos que
deben ser llevados mediante relatos donde se destaguen las cualidades de esas
figuras y puedan admirar sus hazafias, constituyendo una via adecuada para
despertar en los alumnos sentimientos patrios.

Es muy importante que el maestro tenga en cuenta que al igual que en el aprendizaje
en la clase, en las diferentes actividades extraclases debe ir logrando mayor nivel de
independencia en los alumnos, conformando junto con ellos la planificacién y
ejecucion de las actividades.

La autovaloracion, es el conocimiento del alumno sobre si mismo y la valoracion de
su actuacion, ejerce una funcién reguladora muy importante en el desarrollo de la
personalidad, en la medida que impulsa al individuo a actuar de acuerdo con la
percepcion que tiene sobre su persona. Esto constituye un aspecto esencial a
desarrollar desde las primeras edades alumnos.

La autovaloracion desde las primeras edades del alumno esta relacionada con la
valoracion que recibe de los adultos que lo rodean sobre su actividad, de su
comportamiento, que de preescolar a segundo grado incluye la valoracion que hace
su maestro de él. En estas primeras edades el alumno aun no posee suficientes
parametros para autovalorarse; sin embargo, las investigaciones han demostrado
que, si entre los 8 y 9 afios se ensefian determinados indicadores para valorar su
conducta y su actividad de aprendizaje, su autovaloracion se hara mas objetiva y
comenzara a operar regulando sus acciones. (Rico, P., 2004).

Es de destacar que en estas edades, en comparacion con las anteriores, la
valoracion del alumno acerca de su comportamiento se hace méas objetiva al contar

con una mayor experiencia, aunque aun depende en gran medida de criterios



externos (valoraciones de padres, maestros, compaferos), y esto es importante que
el maestro lo conozca para evitar que se “encasille” a un alumno en la categoria de
bueno, como si fuera bueno en todo, o de malo como si fuera malo en todo.

Estos criterios los asume del maestro el resto del grupo escolar, provocando en los
alumnos con dificultades en el aprendizaje, o con problemas de conducta u otra
dificultad, un estado emocional no positivo y una posicion social en el grupo no
favorable , o que trae como consecuencia el rechazo a la escuela y puede marcar su
desarrollo en etapas posteriores. También ocurre en el caso de los alumnos
aventajados que un mal manejo pedagdgico puede conducir al surgimiento o
reforzamiento de elementos de autosuficiencia, lo cual resulta también dafiino para
su desarrollo.

Diferentes investigaciones muestran la presencia de estos problemas en alumnos
gue se fugan de la escuela y deambulan, comenzando a involucrarse en actividades
delictivas, precisamente desde estas primeras edades alumnos, de ahi que resulte
necesario fortalecer y variar las acciones educativas en este primer ciclo derivando
en aquellos casos de mayor complejidad, sistemas de actividades y relaciones
afectivas que puedan compensar las insuficiencias del hogar, que por lo regular en
estos casos pueden no reunir las condiciones mas apropiadas. (Rico, P., 2004).

Al igual que en los grados anteriores, en este momento se requiere que la accion
pedagogica del maestro se organice como un sistema, que permita articular de forma
coherente la continuidad del trabajo con cuarto grado, y de forma que al culminar el
cuarto grado los conocimientos, procedimientos, habilidades, normas de conducta
regulacion de sus procesos cognoscitivos y comportamientos, permitan una
actuacion mas consciente, independiente y con determinada estabilidad en el
alumno. (Rico, P., 2004).

CAPITULO Il. TAREAS DE APRENDIZAJE DIRIGIDAS AL DES ARROLLO DE LA
EXPRESION ESCRITA DESDE LA CLASE DE LENGUA ESPANOLA .
DESCRIPCION DE LOS RESULTADOS Y DE LA PROPUESTA DE SOLUCION.

2.1 Diagnastico inicial, su descripcion.



La etapa inicial de este trabajo estuvo encaminada a diagnosticar el nivel de los
alumnos en el desarrollo de su expresion escrita y el empleo, por el maestro, de
tareas que contribuyan a elevar el nivel de calidad de la expresion escrita en la
construccion de textos por los alumnos.

Para la aplicacion del diagnostico inicial se elaboré una escala valorativa, con una
distribucion de tres frecuencias, teniendo en cuenta los indicadores declarados para
medir la efectividad de la variable dependiente, en este caso; el desarrollo de la
expresion escrita en los alumnos de cuarto grado. (Anexo 4)

Para la evaluacion integral de la variable dependiente en cada sujeto de
investigacion, se determind que el nivel bajo comprende al menos cinco indicadores
bajos, el nivel medio comprende al menos cuatro indicadores medios y no mas de
dos bajos, el nivel alto comprende al menos cinco indicadores altos y no mas de dos
bajos.

Este trabajo se inicio realizando el analisis de documentos (anexo 1) que norma el
trabajo metodoldgico respecto a la expresion escrita. Se hizo un estudio sobre el libro
de texto de la asignatura en el grado. Se pudo constatar que las Orientaciones
Metodoldgicas hacen precisiones sobre el tema pero no siempre declara el proceder
didactico al respecto. Ademas, los ejercicios que aparecen en el libro de texto
presentan limitaciones en la orientacion de la actividad y no hay variedad para
trabajar los diferentes tipos de textos. Los contenidos estan en correspondencia con
las potencialidades cognoscitivas de los alumnos. Si estos son impartidos con la
calidad necesaria y con buena dosis de creatividad por el maestro, hacen que los
alumnos se motiven por la actividad.

Como parte del diagnéstico inicial se aplico una prueba pedagdgica con el objetivo
de comprobar el desarrollo de la expresion escrita en los alumnos de cuarto grado de

la escuela primaria Remigio Diaz Quintanilla (anexo 2).

Para evaluar el ajuste a la situacion comunicativa en el texto escrito por los alumnos
se considero el indicador 1.1. Varios alumnos al escribirlo tuvieron en cuenta el tema,
la finalidad, el tipo de texto y el destinatario; ocho cometieron imprecisiones en uno
de estos elementos, dentro de los que se destacan: no ajuste a las exigencias y

caracteristicas del tipo de texto, pérdida de la idea esencial del texto lo que



imposibilita ajustarse al tema propuesto y el texto elaborado no cumple con la
finalidad para la cual se escribio. Del total de la muestra, el 10% cometié errores en
mas de dos elementos mencionados, por o que no se ajustaron a la situacion
comunicativa. La distribucion de frecuencia para el indicador 1.1 es de tres sujetos

(15%) en nivel bajo, ocho (40%) en nivel medio y nueve (45%) en el alto.

Cuando se analizé la calidad de las expresiones y el vocabulario en los textos
escritos por los alumnos se constatd que tres sujetos de la muestra cometen varias
imprecisiones en la variedad y precision del Iéxico o realizan varias repeticiones
innecesarias. Solo cuatro sujetos de la muestra, al escribir el texto, logran variedad y
precision en el Iéxico y emplean sindnimos que evitan las repeticiones innecesarias.
Estos resultados permitieron una distribucién de frecuencia para el indicador 1.2 de
13 (65%) sujetos en el nivel bajo, tres (15%) en el nivel medio y cuatro (20%) en el

nivel alto.

En el indicador 1.3 se pudo apreciar que siete sujetos no mantienen el orden
secuencial en las ideas y no las expresan con propiedad. Tampoco mantienen el
tiempo en el discurso y producen cambios abruptos. Con estos mismos errores, pero
con menor frecuencia en el texto escrito, se encuentran seis alumnos. Solamente
siete no cometen errores de esta naturaleza. Estos resultados permitieron establecer
una distribucion de frecuencia para el indicador 1.3 de siete sujetos (35%) en el nivel

bajo, seis (30%) en el nivel medio y siete (35%) en el nivel alto.

En la delimitacion de las oraciones y los parrafos se constaté que 13 alumnos al
escribir no utilizan adecuadamente el punto y seguido o el punto final. En el texto no
desarrollan una idea esencial y alrededor de esta, diversas ideas secundarias.
Solamente cuatro sujetos de la muestra delimitd acertadamente las oraciones y
parrafos, utilizando correctamente el punto y seguido o final, al terminar las oraciones
y los parrafos. Estos resultados permitieron una distribucion de frecuencia para el
indicador 1.4 de 13 sujetos (65% de la muestra) en el nivel bajo, tres (15%) en el

nivel medio y cuatro (20%) en el nivel alto.

Al medir la presentacion se pudo constatar que los textos de 11 alumnos presentan

tachaduras, palabras borradas y/o rectificadas y no se respetan las exigencias de



trazado correcto, enlaces, uniformidad e inclinacioén. Sin embargo cuatro entregaron
un texto limpio, con margen y sangria y con la caligrafia correcta. La distribucion de
frecuencia para el indicador 1.5 deja ver a 11 sujetos (55%) en el nivel bajo, cinco

(25%) en el nivel medio y cuatro (20%) en el nivel alto.

Cuando se comprobd el ajuste a las normas de los contenidos ortograficos y
gramaticales estudiados se pudo apreciar que la mayoria de los alumnos logran
concordancia entre el articulo y el sustantivo y el sustantivo y el adjetivo. Sin
embargo en la ortografia se constataron dificultades en el uso de tildes, mayusculas,
cambios y omisiones, aunque hay que destacar que ningln caso se presentaron
errores de condensacion o de segmentacion. La distribucion de frecuencia para el
indicador 1.6 es de 11 sujetos (65% de la muestra) en el nivel bajo, cuatro (20%) en

el nivel medio y cinco (25%) en el nivel alto.

Para evaluar la esfera reflexivo-reguladora de los alumnos durante el proceso de la
escritura, como dimension de la concepcion desarrolladora del proceso de
enseflanza-aprendizaje que se asume en la investigacion, se aplicé la guia de

observacion al desempefio de los alumnos (Anexo 3).

En esta se constatd que algunos alumnos demuestran poco interés por el tema a
tratar, no demuestran dominio sobre el tema que se aborda, no logran centrar su
atencion; no aportan suficientes ideas relacionadas con el tema. Varios de ellos no
se sienten interesados por el acto de escribir distintos tipos de textos, no trabajan de
forma independiente, no utilizan en su mayoria el texto borrador, necesitan de los

niveles de ayuda por parte del maestro.

En el indicador 2.1 se pudo apreciar que seis alumnos no se implican en el andlisis
de la tarea propuesta ya que no se involucran en la orientacién de la tarea a cumplir,
lo que provoca que no se ajusten a las exigencias planteadas y evidencien un
comportamiento impulsivo, 0 sea, una tendencia a la ejecucion. No siempre logran
implicarse en las condiciones de la tarea como exigencia fundamental para realizar
cualquier actividad. Teniendo en cuenta estos resultados se establecio para el
indicador 2.1 la siguiente distribucion de frecuencia: seis sujetos (30%) se ubican en

el nivel bajo, siete (35%) en el nivel medio y siete (35%) en el nivel alto.



La autorrevision del trabajo realizado se considerdé como indicador 2.2, en el cual se
evaluo la implicacion de los alumnos en el proceso de control valorativo de sus

propias acciones de aprendizaje para corregir o reajustar los errores que cometen.

Como resultado de la revision de los textos escritos en la prueba pedagdgica, se
constatd que seis sujetos no evidencian capacidad para realizar las correcciones
necesarias, aunque se le ofrezcan las exigencias a considerar desde la propia
orientacion. En todos los casos al escribir el texto definitivo solo corrigen los errores
ortograficos del texto borrador. Del resto de la muestra, siete alumnos no logran
autorrevisar sus producciones en correspondencia con las exigencias planteadas.
Generalmente solo corrigen la ortografia, la presentacion y los errores de
concordancia y de delimitacién. El resto logra hacer las correcciones necesarias para
aproximarse al producto deseado por lo que evidencian haber hecho suyo el

proceder y operan en el plano mental.

Teniendo en cuenta estos resultados se establecio la distribucion de frecuencia para
el indicador 2.2 de seis sujetos (30%) en el nivel bajo, siete (35 %) en el nivel medio

y siete (35 %) en el nivel alto.

Otra de las dimensiones consideradas para la evaluacion del la variable dependiente
lo constituye la dimension afectivo-motivacional. En ella se evalué el indicador
referido al interés por la realizacion de las tareas propuestas. En este se pudo
constatar que los alumnos le prestan poca atenciéon a los temas que se estan
trabajando, se distraen con facilidad y se manifiestan desinteresados por las tareas
dedicadas a la escritura de textos. A partir de estos resultados se establecio la
distribucion de frecuencia para el indicador 3.1 de la siguiente forma: seis sujetos
(30%), se ubican en el nivel bajo, siete (35%) en el nivel medio y siete (35%) en el

nivel alto.

Notese que los resultados de este indicador se corresponden con los obtenidos en el
2.1, tanto desde el punto de vista cuantitativo como cualitativo, lo que indica que el
interés por la realizacion de las tareas influye en la implicacion de los alumnos en las
condiciones o exigencias de estas como condicion indispensable de un proceso de

aprendizaje significativo.



Al evaluar el indicador referido a la satisfaccion por el trabajo realizado se pudo
constatar que los alumnos evidencian un comportamiento acorde al interés mostrado
por la expresion escrita. Prevalecen expresiones de apatia, conformismo con los
resultados que van obteniendo. Solamente el 50% de la muestra demostro
insatisfaccion o satisfaccion con el producto logrado en correspondencia con sus
posibilidades cognitivas. Es por eso que la distribucion de frecuencia para el
indicador 3.2 se realizé de la siguiente forma dos sujetos (10%) se ubican en nivel

bajo, ocho (40%) en nivel medio y 10 (50%) en el nivel alto.

Al realizar el andlisis de la evaluacion integral de los mismos en la variable
dependiente (Anexo 5), ubicandose diez alumnos (50%) en el nivel bajo, cinco (25%)
en el nivel medio y cinco (25%) en el nivel alto. Estos resultados demuestran que
prevalece el nivel bajo en la evaluacion integral de los alumnos que se tomaron como
muestra para la aplicacion de las tareas de aprendizaje y evidencia la distancia
existente entre el estado actual y el estado deseado en torno al desarrollo de la
expresion escrita.

De la aplicaciéon de las técnicas e instrumentos utilizados para el diagnostico inicial
se pudo constatar que existen las siguientes regularidades:

Al escribir textos los alumnos presentan potencialidades en el establecimiento
de la concordancia.

* Les gusta trabajar en parejas y socializar los conocimientos.

Los alumnos no se encuentran suficientemente interesados, satisfechos ni
motivados durante las actividades dedicadas a la expresion escrita.

* No presentan suficiente claridad de las ideas.

Algunos alumnos no se ajustan a la situacion comunicativa.
* No se delimitan adecuadamente las oraciones y parrafos.
* Insuficiencias en la calidad de las expresiones y en la ortografia.

* Insuficiencias en la presentacion del trabajo final y en la autorrevision.

Los resultados obtenidos en la aplicacion del diagndstico inicial corroborados por los
elementos cuantitativos y cualitativos obtenidos, demostraron la necesidad de aplicar
las tareas de aprendizaje para propiciar el desarrollo de la expresién escrita en los

alumnos de cuarto grado a través de la asignatura Lengua Espafiola.



2.2 Fundamentacion de la propuesta.

Para iniciar la fundamentacion de las tareas se debe partir de que el aprendizaje es
“el proceso de apropiacion por el nifio de la cultura, bajo condiciones de orientacion e
interaccion social. Hacer suya esa cultura, requiere de un proceso activo, reflexivo,
regulado, mediante el cual aprende, de forma gradual, acerca de los objetos,
procedimientos, las formas de actuar, las formas de interaccion social, de pensar, del
contexto histérico social en el que se desarrolla y de cuyo proceso dependera su
propio desarrollo” (Rico, P, 2008:1). Todo aprendizaje, aunque es un producto
inmediato o directo de los procesos psiquicos, es el resultado de la unidad de la
actividad externa e interna del sujeto y que sélo puede darse en la unidad de ambas.
Esta es una conclusion tedrica que se corresponde fielmente con el principio de la
unidad de psiquis y actividad.

Por su parte, las tareas de aprendizaje son las “actividades que se conciben para
realizar por el alumno en la clase y fuera de esta, vinculadas a la busqueda y
adquisicion de los conocimientos y al desarrollo de habilidades” (Rico, P., 2008:15).
La formulacion de la tarea les plantea a los alumnos determinadas exigencias que
deberan responder a los diferentes niveles de asimilacion planteados en los
objetivos. El maestro, cuando planifica sus clases, debe tener en cuenta este
aspecto, de manera que logre un mayor desarrollo en el alumno, una vez que este ha
asimilado la esencia de los conceptos y procedimientos como parte de la realizacion
de las tareas en el nivel reproductivo, ofreciéndoles posibilidades de ejercicios
mediante los cuales pueda transferir esos conocimientos a nuevas situaciones
(aplicacion), asi como tareas que le exijan niveles de creatividad.

Las tareas deben indicar a los alumnos un conjunto de operaciones a realizar con el
conocimiento, desde su busqueda hasta la suficiente ejercitacion, si se trata del
desarrollo de una habilidad. Pueden conducir a la reflexion, profundizacion,
suposicion, busqueda de nueva informacién, entre otras.

La orientacion de estas tareas se basan en la escritura de los diferentes tipos de
textos que se orientan a trabajar en el grado y se abordan a partir de crear
situaciones sociales de comunicacién, las que se asumen como tareas de

aprendizaje, asociadas al logro de un objetivo en el aprendizaje comunicativo de la



lengua, constituyen el puente entre la competencia comunicativa real que poseen los
alumnos y su competencia potencial y deseada; es decir, apoyandonos en la teoria
de la zona de desarrollo real y potencial, ellas generan en el alumno la contradiccion
entre las necesidad comunicativa que surge de la exigencia planteada en nuevos
contextos de comunicacion, y sus potencialidades para satisfacerla mediante los
conocimientos y habilidades que poseen y los que podran adquirir con la direccion
acertada del maestro.

Dichas tareas estdn asociadas a los procesos cognitivos, comunicativos y
socioculturales y permiten la interrelacion entre las dimensiones del discurso:
sintacticas, semantica y pragmatica.

Estas tareas tienen como fundamentacion psicolégica, que parten del diagndéstico
inicial de los alumnos, teniendo en cuenta las posibilidades de cada uno, segun la
teoria de la zona de desarrollo proximo. Ademas, permite conocer mejor los procesos
que intervienen en el pensamiento, asi como las peculiaridades y diferencias de los
mismos, segun el momento del desarrollo para un alumno de cuarto grado.

Las tareas de aprendizaje dirigidas al desarrollo de la expresion escrita en los
alumnos de cuarto grado se conciben para que el maestro sea un orientador y los
alumnos las ejecuten en las clases de Lengua Espafiola, ya sea de forma
independiente o con la ayuda de otro alumno. Propician la basqueda y utilizacion del
conocimiento. Favorecen la estimulacion del pensamiento y el desarrollo de
habilidades.

Al confeccionarlas se tuvo en cuenta un ascenso gradual en las exigencias en
correspondencia con las necesidades y dificultades, asi como, las caracteristicas de
los textos que se iban a producir. También se aprovecharon las potencialidades del
enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural.

Estas tareas aumentan la motivacion por los temas propuestos, el interés por
producir textos escritos y los deseos de aprender. Se conciben para ser realizadas a
partir de la busqueda, adquisicion y apropiacion de los conocimientos, del trabajo con
diferentes textos y de la reflexion, el analisis, la conversacion y la profundizacion de

los contenidos bajo condiciones de orientacidn e interaccion social. Su propésito es



gue los alumnos produzcan textos escritos con calidad, teniendo en cuenta las
situaciones comunicativas y el tipo de texto.

En ellas se centra la atencién en el proceso y se ubica al alumno como sujeto activo.
Muestran las vias més apropiadas para la realizacion del andlisis que lleven a la
comprension y produccion de diferentes tipos de textos.

Estas tareas de aprendizaje colocan a los alumnos en situaciones reales de
expresion y comunicacion. Antes de realizarlas, el maestro debe trabajar en sus
clases diferentes textos, videos y software educativos para propiciar que los mismos
adquieran conocimientos sobre el tema y el tipo de texto, para de esta forma poder
enfrentarlas con preparacion.

Estas tareas de aprendizaje se pueden realizar en cualquier unidad del programa de
cuarto grado, aunque se sugiere hacerlo desde el primer periodo. Cada una tiene un
titulo sugerente, un objetivo destinado a la escritura de un texto y el proceder
didactico. ElI maestro puede evaluarlas teniendo en cuenta los indicadores
declarados en esta tesis y también los alumnos pueden autoevaluarse.

En estas tareas de aprendizaje la orden para que el alumno escriba, se presenta a
través de una situacion comunicativa que contiene los siguientes elementos: tema,
tipo de texto, proposito o finalidad y destinatario. Todas propician la expresion en el
plano oral, permiten aclarar dudas y contienen una guia para que los mismos puedan
autorrevisarse.

Al confeccionarlas se tuvieron en cuenta las potencialidades y posibilidades que
ofrecen los programas de estudio, los diferentes textos tanto de la asignatura como
revistas infantiles, asi como la flexibilidad que brinda el programa de Lengua
Espafiola y las potencialidades del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural.
Contienen presentaciones atractivas, aumentan la motivacion y los deseos de
aprender de los alumnos, colocandolos en situaciones reales de expresion y
comunicacion. Propician la actividad y el dialogo y responden a las exigencias del
grado y a las caracteristicas de los alumnos en el momento del desarrollo en que se
encuentran.

Durante estas tareas de aprendizaje los alumnos pueden intercambiar ideas con sus

compaferos y conversar sobre lo que aprendieron y lo que mas les llama la atencion



de ese tema. El maestro, al dirigir la conversacion, debe escuchar atentamente lo
gue dicen sus alumnos sin interrumpirlos y les debe dar todas las posibilidades y
oportunidades para expresarse. Se iran anotando en la pizarra las palabras nuevas o
de dificil escritura, las frases y expresiones interesantes y elegantes que digan los
alumnos para su posterior empleo en la produccion del texto escrito.
En varias de ellas se les facilita a los alumnos el esquema del texto borrador y
recomendaciones importantes para construir el texto. En todas aparece una guia
para que los alumnos puedan autorrevisar el texto.
Las actividades se caracterizan por:

*Favorecer la produccién de diferentes textos.

*Posibilitar la organizacion de su escritura definitiva.

*Desarrollar el pensamiento, la imaginacion y la creatividad.

*Evitar el temor de la hoja en blanco porque primero escribiran sus textos

borradores.

Este grupo de tareas de aprendizaje encaminadas al desarrollo de la expresion
escrita, se elaboraron sobre la base de las necesidades educativas del grupo de
alumnos y su diagnéstico; asi como en las caracteristicas y potencialidades de los

alumnos de cuarto grado. Ademas permiten el trabajo en duos, trios y equipos.

Tarea de aprendizaje # 1

Titulo: Identificamos

Objetivo: Identificar los principales caracteristicas de los textos escritos y la forma en
gue se pueden construir con calidad.

Proceder didactico

Se presenta un cartel con "Ni hay nada mejor para agrandar y robustecer la mente
gue el uso esmerado y oportuno del lenguaje. Siente uno luego de escribir, orgullo de
creador, de escritor y de pintor ~

Los alumnos expresan sus opiniones a partir de su comprension.

Posteriormente se presenta el cofre de sorpresas . Los alumnos tienen la posibilidad
de extraer del cofre una tarjeta, la leen en voz alta y describen el tipo de texto es

identificando sus caracteristicas.



Ejemplos:

Se dan razones.

* Es una conversacion natural o espontanea entre dos o0 mas personas. Se usa guion
delante de la frase de cada hablante.

* No dice cdmo, cuando y donde ocurrio.

* Contiene fecha, saludo, despedida y firma.

* En el predominan los adjetivos.

¢,Como identificaste que era ese tipo de texto?

Menciona algunos ejemplos mas de esos tipos de textos.

Se entregan hojas de trabajo con distintos tipos de textos para que los alumnos
identifiquen a qué tipo de texto pertenecen. Se analizan en estos la ortografia, la
presentacion, la calidad de las ideas y la delimitacion de oraciones. También se le
dan textos a los que les faltan algunas partes para que ellos la busquen.

Se reflexiona con los alumnos acerca de los principales elementos a tener en cuenta
a la hora de producir textos escritos.

* Utiliza el texto borrador para después organizar mejor las ideas

* Ajuste a la situacion comunicativa

* La delimitacién de oraciones y parrafos.

* La concordancia, la claridad en las ideas y la ortografia.

En la parte final se le presentan dos temas que son de la preferencia de todos los
alumnos: el juego y la amistad.

Se conversa sobre estos y se les comunica que desde ahora deben ir profundizando
sobre eso ya que en proximas tareas se escribird acerca de ello.

Se trabaja en duos, trios, a partir de estos temas, en actividades como: identificar la
parte que no se ajusta al tema del texto, identificar el tipo de texto.

Se coloca un cartel por el cual alumnos se pueden guiar para la realizacion y la
revision del trabajo.

Al final se estimula a los que trabajaron con mayor calidad y se evaluaran sus

trabajos a partir de los conocimientos adquiridos.

Tarea de aprendizaje # 2



Titulo: Como una fotografia

Objetivo: Escribir un texto descriptivo sobre un animal.

Proceder didéctico:

Después de haber apreciado con anterioridad el documental “Animales curiosos”
pregunto:

¢, Qué animales aparecen alli?

¢,Cual es el que vemos més a diario?

¢ Quién lo puede describir?

Describelo oralmente.

Se escriben en la pizarra los adjetivos mas precisos utilizados por los alumnos. Se
les pide que digan oraciones relacionadas con el tema, se escriben en la pizarra 'y se
analiza la forma de redactarla, el contenido y la forma

Amplien este texto en parejas.

Se presentan remite a la ilustracion del libro de Lectura de cuarto grado pagina 253.
También se presenta un cartel con preguntas de apoyo (relacionadas con el tamafio,
el color, los ojos, la boca, la nariz, las orejas, las patas, la cola, su forma de
alimentacién, su comportamiento y utilidad) de forma que se preparen para
posteriormente escribir un texto descriptivo

No olvides que al describir debes tener presente lo siguiente:

_*Utiliza la hoja para el texto borrador que te servira de mucha utilidad.

*Debes observar atentamente y pensar en lo que ves.

. *Después debes responder las preguntas que te guiardn en la observacion y te
ayudaran a describir.

_*Por ultimo, debes realizar la descripcion utilizando las palabras mas convenientes y
bonitas.

Recuerda que :

. *Hay que utilizar el punto y seguido y letra inicial mayuscula después de este.

. *Hay que cuidar la ortografia, dejar el margen y la sangria, colocar el punto final.
*Debes tener limpieza, letra clara y legible.

Imagina que ese caballo lo tuviera tu abuelito para pasear.

Escribe tu texto descriptivo.



Para autocorregirte debes tener en cuenta:

*; Lograste una extension adecuada?

*¢ Todas las ideas que escribiste se relacionan con el tema general?

*¢ El orden que has dado a esas ideas es correcto?

*¢ Las ideas estan bien expresadas?

*¢ Empleaste los adjetivos mas precisos?

*; Realizaste las consultas necesarias para escribir correctamente las palabras que
te ofrecieron dudas?

*¢ La presentacion es correcta: margen, sangria, letra, limpieza?

*¢ Empleaste los signos de puntuacion de forma adecuada?

Tarea de aprendizaje # 3

Titulo: Como una fotografia

Objetivo: Escribir un texto descriptivo.
Proceder didactico

Se recuerda la descripcion de animales estudiados en clases anteriores. Se evoca a

gué se refiere la descripcion.

Se orienta observar la ilustracion del libro de texto de Espafiol. Se colocan los pasos
para que el nifio describa y luego escriba el texto descriptivo a partir de la situacion

comunicativa.

Pasos:

1. Observa atentamente.

2. Piensa en lo que ves.

3. Responde las preguntas que te guiaran en la observacion.
4. Describe guidndote por las preguntas.

5. Ordena tus ideas para escribir.

6. Escribe el texto utilizando palabras bonitas.



7. Lee el texto escrito y analiza si lograste describir.
Preguntas para guiar la descripcion.

1. ¢Qué animal es este?

2. ¢Es grande o pequefio?

3. ¢De qué color puede ser o0 es?

4. ¢COmo son sus 0jos?

Para autorrevisar el trabajo se orienta a los alumnos guiarse por las siguientes

interrogantes, las cuales constituyen las exigencias de un texto descriptivo.

v’ ¢Lograste una extension adecuada?

¢ Todas las ideas que escribiste se relacionan con el tema general?

¢El orden que has dado a esas ideas es correcto?

¢Las ideas estan bien expresadas? ¢ Empleaste los adjetivos mas precisos?

¢ Empleaste los signos de puntuacién de forma adecuada?
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¢ Realizaste las consultas necesarias para escribir correctamente las palabras

gue te ofrecieron dudas?

Tarea de aprendizaje...# 4

Titulo: Disfrutando de la naturaleza.

Objetivo: Escribir un texto donde se argumente la importancia del cuidado y
proteccion de la naturaleza.

Proceder didactico

Se conversa acerca de la excursion realizada a la base de campismo “Planta Cantu”.
Se les presentan, en tirillas de papel, las siguientes oraciones:

iQue maravilloso disfrutar del paisaje natural!

iEs muy sano y de gran esparcimiento!

El campismo popular te ofrece esta opcion

A continuacion se les presenta la siguiente situacion comunicativa:



Imagina que en las vacaciones visitas el campismo de tu municipio, donde te recreas
con tus familiares. Seguramente, vas por los beneficios que este te reporta, para tu
salud. Piensa que quieres recomendar a un amigo tuyo que visite este lugar y por
gué debe hacerlo. Escribe un texto donde le des las razones por las cuales crees que
debe visitarlo.

Para escribir te puedes apoyar en las siguientes interrogantes:

*¢ Donde esta ubicado el campismo popular?

*¢ Qué ofertas recreativas y de servicios brinda?

*¢ Qué aportes brinda a nuestra salud fisica y mental?

Para autorrevisar el texto debes tener en cuenta la siguiente guia:
*¢ Todas las ideas que escribiste se relacionan con el tema general?

*¢En tu texto predomina la exposicion de ideas, ofreces razones, criterios y

fundamentas tu posicion?
*¢ Cumples con el propésito de convencer, persuadir o dar elementos razonables?
*¢ Las ideas estan bien expresadas?
*¢ Empleaste los signos de puntuacion de forma adecuada?

*; Realizaste las consultas necesarias para escribir correctamente las palabras que

te ofrecieron duda?

*¢ La presentacion es correcta: margen, sangria, letra, limpieza?

Tarea de aprendizaje #5

Titulo: Escribo mi conversacion

Objetivo : Escribir didlogos

Proceder didactico

Luego de abordarse el texto “El buen hijo” que aparece en el libro de texto de Lectura
de cuarto grado, se insiste en que estos identifiquen los personajes que intervienen
en la conversacion. Se conversa sobre el afecto familiar, que es algo que todas las
personas necesitan para sentirse mejor y principalmente de los padres y viceversa.

¢,Como le demuestran ustedes el carifio hacia sus padres?



¢,COmo se les retribuye ese afecto?

Situacién comunicativa: Imagina que conversas con uno de tus amiguitos acerca de
las relaciones que debemos tener con nuestros padres. Escribe el dialogo de la
conversacion que establecerias. puedes guiarte por los siguientes pasos:

*Utiliza el texto borrador para organizar mejor las ideas.

*Inicia el didlogo.

*Coloca guidn largo cada vez que hable un interlocutor.

*Expresa acuerdos y desacuerdos.

*Toma la palabra y luego cédela.

*Cierra el didlogo.

Para la comprobacion de la actividad se toman varios dialogos escrito, los cuales
seran leidos (previa escritura en el pizarrdn), insistiéndose en que se hayan cumplido
los pasos.

Para autocorregirse deben tener en cuenta:

*Empleo de la raya o guion.

*Ajuste al tema propuesto.

*Claridad de las ideas.

*Escritura sin errores ortogréficos.

*Caligrafia correcta.

Tarea de aprendizaje # 6

Titulo: Sigue mis pasos.

Objetivo: Escribir instrucciones para confeccionar una marioneta.

Proceder didactico

Se conversa con los alumnos sobre la visita que se ha estado realizando en la
escuela por un grupo de aficionados para captar algunos alumnos para integrar un
Circulo de Interés de teatro y demas manifestaciones artisticas ellos han realizado
algunas demostraciones para motivarlos.

¢, Cudl es la que mas les gust6?

¢Por qué?

¢, Qué medios utilizaron?



Ademas de los titeres, los disfraces, las marionetas también son utilizadas para
amenizar una actividad cultural.

Precisamente es la que vamos a confeccionar guiandonos por lo que nos sugiere la
Coleccién leemucho #3 Mi taller paginas 8 y 9.

Se les invita a escribir una instruccion con el fin de confeccionar una marioneta para
regalar a los alumnos de preescolar el dia del cumpleafos colectivo.

Se les recuerda qué es una instruccion y los pasos a tener en cuenta para ello:
Pasos:

*Escribe el titulo

*Enumera los materiales.

*Escribe los pasos a seguir

*Recomendacion final (si lo deseas).

Se orienta a los alumnos escribir sus instrucciones siguiendo el proceder orientado,
el cual aparecera en la pizarra o en un cartel.

Se invitardn a que siguiendo el mismo, en la clase de Educacién Laboral, se
confeccionara dicha marioneta.

El autocontrol se realiza por parejas a partir de tener en cuenta:

*Las ideas escritas por ti en tu texto borrador.

*Escribir con buena letra y ortografia.

*Tener en cuenta la estructura de las instrucciones.

Tarea de aprendizaje...# 7

Titulo: Guiate por mi

Objetivo: Escribir una instruccién

Proceder didactico

Luego de la lectura y andlisis del texto "Consejos de Dofla Lechu”. Revista Zunzdn
196, de diciembre de 2003 se puede realizar la siguiente actividad.

En tu aula se organizara el Festival de Recetas de Cocina y cada alumno debe
presentar un plato en que utilice al menos un vegetal. Escoge el tuyo y escribe la
receta para que tus compafieros conozcan como se prepara.

Responde las siguientes preguntas para que puedas planificar el texto que vas a

construir.



*¢ Qué ingredientes vas a utilizar?

*¢ Qué pasos deben seguirse?

*¢ Qué recomendacion final harias?

Escribe, el texto definitivo, de la receta seleccionada por ti y en la que utilices al
menos un vegetal, para participar en el Festival de Recetas de Cocina que se
celebrara en tu aula.

Al escribir ten en cuenta:

* Las ideas planificadas por ti, al responder las preguntas anteriores.

* Escribir con buena letra y ortografia.

Ingredientes

Pasos a seguir

1
2
3
4
5
R

ecomendacion final

Tarea de aprendizaje # 8

Titulo: Te escribo para contarte.

Objetivo: Escribir una carta familiar

Proceder didactico

Se conversa acerca del intercambio de correspondencia que se realiza a través de la
busqueda de amistad que nos proporciona la revista Zunzdn entre pioneros de

distintos lugares de nuestro pais asi como del resto del mundo.



¢, Cual de ustedes a escrito una carta a un familiar, un amigo?
Imagina que tu abuelita se ha mudado para otra provincia y ahora vive muy lejos de
ti. Para comunicarte con ella tienes varias formas, una de estas, es la carta familiar.
Escribe una carta donde le cuentes los resultados que has ido alcanzando en la
escuela.
Para realizar la tarea puedes auxiliarte del siguiente texto borrador:

Fecha:
Saludo:

Texto:

Despedida:

Firma:

Durante y después de completar tu texto borrador, revisa si:

*Completaste cada parte de la carta con las palabras o expresiones adecuadas.
*Las ideas escritas por ti en el texto constituyen tus criterios personales.

Al escribir la carta definitiva ten en cuenta:

*Las ideas escritas por ti en tu texto borrador.

*Las partes de la carta.

*Escribir con buena letra y ortografia.

Tarea de aprendizaje...# 9

Titulo: Escribiendo narraciones.

Objetivo: Escribir un texto narrativo.

Proceder:

Se presenta a los alumnos un pensamiento martiano.
Se analiza el significado de las palabras.

¢ Por qué crees que para Marti la amistad era tan importante?



¢,Que opinas tu sobre la amistad?

Se conversa sobre la amistad y los alumnos se expresan libremente sobre

experiencias cotidianas con sus amigos.

Se les entregan a los alumnos una tarjeta en las que aparece escrito un texto
narrativo relacionado con la amistad, en el cual no se han delimitado las oraciones.

Se les orienta que deben delimitarlas y sugerir como mejorar ese texto.
Posteriormente se presenta una situacion comunicativa:

Imagina que un amigo tuyo se ha mudado para “La Trinchera”. Tus amigos y tu haran
una caminata hasta alla para visitarlo. Cuando van por camino se presenta una
situacion muy dificil a la que tendran que darle solucion y se pondra a prueba la
amistad...

Escribe un texto donde narres lo que pasaria a partir de ese momento. Las mejores

narraciones seran leidas en la actividad especial del domingo.
Para autorrevisarte debes tener en cuenta la siguiente guia:

» Tuve presente la estructura de los textos narrativos.

= Presenté los personajes, el lugar y el ambiente.

» Presenté el conflicto central.

= El conflicto planteado se soluciond.

= Elfinal no es demasiado rapido o monétono.

= Utilicé correctamente las palabras segun su significado y su funcién

gramatical.
= No cometi errores ortogréficos.

Tarea de aprendizaje # 10
Titulo: Busco y encuentro.
Objetivo: Escribir una carta.
Proceder didactico

Lee la siguiente sopa de letras
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Descubre, en la sopa de letras, y escribe sustantivos que nombran algunos de los
elementos que no deben faltar en el sobre de una carta.

1

2

Lee nuevamente la sopa de letras y coloca, las 4 palabras destacadas, en el siguiente
esquema de la carta:

1

2

3

40
Completa el siguiente texto borrador de la carta, guiandote por las partes
correspondientes a este tipo de texto.

Fecha:

Saludo:
Texto:

Despedida:

Firma:

Durante y después de completar tu texto borrador, revisa si:



*Completaste cada parte de la carta con las palabras o expresiones adecuadas.
*Las ideas escritas por ti en el texto constituyen tus criterios personales.

Escribe la carta definitiva donde le cuentes a un a  migo como se desarrollo la
actividad de 4 de abril en tu escuela

Al escribir ten en cuenta:

*Las ideas escritas por ti en tu texto borrador.

*Las partes de la carta.

*Escribir con buena letra y ortografia:

Tarea de aprendizaje # 11
Titulo:! Te felicito!
Objetivo: Escribir una felicitacion.
Proceder didactico
Se les habla sobre lo importante que resulta acordarse de una fecha tan esperada
por todos como lo es el dia de las madres y que a ellas debemos la vida y para
estimularlas podemos realizar numerosas expresiones de afecto y carifio.
Luego de la lectura y el analisis del texto “A mi madre”. Revista Zunzin 263,
paginal4, tienes la posibilidad de escribir una felicitacion por “El dia de las Madres”.
Imagina que es para tu mama que esta cumpliendo misién internacionalista en el
hermano pais de Venezuela y que la va a recibir ese dia tan especial.
Completa el siguiente borrador de la carta, guiando te por las partes
correspondientes a este tipo de texto.

Fecha:
Saludo:

Texto:




Despedida:

Firma:

Durante y después de completar tu texto borrador, revisa si:

*Completaste cada parte de la felicitacion con las palabras o expresiones adecuadas.
*Las ideas escritas por ti en el texto constituye tus criterios y sentimientos personales
a tu mama.

Redacta la felicitacion definitiva. Al escribir ten en cuenta:

*Las ideas escritas por ti en tu borrador.

*Las partes de la felicitacion.

*Escribir con buena letra y ortografia.

Tarea de aprendizaje # 12

Titulo: ¢Cbémo le aviso?

Objetivo: Escribir un aviso aportando nuevas ideas.

Proceder didactico

Observa detenidamente la siguiente imagen, extraida de la pelicula “Manuelita”,

donde aparece el casamiento de ella y Bartolito.

Guia de observacion:

*Observa el ambiente en que se desarrolla la escena.



*¢ Qué va a ocurrir alli?

*¢ Qué mensaje te trasmiten?

Imagina que los alumnos de este grupo quieren avisa r de la boda de Manuelita
y Bartolito. Escribe un aviso dirigido a todos los alumnos donde le informen de
ello.

Completa el siguiente borrador.

Titulo

*¢ A quién va dirigido?

*¢ Qué se avisa?
*Fecha

*Lugar

*Hora

*¢ Quién lo envia?

Durante y después de completar tu texto borrador revisa si:

Completaste la informacion pedida teniendo en cuenta las partes de un aviso.
Escribe tu aviso definitivo. Al escribir ten en cuenta:

* Las ideas escritas por ti en tu texto borrador.

* Las partes del aviso.

* Escribe con buena letra y ortografia.

2.3 Constatacion final. Descripcion y valoracion de los resultados.
Para la comprobacién de los resultados del desarrollo de la expresion escrita en los

alumnos de cuarto grado, al final del pre-experimento pedagdgico, se aplico la



prueba pedagogica de final (anexo 6) y la guia de observacion al desempefio
elaborada para la constatacion inicial (anexo 3).

La valoracion del comportamiento de los indicadores permitio el andlisis de los
resultados del desarrollo de la expresion escrita en los alumnos de cuarto grado de la
escuela primaria Remigio Diaz Quintanilla (anexo 8). Para ello se empled la prueba
pedagogica de salida (Anexo 6) y la guia de observacion a los alumnos (Anexo 3). A
continuacion se ofrece una descripcion de los resultados obtenidos y la evaluacion

de los indicadores declarados en cada dimension (Anexo 4).

Al evaluar en la prueba pedagdgica (Anexo 6) el ajuste a la situacion comunicativa, el
85% de los alumnos al escribirlo tuvo en cuenta el tema, la finalidad, el tipo de texto y
el destinatario; dos cometieron imprecisiones al no ajustarse a las exigencias y
caracteristicas del tipo de texto, mientras que solo un sujeto no tuvo en cuenta
ningun elemento de la situacidn comunicativa. Esto permitio establecer una
distribucion de frecuencia para el indicador 1.1 de un sujeto (5%) en nivel bajo, dos
(10%) en nivel medio y 17 (85%) en el alto.

Al evaluar la calidad de las expresiones y el vocabulario en los textos escritos por los
alumnos, donde se constatdé que tres sujetos de la muestra no logran variedad y
precision en el [éxico o realizan varias repeticiones innecesarias, los cuales coinciden
con el diagndstico inicial. Estos sujetos expresan en su vocabulario activo pobreza en
el empleo de expresiones en lenguaje figurado y emplean palabras que no se
corresponden con el contexto en que se utilizan. De los ocho sujetos que cometian
imprecisiones en el Iéxico, cuatro resolvieron estas insuficiencias. Estos resultados
permitieron establecer una distribucion de frecuencia para el indicador 1.2 de tres
sujetos 15%) en el nivel bajo, cuatro (20%) en el nivel medio y 13 (65%) en el nivel

alto.

Al evaluar la organizacion y orden légico en la exposicion de las ideas que logran los
alumnos se pudo apreciar que de los siete sujetos que presentaban insuficiencias
para mantener el orden secuencial de las ideas y la propiedad en la expresion de las
mismas, solo un escolar mantiene los mismos errores en el diagnostico final. Hay

cuatro sujetos que no logran mantener siempre el tiempo en el discurso y producen,



ocasionalmente, cambios abruptos en el mismo. Hay ocho alumnos méas que en el
diagndstico inicial que no cometen errores de esta naturaleza. La distribucion de
frecuencia para el indicador 1.3 deja ver a un sujeto bajo (5%) en el nivel bajo, cuatro
(20%) en nivel medio y 15 (75%) en el alto.

Al analizar la delimitacion de las oraciones y los parrafos en los textos escritos por
los alumnos, se constatd que de 13 alumnos que al escribir no utilizaban
adecuadamente el punto y seguido y no desarrollaban alrededor de la idea esencial
diversas ideas secundarias en el diagnostico inicial, ahora solo se encuentran tres.
Hay nueve sujetos mas que en el diagndstico inicial que delimitan acertadamente las
oraciones y parrafos, utilizando correctamente el punto y seguido vy final, al terminar
las oraciones y los péarrafos. Estos resultados permitieron una distribucion de
frecuencia para este indicador de tres sujetos (15%) se ubican en el nivel bajo, cuatro

(20%) en el nivel medio y 13 (65%) en el nivel alto.

Por su parte, al medir como indicador la presentacion se pudo constatar en los textos
escritos que de los 11 alumnos que presentaban tachaduras, palabras borradas y/o
rectificadas y no respetaban las exigencias de trazado correcto, enlaces, uniformidad e
inclinacién, solo continlan cometiendo estos mismos errores, aunque con Menos
frecuencia, tres sujetos. Logran un texto limpio, con margen y sangria y con la
caligrafia correcta 13 alumnos. Debe sefialarse que en este indicador los principales
errores caligraficos estan relacionados con la altura y profundidad en los trazos de
las letras. Estos resultados permitieron una distribucion de frecuencia para el
indicador 1.5 de tres sujetos (15%) en el nivel bajo, cuatro (20%) en el nivel medio y
13 (65%) en el nivel alto.

Al comprobar el ajuste a las normas de los contenidos ortograficos y gramaticales
estudiados. En él se pudo apreciar que la mayoria de los alumnos mantienen la
concordancia entre el articulo y el sustantivo y el sustantivo y el adjetivo. Se
evidencian dificultades en el uso de tildes, fundamentalmente en palabras llanas;
cambios en los grafemas s, ¢, z y v-b; aunque hay que destacar que ningln caso se
presentaron errores de condensacion o de segmentacion. La distribucion de

frecuencia para este indicador es de cuatro sujetos (siete menos que en el



diagnéstico inicial) en el nivel bajo (20% de la muestra), cinco en el nivel medio
(25%) y 11 en el alto (55%). En este ultimo nivel se aprecia un salto cuantitativo del
30%.

Para evaluar la esfera reflexivo-reguladora de los alumnos durante el proceso de la
escritura se aplicé la guia de observacion al desempefio de los alumnos durante las

clases (Anexo 3).

En el indicador 2.1 se pudo apreciar que quedan dos alumnos que no se implican en
el andlisis de la tarea propuesta al no involucrarse en la orientacion de la actividad a
ejecutar, o que provoca que no se ajusten a las exigencias planteadas y evidencien
un comportamiento impulsivo, o sea, una tendencia a la ejecucién al igual que en el
diagnostico inicial. No siempre logran implicarse en las condiciones de la tarea como
exigencia fundamental para realizar cualquier actividad. Teniendo en cuenta estos
resultados se establecio para el indicador 2.1 la siguiente distribucion de frecuencia:
dos sujetos (10%), o sea, cuatro menos que al inicio se ubican en el nivel bajo,
cuatro en el nivel medio (20%) y 14 (70%) en el nivel alto, donde solo se ubicaba el
50% de ellos.

La autorrevision del trabajo realizado se consideré como indicador 2.2, en el cual se
evalud la implicacion de los alumnos en el proceso de control valorativo de sus
propias acciones de aprendizaje para corregir o0 reajustar los errores que cometen.
Se constaté que de los seis sujetos que no evidenciaban capacidad para realizar las
correcciones necesarias, quedan dos que no logran corregir sus trabajos. Al escribir
el texto definitivo solo corrigen los errores ortogréaficos del texto borrador. Del resto
de la muestra, cuatro alumnos logran autorrevisar sus producciones aunque solo
corrigen la ortografia, la presentacion y los errores de concordancia. Estos resultados
permitieron establecer una distribucion de frecuencia para el indicador 2.2 de dos
sujetos (10%) en el nivel bajo, cuatro (20%) en el nivel medio y 14 (70%) en el nivel

alto.

En la dimensién afectivo-motivacional se evalud el indicador referido al interés por la
realizacion de las tareas propuestas. En este se pudo constatar que los alumnos

prestan atencién a los temas que se trabajan, se concentran en la actividad y se



manifiestan interesados por las tareas dedicadas a la escritura de textos. A partir de
estos resultados se establecio la distribucion de frecuencia para el indicador 3.1 de la
siguiente forma: dos sujetos (10%) en el nivel bajo, cuatro (20%) en el nivel medio y
14 (70%) en el nivel alto.

Al evaluar el indicador referido a la satisfaccion por el trabajo realizado se pudo
constatar que los alumnos evidencian un comportamiento acorde al interés mostrado
por la expresion escrita. Prevalecen insatisfacciones cuando los resultados
alcanzados no responden a las exigencias planteadas y las posibilidades reales de
los alumnos lo que posibilita la implicacion de los alumnos para obtener mejores
resultados. Se evidencian expresiones de satisfaccion cuando los resultados
responden a sus posibilidades cognitivas. Es por eso que la distribucion de
frecuencia para el indicador 3.2 se realizO de la siguiente forma: dos sujetos se
después de realizar un andlisis de los resultados obtenidos por cada alumno en la
evaluacion de los indicadores se efectuo la evaluacion integral de los mismos,
ubicandose tres sujetos (15%) en el nivel bajo, cuatro (20%) en el nivel medio y 13

(65%) en el nivel alto.

Los resultados anteriores demuestran que prevalece el nivel alto en la evaluacion

integral de estos alumnos. (Anexo 7)

El comportamiento de los indicadores establecidos para cada dimension aparece de
manera comparativa en la tabla del anexo 8 y la comparacion por niveles de la
variable dependiente como resultado de la aplicacion del diagnéstico inicial y el
diagnéstico final aparece en la tabla del anexo 9.

El pre-experimento pedagodgico permitié probar la efectividad de las tareas de
aprendizaje dirigidas a estimular el desarrollo de la expresion escrita en los alumnos

de cuarto grado. (Ver grafico en anexo 10).



CONCLUSIONES

La determinacion de los presupuestos teéricos y metodoldgicos que sustentan el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafola y el desarrollo de la
expresion escrita en la Educacion Primaria, descansan en el enfoque socio historico
cultural, ademas de tener en cuenta las caracteristicas y momento del desarrollo de
los alumnos de cuarto grado. Esto quedd evidenciado en la revision de los
documentos que norman y orientan el tratamiento a esta problemética en la
ensefianza primaria y constituyen un valioso recurso para el trabajo con este

componente de la Lengua Espafiola.

En el diagnostico inicial se constaté que los alumnos presentan potencialidades en el
establecimiento de la concordancia, les gusta trabajar en parejas y socializar los
conocimientos.  Presentan insuficiencias relacionadas con la delimitacion de

oraciones y parrafos, el ajuste a la situaciébn comunicativa la claridad de las ideas, la



calidad de las expresiones y en la ortografia. Se evidencié que presentan dificultades
en la presentacion del trabajo final y en la autorrevision, ademas de que no tienen

suficiente motivacion por las actividades dedicadas a la expresion escrita.

La aplicacion de las tareas de aprendizaje incidi6 en el desarrollo de la expresion
escrita de los alumnos de cuarto grado, toda vez que parten del diagnéstico que del
grupo seleccionado como muestra se tiene y en su concepcion se considerd un
proceder didactico que guia al alumno en el propio proceso de la escritura, en
correspondencia con el tipo de texto y la intencion comunicativa.

La validacion de las tareas de aprendizaje mediante la aplicacion de los diferentes
instrumentos y técnicas utilizados para el diagnostico final, permitié determinar que
son factibles de generalizar y que por su contenido desarrollan la expresiéon escrita

en los alumnos de cuarto grado.



RECOMENDACIONES
Socializar las tareas de aprendizaje disefiadas considerando que por sus
caracteristicas pueden ser aplicadas en otros contextos teniendo en cuenta el

diagndstico de los alumnos.
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Anexo 1
Guia para el andlisis de documentos

Objetivo: Obtener informacién en relacion a las orientaciones emitidas para trabajar
la expresion escrita y las posibilidades que ofrecen los documentos del grado para su

desarrollo en la escuela primaria.
Documentos a estudiar:
*Modelo de escuela primaria.
*Programas.
*QOrientaciones metodoldgicas.
*Orientaciones metodoldgicas para instrumentar los Ajustes Curriculares.
*Libros de texto.
Aspectos a tener en cuenta:
*Contenidos que comprende el programa.
*Objetivos de la asignatura en el grado relacionados con la expresion escrita.

*Potencialidades que poseen los contenidos para el trabajo con la produccion de

textos y la elaboracion de tareas de aprendizaje.
*Tareas de aprendizaje y ejercicios que aparecen en el libro de texto.

*Potencialidades de los libros de texto.



Anexo 2
Guia para la observacion a los alumnos durante lac  lase.

Objetivo: Obtener informacion sobre la forma de actuar y la motivacion de los

alumnos de tercer grado durante las clases dedicadas a la expresion escrita
Aspectos a observar.

Interés por la realizacion de las tareas propuestas

Satisfaccion por el trabajo realizado

Atencidn durante la actividad.

Conocimientos sobre el tema.

Comportamiento de los alumnos cuando escriben.

Implicacion en el analisis de la tarea propuesta

AN N N Y N N N

Autorrevision del trabajo realizado



Anexo 3
Prueba pedagdgica inicial
Objetivo:
Comprobar el desarrollo alcanzado por los alumeosudrto grado en la expresion escrita

antes de la aplicacion de las tareas de aprendiledjeradas.

Pionero (a):

Te proponemos realizar la siguiente actividad de expresion escrita relacionada con el
texto “El caballito alegre" que leiste recientemente en la biblioteca. Recuerda que

debes realizar el control de tu trabajo. Te deseamos éxitos.

El caballito del texto era alegre y carifioso. Imagina que te lo encuentras mientras
caminas por el campo y tienes la posibilidad de pasear y jugar con él. Escribe un
texto donde narres todo lo que sucederia para que tus compaferos de aula lo
puedan leer y disfrutar.

Para revisar tu trabajo debes tener en cuenta:

*¢,Son suficientes las palabras o frases escritas de acuerdo al tema y a la idea
propuesta?

*¢ Me ajusté al tipo de texto?

*¢ Responde el texto a las necesidades de su destinatario?

*¢ Todas las ideas se relacionan con el tema géneral

*¢ Escribi con correcta caligrafia y ortografia?



Anexo 4

Escala de valoracion por niveles de los indicadores establecidos que miden el

desarrollo alcanzado en la expresion escrita.

Dimensién I. Cognitiva
Indicador 1.1 Ajuste a la situacién comunicativa.
Nivel bajo (1): No se ajusta a la situacion comunicativa.

Nivel medio (2): Comete imprecisiones en uno de los elementos de la situacion
comunicativa.

Nivel alto (3): Al escribir el texto tuvo en cuenta todos los elementos de la situacion
comunicativa: tema, finalidad, tipo de texto y destinatario.

Indicador 1.2 Calidad de las expresiones y vocabu lario.

Nivel bajo (1): No expresa variedad en las ideas, comete imprecisiones en el [éxico o
realiza varias repeticiones innecesarias.

Nivel medio (2): Comete alguna imprecision en el Iéxico o realiza alguna repeticion.

Nivel alto (3): Al escribir el texto presenta variedad y precision en el léxico y no
realiza repeticiones.

Indicador 1.3 Organizacion y orden légico en la exposicion de las ideas.

Nivel bajo (1): No mantiene el orden secuencial en las ideas o0 las expresa sin
propiedad. No mantiene el tiempo del discurso.

Nivel medio (2): Mantiene cierto orden secuencial en las ideas y algunas de ellas las
expresa con propiedad. Mantiene casi siempre el tiempo del discurso.

Nivel alto (3): Mantiene el orden secuencial en las ideas Yy las expresa con
propiedad. Mantiene el tiempo del discurso y no se producen cambios abruptos del
narrador.

Indicador 1.4 Delimitacion de oraciones y parrafos.
Nivel bajo (1): Delimita incorrectamente la mayoria de las oraciones y parrafos.

Nivel medio (2): No utiliza, de forma adecuada, los puntos en dos 0 mas oraciones o
no coloca adecuadamente las comas.

Nivel alto (3): Delimita las oraciones y parrafos, utilizando de forma adecuada el
punto y seguido o final, al terminar las oraciones y los parrafos. Demuestra un uso
adecuado de los signos de puntuacion, sobre todo en aquellos que son de uso
obligatorio.



Indicador 1.5 Presentacion.

Nivel bajo (1): Presenta el texto con una superficie totalmente sucia, no presenta
margen ni sangria y la caligrafia presenta insuficiencias en rasgos o enlaces.

Nivel medio (2): El texto final presenta algunas tachaduras, palabras borradas y/o
rectificadas o la caligrafia presenta insuficiencias en rasgos o enlaces.

Nivel alto (3): El texto final esta limpio, no presente tachaduras, borrones o algunas
marcas que le resten elegancia. Presenta margen y sangria y al comparar la
superficie del borrador con la del texto definitivo se evidencia un avance notable en la
caligrafia y la limpieza.

Indicador 1.6 Ajuste a las normas de los contenidos ortograficos y
gramaticales estudiados.

Nivel bajo (1): Comete muchos errores ortograficos e inventa la ortografia de las
palabras y no se ajusta los contenidos gramaticales estudiados.

Nivel medio (2): Comete algunos errores ortograficos pero no de una manera
exagerada y presenta imprecisiones en algun contenido gramatical estudiado.

Nivel alto (3): No comete ningun error ortografico ni gramatical.

Dimensién Il. Reflexivo reguladora

Indicador 2.1 Implicacion en el andlisis de latare  a propuesta.

Nivel bajo (1): No se implica en el andlisis de la tarea propuesta.

Nivel medio (2): En ocasiones se implica en el andlisis de la tarea propuesta.
Nivel alto (3): Se manifiesta implicado durante la tarea propuesta.

Indicador 2.2 Autorrevision del trabajo realizado

Nivel bajo (1): No realiza la autorrevision del texto que escribid.

Nivel medio (2): En ocasiones realiza la autorrevision del texto que escribid, pero con
poca calidad.

Nivel alto (3): Siempre realiza con calidad la autorrevision del texto que escribio.
Dimensién Il : Afectivo motivacional
Indicador 3.1 Interés por la realizacion de las tareas propuestas

Nivel bajo (1): No se manifiesta desinteresado por las tareas dedicadas a la
expresion escrita.

Nivel medio (2): En ocasiones se manifiesta interesado por las tareas dedicadas a la
expresion escrita.



Nivel alto (3): Se manifiesta interesado durante por las tareas dedicadas a la
expresion escrita.

Indicador 3.2 Satisfaccion por el trabajo realizado.
Nivel bajo (1): No se siente satisfecho durante la realizacion del trabajo.
Nivel medio (2): En ocasiones se siente satisfecho con el trabajo realizado.

Nivel alto (3): Se siente satisfecho, contento y motivado por los temas que se
proponen, busca informacion sobre estos y participa activamente.



Anexo 5

Evaluacion integral de cada alumno muestreado en los indicadores de la variable
dependiente en el diagnéstico inicial.

Indic. [1.1]212(13|14|15|16|21|22]|3.1| 3.2|Evaluacion
Sujetos integral
1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
3 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1
4 3 2 3 2 2 1 3 3 3 3 3
5 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1
6 3 1 1 1 1 1 2 2 2 2 1
7 2 1 2 1 1 1 1 2 1 1 1
8 3 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1
9 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
10 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
11 1 1 1 1 1 1 2 1 2 2 1
12 2 1 3 1 2 2 3 3 3 3 2
13 1 1 1 1 1 1 2 2 2 2 1
14 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3
15 3 1 1 1 1 1 2 1 2 2 1
16 2 1 2 1 2 2 3 2 3 3 2
17 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2
18 2 1 2 1 1 3 2 3 2 2 2
19 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
20 3 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2




Anexo 6
Prueba pedagogica (final)
Objetivo:
Comprobar el desarrollo alcanzado por los alumeosudrto grado en la expresion escrita

después de la aplicacion de las tareas de apr@gndiza

Pionero (a):

Te proponemos realizar la siguiente actividad de expresion escrita relacionada con el
texto “Los amigos del barrio" que leiste en la biblioteca recientemente. Recuerda que
debes realizar el control de tu trabajo. Te deseamos éxitos.

Todo el mundo se siente muy contento cuando participa, al igual que Mabel, en las
actividades del comité. Imagina que te encuentras en ese lugar con tus amigos y
tienes la posibilidad de participar junto a ellos en el embellecimiento de la cuadra.
Escribe un texto donde narres todo lo que sucederia para que tus compafieros de

aula que no estaban alli lo puedan leer y disfrutar.

Para revisar tu trabajo debes tener en cuenta:

*¢,Son suficientes las palabras o frases escritas de acuerdo al tema y a la idea
propuesta?

*¢ Me ajusté al tipo de texto?

*¢ Responde el texto a las necesidades de su destinatario?

*¢ Todas las ideas se relacionan con el tema géneral

*¢ Escribi con correcta caligrafia y ortografia?



Anexo 7

Evaluacion integral de cada alumno muestreado en los indicadores de la variable
dependiente en el diagnéstico final.

Indic. |1.1(1.2]13(14|15|16|21|22 31| 3.2 Evaluacion
Alumno integral
1 2 2 2 3 2 1 2 2 2 3 2
2 3/3|3|3|]3]3|]3]|3]3 3 3
3 313|333 |3|]1|1]1 1 3
4 313|333 ]3|]3]|3]3 3 3
5 1 2| 3 1 1 1 1 1 1 1 1
6 3| 1|11 1 112122 2 1
7 2 2| 3 2 2 2 3|3 3 3 2
8 3/3|3|3|]3]3|]3]|3]3 3 3
9 3/3|3|3|]3]3|]3]|3]3 3 3
10 313|333 ]3|]3]|3]3 3 3
11 3 1 2 2 2 2 2 2 2 3 2
12 3/3|3|3|]3]2|3]|3]3 3 3
13 313|333 ]3|]3]|3]3 3 3
14 3/3|3|3|]3]2|3]|3]3 3 3
15 3 1 2 1 1 1 2 2 2 3 1
16 313|333 ]3|]3]|3]3 3 3
17 3/3|3|2]3]3|3]|3]3 3 3
18 3/3|3|3|]3]3|]3]|3]3 3 3
19 3 2 2 2 2 2 3|3 3 3 2
20 313|333 ]3|]3]|3]3 3 3

Niveles: alto (3), medio (2), bajo (1).



Anexo 8

Tabla comparativa de los resultados por indicadores

el final después de aplicar la propuesta.

en el diagnodstico inicial y

Indicador

Diagndstico inicial

Diagnastico final

Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto

C % C % C % C % [C| % C %
11 3 15 8 40 9 45 1 5 2] 10 | 17 | 85
1.2 13 | 65 3 15 4 20 3 15 | 4| 20 | 13 | 65
1.3 7 35 6 30 7 35 1 5 4 | 20 | 15 | 75
1.4 13 | 65 3 15 4 20 3 15 | 4| 20 | 13 | 65
15 11 | 55 4 20 5 25 3 15 | 4| 20 | 13 | 65
1.6 11 | 55 4 20 5 25 4 20 | 5| 20 | 11 | 55
2.1 7 35 6 30 7 35 2 10 |4 | 20 | 14 | 70
2.2 6 30 7 35 7 35 2 10 | 4| 20 | 14 | 70
3.1 7 35 6 30 7 35 2 10 | 4| 20 | 14 | 70
3.2 2 10 8 40 | 10 | 50 2 10 | 1 5 17 | 85




Tabla comparativa por niveles de la variable depend

Anexo 9

iente como resultado de la

aplicacion del diagnostico inicial y el diagnéstico final.
Etapa Cantidad |Nivel % Nivel % Nivel %
de bajo medio alto
alumnos
Diagnostico 20 10 50 5 25 5 25
inicial
Diagnostico 20 3 15 4 20 13 65

final.




Anexo 10
Gréfico. Evaluacion integral de la variable dependi  ente del diagndstico inicial y

el diagnastico final.
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