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Sintesis

El desarrollo de habilidades comunicativas en los estudiantes constituye un objetivo a
lograr en todos los niveles de ensefianza. En este sentido ocupa un lugar destacado lo
referido a las destrezas que deben lograr para la construccion de textos, pues deben
convertirse en comunicadores eficientes, que expresen tanto en el plano oral como en
el escrito sus sentimientos, experiencias, opiniones en textos coherentes, precisos y
claros, que cumplan una determinada intencion comunicativa. Con este fin se realiza
esta investigacion que pretende analizar las fortalezas y dificultades en la construccion
de textos escritos de las estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion Artistica y
proponer una solucion cientifica, por constituir una problematica aiun no resuelta en la
formacion inicial del profesional de la educacion. La investigacion consiste en la
validacion de una propuesta de tareas docentes para contribuir al desarrollo de
habilidades en la construccion de textos escritos. Se emplearon los métodos de
investigacion cientifica del nivel tedrico: analisis historico y logico, analisis y sintesis,
induccion-deduccion y modelacion; del nivel empirico la prueba pedagogica, el andlisis
de documentos, la encuesta, el registro de experiencias, la observacion y la evaluacion
por criterio de especialistas. Del nivel matematico se empleo el célculo porcentual. La
tesis esta estructurada en dos capitulos: en el primero se exponen los fundamentos
tedrico-metodoldgicos acerca de la ensefianza de la lengua materna, especificamente
la construccion de textos escritos y los presupuestos que sustentan la propuesta; en el
segundo se analizan los resultados del estudio diagndéstico, se describe la propuesta de
tareas docentes, fundamentada metodologicamente, y se valida a través del criterio de
especialistas que permitié demostrar la pertinencia, la factibilidad de introduccién a la
practica, el nivel cientifico y la concepcidon metodoldgica de las tareas docentes al

responder positivamente cada especialista.
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INTRODUCCION

Los avances tecnoldgicos y los descubrimientos cientificos, unidos a los cambios
sociales, econémicos y demogréficos exigen una nueva forma de observar y analizar la
realidad, por lo que la escuela tiene como centro preparar al hombre para enfrentar la
complejidad del mundo de hoy e insertarlo de manera efectiva en el sistema de
informacion, lo que exige competencias en el uso del lenguaje.

Desde su origen, el ser humano necesitd relacionarse con otros al hacerse mas
compleja su actividad laboral, lo que suscitdé la necesidad de comunicarse con sus
semejantes y propicié el surgimiento del lenguaje. La comunicacion representa una
forma de interaccibn humana y es a la vez la via para esa interaccion por lo que no se
puede ver al margen de la actividad de los sujetos.

La comunicacion esta condicionada por el lugar que ocupa el sujeto dentro del sistema
de relaciones sociales, es el resultado y condicion del proceso de construccion.

El ser humano, al comunicarse con otros, expresa no solo su personalidad, su
conciencia individual, sino también el lugar que ocupa en la sociedad. El lenguaje es
también a su vez portador de valores y elemento de la conciencia social.

Un objetivo importante de la escuela constituye el desarrollo de habilidades
comunicativas de los estudiantes y en este sentido ocupa un lugar destacado el referido
a la construccidon de textos, pues deben convertirse en comunicadores eficientes, que
expresen tanto en el plano oral como en el escrito sus sentimientos, experiencias y
opiniones en textos coherentes, precisos y claros, que cumplan una determinada
intencion comunicativa.

Es la escuela la que debe favorecer la construccion de textos diversos para propiciar
gue los estudiantes se expresen libremente, de forma espontanea, sin restricciones a
partir de propuestas significativas y variadas. Solo se aprende a escribir, escribiendo,
por lo que si se quiere que se logre utilizar la escritura como forma de comunicacion, la
practica constante ha de ser una premisa de trabajo. La construccién de textos escritos
es la habilidad linguistica mas compleja porque exige el uso instrumental del resto de
las destrezas durante el proceso de construccion. Para representar en forma grafica la

expresion del pensamiento el sujeto necesita conocer el conjunto de grafias, o sea el
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alfabeto, el valor sonoro convencional, la ortografia, y los recursos estilisticos tanto
desde el punto de vista formal como del contenido.

Ademas, supone exigencias simultaneas al tener implicito subprocesos necesarios
como planear, organizar las ideas, transcribir, traducir, pasar al papel, construir
oraciones sintacticamente, como primera version del texto, editar y revisar. Durante el
proceso de construccion el individuo descubre y se apropia de las reglas y
caracteristicas del sistema de escrituras y se articula la competencia comunicativa que
posee todo sujeto hablante de una lengua.

Debido a la importancia de la escritura y a las dificultades que implican su ensefianza y
aprendizaje, este ha sido un tema recurrente en las investigaciones linglisticas y
pedagdgicas realizadas en el transcurso del desarrollo de la sociedad. Desde Juan
Comenius, A. (1592-1670) padre de la Didactica, quien en el siglo XVII dejé explicitas
importantes apreciaciones sobre el particular, hasta llegar a Parra, M. (1990), Ferreiro,
M. (1994), Hortensia, M. (1996), Cassany, D. (1994), Teberosky, A. (1993) y Tolchinsky,
L. (1993).

También la tradicion pedagdgica cubana ha sido rica en aportes sobre la problematica
gue se aborda. José de la Luz y Caballero (1800-1862) y José Marti (1853-1895)
dejaron imprescindibles recomendaciones sobre el acto de escribir, la importancia de un
plan y “... el papel de la lectura como desencadenante de la escritura propiamente
dicha...”, que es necesario retomar. Rodriguez del C (2002, p.23)

En la primera mitad del siglo XX los trabajos de Poncet, C. (1879-1969) y de Aguayo, A.
M. (1866-1948) permiten observar el planteamiento de tareas docentes a partir de
situaciones de comunicacidon con una marcada intencion educativa, y en la segunda
mitad las obras de Almendros, H. (1898-1974), Garcia Alzola (1978), Garcia Pers
(1983) y Georgina Arias (2003), quienes fueron portadores de una didactica dirigida al
desarrollo de la lengua materna en la escuela primaria.

En las ultimas décadas del siglo XX y los primeros afios del siglo XXI el tema de la
construccién verbal de textos escritos ha sido tratado por las investigadoras Ruiz, M.
(1996) y Roméu, A. (1997), Dominguez, I. (2006), entre otras, quienes a partir del
desarrollo de la linglistica textual, de la teoria de la comunicacion y del auge del

enfoque comunicativo han trabajado esta tematica para el nivel medio y el superior.
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Las investigaciones consultadas sobre el lenguaje estan dirigidas a tres direcciones: las
resefladas al analisis de las estructuras del discurso, las referidas a los procesos
cognitivos en los que el lenguaje interviene y que arrojan luz acerca de la comprension
y construccion de significados y las que investigan el lenguaje en los procesos de
interaccion  socio-cultural-pragmética, las cuales favorecieron el proceso de
comprensién y construccion textual e influyeron positivamente en la didactica de la
escritura.

Actualmente, se ha apreciado preocupacion por resolver las siguientes cuestiones: el no
enmarcar la ensefianza de la construccién verbal de textos escritos en ningan grado o
nivel, sino en el proceso de desarrollo del estudiante y a partir de sus necesidades y
potencialidades; el atender a las caracteristicas del texto; el utilizar proyectos
interdisciplinarios a partir de situaciones comunicativas para favorecer el proceso de
correccion que requiere la escritura.

Como se puede apreciar estudiosos e investigadores de la pedagogia tradicional y
actual cubana y los reconocidos universalmente en este campo han realizado grandes
aportes. Sin embargo, las dificultades presentes en el aprendizaje de los estudiantes
exigen estudios sistematicos de este componente de la lengua materna.

En Cuba, con las nuevas tareas que demanda la Educacion se hace necesario brindar
especial atencion a los maestros en formacion, enfatizando en el desarrollo de
habilidades para la construccion textual debido a su caracter instrumental en la
obtencion del conocimiento y a la necesidad de que estos futuros profesionales de la
educacion funjan como modelos linglisticos en su desempefio profesional.

La construccion de significados atendiendo al lenguaje en su caracter interdisciplinario,
multidisciplinario, transdisciplinario y autonomo, exige usar la lengua como mediador
didactico, ya que en todas las materias esta se perfecciona al realizar sus aprendizajes
especificos por lo que se necesita influir desde todas las disciplinas que conforman el
curriculo para propiciar el desarrollo de habilidades comunicativas de los estudiantes.
La realidad descrita dirige las investigaciones a este tema, tratando de contextualizarlas
a las nuevas corrientes pedagogicas y cientificas. A partir de los afios 70, de un
enfoque normativo en que se atendia al producto construido a partir de una hoja en
blanco, en actividades aburridas, silenciosas e individuales, reducidas a la composicién

como unico texto, se ha ido pasando a enfoques comunicativos que comienzan a
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concientizar la importancia del proceso, la tipologia textual, la socializaciéon de la
escritura y la cooperacion en la clase.

Cuando se construyen significados por escrito se presentan una serie de obstaculos
cognitivos, comunicativos y hasta organizativos, que deben vencerse para lograr la
tarea de la escritura. Estas dificultades aparecen en las estudiantes que ingresan en el
primer afio de la carrera de licenciatura en Educacion Artistica en la Universidad de
Sancti Spiritus, pues presentan en sus textos escritos incoherencias en las ideas, no
siempre siguen un orden légico, ni establecen una cohesion adecuada, ademas se
aprecia pobreza en el vocabulario dada por la presencia de barbarismos, cacofonias,
frases viciosas, solecismos, entre otras.

En el desarrollo de la préactica pedagdgica se ha podido observar la necesidad de
brindar atencion al proceso de construccion textual, pues las estudiantes manifiestan en
sus textos escritos bajo nivel cultural al emplear frases y expresiones que no se
corresponden con las situaciones de comunicacion que se les presentan. Esto se debe
en la mayoria de los casos al medio sociocultural del que provienen, pues se trata de
estudiantes que viven en zonas rurales.

Estas dificultades repercuten en su rendimiento académico pues una gran parte de las
tareas docentes propuestas en las diferentes asignaturas, asi como las evaluaciones
sistematicas, parciales y finales requieren de habilidades en la construccion escrita.
Como parte del trabajo de la autora de la presente investigacion en la disciplina Practica
Integral de la Lengua Espariola [PILE] y su metodologia en el colectivo de primer afio de
la carrera Licenciatura en Educacion Artistica se ha podido constatar que todavia es
insuficiente el trabajo que se realiza para potenciar el desarrollo de la construccion
escrita en las diferentes asignaturas pues se abusa de tareas docentes donde los
estudiantes deben fichar, copiar o resumir en detrimento de otras habilidades que si
propician el desarrollo de la elaboracion personal como es la argumentacion, la
valoracion o el comentario, entre otras.

Particularmente en el trabajo con la lengua materna no siempre se indican actividades
gue faciliten la construccion textual como medio didactico para orientar desde el punto
de vista pedagogico a los estudiantes y asi vincular o dar tratamiento a los contenidos

de la asignatura de que se trate.



Pagina |5

Se ha podido constatar que los docentes evallan todas las actividades realizadas por
los estudiantes, pero lo hacen desde el punto de vista del contenido y en muy raras
ocasiones realizan sefialamientos que tengan que ver con el uso adecuado de la lengua
en sentido general. La construccion textual oral desde la clase se manifiesta a través de
las intervenciones de los estudiantes y no se proyecta en funcién de poblar su mente de
ideas para la posterior escritura. Ademas, no es una practica sistematica sefalar los
errores que se presentan en el uso de la lengua materna por parte de los estudiantes.

En la construccion escrita se utilizan variantes para dar tratamiento a las dificultades,

pero en la mayoria de los casos los sefialamientos estan dirigidos generalmente a la

ortografia, y es muy escaso encontrar ejercicios que lleven a la correccién de los
errores en el ajuste al tema, estructura de oraciones y parrafos, orden l6gico de las
ideas, la sintaxis, adecuacion del registro al contexto de comunicacion.

Todo lo anterior corrobora, la necesidad de dar solucion al siguiente problema cientifico:

., Como contribuir al desarrollo de la construccion de textos escritos en las

estudiantes del primer afio del curso diurno de la carrera Licenciatura en

Educacion Artistica?

En consecuencia con ello, el objeto de la investigacion se centré en el proceso de

enseflanza-aprendizaje de la lengua materna; mientras que el campo de acciéon

quedd referido al desarrollo de la construccion de textos escritos en las
estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion Artistica.

En consonancia con lo apuntado se trazd el siguiente objetivo: Proponer tareas

docentes dirigidas al desarrollo de la construccion de textos escritos en las

estudiantes del primer afio de la carrera Licenciatura en Educacion Artistica.

Para orientar la labor investigativa, se plantearon como interrogantes cientificas:

1. ¢Cudl es el marco teorico-metodoldgico de referencia que sustenta el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lengua materna y el desarrollo de la construccion de
textos escritos en la carrera Licenciatura en Educacion Artistica?

2. ¢Cual es el estado actual en el que se expresa la construccion de textos escritos de
las estudiantes del primer afio de la carrera Licenciatura en Educacion Artistica?

3. ¢Qué tareas docentes permiten el desarrollo de la construccion de textos escritos
en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la carrera Licenciatura en Educacion

Artistica?
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4. ¢Qué pertinencia poseen las tareas docentes propuestas para el desarrollo de la
construccién de textos escritos en las estudiantes del primer afio de la carrera
Licenciatura en Educacién Artistica?

A partir de estas interrogantes, las tareas cientificas a implementar son las siguientes:

1. Determinacion de los fundamentos teorico - metodoldgicos que sustentan el
proceso de ensefianza aprendizaje de la lengua materna y el desarrollo de la
construccion de textos escritos en la carrera Licenciatura en Educacion Artistica.

2. Diagnostico del estado actual de la construccion de textos escritos de las
estudiantes del primer afio de la carrera Licenciatura en Educacion Artistica.

3. Elaboracion de tareas docentes dirigidas al desarrollo de la construccion de textos
escritos en el proceso de ensefanza-aprendizaje de la carrera Licenciatura en
Educacion Artistica.

4. Validacion por criterio de especialistas de las tareas docentes propuestas para el
desarrollo de la construccion de textos escritos en las estudiantes de la carrera
Licenciatura en Educacion Artistica.

Esta investigacion asume la dialéctica materialista como método general de la ciencia.

Con el objetivo de dar cumplimiento a las tareas enunciadas se pusieron en practica

diferentes métodos de la investigacion cientifica, entre los que se destacan:

Del nivel teorico:

Andlisis y sintesis: posibilitd descomponer el proceso de construccion de textos escritos

en sus partes, en sus multiples relaciones, habilidades, capacidades, propiedades y

componentes para estudiarlos. Luego establecié la union o combinacion de las partes

previamente analizadas para descubrir relaciones y caracteristicas generales entre sus
elementos.

Induccion y deduccion: permitio obtener informacién sobre el desarrollo de la

construccion del texto escrito, para describir el fendmeno, recopilar datos, clasificar y

formular una caracterizacion, lo que desempefia un papel esencial en el proceso de

conformacién empirica de la propuesta. La deduccién para arribar a la caracterizacion
general de la poblacién, concebir y explicar el proceder para transformar la realidad

objetiva.
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Historico-16gico: Se utilizd para analizar la trayectoria de los estudios linguisticos, asi
como los enfoques en la enseflanza de la construccion textual y sus tendencias
actuales.

Modelacién: Para establecer una estrecha relacién e interdependencia entre las
necesidades de preparacion de los estudiantes segun los resultados del diagnostico.
Para encontrar un reflejo mediatizado de la realidad objetiva.

Del nivel empirico:

Analisis del producto de la actividad del alumno: permitié el andlisis de la construccién
escrita de los estudiantes para constatar su estado y desarrollo durante el proceso
investigativo.

Encuesta: se aplico a los estudiantes para obtener informacion relacionada con el nivel
de orientacidn que poseen para enfrentar el proceso de la escritura, asi como su
motivacion para desarrollar este componente de la lengua materna.

Observacion pedagogica: fue utilizada para constatar como los profesores del colectivo
de primer afio de la carrera Licenciatura en Educacion Artistica desarrollan desde la
clase el proceso de construccion de textos escritos.

Evaluacion por criterio de especialistas: fue empleado con el objetivo de obtener
valoraciones acerca de la propuesta para desarrollar el proceso de construccion de
textos en los estudiantes, y asi darle mayor enriquecimiento y confiabilidad a las tareas
docentes elaboradas al respecto.

Prueba Pedagodgica: Fue utilizada para conocer el estado inicial de desarrollo en la
construccion de textos escritos por parte de las estudiantes de primer afio de la carrera
Licenciatura en Educacion Artistica.

Métodos del nivel matematico y/o estadistico: La aplicacion del analisis porcentual
permitid organizar, clasificar e interpretar los indicadores cuantitativos obtenidos en la
investigacion empirica, empleados para comprobar los resultados del estado actual del
diagnostico.

Técnica:

Registro de experiencias: permitié recoger la descripcion minuciosa de las experiencias
de los profesores, al integrar y contextualizar, desde la planificacién, organizacién y

socializacion de las tareas docentes los contenidos de las asignaturas del curriculo del
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aflo con el proceso de construccion de textos en la formacion del profesional de
Educacion Artistica.

La poblacidn la integran las 7 estudiantes del primer afio del curso diurno de la carrera
de Educacion Artistica, la que se hace coincidir con la muestra, que se seleccion6 de
manera intencional, por ser la investigadora la profesora principal de esa carrera, por
constituir una necesidad del grupo de estudiantes.

La muestra que representa el 100 % de la poblacion; esta formada por estudiantes de
todos los municipios de la provincia Sancti Spiritus, con carencias en la construccion de
textos escritos, dadas por su bajo nivel cultural y limitaciones desde el punto de vista
pedagdgico en la atencién al desarrollo de habilidades linglisticas y en especial a la
escritura.

Esta investigacion ofrece su novedad al proceso de ensefianza-aprendizaje del primer
afio de la carrera Licenciatura en Educacion Artistica, en particular al desarrollo de la
construccion de textos escritos al exponer la dinamica que se logra entre dicho proceso
y su orientacion en la practica. Para ello se propone una serie de actividades en el
colectivo de afo, que en el orden metodolégico incluyen un grupo de elementos, que
sistematizados, permitan elaborar tareas docentes en las que se deben conjugar los
objetivos para el primer afilo de la carrera, los contenidos de las asignaturas que
conforman el plan de estudio del afio, los resultados del diagnostico, los intereses y
necesidades de las estudiantes y los recursos tecnolégicos.

La significacion préactica radica en las tareas docentes propuestas, aplicables a los
estudiantes de otras carreras pedagoégicas, como posible via de solucion a un problema
de actualidad. La aplicacion de estas facilita el proceso de construccion textual y
propicia el trabajo coherente de la escritura desde cualquier asignatura en una
concepcion interdisciplinaria del tratamiento del lenguaje.

La tesis consta de dos capitulos. En el capitulo | se determinan los criterios tedrico-
metodoldgicos acerca de la ensefianza de la construccion de textos escritos, el andlisis
de la incidencia de los estudios linguisticos y pedagogicos en su tratamiento, asi como
sus fundamentos actuales.

En el capitulo Il se precisan y exponen las regularidades derivadas del diagnéstico
inicial. Se fundamentan y presentan las tareas docentes para su instrumentacion

practica y algunas consideraciones metodologicas para su aplicacién, asi como los
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resultados al evaluar la propuesta por criterio de especialistas. Aparecen, ademas, las

conclusiones, las recomendaciones, la bibliografiay los anexos.
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CAPITULO |

EL PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA LENGUA MATERNA. LA
CONSTRUCCION DE TEXTOS ESCRITOS COMO COMPONENTE ESENCIAL EN EL
PRIMER ANO DEL CURSO DIURNO DE LA CARRERA EDUCACION ARTISTICA

En este capitulo se presenta el acercamiento a los estudios linguisticos y pedagdgicos
gue sustentan la propuesta, la relacibn que debe existir entre la orientacién y las
siguientes etapas en el proceso de ensefianza de la construccion de textos escritos y la
justificacion de las tareas docentes como posible via de solucion al problema de

investigacion.

1.1- Acercamiento historico al proceso de ensefianza-aprendizaje de la

construccion de textos escritos: criterios linguisticos y pedagdgicos

La ensefianza de la construccion de textos escritos ha transitado por diferentes
enfoques basados en la gramatica, en las funciones, en el proceso y en el contenido.
Todos esto enfoques contribuyeron a la creacion de una didactica de la escritura.

En Cuba se ensefiaban las redacciones formales con énfasis en el género epistolar.
José de la Luz y Caballero, sugiere el trabajo con el léxico mas proximo al estudiante y
con la composicién como ejercicio para educar la expresion escrita. Llama la atencion,
afirma Garcia Alzola (1978, p. 24) “... el interés que trata de poner en los conocimientos
lingUisticos y literarios, en los trabajos de composicion y su caracter sistematico y
diario”.

Enrique José Varona, propone una reforma educacional que incluia la realizacion de
actividades de composicion, derivacion, y de escritura al dictado.

Aguayo (1917, p. 5) se refiere a la ensefianza de la lengua materna, y en ella le atribuye
gran importancia a la composicion, considerando como elemento esencial “...capacitar
al nifio para expresar sus pensamientos por escrito, de modo que otras personas
puedan entenderlo bien” y concibe la ensefianza del lenguaje desde cualquier clase
“...como contenido y expresion oral del pensamiento”.

Segun Vigostky (1981, p. 156) “...expresarse a través del lenguaje escrito es un acto en
el que se efectlan una serie de procesos que estan ausentes en el lenguaje oral y que

son el resultado del trabajo conjunto de distintas zonas corticales del cerebro”. Este tipo
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de lenguaje esté estrechamente relacionado con el lenguaje interno, pues el sujeto que
esta escribiendo expone en forma gréafica lo que estd plasmado en su mente. Este es el
eslabon entre la idea surgida y su realizacion en la estructura sintactica lograda en
forma grafica en lo escrito. “En el lenguaje escrito como el tono de la voz y el
conocimiento del tema estan excluidos, nos vemos obligados a usar muchas mas
palabras y de modo mas exacto. El lenguaje escrito es la forma mas elaborada del
lenguaje” (1981, p. 156).

Para Cassany (1989, p. 13) “...significa expresar informacién de forma coherente y
correcta para que la entiendan otras personas y para poder elaborar un curriculum
personal, una carta, una tarjeta de felicitacion, un resumen, un informe, una queja, entre
otros tipos de textos”. Por su parte Ruiz (1999, p. 89) considera que “...escribir no es
copiar; sino coordinar conocimientos conceptuales con determinados recursos
linglisticos en funcion de comunicarse coherentemente”.

Con el triunfo revolucionario, el gobierno dio importancia, como nunca antes, al estudio
de la lengua materna y se ofrecieron orientaciones para todo el pais acerca de como
trabajarla y qué planes de estudio abordar segun el grado y nivel. Esta organizacion del
Sistema Nacional de Educacion incidi6 favorablemente en la estructuracion y
enriquecimiento de los estudios del lenguaje oral y escrito.

Aunque el perfeccionamiento de la ensefianza en nuestro pais en 1975, trajo consigo
avances en el tratamiento de los estudios del lenguaje porque comienza a abordarse la
lengua como sistema y se incorporan a los programas de Espafiol contenidos referidos
a la comunicacién: conceptos como norma, habla, comunidades linguisticas, signo
linglistico y sus componentes, fonemas vocalicos, consonanticos y su articulacion, ain
no se logran estructurar adecuadamente todos los aspectos que componen el estudio
de una lengua y se criticé, principalmente, su abordaje por separado. Permeada por
esta mirada, la construccibn de textos escritos no escapd a un tratamiento
especializado desde el Espafiol y a la consideracion del producto final como resultado.
Hacia 1980, la graméatica generativa transformacional es el paradigma propuesto por
Noam Chomsky, quien, entre otras formulaciones, definio el término “competencia
linglistica” referido al conocimiento intuitivo que un hablante-oyente tiene de su lengua
nativa, el cual consiste en la capacidad de interpretar y de producir un namero infinito

de oraciones de su lengua, inéditas y gramaticalmente correctas. Asumié que esta
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competencia opera en un nivel mental profundo, solo perceptible, de manera
incompleta, a través de la actuacion linguistica.

Se considera, que aunque estas concepciones han servido como punto de partida para
la formulacion de planteamientos que niegan la posibilidad de intervenir didacticamente
en el dominio de la escritura, también han suscitado propuestas de orientacion que
procuran intervenir en los subprocesos de la escritura y dar a conocer estrategias para
que el constructor textual afronte las dificultades que se le presenten y pueda
resolverlas.

Se ensefa basicamente ortografia, acentuacién, morfologia, conjugacion de verbos,
género y numero en los nombres, sintaxis, subordinadas, concordancia y léxico,
enriquecimiento del vocabulario y las construcciones se basan, por lo general, en
construir oraciones con tal o cual caracteristica, tratando de hacer aplicaciones formales
al aspecto que se estudia. Ademas, no se insiste suficientemente en la correccion del
texto escrito, pero se realizan analisis a partir de su escritura.

Este enfoque descriptivo centra su atencion en la caracterizacion de la estructura de la
lengua al describir los elementos que la conforman. El estudio de la lengua propicia una
didactica de la lengua, se imparte un alto volumen de contenido y cobra importancia el
desarrollo tedrico por lo que se asume el proceso de ensefianza- aprendizaje de una
forma unidireccional, con énfasis en lo cognitivo.

En Cuba, a partir de la década del 70, se trabaja la expresion escrita con ejercicios que
consisten en copias, dictados, resumenes, cartas, ponencias, solicitudes, etc. Se
introduce también la composicion libre, que ocupa un lugar preferente en muchas
escuelas, aunque también se usaba la sugerencia de temas.

Segun Garcia Alzola, quien se destaco por los aportes en la ensefianza de la lengua,
particularmente en la ensefianza de la composicién, han influido en la formacién de la
generacion de profesores de la especialidad, egresados de los Institutos Superiores
Pedagadgicos en los primeros veinte afios de su existencia y han estado presentes en el
trabajo diario de muchos maestros.

Por tanto, se puede afirmar que hasta hace unas décadas, la investigacion sobre la
escritura, los manuales de redaccion y la didactica en Cuba y en el extranjero,

adoptaban la orientacion de que la escritura conlleva a un producto fisico, finito y
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estatico: una composicidén, una carta, un parrafo, un informe. Esta concepcion solo
responde a una parte de la actividad de escribir, el producto final.
“La escuela entendié que una de las ensefianzas primordiales de la escritura es
la de exigir la presentacion de textos en una hoja pulcra, con lineas y margenes
rectos, con pérrafos exactos, sin borrones ni tachaduras. Se discriminé el
escrito interno, el no definitivo”. Cassany (1999, p. 21)
A partir de los afios 80 adquiri6 auge la concepcion de la escritura como proceso,
enunciada por los psicélogos cognitivos y apoyada en la concepciéon chomskyana de
competencia linglistica.
En esta época, el enfoque general de la didactica de la expresion escrita recibe mucha
influencia de la psicologia cognitiva, asi como de otras ramas del saber, por ejemplo:
los estudios y las técnicas de creatividad o los métodos de solucion de problemas y la
heuristica. Por otra parte en lo que se refiere a la didactica, también se percibe cierta
influencia de la pedagogia humanista o de los enfoques que destacan la dimension
humana y global del estudiante.

En resumen, la nueva vision del proceso concibe que.

+ Escribir es un acto complejo puesto que supone exigencias simultaneas.

+ En el proceso se pueden identificar subprocesos necesarios: planear, organizar las
ideas, transcribir, traducir, pasar al papel, construir oraciones sintacticamente, como
primera version del texto, editar, revisar.

+ Al escribir se puede ir de uno a otro, avanzar o retroceder.

+ Se postulan estrategias para que el que escribe supere las restricciones que
ocurren en su mente en el momento de la escritura.

Las nuevas formulaciones de la linguistica las asumen la linguistica del texto y el

Andlisis del discurso, al reconocer el texto-discurso como instrumento de pensamiento y

de comunicacion y convertirlo en su objeto de estudio. La linglistica del texto considera

gue los textos, en tanto unidades significativas de comunicacion, se construyen a partir
de determinados mecanismos entre los que se destacan la coherencia y la cohesion.

Los tedricos consideran los textos por micro, macro y superestructuras, componentes

gue permiten comprender la estructura de la significacion de un texto en el intercambio

comunicativo y explicitan la articulacion de este al contexto que lo hace entidad

significativa. Se considera que esta linguistica permitié la comprension del texto como
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unidad comunicativa y sirve de base para el avance que en esta ciencia ha significado
el andlisis del discurso.

Sobre sus dimensiones, Van Dijk (2000, p. 14) afirma: “Esta figura triangular, cuyos
vértices son el discurso, la cognicién y la sociedad constituye, de hecho, el terreno del
analisis multidisciplinario del discurso”.

A partir de la linglistica del texto se propicia un enfoque textual o discursivo, conocido
como enfoque comunicativo, una didactica del habla que constituye una ensefianza de
la lengua a partir del propio acto discursivo del hablante, de sus intenciones
comunicativas y de centrarse en el uso de la lengua. Atiende aspectos como la
adecuacion, nivel de formalidad, registro, presentacion del texto, cohesion, elipsis,
pronominalizacion, puntuacién, la coherencia interna y externa de los textos,
organizacion de la informacion, estructura y parrafos, por lo que se puede entender que:
“La categoria coherencia se convierte en clave para la escritura y se comprueba en sus
dimensiones semantica, pragmatica y formal”. Romeu, A. (1994, p. 34).

En la construccion de textos, lo importante no es ensefiar solo como debe ser la version
final de un escrito, sino mostrar y aprender todos los pasos intermedios y las estrategias
gue deben utilizarse durante el proceso de creacion y redaccion. Se considera “la
enseflanza de un conjunto de actitudes hacia el escrito y las habilidades
correspondientes para saber trabajar con las ideas y las palabras”. Lomas, et al (1996,
p.9).

El analisis realizado evidencia como la ensefianza de la lengua hered¢ las limitaciones
de la linglistica de la época. Considérese que los componentes de la asignatura
espafiol, gramatica, lectura, expresion oral y expresion escrita eran tratados de forma
aislada, se desarrollaban paralelamente sin vincularlos de manera directa. Asi se
dedicaban clases a cada uno de estos aspectos y el proceso comunicativo, que se nutre
de todos, quedaba fragmentado al no tenerse en cuenta en sus dos procesos basicos:
construcciéon y comprension de significados.

Ninguna de estas formas de ensefianza de la lengua, aunque cumplieron un objetivo en
Su época, satisfacen hoy el desarrollo de habilidades comunicativas. La propia practica
social ha evidenciado que el “lenguaje en si mismo” es un constructo, cuya presencia
solo hallamos en los libros de gramatica, pero lo que las personas utilizan y perciben,

son discursos, textos, es decir hechos comunicativos reales.
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El enfoque comunicativo, que se ocupa de atender didacticamente el uso de la lengua,
ha ido validandose y hoy dia tiene defensores y detractores en Cuba y en el mundo.
Roméu, A. (2004, p. 5) ofrece para la enseflanza de la lengua “... el enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural que parte de la concepcion dialéctico-materialista acerca
del lenguaje, que lo define como medio esencial de cognicién y comunicacion social...”,
el que se asume en esta investigacion. Este enfoque se basa en las concepciones de la
escuela histérico-cultural acerca de la unidad pensamiento-lenguaje, la precedencia de
la instruccion para lograr el desarrollo, fundamento esencial de una didactica
desarrolladora y tiene en cuenta las mas recientes investigaciones de la linglistica del
texto, que toman como objeto el discurso e indagan acerca de su estructura y funciones
gue explican su naturaleza como proceso de interaccién social.

En la actualidad, como resultado de los avances de la Linguistica y la Pedagogia, la
didactica de la escritura entiende el proceso de construccion textual con fundamentos
en las concepciones de la Psicologia basada en el enfoque histérico-cultural,
desarrollado por Vigotsky (1987), quien supo captar la esencia del pensamiento de los
clasicos del marxismo y poner la Psicologia sobre las bases que esta filosofia aporta
como concepcion general y como meétodo.

Esta concepcion explica como el proceso de apropiacion de la cultura humana
transcurre a través de la actividad en un proceso que mediatiza la relacion entre el
hombre y su realidad objetiva. Mediante ella el hombre modifica la realidad y se forma y
transforma a si mismo.

Un aspecto representativo de la herencia vigotskiana, es la manera de identificar lo
eminentemente cultural en el desarrollo humano, asi como la concepcion de la zona de
desarrollo proximo [ZPD], y los procesos de interaccion y desarrollo que alli tienen
lugar, entre el profesor y el estudiante.

Son ideas muy sugerentes relacionadas con su concepcion del aprendizaje, los
mecanismos de este proceso, la relacion entre aprendizaje y desarrollo y entre
pensamiento y lenguaje. Para Vigotsky (1987) el aprendizaje es una actividad social,
una actividad de produccion y reproduccion del conocimiento mediante la cual se
asimilan los modos sociales de actividad y de interaccion y, ademas, los fundamentos

del conocimiento cientifico, bajo condiciones de orientacién e interaccién social.
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Este concepto de aprendizaje pone en el centro de atencion al sujeto activo, consciente,
orientado hacia un objetivo, su interaccidbn con otros sujetos, el profesor y otros
estudiantes, sus acciones con el objeto, con la utilizacibn de diversos medios en
condiciones sociohistdricas determinadas, su resultado principal lo constituyen las
transformaciones dentro del sujeto.

El enfoque-historico cultural supone que lo central en el proceso de ensefianza,
consiste en estudiar la posibilidad y asegurar las condiciones, sistema de relaciones,
tipos de actividad para que el estudiante crezca mediante la actividad conjunta, a nivel
superior.

En lo relativo al estudiante, implica utilizar todos los resortes que dispone en su
personalidad, su historia académica, sus intereses cognitivos, sus motivos para el
estudio, su emocionalidad, sus saberes, su cultura en relacion con los que aporta el
grupo de clase, involucrando a los propios estudiantes en la construccion de las
condiciones mas favorables para el aprendizaje.

Desde el punto de vista del profesor, supone extraer de si mismo, de su preparacion
cientifica y pedagogica todos los elementos que permitan el despliegue del proceso, el
redescubrimiento y reconstruccion del conocimiento por parte del estudiante, de sus
particularidades personales, la relacion de comunicacién en sus distintos tipos de
funcidn, informativa, afectiva y reguladora, que permita un ambiente de cooperacion y
de colaboracion, de actividad conjunta dentro del aula.

De lo que se trata es de utilizar al maximo las posibilidades educativas que brinda
cualquier situacion de instruccion, concebida intimamente vinculada con la vida de la
sociedad, en el contexto sociohistérico en que vive el estudiante, para que propicie
facetas que puedan ser analizadas y valoradas con una perspectiva axiolégica, ante la
cual se puede adoptar una determinada actitud.

En un analisis realizado por Labarrere (1998, p. 17) sobre la herencia vigotskiana

concluye que, “...es de particular relevancia la representacion del sujeto, o sea, el
estudiante, el alumno como agente de su propio desarrollo y de sus compafieros,
ademas, el sujeto-grupal, como mediador de su autoperfeccionamiento”.

Si una didéactica del habla necesita un sujeto activo, productivo en que la situacién de
aprendizaje permita interaccién y, como resultado de ella, desarrollo, sin dudas estan

presentes ideas de Vigotsky (1987).
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La propuesta que lleva el nombre de "teoria de la actividad verbal’, utilizada por
Leontiev (1981), sobre las bases directrices que propuso Vigotsky (1987), aparece
como una vertiente de aproximacion a su obra al hacer énfasis en la actividad como un
elemento importante de los procesos mediacionales humanos. El acento puesto por él
en el desarrollo de significados y, en particular, de aquellos que devienen personales y
constituyen el sentido, puede abrir a andlisis mas sustanciales sobre el papel activo del
sujeto en dichos procesos.

Y se reconoce como punto “problematico” del aprendizaje en la escuela de hoy, el
restringido alcance de los significados que construyen y que se apropian los
estudiantes. Muy relacionada con esto, se encuentra la concepcion pedagogica sobre la
teoria del aprendizaje significativo de Ausubel (1982, p. 9). Esta teoria parte de la
distincion que el autor hace entre aprendizaje y ensefianza, en que demuestra que

[

aunque ambos son relativamente independientes e interactuan “...ciertas formas de
ensefianza no conducen por fuerza a un tipo determinado de aprendizaje”.

Con esto quiere decir que para que ocurra un verdadero aprendizaje, considerado por él
como significativo, es necesario que haya una incorporacion, sustantiva, racionalmente
organizada, de nuevos conocimientos en la estructura cognitiva, es decir, un esfuerzo
deliberado por relacionar los nuevos conocimientos con conceptos anteriores, un
aprendizaje relacionado con experiencias, con hechos u objetos en que se demuestre
una implicacion afectiva para vincular lo desconocido con lo que ya se conoce.

La teoria del aprendizaje significativo aboga por el saber hacer, y el “aprender a
aprender” que conforman la nueva didactica de la escritura en la que el estudiante es un
ser eminentemente activo y, por tanto, consciente de lo que aprende. Asimismo, esta

13

didactica tiene en cuenta un aprendizaje desarrollador definido como “...aquel que
garantiza en el individuo la apropiacién activa y creadora de la cultura, propiciando el
desarrollo de su auto-perfeccionamiento constante, de su autonomia Yy
autodeterminacion, en intima conexién con los necesarios procesos de socializacion,
compromiso y responsabilidad social”. Castellano (2002, p.23).

Para que esto suceda, el proceso de construccion de textos escritos debe cumplir los

siguientes criterios basicos:
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+ Promover el desarrollo integral de la personalidad del educando, que garantice la
unidad y equilibrio de lo cognitivo y lo afectivo-valorativo en su desarrollo y
crecimiento personal.

+ Potenciar el transito progresivo de la dependencia a la independencia y a la
autorregulacion.

+ Desarrollar la capacidad para realizar aprendizajes a lo largo de la vida, a partir del
dominio de las habilidades, estrategias y motivaciones para aprender a aprender, y
de la necesidad de una autoeducacion constante.

En resumen, hasta hace unas décadas la investigacion sobre la escritura estaba

interesada en el producto final, hoy los estudios del lenguaje y ciencias afines a él

centran el interés en el proceso, ademas, se determinan los fundamentos linguisticos y

pedagodgicos de la ensefianza de dicho proceso que segun consideracién de esta

autora, son:

+ La teoria del enfoque-histérico cultural de Vigotsky de la que se analizan sus
concepciones desplegadas sobre el pensamiento y el lenguaje y la relacion entre
aprendizaje y desarrollo, con la concepcion de la zona de desarrollo proximo, y los
procesos de interaccion y desarrollo que alli tienen lugar, entre el profesor y el
estudiante.

+ La teoria del aprendizaje desarrollador.

+ El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural como metodologia particular para

la ensefianza de la lengua.

1.2- Algunas consideraciones teodricas y metodologicas en torno al proceso de

enseflanza-aprendizaje de la lengua materna

El lenguaje constituye una actividad humana compleja que asegura dos funciones
basicas: la noesis y la semiosis. Estas funciones no se excluyen entre si, aparecen
interrelacionadas en la actividad linguistica. Las representaciones linguisticas y de otra
naturaleza, constituyen el principal contenido de la comunicacion. Esta a su vez,
contribuye a la construccion de la representacion de la realidad fisica y social, la que
permite incluir elementos no linguisticos, imagenes sensoriales estrechamente
vinculadas a la percepcion y a la motricidad, aunque la mayor parte de su

representacion es de caracter linguistico.
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El lenguaje, en consecuencia, esta estrechamente vinculado al pensamiento y, en
particular, al conocimiento. Mediante operaciones cognitivas, que en gran medida
constituyen el lenguaje interior, 0 sea la comunicacion interior, se analizan los
problemas, se organiza la informacién de la que se dispone especialmente la
informacion almacenada en los registros de memoria, se elaboran planes, se
emprenden procesos de decision, en suma, se regula y se orienta la actividad.
Aprender un lenguaje es aprender un mundo de significados vinculado a un conjunto de
significantes. En la interaccidén con las personas del entorno no se aprende Unicamente
unas palabras o un complejo sistema de signos, sino también los significados culturales
gue estos signos transmiten, y con tales significados, los modos en que las personas de
ese entorno entienden e interpretan la realidad.

El lenguaje contribuye de esta forma a construir una representacion del mundo
socialmente compartida y comunicable, y con ello a la socializacion del individuo, a su
integracion social y cultural. Sirve de instrumento béasico para la construccion del
conocimiento y la adquisicion de aprendizajes, asi como para el dominio de otras
habilidades y capacidades no estrictamente linguisticas.

Su materializacion se realiza mediante actos de habla. Hablar supone seleccionar
determinadas entidades linguisticas y combinarlas en unidades de un nivel de
complejidad mas elevado de acuerdo con las necesidades especificas, la intencion y el
canal que se utilice para ello. El producto es el texto, categoria que ha tenido disimiles
miradas, interpretaciones y definiciones. La autora de esta investigacion se acoge al
criterio de ser considerada como unidad basica de comunicacién, producida como una
secuencia coherente de signos linguisticos en una situacion dada, ante un receptor
determinado y en cumplimiento de una funcion social.

Una de las formas en que se construye un texto es la escritura. Cassani (1999, p. 34) la

define como “...manifestacion contextualizada de la actividad linglistica humana en
unidades identificables y estructuradas, dotada de intencion, género, polifonia,
variacion, perspectiva critica, que expresa las habilidades para producir textos”.
Ademas, asegura que es la “...habilidad linguistica mas compleja porque exige el uso
instrumental del resto de las destrezas durante el proceso de construccién, y la Unica
gue permite que un colectivo coopere en su construccidén, con diversos grados de

participacion”. (1999, p. 23)
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Los sistemas formales de representacion de datos, l6gica matematica, formulaciones
fisicas y quimicas, se derivan histéricamente de la escritura y se relacionan con ella
tanto desde la perspectiva de los signos graficos, simbolos, reglas, como de las
capacidades cognitivas de procesamiento, comprension, construccion.

El proceso de su adquisicion es posible gracias al conocimiento que se tiene de las
caracteristicas y reglas que constituyen el sistema de escritura para representar en

forma gréfica las expresiones linglisticas. Estas caracteristicas son: “...conjunto de
grafias convencionales, o sea el alfabeto, la direccionalidad, el valor sonoro
convencional, la segmentacion, la ortografia, puntuacion y convencionalidades
estilisticas. Durante el proceso de construccion de este sistema, el individuo descubre y
se apropia de las reglas y caracteristicas del sistema de escritura y se articula la
competencia comunicativa que posee todo sujeto hablante de una lengua” Gomez
(1995, p. 13).

Los avances en la comprension del sistema de escritura son diferentes en cada persona
de acuerdo con las posibilidades que cada una manifiesta a partir de lo que el medio
social y cultural le proporcione, y el ambiente educativo en el que se desenvuelve
favorezca la interaccion con este objeto de conocimiento. Investigadores de estos
temas hablan sobre la importancia del respeto al proceso cognitivo de cada estudiante,
y de la posibilidad de desarrollarlo cuando se le proponen actividades interesantes, se
desechan trabajos de tipo mecanico, se estimula el intercambio de opiniones y se evita
propiciar la competencia de los estudiantes entre si.

Se afirma que la construccion de textos escritos es un instrumento para la elaboracion
de conocimientos. Las caracteristicas de permanencia del lenguaje escrito y la
posibilidad de reelaboracion que permite a través de los posibles borradores sucesivos,
resultan idéneas para las funciones del lenguaje. Como afirma Wells (1986, p. 18), “...
la escritura ha transformado la relacion de los individuos y de la colectividad
alfabetizada con el conocimiento”.

Algunos autores consideran la elaboracion de conocimientos como funciéon de la
escritura. Entre ellos se destacan: Hayes y Flower (1981), Emig (1985), Wells (1986).
De Beaugrande (1984), atribuye la creatividad en el proceso de ideacién, a la
posibilidad que tiene el productor del texto de combinar elementos pertenecientes a

diferentes esquemas de conocimientos para llegar a producir una nueva idea. Otros
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autores explican esta funcion de la escritura estableciendo un paralelismo con el
lenguaje oral y dando una importancia fundamental a la imagen del receptor.

Segun Matsyhashi (1983) y Widdowson (1998), en la escritura se procura una especie
de dialogo interiorizado en el que el escritor adopta la funcibn de emisor y receptor
alternativamente. Bereiter y Scardamalia consideran acertado este punto de vista
aunque afirman que la elaboracion del conocimiento en la conversacion y la escritura es
diferente. A pesar del poder generador de la conversacion, los resultados son productos
sociales, negociados con los otros. Estos mismos autores consideran que “No
poseemos verdaderamente nuestros pensamientos y experiencias hasta que los hemos
negociado con nosotros mismos, y para ello, escribir es el medio privilegiado”. (1985, p.
23).

Bereiter y Scardamalia (1985, p. 14), opinan e intentan demostrar que el caracter
dialéctico de la escritura proviene del conflicto de las exigencias del texto y las del
pensamiento, es decir, entre lo que se ha llamado, “el espacio sustantivo”, constituido
por las creencias y conocimientos del escritor, y “el espacio retérico”, en que se
manifiestan los problemas de la redaccion en si misma. El problema dialéctico, segun
estas autoras, surge cuando hay interrelacion entre ambos espacios.

Los resultados de estas investigaciones, permiten afirmar que muchas personas no
adoptan las estrategias adecuadas para que esto sea posible. Asi, al tener que atender
también a necesidades cognitivas mas generales, aparte de las estrictamente
lingUisticas, los ejercicios de expresion se convierten en tareas o proyectos muy
complejos que requieren un trabajo intelectual importante.

Bereiter y Scardamaria, (1985), afirman que escribir es a la vez natural y problematico.
En el primer caso, consiste en un proceso de expresar los conocimientos, en el
segundo, en un proceso de transformacion de los conocimientos. La diferencia entre
uno y otro, segun ellos, no radica en el texto escrito sino en los procesos mentales por
los cuales transcurre el texto. La diferencia se manifiesta fundamentalmente en las
estrategias de generacion de ideas, que estos autores no sitan solo en la fase anterior
al inicio del escrito, sino que consideran implicadas en todo el proceso.

Estos investigadores ratifican que escribir es una fuerza organizadora del desarrollo
intelectual y una tarea de representacion de significados mas que una trascripcion de

lenguaje previamente organizado.
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La madurez en la escritura implica un gran nimero de habilidades y estrategias a

diferentes niveles de procesamiento. El proceso de escritura actualiza las actividades

del pensamiento superior desde el momento en que se crea una circunstancia social

gue lo exige, hasta que el texto queda producido.

El escritor adulto y experto puede llevar a término con relativa facilidad esta tarea

porque ha desarrollado una serie de estrategias que le permite afrontar las diversas

exigencias que le impone la redaccion, entre las cuales esti la automatizacion de

algunas habilidades que permite distribuir eficientemente el tiempo. En cambio los

estudiantes que no han desarrollado estrategias adecuadas, centran su atencion en los

niveles locales: preparacion de la hoja en que van a escribir, seleccion de un titulo,

seleccion léxica, ejecucion grafica de las letras, ortografia, etc., y no pueden atender a

los niveles superiores de procesamiento del texto.

Este proceso esta muy bien descrito por Romeéu, A. (1999, p. 12), quien afirma:
“...el emisor de un texto hace referencia a una realidad, es decir, alude a un
referente, su conocimiento del referente surge de determinadas practicas
empiricas que le proporcionan una representacion conceptual, mediante
practicas tedricas de analisis, sintesis, induccion, deduccion, etc., ha podido
construir una configuracion logica de ese referente y mediante practicas
comunicativas llega a construir su propia configuracion semantica. Puede
entonces configurar sintacticamente la idea y expresarla mediante una
determinada configuracién fonoldgica”.

Segun consenso entre estos especialistas, se considera que la construccion de textos

escritos favorece la construccion del conocimiento, por lo que:

+ La activacion de los conocimientos previos propician ideas y opiniones.

+ El planteamiento de situaciones comunicativas relevantes.

+ La exigencia de la adaptacion de sus conocimientos previos a nuevos contextos.

+ La inclusion de situaciones en que pueden comparar diversas versiones de su texto

y contrastar su propia construccién con la de sus compaferos.
+ Las secuencias que se repiten desarrollan habilidades para autorregularse cada vez
mejor.
+ Para lograr éxito en la tarea de escritura deben vencerse una serie de obstaculos

cognitivos, comunicativos y hasta organizativos.
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Para lograr que los estudiantes se expresen por escrito de forma adecuada, es
imprescindible que se creen situaciones reales de expresion y comunicacién, y que se
tengan en cuenta, las fases que se deben cumplir en este proceso: la “preescritura’, la
escritura y la reescritura. La primera incluye toda actividad que motive a escribir, que
genere ideas o centre la atencion del estudiante sobre determinado tema. Esta fase
hace que se libere del temor de la hoja en blanco.

Un papel importante es el trabajo oral previo que se lleva a cabo para incentivar al
estudiante a escribir, para lograr su motivacion. En la etapa de redaccion el que escribe
traduce en palabras sus ideas; debe animarse a los estudiantes a que expresen cuanto
tienen que decir, sin preocuparse exageradamente por la forma, pues puede utilizar
borradores. El momento de la reescritura implica releer lo escrito para descubrir errores.

Se leerd el texto tantas veces como sea necesario y se analizara atendiendo a:

+ Lo que trata de comunicar.

+ La relacion del contenido con el titulo.

+ El contenido de cada parrafo: ideas principales y secundarias de cada uno.

+ Debe insistirse en que cada parrafo se refiere a una idea, que esta puede estar
constituida por una o mas oraciones, que se separa del otro parrafo por un punto y
aparte. Un ejercicio Util puede ser “titular” cada parrafo teniendo en cuenta qué dice,
su idea fundamental.

+ Claridad de las ideas que se expresan; secuencia de los hechos, tiempo del discurso,
si se producen cambios abruptos del narrador.

+ Claridad de las expresiones, vocabulario: variedad, precision, posibles repeticiones.

+ Estructuracion de las oraciones: sujeto, predicado, forma verbal, concordancia.

En esta etapa puede intercambiarse el trabajo con otro compafiero para comprobar si

hay algun aspecto del contenido que no esté expuesto con claridad, si algan detalle no

gusta, si alguna idea podria expresarse de otra forma. Este trabajo de revision puede
apoyarse en guias que facilite el profesor, donde se incluyan los aspectos mas
importantes que deben lograrse en el trabajo.

Para realizar exitosamente la tarea de escribir es necesario prestarle mayor atencion a

las diferentes etapas de construccion textual; antes, durante y después, recordar que no

puede existir un buen escrito sin buenos pensamientos. Rohman (1965).
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De ahi la necesidad de pensar antes de escribir, generar ideas, y su papel fundamental
lo adquieren los momentos de la preescritura y de la reescritura; el hecho de que un
estudiante sepa que puede rectificar lo escrito, sin dudas le aportara confianza y
seguridad al escribir.

La redaccion requiere del conocimiento del codigo escrito, los signos graficos, las
formas de cohesion, los mecanismos de coherencia, la estructura de los diferentes tipos
de textos y el uso de determinadas estrategias de comunicacion.

Ensefiar al estudiante a pensar, a organizar su pensamiento y a expresarlo
correctamente, tanto oral como por escrito han de ser objetivos priorizados de la
escuela, la cual debe, ademas, abrir espacio al estimulo, al elogio oportuno, propiciar la
organizacion de concursos, exposiciones, publicaciones, aunque sean artesanales,
como forma de divulgar las mejores producciones o los que muestren mas avances.

En la investigacion se considera pertinente contextualizar, aquellos elementos
constitutivos del texto declarados por Dominguez (2006), los que se presentan a
continuacion.

La cohesion establece las diferentes conexiones que se dan en la superficie textual. El
mecanismo cohesivo por excelencia es el uso de las formas pronominales, anafora,
cuando el referente se relaciona con un elemento previamente mencionado en el texto.
El sistema verbal y los conectores también cohesionan los acontecimientos que
integran el mundo textual. Los mecanismos principales de cohesion son la conjuncién,
la disyuncion, la adversacion y la subordinacion.

La coherencia regula la interaccion entre los conceptos, estructuracion de
conocimientos y las relaciones o vinculo que se establece entre los conceptos, que
subyacen a la superficie del texto. Estas relaciones no siempre aparecen de forma
explicita en la superficie textual y por tanto, es necesario inferirlas. La coherencia es un
resultado de los procesos cognitivos puestos en funcionamiento por los usuarios de los
textos. Un texto no tiene sentido por si mismo sino gracias a la interaccion que se
establece entre el conocimiento presentado en el texto y el conocimiento del mundo
redescrito en la memoria de los interlocutores.

La intencionalidad se refiere a la actitud del constructor textual para alcanzar una meta
especifica dentro de un plan, transmitir informacion, expresar sentimientos, crear

belleza. Para ello, quien escribe cuenta con diversos tipos de textos que le permitirdn
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saludar, ironizar, informar, comentar, valorar el resultado, de manera que sea un texto
cohesionado y coherente.

La aceptabilidad depende de factores tales como el conocimiento del tipo de texto, la
situacién social o cultural y las metas a cuyo logro contribuye el texto que se construye.
Para que una determinada organizacién de elementos linguisticos constituya un texto,
debe ser el resultado de una eleccioén intencionada por parte del constructor textual para
que pueda ser utilizada en la interaccidbn comunicativa, esta ha de ser aceptada por el
receptor del texto.

La situacionalidad se refiere a los factores que hacen que un texto sea relevante con
respecto a la situaciébn comunicativa en que aparece. Puede estar mediatizada por la
subjetividad de los interlocutores, quienes suelen introducir sus propias creencias y
metas en el modelo mental que construyen de la situacion comunicativa en curso.

La intertextualidad alude a los factores que hacen depender la comprension adecuada
de un texto del conocimiento que se tenga de otros textos anteriores.

En todo proceso de ensefianza aprendizaje debe existir una orientacion precisa para
cumplir con éxito el objetivo que se plantea, es por ello necesario hacer alusion a la
importancia de la orientacion educativa como medio para lograr un fin exitoso en la
tarea de escritura.

La orientacion educativa, considerada en la actualidad una disciplina y un ambito
profesional, ha sufrido un proceso de evolucion que comenzd con imprecisiones en
cuanto a su contenido e identidad, la misma ha pasado por sucesivos acercamientos al
proceso de ensefianza aprendizaje, hasta su verdadera insercion en él, y finalmente ha

valorizado la funcion orientadora del docente. Fue determinada en sus puntos

esenciales como:

+ “Educar es mucho mas que instruir.

+ Los profesores son los agentes naturales de la orientacion y el curriculo es la via
natural mediante la cual se logran los objetivos y metas orientadoras.

+ El proceso de orientacion se debe llevar a cabo en todas las etapas educativas,
en cada una de las clases o actividades desarrolladas y a lo largo de todo el

horario escolar’. Recarey (2005, p. 34)
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Sobre la base de su valor actual, el proceso de construccién de textos escritos, no

privativo de una asignatura, se convierte en momento que propicia el cumplimiento de la

funcién orientadora del docente.

Si la orientacion educativa se considera como
“...el conjunto de conocimientos, metodologias y principios teéricos que
fundamentan la planificacién, disefio, aplicacion y evaluacién de la intervencion
psicopedagodgica preventiva, comprensiva, sistémica y continuada que se dirige
a las personas, las instituciones y el contexto comunitario, con el objetivo de
facilitar y promover el desarrollo integral de los sujetos a lo largo de las distintas
etapas evolutivas de su vida, con la implicacion de los diferentes agentes
educativos: orientadores, tutores, profesores, familia y sociedad”. Recarey
(2005, p. 45)

Entonces se comprende la necesidad de preparar cientificamente a las futuras

licenciadas en Educacion Artistica, desde su formacion inicial, no solo desde el punto

de vista pedagodgico, sino desde el tedrico-metodologico especificamente en este

contenido para saber conducir el proceso en las nifias y los nifilos y aprovecharlo para

cumplir los puntos esenciales antes sefalados que integran esta funcion.

El autor antes mencionado, define esta funcion orientadora como:
“...actividades encaminadas a la ayuda para el autoconocimiento y el
crecimiento personal y social mediante el diagnostico y la intervencion
psicopedagogica en interés de la formacion integral del individuo. Por su
contenido la funcion orientadora incide directamente en el cumplimiento de la
tarea educativa, aunque también se manifiesta durante el ejercicio de la
instruccion”. Recarey (1999, p. 13)

El proceso de construccidn de textos escritos, incide directamente sobre la esfera

motivacional-afectiva de la personalidad, a la par que lo hace en la esfera cognitiva

instrumental. La motivacion para la tarea de escritura estimula la creatividad, el

compromiso de hacerlo mejor cada vez, el intercambio, la autorregulacion y la

preocupacion por comprender el proceso.

La tarea instructiva, relacionada con la transmision de conocimientos, asi como el

desarrollo de habitos y habilidades, establece sus nexos de acuerdo con el contenido y

la tarea especifica de escritura que se trate, el grado y la asignatura que la proporcione.
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Por sus caracteristicas incide directamente en la esfera cognitiva instrumental de la
personalidad, aunque lo hace también en la esfera motivacional afectiva al dar valor a la
escritura para crecer como ser humano.

Esta funcién orientadora del profesor se caracteriza por:

+ Tomar en consideracion la relacién educacién-desarrollo.

+ El proceso de construccién de textos escritos parte del conocimiento que tiene el
individuo de la lengua como sistema y de las habilidades que haya desarrollado para
escribir. Permite la atencién del proceso en tanto el estudiante puede convencerse
de su desarrollo a partir de las comparaciones de sus propios textos entre ellos, y
entre estos y el producto final.

+ El diagnostico permanente de la situacion social del desarrollo de los estudiantes.

+ Los estudiantes y el profesor descubren las dificultades, su grado de complejidad y
origen.

Para ello se sirven de los textos intermedios que se irdn comparando y se medira el

desarrollo y estimulara al estudiante a mejorar. La determinacion y el establecimiento de

diferentes niveles de ayuda son importantes.

En la medida que el estudiante adquiere madurez expresiva, su relacion social mejora y

Su autoestima se favorece. Sus construcciones escritas son la expresion de su

competencia. La valoracion individual y grupal de este desarrollo conduce a positivas

relaciones a partir de actitudes criticas y autocriticas.

La manera en que el docente organice la actividad de escritura determinara la influencia

gue en el plano motivacional afectivo pueda tener en sus estudiantes para propiciar que

su trabajo sea mas productivo, creativo y de intercambio, y se favorezca el trabajo
individual.

Al desempeiiar la funcion orientadora se manifiesta el compromiso del docente, de los

estudiantes y del grupo por lograr el desarrollo de todos en el plano personal y grupal

dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. Asimismo, al incidir en su crecimiento
humano, favorece su comunicacion.

En resumen, la funcién orientadora del docente en la tarea de escritura favorece el

proceso de construccion textual y, por tanto, el desarrollo personal y grupal de los

estudiantes. Para lograr el éxito en el proceso de construccién de textos escritos deben

crearse situaciones reales de expresion y comunicacion, ademas, tenerse en cuenta las
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fases descritas para cumplir con este proceso, el reconocimiento de los elementos que
determinan un texto y los aspectos necesarios para la evaluacion individual y colectiva,
asi como el importante papel que desempefia el trabajo oral y la lectura como recursos

para incentivar al estudiante para esta actividad.

1.3 Posibilidades y requerimientos tedrico-metodologicos para desarrollar el
proceso de construccion de textos escritos desde las asignaturas del curriculo

del aflo de la carrera Licenciatura en Educacién Artistica

El perfil profesional de la carrera Licenciatura en Educacion Artistica propone la
formacién de un profesional capaz de demostrar una buena comunicacién que le
permita crear un clima de confianza, respeto, cortesia, critica constructiva y ayuda
mutua en atencion a las problematicas ideoestéticas, ademas de elaborar informes

valorativos de los resultados de la labor.

Se afirma que entre sus cualidades debe poseer dominio del idioma materno como
recurso comunicativo, como expresion de la identidad cultural; ademas de: ser un buen
lector, un eficiente comunicador en todas sus formas, sensible, humano ante los
conflictos sociales y personales; por lo que se propone como objetivo del primer afio
utilizar de forma adecuada la lengua materna para la comprension acertada de lo que

lee 0 escucha, la expresion con correccion y la escritura sin errores ortograficos.

En funcién de cumplir con este objetivo, se imparte la asignatura PILE I-1l en los dos
semestres que conforman el primer afio de la carrera, respectivamente, con total de
102 horas clases. Esta asignatura permitira el desarrollo de habilidades comunicativas
sobre todo en lo referido a la comunicacion oral, al estudio de las normas, a la

compresion y construccion textual.

Para consideracion de esta autora este programa deberia distribuir las horas clases de
cada tema para lograr un balance que permita desarrollar las macrohabilidades
linglisticas (hablar, leer, escuchar y escribir), ademas, considera necesario el estudio
de las normas como eje que atraviese la asignatura y no con el enfoque descriptivo que

se propone, y la actualizacion de la bibliografia respecto al tema de esta investigacion.
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En el curriculo del afio se imparten otras asignaturas como: Pedagogia I-1l, Piscologia,
Seguridad Nacional, Lenguaje del teatro, Lenguaje de la danza, Lectura, narracion y
recitacion artistica, Adiestramiento artistico, Educacion Fisica I-Il. Estas permitiran
valorar o fundamentar situaciones, etc. con un vocabulario cientifico y especifico segun
sus categorias y principios.

Las ciencias pedagdégicas y psicolégicas aportan referentes concretos, los que se han
de tener en cuenta para construir textos escritos, adscribirse a una posicion, describir
un fenémeno, cefirse a la realidad con precision. Ademas, si se recrean situaciones de
la vida real se contribuye al proceso de construccion de textos escritos mediante la
elaboracién de finales para historias, o la propia creacion de una narraciéon en funcién
de resolver una situacion de comunicacion.

Las Ciencias Sociales son el marco indispensable para situar los textos que se van a
utilizar. Conviene tener en cuenta novelas historicas, biografias, etc. Pueden construirse
textos argumentativos que reafirmen o refuten una idea o pensamiento, descriptivos de
personalidades, relatos o anécdotas historicas.

La musica y la educacién plastica y visual, ademas de exhibir las caracteristicas propias
de un sistema de comunicacion, ayudan a comprender el significado del hecho artistico,
paralelo al verbal, aunque de distinta naturaleza. Ambos se combinan con el lenguaje
verbal para construir determinados mensajes. Podrian construirse textos a partir de lo
gue sugieren las obras plasticas y musicales, es decir textos creativos.

La Educaciéon fisica ayuda a comprender que el cuerpo, con su conformacion y
movimiento es portador de significados y expresa y comunica sustituyendo a la palabra
o bien es un refuerzo complementario de ella. Pueden escribirse manuales de ejercicios
para tonificar alguna parte del cuerpo o explicar juegos enumerando sus componentes y
el modelo de realizacion.

Los usuarios habituales de la lengua escrita (profesores, periodistas o escritores) no
producen escritura con la primera intencién; sino que hacen planes, esquemas,
borradores, consultan fuentes, les dan a leer sus trabajos a otros compafieros, etcétera.
¢, Coémo entonces pedirle a un estudiante que esta perfeccionando su escritura que lo
haga bien en un tiempo relativamente corto y sin la correcta planificacion de todas las

acciones que intervienen en dicho proceso?
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Esta practica errénea ha ocasionado que se desarrolle en los estudiantes la tendencia a
la ejecucion y que no se realicen practicas de reflexion sobre su propia lengua, por lo
gue se arrastran dificultades de un nivel a otro en este componente y esto es lo que se
manifiesta en las estudiantes al ingresar en el primer afio de la carrera.

Hay que desarrollar en ellos el habito de trabajo docente de emplear siempre
borradores que les permitan tachar, borrar, volver a escribir hasta lograr el
perfeccionamiento del texto, pero para ello es necesario que el maestro les demuestre
la utilidad de su uso y como pueden mejorar el estilo escribiendo diferentes versiones,
gue ofrezcan mayor informacion y una organizacion mas pertinente.

Este trabajo para que sea efectivo debe realizarse con caracter interdisciplinario y en
todas las clases en que se esté trabajando el tema sobre el cual se desea u orienta
escribir. Es necesario que el profesor desarrolle en el estudiante los procedimientos de
planificacion y revision del texto no soélo porque forman parte del proceso de
construccion de textos escritos, sino porque son procedimientos que no se adquieren en
otras disciplinas y que son imprescindibles para la adquisicion de la cultura.

En funcion de preparar al profesor de otras asignaturas para desarrollar exitosamente el
proceso de construccion de textos escritos, se proponen elementos de tipo
metodoldgicos que permitiran desarrollar dicho proceso. Ademas, en el colectivo de afio
de realizaron una serie de actividades metodoldgicas con este fin, se trabajaron en
temas como: la implementacion de la estrategia de lengua materna desde las diferentes
areas del curriculo, cobmo operar con la instruccion 01, las estrategias para el proceso
de construccion de textos escritos.

Para elaborar tareas docentes con el fin de recoger un texto escrito el profesor debera

tener en cuenta los siguientes aspectos:

Diagnostico: el profesor debe conocer a través del diagnostico cuales son los intereses
de expresion que tienen los estudiantes, qué temas o contenidos les resultan mas
interesantes para escribir, pero la seleccion de una tematica para escribir sobre ella no
debe depender solo de intereses individuales de los estudiantes.

Seleccién de los temas: estara en funcion de los textos que analizan los estudiantes
en clases, los contenidos y tipos de textos que deban trabajarse en otras asignaturas y
los temas a tratar en el sistema de eventos planificados por las instituciones y

organizaciones.
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El profesor, ademas, propondra otras tematicas en que sea necesario incursionar para
ampliar su cultura. Estas deben estar por encima de los conocimientos que ya ellos
poseen y en relacion con su desarrollo intelectual y no se deben repetir temas y
funciones que ya conocen.

Ademas, no se trata de que los estudiantes repitan en sus trabajos lo que leen en los
libros de textos sobre la temética seleccionada, consiste en que desarrollen una
actividad mental intensiva que les permita manejar esas fuentes de consulta. Para ello
podran apoyarse en los recursos informaticos que ofrece la universidad, ademas
Planificacion: es necesario ensefiar al estudiante a planificar como va escribir a partir
de aprender a organizar la informacion que posee, esto es una habilidad didactica que
les facilitara el aprendizaje de cualquier materia y la elaboracién de cualquier tipo de
texto. Planificar proyectos de trabajos escritos dirigidos a resolver problematicas de
informacion que tenga la comunidad o la propia escuela, como la necesidad de proteger
el medio ambiente, de ahorrar el agua y la electricidad, la necesidad la lectura, textos
informativos sobre diferentes tematicas, entre otras de interés.

Organizacion de la informacién: se debe propiciar el trabajo con el diccionario, este
permitira esclarecer conceptos y encontrar la palabra adecuada; resimenes, cuadros
sindpticos, esquemas, mapas conceptuales, planes, entre otros, que permitiran
organizar logicamente la informacion, se propondran su uso en relacion con el tipo de
texto que se desee escribir. Utilizando estos procedimientos se motivara al trabajo de
forma independiente con la informacion en la elaboracién del texto.

Estos procedimientos deberan aplicarse en todas las clases de los sistemas que se
planifiquen en la asignatura de PILE y en las clases de otras asignaturas que en ese
momento formen parte del sistema para la direccion del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la construccién del texto escrito.

Se elaboraran textos que respondan a una situacion comunicativa determinada,
ademas deben elaborarse borradores que le permitan tachar, reorganizar.

Recursos humanos: el profesor debera, en funcion del contenido de sus clases y del
tipo de texto que se desea escribir trabajar de conjunto con el potencial artistico con que
cuenta la universidad, sobre todo con los escritores, o la comunidad. Por ejemplo

pedagogos, artista de la plastica, literatos, y de esta manera desarrollar el gusto por la
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profesion y dentro del proceso de construccion de textos escrito, la motivacién y la
bdsqueda de informacion (planeacion).

Informética educativa como recurso para el aprendizaje: propicia, optimiza la
construccién de textos escritos, a partir de su utilidad en la busqueda de informacion, y
en la utilizacion del procesador de textos Word, sino como parte inseparable de la
asignatura y del tratamiento metodoldgico para la direccién de su aprendizaje.

Revision: esta actividad puede realizarse entre los estudiantes, con el profesor o de
forma individual, para ello el profesor debera establecer codigos o aspectos a evaluar y
proponérselos a las estudiantes. Para que dicha actividad cumpla su propésito se
elaboraran guias con los aspectos a evaluar, que pueden orientarse con anterioridad o
practicarse en el grupo en dependencia del diagndstico, esto favorecera el proceso de
revision y evaluacion en cualquiera de sus modalidades. (Ver Anexo No. 5y 6)

Ademas, el docente es el referente mas cercano que el estudiante encuentra en el aula.
Debe ponerse a escribir con ellos, sin dilacion: escribiendo su propio texto ante ellos,
ejemplificando para ellos el funcionamiento de una técnica, ayudando a estudiantes
concretos a desarrollar su propio texto.

Teniendo en consideracion estas premisas que en el plano tedrico metodoldgico,
ocupan un lugar preponderante, es que se disefia una propuesta de tareas docentes
encaminadas al desarrollo de habilidades en la construccion de textos escritos.

Los fundamentos tedricos expuestos se materializan en este trabajo al tener concebidas
las tareas docentes desde las asignaturas que conforman el curriculo del afio para ser
aplicadas al estudiante del primer afio desde la clase. En la investigacion la variable
independiente se delimita en: las tareas docentes para potenciar el proceso de
construccion de textos escritos y la variable dependiente es: el nivel de desarrollo de
la construccidn de textos escritos de las estudiantes del primer afio de la carrera
Licenciatura en Educacion Artistica.

Para el analisis de los datos y la elaboracion de los instrumentos se realizd la
contextualizacion de la variable. Se utilizd, ademas, la triangulacion metodoldgica (entre
métodos), como procedimiento para conciliar los datos de distintos instrumentos
durante la aplicacion del diagnéstico inicial.

Tal contextualizacion constituye un elemento fundamental, por lo que se considera

necesario partir de su caracterizacion: que las estudiantes alcancen un nivel en el
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desarrollo de la construccion de textos escritos cuando son capaces de tener en cuenta
los subprocesos de planeacidn, textualizacién y autorrevisién, de manera que puedan
lograr escribir textos que respondan a la intencibn comunicativa, con originalidad,
coherencia, con correcta ortografia y presentacion.

Los indicadores que se proponen, para evaluar el nivel de calidad en el desarrollo de la
construccidn de textos escritos, en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la carrera
Licenciatura en Educacion Artistica (variable dependiente), son el resultado de un
estudio tedrico precedente, que en el marco de la investigacion permiten evaluar la
pertinencia de las tareas docentes.

Para poder emplear los diferentes métodos de investigacion, se establecieron
dimensiones e indicadores, los cuales se tuvieron en cuenta para elaborar y aplicar los
instrumentos en el diagnostico y posteriormente evaluar la pertinencia de dicha

propuesta mediante el criterio de especialistas.

Dimensiones e indicadores

Dimensiones Indicadores

1. Motivacion

2. Conocimiento sobre el tema (busqueda de
informacion)
Intencion y finalidad del texto.
Elaboracion de un plan (esquemas,

Planeacion
resimenes, cuadro sinoptico)

5. Eleccion del tipo de texto segun la situacion
comunicativa.

6. Eleccion del registro adecuado para el estilo

determinado.

1. Ajuste al tema, la intencion y finalidad

2. llacion ldgica psicologica de las ideas de

L acuerdo con la intencion y finalidad.

Textualizacion . .

3. Adecuaciéon del registro al contexto de
comunicacion.

4. Organizacion de la informacién para lograr la
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coherencia.
5. Realizaciéon de borradores
6. Relecturay reescritura

1. Cumplimiento de la intencion y finalidad del
texto de acuerdo con la situacién
comunicativa.

2. Revision del registro en funcién del tipo de

Autorrevision texto, de la situacion comunicativa.

3. Revision de la organizacion de la informacion y
suficiencia de esta.

4. Revision de las normas de presentacion,

caligrafia, ortografia, los elementos cohesivos.
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CAPITULO I

TAREAS DOCENTES DIRIGIDAS A DESARROLLAR EL PROCESO DE
CONSTRUCCION TEXTUAL EN LAS ESTUDIANTES DE LA CARRERA
EDUCACION ARTISTICA.

En este capitulo se presentan los resultados del diagnéstico, la fundamentacion y
propuesta de las tareas docentes como via de solucion al problema de investigacion;

ademas, se caracterizan y evallan mediante el criterio de especialistas.

2.1 Estado actual del estudio diagnostico realizado acerca de la construccion de
textos escritos en el proceso de enseflanza-aprendizaje del ler afio de la carrera

Licenciatura en Educacién Artistica.

Con la intencion de profundizar en las particularidades con que se manifiesta el
problema en la muestra determinada para el estudio que se presenta, se realizd un
diagnostico a partir de la aplicacion de diversos métodos de investigacion, se pudo
recopilar e interpretar los datos necesarios para determinar las limitaciones que inciden
en la orientacion del proceso de construccion textual desde el curriculo en la formacion
inicial de las estudiantes de la carrera de Licenciatura en Educacion Artistica.

El estudio diagndéstico abarcé el empleo de métodos tales como: el analisis del producto
de la actividad del estudiante a través de sus libretas, la encuesta a estudiantes, los
informes de los diagndsticos individuales de los estudiantes y del grupo, registro de
experiencia, y la prueba pedagodgica, los que hicieron posible determinar las
regularidades de la situacion real, de la orientacidon al proceso de construccion textual
de forma general desde el curriculo.

A continuacion se ofrece la descripcidn de los resultados, de cada instrumento aplicado:

El andlisis del producto de la actividad del alumno (Anexo No.2), para comprobar si

desarrolla en su libreta actividades de construccion de textos que fomenten el desarrollo
de habilidades linguisticas a partir de la orientacion del trabajo independiente que le
ofrecen los profesores de las diferentes asignaturas y el control que se hace de estas
actividades.

Se distinquieron las siquientes reqularidades.
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+ En las libretas se evidencia que el 30% no aprovecha las potencialidades que
ofrece el contenido de la clase para orientar tareas en funcion de vincular el
contenido con el desarrollo de habilidades linguisticas, especificamente en la
construccion textual.

+ El 70% indican actividades que propicien la utilizacién de la construccién textual
como medio didactico para dar tratamiento a los contenidos de la asignatura de que
se trate.

+ Al evaluar las actividades orientadas, el 70% lo hace en correspondencia con las
potencialidades y limitaciones del estudiante en cuanto al uso de la lengua materna.

Segun estos resultados, se evidencia que aun los profesores presentan limitaciones
para aprovechar todas las potencialidades que brindan las asignaturas que imparten,
para sistematizar el tratamiento con la lengua materna, especificamente en la
construccion de textos escritos de manera adecuada, por lo que constituye una
necesidad desde el punto de vista profesional incidir en el desarrollo de esta habilidad
linguistica en la formacion inicial de los futuros licenciados.
La encuesta (Anexo No0.3). Se aplico a un total de 7 estudiantes del primer afio al
ingresar a la carrera de Educacion Artistica. En la pregunta No. 1 la mayoria de las
estudiantes manifiestan que le gusta escribir, es decir de 7, 5, para un 71.4 %, en la
pregunta No. 2 el 100 % de los estudiantes expresan que lo hacen en ambos lugares,
ya que la actividad se orienta como trabajo independiente y como una via para el
estudio individual. La pregunta No. 3 que se refiere a qué vias utilizan para construir los
textos, un 76 % lo hace como trabajo independiente, y un 24 % lo manifiesta porque
quiere escribir.

La pregunta No. 4 indaga sobre la preferencia de la actividad de escribir, solo se

manifiesta un 45 %, que no le gusta, porque no lo hacen bien, que les aburre, no se

consideran escritores y no se sienten motivados. La pregunta No. 5, indaga sobre la
significacion de escribir. Es agradable y estimulante saber que las palabras mas

empleadas, por las estudiantes, fueran, aprender con el 60 %, crecer y saber con el 40

%.

En las preguntas No. 6 y No. 7 se indaga sobre la cantidad de actividades de redaccion

efectuadas en el curso, y en qué asignaturas. El 66 % sefiala entre 6-10, el 20 % de 1-5

y el 14 %, sefialan mas de 20 actividades. Se ha considerado que los estudiantes
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aluden a actividades especificas de redaccion orientadas desde la asignatura PILE y no
han incluido las disimiles tareas de escritura que realizan a diario, lo que revela su
concepcidn estrecha de esta actividad. Sin embargo, no es esta la posicion de todos
porgue hay quienes mencionan otras asignaturas como Introduccion a la especialidad,
Psicologia y Pedagogia, donde declaran realizar trabajos de redaccion.

En la pregunta No. 8 relacionada con recordar la actividad de construccion de texto que
mas les gustd, un 56 % recuerda actividades orientadas por la asignatura de PILE,
referidas fundamentalmente a comentarios escritos sobre diferentes tipos de textos
tratados en las clases, asi como la redaccion de diferentes situaciones comunicativas
en funcién de sus aspiraciones futuras en cuanto a la profesion. No obstante, un 44 %
responde negativamente, lo que demuestra que a pesar de realizar estas actividades,
no resultan atractivas, ni responden a sus expectativas como estudiantes.

En las interrogantes No. 9 y No. 10 sefialan como actividades de escritura mas usuales
el resumen, el trabajo practico y el comentario el 100 % de la muestra, la carta la
sefialan como otros tipos de actividades de escritura un 56 %. Estas actividades son
realizadas de forma individual en un 60 % y en equipos un 40 %. La realizacion de
trabajos en duos es la menos utilizada.

En las preguntas No. 11 y No. 12 se declaran que los trabajos practicos redactados
tienen entre 4 a 6 paginas el 30 %. Entre 6 a 10 paginas el 50 y el 20 % mas de 10
paginas. Las asignaturas que mas se destacan en la realizacion de estos trabajos son
Pedagogia, Psicologia, Filosofia marxista leninista, Seguridad Nacional. Se apoyan en
la bibliografia orientada para realizarlos. Durante el proceso de construccion no se
planifican consultas para reforzar la orientacion y sefialamientos cuando sea necesario.

En la interrogante No. 13 al conocer sobre los elementos a tener en cuenta para
construir textos, solo un 33 % se refieren a algunos de estos. Un 67 % exponen que a
pesar de hacer los textos no dominan todos los requisitos a tener en cuenta, que lo que
mas tienen en cuenta es el resultado y no el proceso.

En la pregunta No. 14 el 100 % de los estudiantes encuestados exponen que seria muy
necesario que se trabajara a partir de los elementos indispensables para la actividad, no
solo en la asignatura de PILE, sino en la generalidad de las materias.

En la pregunta No. 15, donde las estudiantes debian marcar qué elementos consideran

necesarios para construir un texto escrito de manera acertada, el 66 % marcan la
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originalidad, un 45 % la cohesién, el 56 % la coherencia, un 33 % la intertextualidad, un
65 % la intencionalidad, la aceptabilidad la marcan un 54 %, y la situacionalidad la
sefialan como un elemento necesario un 34 %, por lo que se denota desconocimiento
de elementos imprescindibles y necesarios para construir un texto adecuadamente.

De forma general se refleja un nivel bajo, de orientacién hacia la construccion textual,
en las estudiantes muestreadas, pues a pesar de expresarse por cientos por encima de
50 referido a el interés, el gusto, los deseos, la satisfaccion y el dominio de los
elementos esenciales para realizar con éxito la actividad, aun subsisten dificultades en
la orientacion hacia la construccion de textos en este nivel.

La prueba pedagdgica. (Anexo No. 4) Se aplicé a 7 estudiantes de primer afio de la

carrera de Licenciatura en Educacion Artistica; los temas escogidos estuvieron
relacionados con su futura profesion. Al analizar los aspectos, se evidencia que en el
No. 1 referido a las etapas del proceso de construccién textual, solo de 7, la cumplen 5
para un 33, 3 %, el No. 2 relacionado con los errores en la superestructura de los
textos, no presentan grandes errores, 4 lo que representa el 26, 6 % de la muestra, el
No. 3, definicibn de un plan de trabajo, solo lo tienen en cuenta 6 estudiantes y no
completo, para un 40 %, el item No. 4, referido a la coherencia semantica, los errores
gue mas se presentan estan dados por la redundancia, la impropiedad, el desorden de
las ideas, la pobreza, la repeticion innecesaria de términos, las cacofonias, todo ello
relacionado a la pobreza de vocabulario y en algunos casos también a la inseguridad y
falta de conocimientos del tema formal, solo presentan buena coherencia aunque con
algunos errores, 6 estudiantes, para un 46, 7 %.

El No. 5 solo cumplen con la coherencia formal 5 estudiantes para un 33, 3 %. Los
errores en el orden sintactico se evidencian por la dificultad que presentan las
estudiantes para establecer la correlacién sintactica entre oraciones dependientes y
oraciones independientes, asi como la anfibologia y los solecismos, solo en los trabajos
de 5 estudiantes no se evidencian grandes deficiencias, para un 33, 3 %.

El No. 6 relacionado con la coherencia pragmatica, lo cumplen solo 5 estudiantes para
un 33, 3 %, los errores estan dado en la correspondencia entre el texto y la situacion de
comunicacion y el uso inadecuado del Iéxico escogido. En el item No. 7, 10 estudiantes
presentan la informacién requerida, lo que representa el 66, 6 % de la muestra

estudiada. El item No. 8, lo cumplen aunque no con todas los requerimientos solo 4
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estudiantes para un 26, 6 %, el resto demuestra poca habilidad para la autocorreccion.

El item No. 9y el No. 10, esta afectado en la totalidad de los trabajos indicados para un

0 % de cumplimiento.

Todo ello demuestra que los errores en la prueba radican en el uso del lengua, y las

habilidades para corregir lo realizado asi como para poder argumentar sus puntos de

vista y criterios acerca de un tema tratado, desde el aspecto semantico y formal.

Al realizar la triangulacion, se realiza la de tipo metodoldgica, es decir se confrontan los

resultados, al aplicar los diferentes métodos, en virtud de buscar regularidades. A

continuacién se exponen:

+
+
+

Generalmente, se violan las fases del proceso de construccion textual.

Existen errores en la superestructura de los textos.

La indefinicion de un plan de trabajo durante el proceso de construccion de textos
escritos.

Presencia de incoherencia semantica, en errores como la redundancia, la
impropiedad Iéxica, el desorden de las ideas, la repeticion innecesaria de términos,
las cacofonias, todo ello relacionado a la pobreza de vocabulario y en algunos
casos también a la inseguridad y falta de conocimientos del tema formal.

En el orden sintactico se evidencian dificultades por los estudiantes para establecer
la correlacion sintactica entre oraciones dependientes y oraciones independientes,
asi como la anfibologia y los solecismos.

Dificultades en la coherencia pragmatica, en la correspondencia entre el texto y la
situacion de comunicacion y uso inadecuado del Iéxico escogido.

En las clases de las diferentes asignaturas, no siempre se refleja la necesaria
relacion interdisciplinaria que toda tarea de escritura debe tener. Las orientaciones
facilitadas para la confeccion de trabajos escritos, revelaron incoherencias en la
metodologia de esta tarea.

Al evaluar las actividades orientadas, el docente no siempre lo realiza en
correspondencia con las potencialidades y limitaciones del estudiante en cuanto al

uso de la lengua materna.

2.2 Potencialidades de las tareas docentes para el proceso de construccién de

textos escritos
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En los momentos actuales, segun los cambios efectuados en las modalidades de
estudios superiores en Cuba, y en los cuales la formacion del profesional de la
educacion se inserta, constituye una necesidad la remodelacion de la concepcion y
formulacion de las tareas docentes, que se incluiran en las actividades académicas,
investigativas y laborales, propias del proceso de formacién profesional de la carrera
Educacion Artistica, desde su primer afio intensivo, por ser en estas donde se propicia y
dirige, en lo fundamental, la transmision de conocimientos, habilidades y valores a
formar en los estudiantes.

Por tal razén, la formulacion de las tareas docentes que se elaboren para ser resueltas
por los estudiantes en formacién, deben propiciar la busqueda y la suficiente utilizacion
del conocimiento y lograr la estimulacién deseada en el desarrollo del pensamiento, la
formacion de cualidades y valores que les permitan actuar de forma activa ante los
problemas que se les plantean.

Las tareas docentes se sustentan a partir de fundamentos filosofico, socioldgico,
pedagogico y psicologico, que permiten su organizacion cientifica, tanto en el plano
tedrico como el metodoldgico.

El sistema educacional en Cuba responde a una concepcion materialista y tiene en sus
fundamentos a la filosofia marxista-leninista, la cual establece la base metodoldgica y
cientifica de todo conocimiento. Lo antes planteado se concreta en la teoria del
conocimiento, conocida también con el nombre de epistemologia o gnoseologia; es una
seccion de la filosofia imprescindible para la materializacion del proceso de ensefanza-
aprendizaje, escenario en el que se desarrollan las tareas docentes.

En la investigacion, las tareas docentes asumen la concepcion dialéctico-materialista
gue orienta la educacién de las estudiantes hacia una concepcion cientifica del mundo,
y el desarrollo de la personalidad basada en un enfoque socio-historico-cultural;
ademas, permite el estudio de la lengua materna, sus contenidos y habilidades
linglisticas y sus relaciones, a partir de su desarrollo histérico y vinculo con el mundo
circundante, lo que garantiza la asimilacién por parte de ellas de los conocimientos
cientificos de su época, y la formacion de su personalidad, de una conviccién que
implique una actitud cientifica hacia los fenémenos de la realidad natural y social, y de

valores morales en correspondencia con las aspiraciones de la sociedad.
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Desde el punto de vista socioldgico, las tareas docentes se fundamentan, en concebir
la educacion como un fendmeno social, que se revela en la préactica cotidiana del propio
proceso de ensefianza-aprendizaje, en las mdultiples interacciones sociales que se
produzcan. Lo anteriormente expuesto demanda en la estudiante en formacion una
actividad en su interaccion social, que le permita conocer, valorar y transformar la
realidad que le rodea, de manera que con su actuacién profesional, pueda formar
integralmente la personalidad de sus futuros educandos, acorde con el encargo social.
Desde el punto de vista pedagdgico las tareas docentes se caracterizan por el
planteamiento de una tarea que conduzca a las estudiantes a comprender que existe
algo que no sabe, algo para lo cual no tiene respuesta, teniendo como premisa el
caracter motivacional.

En el orden psicolégico, las tareas docentes representan el contenido externo,
expresadas en la funcion del desarrollo intelectual que alcanzan las estudiantes en el
proceso de asimilacion de los conocimientos y la manifestacion externa de la tarea
docente.

Las tareas docentes han sido abordadas por diferentes autores, asi mismo definidas en
diferentes etapas, se coincide en que tienen gran importancia en el aprendizaje,
contribuyen a la instruccion y a la educacion de la personalidad y al desarrollo del
pensamiento reflexivo.

El tratamiento que se le ha dado a las tareas docentes ha sido amplio, al ser definidas
por pedagogos de diferentes latitudes y de distintas perspectivas de aprendizaje como:
tareas docentes, tareas cognitivas, tareas tipicas, tareas didacticas, tareas intelectuales,
tareas integradoras y tareas de aprendizaje, entre otras, de acuerdo a los intereses de
cada investigador y al contexto especifico donde se desarrollan.

Es necesario realizar ciertas precisiones conceptuales acerca de su solucién, asi como
su relacion con las habilidades a desarrollar en el contexto del proceso de formacién del
profesional de la educacion.

El psicologo ruso Petrovsky (1980), le concedié una importancia extraordinaria a las
tareas para el desarrollo del pensamiento de los estudiantes. Segun este autor, entre
los factores que condicionan el desarrollo del pensamiento de los estudiantes durante la

actividad docente, se encuentra el tipo de tareas que estos deben realizar, pues cada
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tarea, en dependencia de su estructura, requiere de ciertas exigencias en lo que
respecta a la actividad mental que debe desplegar el estudiante para su solucion.
Asi, segun dicho autor, las tareas docentes para las cuales, en las estructuras
cognoscitivas y operacionales del estudiante no existe un procedimiento de solucién
conocido, y que exigen de la revelacion de nuevos nexos y relaciones entre los datos
necesarios, requieren del pensamiento creativo para su solucion.
Otros pedagogos que han estudiado las particularidades del proceso pedagdgico
reconocen su valor. Entre ellos: Danilov, & Skatkin (1978), Majmutov (1983), Pidkasisti
(1986) y Alvarez de Zayas (1992; 1995; 1997; 1999).
Uno de estos investigadores Majmutov (1983), se refiere a la importancia de las tareas
docentes para determinar el tipo de actividad que puede provocar una u otra tarea.
Segun este autor las tareas se clasifican en: tareas que son caracteristicas del proceso
de adquisicion de conocimientos y habilidades, y tareas para fijar el conocimiento dado.
Por su parte Pidkasisti (1986, p. 122), ratifica esta posicion al sefialar que: “La situacion
de la tarea determina también el caracter y la peculiaridad del pensamiento”.
Rico, et al. (2001, p. 61), afirman que:
“... las ordenes de qué hacer en las tareas adquieren un importante significado
en la concepcion y direccion del proceso. Estas indican al alumno un conjunto
de operaciones a realizar con el conocimiento, desde su busqueda hasta la
suficiente ejercitacion, si se trata del desarrollo de una habilidad; igualmente
pueden conducir al alumno bien a la repeticion mecanica o a la reflexion,
profundizacion, suposicion, entre otras.”
En tanto, para Silvestre, et al., (2002, p. 87), existen diferentes tipos de tareas docentes
gue pueden ser orientadas a los estudiantes; ellos consideran, las tareas “... que
contribuyen a la percepcién y comprension del contenido de ensefianza, tareas que
exijan la aplicacion de los conocimientos y el desarrollo del pensamiento reflexivo y
tareas que exijan la creacion con una mayor independencia cognoscitiva.”
En ese mismo orden, autores como Silvestre & Zilberstein (2000); Zilberstein & Pértela
(2002), por su parte, presuponen que las tareas docentes son consideradas actividades
gue se orientan para que el alumno las realice en clases o fuera de estas, implicando en
ellas la busqueda y adquisicion de conocimientos, el desarrollo de habilidades y la

formacion integral de la personalidad del estudiante.
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Para Alvarez (1999, p. 21), la tarea docente, “... es la célula del proceso docente
educativo; en ello hay un conocimiento a asimilar, una habilidad a desarrollar, un valor a
formar, por lo que mediante el cumplimiento de las tareas docentes el estudiante se
instruye, desarrolla y educa”.

Si se es consecuente con la anterior definicion, las tareas docentes que se proponen en
la presente investigacion estan encaminadas a la transformacion de las estudiantes a
través de un grupo de actividades encargadas de posibilitar la adquisicion de
contenidos, procedimientos de trabajo y actitudes dirigidas a elevar la calidad de su

formacién, teniendo en cuenta en lo particular la construccion de texto escrito.

2.3 Caracteristicas y presentacion de las tareas docentes para el desarrollo de la

construccion de textos escritos

+ La concepcion de las tareas docentes en su instrumentaciéon practica, favorecen la
orientacion adecuada del proceso de construccion de textos escritos en la formacion
inicial de las estudiantes de la carrera de Educacion Artistica.

+ La utilizacion de estas tareas y su instrumentacion practica facilitan la orientacién del
proceso de construccion de textos escritos por parte de los docentes que trabajan en
el primer afio. Aplicarlo requiere preparacion. Para ello se necesita, en primera
instancia, de la comprension de la necesidad de una coherencia en el sistema de
formacion sistematica que se requiere.

Esta coherencia supone:

+ La estructuracion de las tareas a partir de un trabajo coordinado desde el colectivo
de afio que se revertira en una mejor preparacion del profesor para satisfacer las
exigencias actuales del trabajo con la lengua materna.

+ Prestar especial atencion al desarrollo de la competencia de construccién de textos
en si misma de los estudiantes en formacion y de todo el personal docente que lo
necesite.

+ La aplicacion de las tareas docentes y su instrumentacion practica en la formacion
inicial de los futuros profesionales de la educacion.

+ La necesidad de brindar un modelo correcto en lo referente al empleo de la lengua

materna por parte de todos los profesores que trabajan desde el colectivo de afio.
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+ Una explicacion teérica y metodolégica que se imparta desde el colectivo de afio
para que se oriente adecuadamente el proceso de construccion de textos escritos.

+ El desarrollo de habilidades para las tareas de escritura desde el curriculo por ser un
mismo sujeto el que recibe todas las influencias.

+ Partir del diagnéstico para programar tareas que permitan al estudiante superar
estadios anteriores.

+ La posibilidad de que la escritura funja como mediador didactico de uso permanente
en el aula para el trabajo interdisciplinario, al propiciar actividades de construccion de
textos escritos que surjan desde cualquier asignatura con una proyeccion coherente.

+ Favorecer el trabajo colectivo en las tareas de escritura, lo que permitird un
verdadero intercambio entre los estudiantes para que se ayuden y se valoren, tomen
conciencia de que cualquier compafiero puede tener algo que ensefar y disfrutar de
la dindmica de las relaciones que crea el trabajo en grupo.

+ Partir del nivel real potencial de desarrollo de la competencia a nivel individual y
grupal, para transitar a niveles superiores.

4 La valoracion de la escritura, lo cual brinda muchas posibilidades como:

= el desarrollo de la observacion, la comprension, la imaginacion y la creacion.

= |a delimitacion clara del asunto que se desea tratar.

= |a estructuracion organizativa del texto: elaboracion de esquemas, planes listas.

= el uso del Iéxico adecuado.

= |a cohesidn del texto (sus unidades internas de comunicacion)

= ¢l trabajo de técnicas de investigacion para la aplicacion de un tema.

= la aplicacion practica de los conocimientos gramaticales, fénicos, morfologicos,
sintacticos, léxico-semantico, retoricos y textuales, asi como la integracion de
conocimientos de diferentes areas del saber humano.

= |a elaboracion de producciones individuales o en grupo.

» la capacidad de crear temas o reelaborar aquellos sugeridos.

» |os habitos de autorrevision y reconstruccion del texto producido.

= |a participacion en la evaluacion y coevaluacion del trabajo.

Tarea docente No. 1 Concurso

Titulo: EI Che que no conocia.
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Objetivo: Redactar un comentario sobre el Che en funcion de la Jornada Camilo-Che
como parte del trabajo extensionista en la carrera.

Proceder metodologico

En esta actividad el profesor debe leer en varias ocasiones textos de una de estas
personalidades de acuerdo con la preferencia de las estudiantes. Para realizar el
comentario el profesor propondra la lectura de un libro que abarque la vida familiar de
una de ellas. Esta actividad debe propiciar el trabajo con los valores en funcién de su rol
en la sociedad. El control de la tarea se realizara de forma individual y grupal.
Orientacién

Convocatoria:

El 8 de octubre en nuestro pais comienza una jornada de homenaje a dos grandes de la
Revolucion: Camilo Cienfuegos Gorriaran y Ernesto Guevara de la Serna (Che). En el
marco de esta jornada se propone realizar un concurso con el fin de acercarnos desde
otras aristas de la historia a la vida de uno de ellos; esta vez es el Che el elegido.

Para participar en el concurso deben leer el libro escrito por Aleida March, quien fuera la
esposa del Che, Evocaciones, el cual se encuentra en el Centro de Recursos para el
Aprendizaje y la Investigacion [CRAI] a su disposicion.

Para concursar deben:

1. Redactar un comentario sobre el Che.

Normas de presentacion

+ Entregar antes del 28 de octubre.
+ Escribir el texto en un documento de Microsoft Office Word (version actual) y
entregar por correo a la direccion del profesor.
+ En primera hoja deben aparecer los siguientes datos:
= Centro donde estudia
= Nombre del concurso
= Nombre y apellidos del participante.
= Carrera del participante.
= Asignatura que lo convoca
+ Tipologia de letra Arial 12, interlineado 1.5. Hoja carta

4+ El texto no debe exceder una cuartilla.
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cumplir con éxito esta tarea deberan prestar atencibn a las siguientes

orientaciones:

a)

b)

f)

9)
h)

)

)

Indague sobre la vida familiar del Che. Para ello puede utilizar los recursos
informaticos, y el Centro de Recursos para el Aprendizaje y la Investigacion.
Elabore resimenes que le permitirdn organizar la informacion recopilada. Para
ello tenga en cuenta:

e Valores que transmiten las actitudes asumidas por el Che con su familia.

e Sentimientos del Che por su familia, por Cuba y el Mundo.
Relea cada una de las cartas 0 mensajes enviados por el Che a su familia, en
ellas se muestran varios sentimientos. Escriba cuales son y qué valores usted
encuentra en ellos.
El Che tenia formas muy variadas de referirse a su familia, sobre todo a sus
hijos. Escriba cada una de ellas ¢Qué palabras le permitié determinarlos?
En este texto se cuentan muchas anécdotas sobre la vida familiar del Che.
Determine cual fue la que mas le gusto y por qué. Considera usted al Che un
padre ideal o un hombre comprometido con su tiempo.
Valore al Che teniendo en cuenta el contexto sociopolitico y la relacion con su
familia.
Escriba el texto.
Revise cuidadosamente:

e La ortografia

La informacion esta ordenada

Pertinencia del vocabulario para el tipo de texto

Valore si necesita mas informacion

Adecua a las exigencias de presentacion.

Realice tantos borradores como sea necesario, recuerde, esto le permitira
‘encontrarse con el texto”.

Reléalo y verifique si se ajusta a la orden, si es coherente, si cumple con las

normas de presentacion, y si esta seguro de que es ORIGINAL: pues entréguelo.

Se publicaran los nombres de los estudiantes premiados y se leeran sus textos en los

matutinos.
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Tarea docente No. 2 Taller literario

Titulo: Completa la historia.

Objetivo: Redactar el final o desenlace de un relato breve en funcién de su formacion
profesional desde la asignatura Pedagogia.

Proceder metodoldgico

En esta actividad el profesor de la asignatura debe leer relatos o cuentos breves
omitiendo el final y orientar en el marco de la clase la elaboracion de un final. Para ello
el profesor debera dividir el grupo por equipos para desarrollar diferentes versiones. Los
estudiantes podran leer publicamente los diferentes finales, escucharan los de sus
compafieros y optaran por uno colectivamente; ademas expondran las razones por las
cuales esa es la mejor opcion. Esta actividad debe permitir la comprensién de los
vinculos escuela familia comunidad, y asi motivar hacia el perfil profesional. El profesor
evaluara tanto los textos escritos como las intervenciones de los estudiantes de forma
cualitativa.

Orientaciones

Completa la historia

A continuacion le proponemos la lectura de un cuento que no tiene final. Le
proponemos que lo escriba, teniendo en cuenta los aspectos fundamentales del
desarrollo argumentativo; recuerde la escritura no debe entenderse como exclusividad
de poetas, cuentistas y novelistas.

Lea cuidadosamente el relato tomado del portal educativo EDUSO, de Guantanamo,
que se titula “Luis,... callate”

La mama de Luisito se present6 un tranquilo mediodia a recoger a su hijo a la escuela;
Luisito estudiaba apenas el tercer grado de Primaria, era un nifio que se siempre se
habia distinguido por su mirada vivaz y picara, a pesar de que siempre sacaba buenas
calificaciones producto de su capacidad memoristica sorprendente y su reflexividad
innata, asi como por sus preguntas y respuestas que llenaban de sorpresa a mas de un
adulto.

Ese dia era como cualquier otro en la escuela de Luisito, pero no asi para él, ese dia
gue su madre paso a recogerlo; a la hora de la salida la esperaba el maestro con una

fuerte queja del nifio, asi que dirigiéndose a la madre de Luis le dijo:
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- Sefiora, necesito que hable muy seriamente con su hijo Luis, el dia de hoy en la
clase le ordené en mas de una ocasidbn que guardara silencio y él,
desobedeciendo mis 6rdenes, hablaba y a veces hasta gritaba.

El maestro sin mediar explicacion, solo le dijo que Luis lo habia sacado de sus casillas a
tal grado que llego a gritarle:

- jLuis..., callate!

Y Luis, como si el maestro no existiera en el aula, continuaba hablando. Le recomendd
a la sefora que junto con su esposo hablaran muy seriamente con Luisito para que
corrigiera sus modales.

La madre de Luisito le dijo al profesor que hablaria con el nifio a fin de que corrigiera su
comportamiento, acto seguido abandoné el salén ofuscada y avergonzada por la
llamada de atencion del maestro, no abandonaba las instalaciones de la escuela
cuando recrimino al nifio con gritos:

- ¢ Por qué haces eso?, ¢es eso lo que te hemos ensefiado?

Mientras Luisito débilmente reclamaba:

- Pero mama es que ...

- jCallate! — grito la mama mientras le daba sonora bofetada al indefenso nifio que
con lagrimas en los ojos y sorprendido seguia reclamando débilmente:

- Pero mama es que el maestro ...

Para cumplir con éxito esta tarea deberan prestar atencion a las siguientes
orientaciones:

a) Relea el texto tantas veces sea necesatrio.

b) Elabore un esquema que le permita organizar la informacion que se le presenta.
Tenga en cuenta:

+ Personajes

+ Causa del requerimiento hacia el nifio
+ Actitud de la madre y el maestro

+ Caracteristicas del nifio

c) Valore la actitud del maestro y la madre de Luisito. Coméntela en el equipo.
¢, COmo actuaria usted si fuera la madre?

d) Considere la posibilidad de ser maestro en la escuela de Luisito y de haber

presenciado la actitud de la sefiora; que le aconsejaria y como lo haria.
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e) Responda a la pregunta ¢por qué el nifio querria hablar tanto? Imaginese qué
motivaciones tendria a partir de las caracteristicas descritas en el texto.
f) Siya se siente en condiciones escriba el final del relato, tenga en cuenta:
+ Lugar donde se desarrolla la accion.
+ Ajustese al vocabulario para cualquiera de los personajes
+ Incluya una ensefianza que esté relacionada con saber escuchar.
g) Lea el texto a sus compafieros de equipo y realice las correcciones que
consideren pertinentes, teniendo en cuenta los sefialamientos anteriores y las
guias para la revision.

h) Prepéarese para la lectura del texto completo.

Tarea docente No. 3 La entrevista

Titulo: Conversando con...

Objetivo: Redactar un texto dialogado desde la asignatura Lectura, narracion y
recitacion artistica.

Proceder metodolégico

En esta actividad el profesor debe leer en varias ocasiones textos de un escritor/a de
acuerdo con las motivaciones o preferencias de los estudiantes. Para realizar la
entrevista el profesor debera dividir el grupo en duos asi uno sera el entrevistador y otro
el entrevistado. También puede realizarse esta actividad con las distintas profesiones
en pos del manejo del vocabulario de acuerdo con el perfil profesional: masicos, poetas,
bailarines, pedagogos; o en funcién de un contenido especifico de una asignatura.
Siempre se debe partir de la comprension del texto leido. El control de la tarea se
realizara de forma individual y grupal.

Orientaciones

Imaginese por un momento que tiene la oportunidad de realizarle una entrevista a la
escritora, de la que tantos poemas hemos leido en clases, Carilda Oliver Labra. Le
proponemos ser protagonista y escritor de una entrevista imaginaria a la escritora a
partir de la comprensiéon de uno de sus poemas. El titulo de la actividad sera:
“Conversando con...”

Lea cuidadosamente otro texto de la escritora matancera Carilda Oliver Labra: Me

desordeno, amor, me desordeno.
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Me desordeno, amor, me desordeno
Cuando voy en tu boca, demorada;
Y casi sin por qué, casi por nada,
Te toco con la punta de mi seno.

Te toco con la punta de mi seno
Y con mi soledad desamparada;
Y acaso sin estar enamorada
Me desordeno, amor, me desordeno.

Y mi suerte de fruta respetada
Arde en tu mano labricay turbada
Como una mal promesa de veneno;

Y aunque quiero besarte arrodillada,
Cuando voy en tu boca, demorada,
Me desordeno, amor, me desordeno

Para cumplir con éxito esta tarea deberan prestar atencion a las siguientes

orientaciones:

a)
b)

c)

d)

f)

9)

h)

Relea el poema.
Busque en el diccionario las palabras de las que desconoce su significado.
Trabaje con diferentes diccionarios.
Elabore esquemas, resumenes que le permitiran organizar la informacion
presentada en el propio texto. Se le sugiere organizarlo por temas.

+ Repeticion de versos

+ Mencioén a partes del cuerpo

+ Sensaciones
Realice el andlisis estructural y de significacion de cada verso repetido. En la
reiteracion de versos hay una intencién ¢ Cual es?
Cada verso del poema comienza con mayuscula. ¢Qué razones le atribuyes a
este fendmeno?
Los ultimos seis versos encierran lo mas significativo del poema. Explique
recorriendo cada verso el porqué.
En el texto aparecen marcadas en negritas una serie de imagenes. Explique qué
significado le atribuye a cada una.

Escriba un texto breve que le permita sintetizar lo expresado en el poema.
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Entonces esta en condiciones de escribir el guion de las preguntas o respuestas

para la entrevista.

a) Revise cuidadosamente si la informacion esta ordenada, si el vocabulario es el
pertinente para el tipo de texto, si no tiene errores de ortografia, valore si
necesita mas informacion, si se adecua a las exigencias de una entrevista.

b) Reléalo y verifique si se ajusta a la orden, si es coherente la secuencia de
preguntas, si ya cumple con las normas de presentacion, y si estd seguro de que
sus preguntas o respuesta son ORIGINALES.

c) Preparese para realizar la entrevista en la clase.

Tarea docente No. 4 Observemos la television

Titulo: La television: medio de prevencion

Objetivo: Redactar un texto argumentativo en el que demuestre la utilidad de los medios
de comunicacion como espacio de prevencion desde la asignatura Adiestramiento
Artistico.

Proceder metodolégico

En esta actividad el profesor debera orientar la observacion de un spot televisivo cuya
intencidn sea educativa, pueden estar referidos al medio ambiente, a la lucha contra las
drogas, a la importancia de la proteccion sexual, a la diversidad de género, el ahorro de
energia eléctrica y de agua, la lucha por los derechos de la mujer, por la paz, contra la
guerra. El profesor discutira con sus estudiantes una guia de observacion, esta tarea
debe ser orientada con tiempo pues él debe observar varia veces el spot para lograr el
analisis lo mas completo posible. Posteriormente se le propone escribir un informe en
gue aparecera el analisis. La evaluacion se realizara de forma cuantitativa teniendo en
cuenta el informe y la exposicién oral.

Orientaciones

Calvifio (2004, p 1), en una de sus reflexiones asegura que: “... a fumar se induce en
las imagenes que componen un universo audiovisual que, por atractivo, convoca a su

repeticion...”, muchas veces observamos peliculas, novelas donde los protagonistas
practican el mal habito de fumar, drogarse.
En nuestro pais, al igual que en muchos paises, a través de los medios de

comunicacion se realizan campafias de prevencion; disimiles son los temas.
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Seguramente usted ha visto en la television muchos spot que tratan sobre algunos de

estos temas, le proponemos que realice un analisis de uno de ellos, usted es libre de

elegir el que desee. Para evaluar esta actividad debe entregar por escrito un informe en

el que refleje el andlisis realizado. Debe presentarse listo para exponer.

Para cumplir con éxito esta tarea deberdn prestar atencion a las siguientes

orientaciones:

a) Observe varias veces el spot que usted eligié y tome notas del texto que se

b)

c)

d)

enuncia. Relaciénelo con la campafia de prevencion mas adecuada.
Indague sobre esta campafa. Tenga en cuenta:

+ Razones que motivaron la campafia.

+ ¢Quiénes promueven la campana?

+ A qué publico esta dirigida
Si es musicalizado, indague sobre el autor y establezca la relacion de este con el
spot. Para ello puede apoyarse en los recursos informaticos que le ofrece la
universidad.
Observe las imagenes que aparecen en el spot. Describalas. Encuentre la

relacion de estas con el tema. Cuestione si son las ideales.

e) Tenga en cuenta los colores y la significacion de luz y oscuridad. Ademas, el

f)

g9)

h)

horario en el que aparece el spot ¢ Qué le sugiere que sea en ese y no en otro?
Determine el contexto espacial y social en que se desarrolla la narracion.
Considera usted qué realmente es asi como ocurre en la realidad ¢Qué le
sugiere ese contexto?

Generalmente los spot narran la vida de un personaje real o ficticio en un
contexto determinado. Determine el tipo de texto que se utiliza para ilustrar la
narracion.

Elabore un resumen que le permita organizar la informacién que ya ha
recopilado.

Reorganicela en wuna primera version del informe. Recuerde tomar en
consideracion los aspectos descritos para la actividad, puede incluir otros si lo

desea.
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2.4 Resultados de la evaluacién de las tareas docentes para el desarrollo de la
construccion de textos escritos, mediante la aplicacion del criterio de

especialista.

Para tener un criterio valorativo acerca de las tareas docentes propuestas en el proceso
de ensefianza aprendizaje de la construccion de textos escritos, se sometiéo a la
evaluacion de especialistas utilizando la técnica del criterio o consulta de especialistas.
Se consider6 que esta es una via adecuada para evaluar cualquier propuesta didactica,
puesto que los profesores seleccionados como especialistas poseen una vasta
experiencia en la imparticion de su asignatura en el primer afio de la universidad y por
ende en este tema, asi como conocen las caracteristicas psicolégicas de los
estudiantes a los que va dirigida; por lo que sus puntos de vista y criterios son muy
importantes para su perfeccionamiento.

Para la consulta a especialistas se tuvieron en cuenta (Anexo No. 7) los puntos
necesarios a partir de los cuales emitieron sus criterios. La muestra la constituyeron 10
docentes, los cuales poseen las siguientes caracteristicas: el promedio de edad oscila
entre 42 y 52 afnos, todos son graduados universitarios y poseen una vasta experiencia
laboral, cuyo promedio es de 23.4 afios y de 16.2 afios impartiendo la asignatura; la
mayoria tiene categoria docente Auxiliar y titulo académico de Master, se contd con el
criterio de tres Doctores en Ciencias Pedagoégicas; todos han participado en tribunales
de eventos cientificos, en tutorias de trabajos de diplomas, de maestria y doctorados.

El objetivo de la validacion recae en verificar si la forma en que se concibe el proceso
de ensefanza-aprendizaje de la construccion de textos escritos, a partir de la
realizacion de tareas docentes, satisfacen las expectativas de estos profesores con
experiencia en la imparticion de esta asignatura, lo que permitira perfeccionarlas antes
de generalizarla.

Los resultados se exponen a continuacion segun los aspectos para considerar con
validez la propuesta.

1. Pertinencia: El 100 % de los especialistas coinciden en expresar que la propuesta
de tareas docentes con enfoque comunicativo, es pertinente pues se disefia en funcién
de los problemas diagnosticados en las estudiantes del primer aflo de la carrera

Licenciatura en Educacion Artistica del curso diurno. Los criterios enunciados fueron:
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Las tareas estdn en correspondencia con los objetivos, son precisas Yy
esclarecedoras.

Perfeccionar el proceso de construccion textual, constituye una necesidad debido a
las deficiencias que aun presentan los estudiantes cuando ingresan a los estudios

superiores, mas tratdndose de futuros profesionales de la educacion.

2. Nivel cientifico: Las opiniones fueron coincidentes al considerar el 100 % que:

*

*

La bibliografia consultada tiene actualidad. Las actividades se caracterizan por su
profundidad y alto rigor cientifico.

Fundamentacion cientifica acorde con las exigencias planteadas en la actualidad.
Se emplean temas y procedimientos acorde a los intereses de las jovenes, asi
como vias importantes y efectivas para potenciar el proceso de la construcciéon de
textos escritos de forma acertada.

Sigue el procedimiento de la ciencia para proyectar las acciones.

3. Concepcion de la propuesta: En este sentido expresaron. (EI 100 % de los

especialistas)

*

*

Se utilizé una correcta metodologia para llegar a la determinacion del estado de las
estudiantes del curso diurno de la carrera Licenciatura en Educacion Artistica para
potenciar el proceso de construccion textual a partir de tareas docentes.

Se proyecto teniendo en cuenta la importancia que tiene hoy la atencion a todas las
deficiencias de los estudiantes en cuanto a la asimilacion de la lengua materna y el
desarrollo de habilidades linguisticas.

Se aprecia coherencia entre las acciones.

4. Factible de introduccion en la practica: Las opiniones se centran en:

+
+

Su introduccion, por las vias que se proponen, es realizable.
Se considera necesaria su rapida introduccion, debido a las carencias de las
estudiantes en cuanto al tema que se trata. Para ello se deberan aprovechar las

reuniones de la disciplina para poder evaluar la marcha de cada accion.

5. Otros criterios.

*

Es una via que permite perfeccionar el trabajo del profesor para el desarrollo de
habilidades linguisticas, en los estudiantes. Contribuye al desarrollo profesional del

docente y conlleva a la profundizacion en su autopreparacion.
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+ Por su actualidad estimula a profundizar en los estudios linglisticos realizados y a
derivar de ellas actividades para ejecutar con los estudiantes.

+ Pudiera ser instrumentada en otras carreras.

Este método permiti6 derivar como resultado practico que la propuesta es
perfectamente aplicable a las estudiantes de la carrera Licenciatura en Educacion
Artistica. Favorece la preparacion de las estudiantes tal y como lo plantea y se exige en
el modelo del profesional egresado de esta carrera. El ordenamiento asumido para la
estructuracién logica de las tareas garantiza su insercion escalonada durante el curso
escolar y su imprescindible vinculo con el sistema de trabajo metodoldgico. A la vez se
produce la transicion desde el plano tedrico al metodoldgico y de este a la practica
pedagdgica.

A tales efectos, en la proyeccion del trabajo del departamento al que pertenece la
carrera, se debera tener en cuenta la propuesta y crear espacios para su ejecucion, de
manera que los docentes se pongan en mejores condiciones para impartir las clases,
con un enfoque profesional muy particular, desde cada una de las ciencias que explica
y hacer de estas habilidades linguisticas un elemento imprescindible en el proceso

formativo del profesional.
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CONCLUSIONES

Al culminar la investigacion y hacer un analisis de los resultados, tanto en el plano
tedrico como en la propuesta de las tareas docentes se arriba a las siguientes
conclusiones:

Los fundamentos tedrico-metodolégicos para la construccion de textos escritos se
basan en el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural que parte de la concepcion
dialéctico-materialista acerca del lenguaje, que lo define como medio esencial de
cognicién y comunicacion social; en la teoria del aprendizaje desarrollador, y en el
enfoque comunicativo como metodologia particular para la ensefianza de la lengua.

Los resultados del diagndstico al trabajo con la construccion textual, demostraron que
las estudiantes poseen motivacion por realizar estudios superiores, consideran
importante escribir para crecer y comunicarse de manera efectiva lo que constituye una
potencialidad para resolver las dificultades que presentan en la construccion de textos
escritos, las cuales estan dadas en: no tienen en cuenta las dimensiones de planeacion
y autorrevision con vistas a perfeccionar lo que escriben, presentan deficiencias
relacionados con la coherencia y la cohesion en la presentacion de las ideas, pobreza
Iéxica, dificultades en el uso de las estructuras gramaticales, asi como dificultades para
argumentar puntos de vistas y criterios, esto justifica la necesidad de la aplicacion de
una propuesta de tareas docentes para potenciar el desarrollo de habilidades
linglisticas en cuanto a la construccién textual.

Las tareas docentes para el desarrollo de la construccion de textos escritos se
elaboraron a partir del enfoque comunicativo, teniendo en cuenta el andlisis de los
objetivos del afio, los contenidos de las diferentes asignaturas y temas vinculados a los
intereses y necesidades de los estudiantes, incluyendo en su planificaciéon, la
motivacion del estudiante para el acto de la escritura, asi como la autoevaluacion del
texto antes de su reescritura.

La validacion de las tareas por el método de criterio de especialistas determiné que es
factible aplicarlas, generalizarlas, y son susceptibles de ser enriquecidas. Se proyectan
a perfeccionar eficientemente el proceso de construccion textual, durante la labor del
profesor en las actividades docentes y extradocentes y de esta manera potenciar su

desarrollo en las estudiantes de la carrera de Educaciéon Artistica.
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RECOMENDACIONES

Aplicar las tareas docentes propuestas en todos los afios de la carrera Licenciatura en
Educacion Artistica, tanto en la modalidad curso diurno, como en el curso por
encuentro.

Valorar la posible insercién de las tareas docentes en el nivel de trabajo metodoldgico
de los colectivos de afios superiores de la carrera Licenciatura en Educacién Artistica,
de manera que sean utilizadas como punto de partida para resolver las insuficiencias
gue presentan los estudiantes en este componente de la lengua materna.

Continuar profundizando en la teoria y la practica pedagdgicas de la ensefianza de la

lengua materna, especialmente en el proceso de construccidén de textos escritos.
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Anexos
ANEXO No. 1
Registro de experiencia
En el registro de experiencia, se sintetizaron las principales regularidades observadas
en las sesiones de trabajo del colectivo de 1. afio de la carrera Educacion Atrtistica,

desde el inicio de la

implementacion de | Tabla No. 1 (Registro de experiencia)

las tareas Afio 2014 2015
docentes; en ellas Meses clslelzlalslslglalsl ol el sl e
participaron 10/13 2 g 3318 S 28|48 czs f: CEU =
docentes miembros %Asist.ala 8 wlmlolo 8 8 olm|m 8 olo|m
de dicho nivel |5 00% ¢S 8|88|8|S|S(8|8|8| 82| €|

organizativo,

comportandose la asistencia promedio en cada sesion de trabajo de la siguiente
manera. (Ver Tabla 1)

Durante la ejecucion de las sesiones de trabajo del colectivo se asegurd un clima de
confianza y libertad de expresion, basado fundamentalmente en una comunicacion
dialdgica y participativa. Se atendio al cumplimiento de las exigencias para el trabajo en
grupo.

Para elaborar el reporte se escribieron los aspectos basicos inmediatamente después
de concluida cada sesién. Se precisaron todos los aspectos previstos desde la
planificacion y se incluyen otros que se consideren valiosos, surgidos en su dinamica.

El analisis de los datos llevados al registro se centré en lo cualitativo, a partir de las
inferencias de la actitud de los participantes. El registro quedd estructurado
generalmente por notaciones conclusivas, centradas en aspectos cualitativos
expresados por los participantes. En ocasiones se proyecté el debate en torno a las
cuestiones acerca de las cuales se pretende obtener informacion: analisis del
diagnéstico de las diferentes asignaturas, analisis de la instruccion 01, intercambio de
puntos de vista sobre la construccion de textos escritos, determinacion de problemas, la
implementacion de la estrategia de lengua materna, la presentacion de los diferentes
modelos, estrategias y procedimientos para la escritura de textos.

Descripcion de las situaciones.




En el periodo comprendido entre mayo y septiembre, el colectivo sesiond con una
frecuencia mensual y se implementaron las acciones correspondientes a la fase de
Planificacion y organizacion.

Durante esta fase resultaron significativas las transformaciones en el nivel de
comprensién de la importancia que adquiere el tratamiento a la construccién de textos
escritos, y teniendo como elemento mediador la implementacién de la estrategia de
lengua materna, asi como el enfoque integrador y motivacional que debe adquirir este
proceso desde todas las asignaturas entrantes en el afo.

Las actividades de esta fase resultaron de gran valor, en funcién de profundizar en
elementos tedrico-metodolégicos asociados al uso de la lengua materna en funcién de
la construccion de textos escritos carentes en algunos docentes del colectivo, al tiempo
gue se realizé un primer acercamiento a las estrategias para lograr una comunicacion
escrita eficiente.

Constituy6, ademas, una fase decisiva a partir de garantizar la profundizacion en el
diagnostico de los docentes y la proyeccion de cada una de las acciones a realizar
desde el modelo del profesional, los objetivos de afio, la precision de la evaluacion y de
las tareas docentes, que centrarian el tratamiento didactico posterior de la tematica
desde cada asignatura del curriculo.

La mayoria de los docentes del colectivo expresaron satisfaccion en la realizacion de
estas sesiones de trabajo, pues ellas propiciaron un trabajo colaborativo, que favorecio
la reflexion grupal acerca del estado en que se manifestaba la tematica en su contexto
de actuacion particular.

La fase de socializacion se implementd en este mismo periodo, la cual acompafié de
manera analoga las acciones desarrolladas en la fase anterior. En ella, las diferentes
estrategias les permitieron a los docentes del colectivo de afio, ajustar todos los detalles
concebidos en la planificacion y organizacion de las tareas docentes propuestas.

En el propio desarrollo de esta fase, el docente logré6 una adecuada familiarizaciéon, a
partir de la comprension de la metodologia para la construccion de textos escritos;
puntualizdndose desde el algoritmo de pasos, las adecuaciones pertinentes del
conocimiento a integrar y su relacion con los restantes componentes del contenido de
ensefianza previstos en las tareas docentes propuestas.

Aqui los docentes del colectivo de afio, en su mayoria lograron socializar y determinar

coémo proyectar desde los contenidos de sus asignaturas el proceso de construccion de



textos escritos, en funcién del desarrollo de la habilidad y de las potencialidades que
brindan las asignaturas del curriculo para lograr una adecuada integracion, teniendo
como eje central el tratamiento de la lengua materna. Como cuestion negativa se
sefiald: "algunos docentes no se implicaron suficientemente en las acciones de
socializacion lo que limité en alguna medida su participacion™.

Concluida esta fase, los docentes consideran positivo, la manera en que las tareas
docentes integran desde sus diferentes etapas las estrategias para la construccion de
textos, a la vez que valoran de muy adecuado su tratamiento didactico y su
asequibilidad para la proyeccion desde cualquier area del curriculo. Aspectos que seran
tratados en el resto de las fases, para continuar profundizando en el orden tedrico-
practico.

Concluida la primera y segunda fases clasificadas como de planificacion y organizacion,
y socializacion, se procede a la tercera y cuarta fases, relacionadas con la ejecucion y
aplicacion independiente. En esta etapa, comprendida entre los meses de septiembre
de 2014 a junio de 2015, se implementaron las tareas docentes y se desarrollaron
sesiones de trabajo, todos los meses, en las que se valoro la incidencia de la propuesta
y la consumacion en la integracion del proceso de construccion de textos escritos, en el
proceso de formacion profesional de la carrera Educacion Artistica.

En el marco del desarrollo de estas sesiones de trabajo, se realizaron varios
intercambios, en los que la tendencia en el comportamiento de los docentes en la
experiencia estuvo orientada hacia la elevacion de los niveles de satisfaccion, al
integrar, desde las asignaturas del curriculo del afio este proceso.

En el registro de estas sesiones, se precisaron los aspectos en los que el investigador
observo las mas significativas transformaciones en los estudiantes y los criterios que
mejor ilustraron la pertinencia las tareas docentes a partir de las opiniones de los
docentes del colectivo de afio que participaron.

Por tanto, las notaciones conclusivas mas significativas, estuvieron centradas al
precisar que en las sesiones de trabajo realizadas, se constaté un alto nivel de
compromiso e implicacion, en el que se destaca la informacion mas completa e
ilustrativa de la propuesta, la cual se derivd y consolido, a partir de la supervision y
reordenamiento por parte de los docentes del colectivo de afio, en la determinacion y

solucion de nuevas tareas a realizar por los estudiantes a un nivel superior.



ANEXO No. 2

Guia para el andlisis del producto de la actividad de los estudiantes

Objetivo: Comprobar si el estudiante desarrolla en su libreta, actividades de

construccidn de textos que fomenten el desarrollo de habilidades linguisticas a partir de

la orientacién que le ofrecen los profesores de las diferentes asignaturas y el control

gue se hace de estas actividades.

- Cantidad de libretas que fueron objeto de revision

Aspectos que guian el andlisis.

Forma de orientacion hacia la actividad de construccion de textos escritos.

- Estudio independiente

- Dentro de la clase
Si se tiene en cuenta las potencialidades del contenido de la clase, para orientar
el proceso de construccion de textos.
Si se orienta el trabajo independiente en funcion de preparar a los estudiantes
para la construccion de textos.
Si se han orientado actividades que propicien la utilizacion de la construccion
textual como medio didactico para orientar desde el punto de vista pedagogico a
los estudiantes y vincular y/o dar tratamiento a los contenidos de la asignatura de
que se trate.
Si se hace el control necesario de las actividades orientadas.
Si se orienta la escritura de cualquier tipologia textual o esta determinada hacia
un solo tipo de texto o estilo
Si al evaluar la actividad orientada, el docente lo hace en correspondencia con
las potencialidades y limitaciones del estudiante en cuanto al uso de la lengua

materna.



ANEXO No. 3
Encuesta a estudiantes
Objetivo: Constatar el nivel de orientacion que poseen los estudiantes de la carrera de
Educacion Artistica, sobre el proceso de construccidn de textos escritos.
1. ¢Te gusta escribir? a) Si b) No

2. ¢Dobnde lo haces? a) En el aula b) Fuera del aula

3. Qué vias utilizas. a) Como trabajo independiente __ b) Porque quiero escribir

4. Sino te gusta escribir, di por qué:

5. ¢Qué significa escribir para ti?
6. ¢Cuantas actividades de redaccion has realizado en este curso?
a) Dela5_  b)De6al0 c) De 11 a20 d) mas de 20

7. ¢En qué asignaturas? Espafiol Otras ¢, Cuales?

8. Recuerdas la actividad de construccion de textos que mas te gusto.

a) si___b)no___ c)De qué actividad se trata

d) ¢En qué asignatura?

9. ¢En qué consiste usualmente la actividad de construccion de textos?
a) Un parrafo ___ b) Una composicion___ c¢) Un resumen____

d) Un comentario____e) Un trabajo practico

f) Otra___ ¢Cual?

10.Forma de realizarla

a) Individualmente b)Endldos___ c) En equipos

11.¢Qué extension tienen los trabajos practicos que sueles redactar?
a) la3Pag. b)da6Pag. c)6all0Pag.

d) masde 10 Pag.

12.¢ En qué asignaturas?

13.Conoces los elementos a tener en cuenta para construir textos.

a) Si___ _b)No_

14.Consideras necesario el conocimiento de los elementos para que un texto quede
correctamente construido.

a) Si___ _b)No_

15.A tu modo de ver qué elementos de los que aparecen a continuacion debes tener

en cuenta para construir un texto escrito de manera acertada. Marca con una X.



a) Originalidad

b)  Cohesion

c) ____ Coherencia

d) _ Intertextualidad (Conocimientos de otros textos para poderlos relacionar)
e) ___ Intencionalidad

f) _ Aceptabilidad (Aceptacién por el receptor del mensaje escrito)

0) Situacionalidad (Correspondencia del texto con la situacion comunicativa)



ANEXO No. 4
Prueba pedagédgica

Objetivo: Comprobar el nivel de preparacion de las estudiantes para la actividad de
construccion de textos.

Cuestionario
Estudiante: necesitamos su colaboracion para conocer el estado de su competencia en
la construccion de textos escritos. Tenemos el proposito de perfeccionar el trabajo que
en esta direccion se realiza por lo que le agradecemos que colabore respondiendo con
sinceridad y seriedad a la actividad siguiente.
Imagine que usted quiere convencer a alguien de la importancia de un libro. Redacte un

texto en el que exponga los argumentos que emplearia.



ANEXO No. 5

Guia para larevision de los trabajos escritos en sus diferentes modalidades
Revision colectiva
a) Oral: Permite conocer el contenido y la forma de manera superficial, pues con la sola
audicion escapan al andlisis detalles que son apreciados cuando se revisa el trabajo
escrito.
b) Revision del trabajo de un alumno con el auxilio de los simbolos, sin hacer las
correcciones, para que él determine cuales fueron sus dificultades.
c) Revisidén del trabajo con el auxilio de una guia que responde a indicadores a
considerar en la autoevaluacién del texto escrito. Esta, al igual que los simbolos,
ensefa a los estudiantes a analizar y a revisar el texto.
d) Revision del trabajo por equipos con el auxilio de una guia estructurada por
indicadores o preguntas.
e) Revision del trabajo en forma independiente sin apoyo externo. Supone un nivel
superior en el desarrollo de la habilidad y podra realizarse por todo el grupo organizado
por equipos.
La revision individual podra realizarse primero con apoyo y después en forma
independiente. Puede ser de diferentes tipos y en ellos se emplean las técnicas de la
evaluacion colectiva:
a) Revision individual a partir de los errores indicados, con el auxilio de simbolos, con el
auxilio de una guia o de preguntas y en forma independiente (autorrevision).
b) Los estudiantes podran revisar sus propios trabajos (autoevaluacion) o

intercambiarlos y revisar entonces el de un compariero (coevaluacion).



ANEXO No. 6
Guias para la revision y autoevaluaciéon de los estudiantes
a) Margen y sangria;
b) Letra legible con trazos correctos;
c) Limpieza en el trabajo;
d) Ajuste a la estructura del tipo de texto;
e) Amplitud en las ideas;
f) Extension adecuada del texto;
g) Ajuste o relacién con el tema;
h) Claridad en la expresion de las ideas;
i) Uso adecuado de los signos de puntuacion;
j) Ortografia;

k) Concordancia entre sujeto y verbo, sustantivos y adjetivos.



ANEXO No. 7
Guia para la encuesta a especialistas

Nombre: Centro de trabajo:

Municipio: Provincia:

Objetivo: Obtener criterios valorativos acerca de la propuesta de tareas docentes para
potenciar el proceso de construccion de textos, en las estudiantes de la carrera
Educacion Artistica.
Estimado colega:
Con el fin de continuar perfeccionando el proceso de ensefianza aprendizaje, resulta de
gran importancia evaluar la posible aplicacién de la propuesta de tareas docentes
dirigidas a potenciar el proceso de construccion de textos escritos, tarea que hemos
emprendido y para la cual necesitamos su colaboracion, por el valor que tienen los
criterios suyos como especialista, dada la experiencia acumulada en la imparticion de la
asignatura, el desarrollo de esta tematica en especifico y los afios de experiencia como
formador de maestros.
Para ello, le presentamos una tabla, en la que es necesario que usted marque con una
X de acuerdo con los siguientes criterios:

+ Nivel cientifico

+ Pertinencia.

+ Concepcion de la propuesta

+ Factibilidad de introduccion en la practica
Cada uno de los criterios se evalia mediante una escala de 1 a 5 puntos con una
valoracion ascendente, por lo que el 1 significa que el indicador propuesto es
absolutamente negativo o que no se ajusta al criterio, mientras que el 5 representa el
valor positivo maximo del criterio evaluado. El 3 significa el término intermedio entre el 1
(absolutamente negativo) y el 5 (absolutamente positivo). Tanto el 2 como el 4 indican

estados intermedios con mayor tendencia hacia lo negativo (2) o hacia lo positivo (4).



Dimensiones

Indicadores

Nivel cientifico

+ Actualidad bibliografica

+ Fundamentacion teérica y metodol6gica
acorde a las exigencias actuales.

+ Procedimientos y temas actualizados y de
acuerdo con el perfil profesional.

+ Efectividad de las vias para potenciar el
proceso de construccion de textos

Pertinencia

+ Diagnostico

+ Correspondencia con los objetivos del afio
y la asignatura

+ Ajuste al perfil del
educacion

profesional de la

Concepcion de

la propuesta

+ Metodologia para la determinacion y
solucion de las tareas docentes.

+ Utilizacion de diferentes medios.

+ Desarrollo de habilidades.

+ Coherencia entre las actividades.

Factibilidad de
introduccién en

la practica

+ Realizables por las vias propuestas
+ Instrumentacién en otras carreras

+ Instrumentacion en otras disciplinas
+ Instrumentacion en otras asignaturas

Otros criterios
gue desee
exponer
relacionado con

la propuesta

Gracias por su colaboracion.




