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RESUMEN
La comprension de textos literarios exige abrirse a la experiencia, al cambio, a la
transformacién. Con ella se aspira a formar cultura, un buen lector que pueda
percibir la riqueza y la influencia de la obra literaria, para que de esta manera se
eduque moral y estéticamente y sienta el placer, el disfrute, el deleite de la lectura.
Particularmente en el preuniversitario, los estudios literarios deben favorecer
fundamentalmente al perfeccionamiento de capacidades, habilidades y habitos
adquiridos por los alumnos en grados anteriores, todo lo cual les permitirh dominar
mas completamente la obra literaria. Sin embargo, aunque ha sido un tema que se
ha tratado en la teoria y la practica pedagogicas, persisten las dificultades de los
estudiantes.
Para dar solucion a esta problematica, se ha estudiado el empleo de las
tecnologias de la informacién en funcién de la comprensién de textos literarios, a
partir de la necesidad de construccion de un nuevo entorno de aprendizaje.
Durante el proceso investigativo se emplearon diferentes métodos de investigacion
pedagogica tales como: historico-logico, andlisis-sintesis, induccion-deduccion,
analisis documental, observacion participante, valoracion de especialistas.
A partir de la determinacion de las potencialidades y necesidades manifestadas por
los profesores y estudiantes, en el diagnéstico inicial, se disefié una multimedia que
contribuya a la comprensién de textos literarios en estudiantes de décimo grado del
IPVCE Eusebio Olivera, de Sancti Spiritus.
La multimedia fue sometida a la valoracion de especialistas, cuyos criterios
fueron muy favorables y se recomienda, por todo lo antes expuesto, presentar la
multimedia disefiada para la comprension de textos literarios en las actividades de
preparacion metodolégica de la asignatura Espafol-Literatura del IPVCE vy

gestionar su empleo y generalizacion.
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“El educador no debe sentirse satisfecho con sus conocimientos, debe
ser un autodidacta que perfeccione, permanentemente su método de

estudio, de indagacién, de investigacion”.

Fidel Castro (1926-2016)



INTRODUCCION

La ensefanza de la lengua y la literatura en la escuela actual debe dirigir sus
esfuerzos a la formacion de comunicadores competentes, que es la razon por la
cual los disefios curriculares tienen entre sus objetivos el desarrollo de la
comprension y construccion de discursos en diferentes estilos como procesos
comunicativos. De ello se deriva que el centro de las clases de Espafiol- Literatura
sea el texto y que ensefiar a comprender sea uno de los contenidos esenciales de
esta asignatura.

Se parte del criterio de que se aprende verdaderamente cuando se comprende lo
que se lee o escucha. Es por ello que los estudios relacionados con la importancia
y la necesidad de la lectura como componente basico del proceso de formacién de
los seres humanos son recurrentes desde el punto de vista pedagdgico. También
se le ha dado tratamiento a la lectura como el acto de curacién, como actividad que
hace al individuo mejor, sin embargo, la ensefianza de la lectura y de la literatura
ha estado mas asociada a la obligacién y a la imposicién que al placer, al disfrute,
al deleite.

En el contexto pedagdgico cubano, linglistas y educadores como Alfredo Miguel
Aguayo (1866-1948), Herminio Almendros (1898-1974), Enrique Caballero (1771-
1835), José Agustin Caballero (1800-1862), José de la Luz(1800-1862) ,Enrique
José Varona (1844-1933), Carlos de la Torre (1858-1950), Ramiro Guerra (1880-
1970), José Marti Pérez (1853-1895), Carolina Poncet (1879-1969), José Silverio
Jorrin (1816-1897), Félix Varela y Morales (1787-1853), entre otros, legaron
valiosas concepciones tedricas y metodolégicas acerca de la lectura, su
comprension y ensefianza.

Si antes de la década del 70 los especialistas en educacién consideraban como
basicas en la ensefianza de la lectura la recepcion y decodificacion, con la
concepcion de que el lector era un sujeto pasivo que solamente descubria lo que el
texto “ocultaba”, posteriormente a estos afios se produce una fuerte influencia de la
Psicolinguistica, ciencia que estudia los procesos de adquisicién del lenguaje y los
mecanismos de que se disponen en las actividades de comprension y produccion

linglisticas, enfatizandose en las operaciones mentales que demandaba el proceso



de comprensién lectora y las actividades disefiadas para aplicar en las aulas.
A partir de los afios 80, la investigacion sobre la lectura se ubica en el marco del
nuevo paradigma interdisciplinario. El lector es concebido como un sujeto activo,
gue no solo recepciona o decodifica simplemente el contenido del texto, sino que
también va produciendo o construyendo el sentido de lo que lee en un proceso de
interaccion productivo con el texto y sus contextos. En este caso, el procesamiento
es interactivo y tanto el contexto como las inferencias realizadas por el lector
orientan la  interpretacion mas eficaz del texto en  cuestion.
En consecuencia, estudiar la problematica de la lectura implica abordar el
funcionamiento del lenguaje en la interaccion texto-lector; es decir, se hace
necesario analizar y valorar qué aporta el texto y qué aporta el lector a ese proceso
complejo, rico y dialéctico que es la comprension de lo que se lee.

Especificamente, la comprension de la literatura supone abrirse a la experiencia, al
cambio, a la transformacion, al riesgo del encuentro con el otro y con los otros;
porque en esa misma medida se lee y se vuelve a leer para ser y dejar de ser a un
mismo tiempo. Con ella se aspira a elevar cultura, un buen lector que pueda
percibir la riqueza y la influencia de la obra literaria, de manera que se represente
en el cerebro las imagenes y grabe los sentimientos positivos que se reflejen en
ella para que de esta manera se eduque moral y estéticamente.

De forma patrticular, en el preuniversitario, los estudios literarios deben favorecer
fundamentalmente al perfeccionamiento de capacidades, habilidades y habitos
adquiridos por los alumnos en grados anteriores, todo lo cual les permitira dominar

de una forma mas completa la obra literaria.

Saber leer con expresividad, comprender profundamente la pagina leida, contribuir
a la formacion cientifica e ideoldgica, politica, estética del mundo; hacer sentir el
disfrute que proporciona la literatura y tomarla como fuente de creacién para
trabajos escritos son objetivos en este nivel de ensefianza.

Ello le exige al estudiante tener conocimientos previos como lectores acerca de las
estructuras linguisticas de distintos tipos: fonoldgicas, morfoldgicas y sintacticas, de
la organizacion de diferentes tipos de textos, de la concepcién del mundo, del tema

concreto de que se trata en la obra. A partir de las proposiciones que aparecen



explicitamente debe hacer inferencias que surjan de lo que el texto dice o de sus
propios saberes, y debe elaborar nuevas proposiciones que nacen de estas
inferencias, a lo que se aflade que debe transitar por diferentes niveles de
comprension, apropiarse de estrategias que la faciliten y de su proceder para el
andlisis literario.

La profundizacion en la teméatica ha permitido a la autora de esta tesis considerar
los estudios realizados por (Ana Maria Abello Cruz, 2006; lleana Dominguez
Garcia ,2003; Ernesto Garcia Alzola, 1975; Delfina Garcia Pers, 1976; Elida Grass
Gallo, 2002; Nayiri Fonseca Sevilla, 1986; Angelina Roméu Escobar, 1992; T. Van
Dijk, 1983); que se refieren a la necesidad de proporcionar a los estudiantes los
conocimientos y las habilidades que les permitan la comprension de diferentes
tipos de textos.

Desde el punto de vista literario han sido valiosos los criterios de especialistas
como José Emilio Hernandez Sanchez (2011), Ramoén Luis Herrera Rojas (2007),
Juan Ramén Montafio Calcines (2010); que asumen la ensefianza —aprendizaje de
la literatura no como la suma de determinados conocimientos historicos sobre
autores y textos ni la lectura de un numero reducido de obras, sino como una
experiencia, como un espacio de experimentacion dinamico en el que se conoce
sobre la vida, se disfruta y se aprende a vivir, a partir de la identificacion cultural.
También se ha indagado acerca del empleo de las tecnologias de la informacion en
funcibn de la comprension de textos literarios, a partir de la necesidad de
construccion de un nuevo entorno en el cual se establezcan mayores conexiones
de interrelacion entre los estudiantes y de estos con los profesores y se aproveche
todo el volumen de informacién y conocimientos posibles disponibles a través de
los medios técnicos para fortalecer los procesos de ensefianza- aprendizaje que la
sociedad actual exige.

En este sentido Joaquin Aguirre Romero (2002), Isabella Leibrandt (2007), Maria
Amor Pérez Rodriguez (2014), ahondan acerca de los procesos de percepcion y
las estrategias cognitivas que ha de desarrollar el estudiante para entender,
comprender, valorar y crear con los nuevos lenguajes, ya que lo que caracteriza a

los medios y a las tecnologias de la informacién y comunicacion es un discurso con



una gran variedad de cédigos y diversos usos linguisticos e iconogréficos. Ademas,

convienen en que el profesor debe tratar de conceptualizar y delimitar los

elementos claves del lenguaje de los medios y sus posibles aplicaciones en el area,
los conocimientos que los alumnos tienen sobre los medios de comunicacion, su
impacto en sus habitos cotidianos, sus coédigos y su capacidad para decodificarlos.

Sin embargo, las vivencias del trabajo sistemético como profesora de Espariol-

Literatura del Instituto Preuniversitario Vocacional de Ciencias Exactas (IPVCE) de

Sancti Spiritus han permitido constatar como

Por otra parte, no se aprovecha la necesidad de indagacion de problemas actuales

con la lectura y comprensién de textos de los estudiantes en el nivel medio

superior, las escasas necesidades lectoras, el poco interés por el disfrute a través
de la lectura, el limitado vocabulario, que provoca rechazo psicolégico cuando
existen vocablos que desconocen, las dificultades para la decodificacion, para leer

“entre lineas”, la limitada traduccion de los textos literarios, en especial de los que

reflejan la etapa medieval, el barroco y el clasicismo que caracteriza al estudiante

del IPVCE ni el buen equipamiento técnico que posee esta institucion en funcion
de la comprension de textos literarios de los estudiantes.

Todo lo anteriormente expresado condujo a plantear el siguiente problema

cientifico: ¢ Como contribuir al desarrollo de la comprensién de textos literarios en

los estudiantes de décimo grado del IPVCE Eusebio Olivera?

El objeto de estudio de esta investigacion fue el proceso de ensefianza-

aprendizaje del Espafiol y la Literatura. Su campo de accién estuvo centrado en el

desarrollo de la comprension de textos literarios en los estudiantes de décimo
grado del IPVCE Eusebio Olivera.

Con el fin de dar cumplimiento al objetivo se plantearon las siguientes preguntas

cientificas:

1. ¢Cuéles son los fundamentos tedricos y metodologicos que sustentan el
proceso de ensefanza-aprendizaje del Espafiol y la Literatura y el desarrollo de
la comprensién de textos literarios en los estudiantes de décimo grado del
IPVCE Eusebio Olivera?



2. ¢Cual es el estado actual del desarrollo de la comprension de textos literarios
que presentan los estudiantes de décimo grado del IPVCE Eusebio Olivera?

3. ¢Cual debe ser la multimedia que posibilite el desarrollo de la comprensiéon de
textos literarios en los estudiantes de décimo grado del IPVCE Eusebio Olivera?

4. ¢Qué valor tiene la multimedia que posibilite el desarrollo de la comprensién de
textos literarios en los estudiantes de décimo grado del IPVCE Eusebio Olivera?

En correspondencia con el problema cientifico planteado se traza como objetivo:

Proponer una multimedia para el desarrollo de la comprension de textos literarios

en los estudiantes de décimo grado del IPVCE Eusebio Olivera.

En correspondencia fueron trazadas las siguientes tareas de investigacion:

1. Determinacion de los fundamentos tedricos y metodologicos que sustentan el
proceso de ensefianza-aprendizaje del Espariol y la Literatura y el desarrollo de
la comprension de textos literarios en los estudiantes de décimo grado del
IPVCE Eusebio Olivera.

2. Diagnostico del estado actual del desarrollo de la comprension de textos
literarios que presentan los estudiantes de décimo grado del IPVCE Eusebio
Olivera.

3. Disefio de la multimedia que posibilite el desarrollo de la comprensién de textos
literarios en los estudiantes de décimo grado del IPVCE Eusebio Olivera.

4. Valoracion de la efectividad de la multimedia para el desarrollo de la
comprension de textos literarios en los estudiantes de décimo grado del IPVCE
Eusebio Olivera.

La investigacion se sustenta en el enfoque dialéctico-materialista como método

general que a partir de sus principios, leyes y categorias trazé las pautas para las

operaciones indagatorias.

Durante el desarrollo de la investigacion se aplicaron diferentes métodos y

técnicas, entre los que se encuentran:

Del nivel tedrico:

El analisis y la sintesis: para el estudio de los diferentes criterios tedricos y
metodoldgicos que sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje del Espafiol y la

Literatura y de comprension de textos aparecen en la informacion recopilada, asi



como para el diagndstico del estado en que se encuentra el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la comprension de textos literarios.

La induccion y deduccion: para obtener informacién sobre el desarrollo de la
comprension de textos: describir el fendmeno, recopilar datos; lo que es esencial
en el proceso de conformacién empirica de la propuesta para el desarrollo de la
comprension de textos literarios. De esta manera se arrib0 a importantes
inferencias, hipotesis y regularidades.

El historico y logico: para contextualizar el fendmeno objeto de estudio en
diferentes épocas, posibilité también indagar acerca de su evolucién hasta la
actualidad y cudles son los problemas reales que afectan el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la comprension de textos literarios.

El enfoque de sistema: para la organizacién de la multimedia, a partir de la
determinacién de sus componentes y del establecimiento de nuevas relaciones
para conformar una nueva cualidad como totalidad en la que todos los
componentes se interrelacionan para el desarrollo de la comprension textual.

Del nivel empirico:

La observacion: permiti6 percibir de forma directa y planificada cémo se
manifiesta la comprension de textos literarios en los estudiantes de décimo tres, a
partir de la observacién de su desempefio por el investigador que es, a su vez, el
profesor del grupo tomado como muestra.

La prueba pedagdégica: se emple6 para comprobar el nivel de desarrollo
alcanzado por los estudiantes en la comprension de textos literarios.

El criterio de especialistas: se utilizd para valorar, a partir del juicio de
especialistas en la didactica del Espafiol y la Literatura y en el disefio de
multimedias la pertinencia de la propuesta diseflada para el desarrollo de la
comprension de textos literarios.

Del nivel matematico y estadistico:

El analisis porcentual: permitid organizar, clasificar e interpretar los indicadores
cuantitativos obtenidos en la investigacion empirica, empleados para comprobar los
resultados del diagndstico inicial.

Otros métodos empleados fueron:



Analisis de documentos: permitié estudiar y valorar criterios relacionados con los
documentos normativos para la ensefianza del Espafol y la Literatura en el nivel
medio superior y proyectar la multimedia, segun sus orientaciones.

Para la realizacion de esta investigacion se tomo como poblacion 184 estudiantes
del IPVCE Eusebio Olivera. La muestra seleccionada es de 30 estudiantes de
décimo tres, que representa el 16,3% respecto a la poblacion.

La novedad cientifica de esta investigacion radica en la dinamica que se logra
entre la multimedia que se propone, con las particularidades de este recurso
informético y de su empleo en el area de la literatura, las caracteristicas de la
ensefianza-aprendizaje del Espafiol y la Literatura, las actividades sugeridas en el
libro de texto y las orientaciones metodolégicas del grado, para el desarrollo de la
comprension de textos literarios de los estudiantes de décimo grado del IPVCE
Eusebio Olivera.

La significacion practica la constituye la multimedia para el desarrollo de la
comprension de textos literarios en estudiantes de décimo grado del IPVCE
Eusebio Olivera, contentiva de actividades, videos, libros, imadgenes, materiales
didacticos, grabaciones; que posibilitan la profundizacibn en los contenidos
estudiados en cada una de las unidades del programa de Espafiol —Literatura.

El presente informe escrito esta estructurado en introduccion, desarrollo: con dos
capitulos; conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos. En la introduccién
se presentan las caracteristicas del disefio teérico y metodoldgico. El primer
capitulo expone las reflexiones tedricas y metodolégicas acerca del objeto y el
campo de la investigacion. En el segundo capitulo se exponen los resultados del
diagnéstico inicial, se presenta la multimedia y se exponen las valoraciones de esta

realizadas por los especialistas.



CAPITULO 1. EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION DE TEXTOS
LITERARIOS: FUNDAMENTOS TEORICOS Y METODOLOGICOS
En el presente capitulo se fundamentan tedrica y metodolégicamente el objeto de
la investigacion y el campo de accidon. Consta de tres epigrafes: en el primero se
sintetizan elementos relacionados con el recorrido histérico del proceso de
ensefianza-aprendizaje del Espafiol y la Literatura, en el segundo se hace
referencia a la elementos relacionados con el proceso de comprension de textos
literarios y en el tercer epigrafe se describe la concrecion del proceso de
comprension de textos literarios en el contexto del IPVC Eusebio Olivera y se
detalla como debe ser el empleo de la multimedia como medio de ensefianza para
el desarrollo de la comprensién de textos literarios.
1.1 El proceso de la ensefanza-aprendizaje del Espafiol y la Literatura:
acercamiento histoérico
La preocupacion por la ensefianza de la lengua y la literatura se remonta en el
tiempo. En la tradicion linglistica y literaria cubanas se inscriben los nombres de
destacados intelectuales que desarrollaron su labor en distintas esferas de la
ciencia o la cultura, y también se dedicaron a estudiar y reflexionar sobre el espafiol
hablado y escrito.
La educacion en el arte de la palabra se la ofrecieron a sus alumnos las 6rdenes
religiosas en los siglos XVI y XVII, lo cual sirvi6 para formar a los respetados
oradores de cada una de ellas. La importancia otorgada al idioma espafiol fue
escasa y en las mas altas esferas del poder, pues la lengua que se impartia era el
latin, que era mal aprendida por los estudiantes quienes repetian palabras cuyo
significado desconocian totalmente; se le asigné a la gramatica, por tanto, la

funcién de regular los usos orales y escritos.

Con respecto a la literatura, de acuerdo con el criterio de algunos especialistas,
comienza cuando Cristobal Colén diviso la Isla y al no poder contener su
admiracion por su belleza expresé que habia llegado a la tierra mas hermosa que
0jos humanos habian visto. Sin embargo, la primera obra literaria reconocida

escrita en la Cuba data del siglo XVII, cuando en 1608, Silvestre de Balboa y Troya



de Quesada (1563-1647) escribe Espejo de Paciencia, un poema épico-histdrico en
octavas reales, que narra el secuestro del obispo Fray Juan de las Cabezas
Altamirano por el pirata Gilberto Giron y su posterior rescate por los vecinos de
Bayamo.

No obstante a las reflexiones anteriores, en los primeros tiempos de la conquista la
metrépolis no se ocup6 de la escolarizacion del pais, a la ensefianza primaria se le
brindé poca atencion y practicamente se sumié en el abandono, situacion que
perdurd durante siglos. Se destacé en esta etapa Don Tomas Romay (1764-1849),
quien defendio la idea de crear escuelas primarias que se ocuparan de ensefiar el
idioma castellano, graméatica y ortografia, teniendo en cuenta los preceptos de la
Real Academia Espafiola, en un inutil intento por transformar la indolencia hacia
este primer nivel de instruccion.

Esta valiosa accion fue importante en lo relacionado con la divulgacion de
conocimientos acerca de la lengua espafiola y de su ensefianza.

El presbitero cubano José Agustin Caballero y Rodriguez de la Barrera (1762-
1835), uno de los primeros en fomentar el desarrollo de las letras y el patriotismo
en el pais, se distingui6 como critico literario y de costumbres, como notable
latinista y orador. Realiz6 extraordinarios intentos por introducir en Cuba el
conocimiento de la lengua espafiola, de la gramatica latina y abogé por la reforma
en la imparticion de la lengua materna. Fue reconocido por la utilidad de sus
propuestas.

En el siglo XIX, la ensefianza de la lengua espafiola tiene su genuina raiz en Feélix
Varela y Morales (1788-1853) quien, entre los aportes a la pedagogia cubana,
posee el mérito de ser el primero que comenzd a dar sus clases de filosofia en
idioma espafiol, aunque no en la primaria. Ello signific6 una trascendental
transformacion para todas las ensefianzas. Fue el primero que ensefio en pensar.
Una de las aportaciones de mayor trascendencia sobre la ensefianza de la lengua
en Cuba, particularmente, a la redaccion de textos se le debe a José de la Luz y
Caballero (1800-1862). Resultan relevantes sus criterios sobre la necesidad de
escribir acerca de temas conocidos y guiar las construcciones con preguntas

l6gicas para estimular la indagacion. Fue significativo, ademas, su consideracion



sobre el significado social del idioma natal, elemento basico en la formacion de la
conciencia nacional cubana.

Se destacan sus recomendaciones para lograr que los estudiantes escribieran con
ortografia y rectificaran la pronunciacion. Se empefo en lograr que dominaran el
estilo epistolar, basico para la comunicacién y se trabajara con el estudiante el
léxico méas usado por él. Critico que se no se explicara graméatica y literatura y que
todo se redujera a la acumulacion de reglas. Consider6 a la escritura como el mas
importante de todos los ejercicios.

El maestro José Marti (1853-1895), se destaco por su impecable empleo del idioma
y su afan de ensefiarlo a usar correctamente. Subray0 la indisoluble relacién entre
el lenguaje y la existencia humana. Se opuso a la ensefianza formal de la
gramatica, critico las insuficiencias de las escuelas en Nueva York y se preguntaba
para qué leer, si no se les infiltraba a los estudiantes la aficion por la lectura, su
sabrosura y utilidad.

Apunté hacia una ensefianza de la lengua que posibilitara la comprension y
construccion de significados. Consider6 el valor de la literatura altamente cuando

expreso: “...La literatura, que congrega o disgrega, que fortifica o angustia, que
apuntala o derriba las almas, que da o quita a los hombres la fe y el aliento, es mas
necesaria a los pueblos que la industria misma, pues esta les proporciona el modo
de subsistir, mientras que aquella les da el deseo y la fuerza de la vida.” (Marti,
1976, p. 135). Las expresiones martianas, especialmente acerca de la enseflanza
de la lengua y la literatura mantienen total vigencia.

Con la intervencién norteamericana el gobierno se interesé en preparar a los
maestros, segun sus beneficios. En esta etapa resultd muy valiosa la labor de
Enrigue José Varona y Pera (1844-1933) porque transformd las concepciones
pedagogicas relacionadas con la ensefianza del espafiol, insertando una prueba de
ingreso para la segunda ensefianza donde el alumno debia demostrar dominio de
las habilidades comunicativas. Ademas, incluy6 en el Plan de Estudio asignaturas
como Lenguaje y Gramaticas Castellanas. Eliminé la ensefianza del latin. Estas

transformaciones permitieron difundir nacionalmente el aprendizaje del idioma
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espafol y significaron una ruptura con el viejo sistema educacional y el surgimiento
de nuevas concepciones.

En el siglo XX cubano, Alfredo Miguel Aguayo Sanchez, combatié fuertemente la
ensefianza tradicional. Aporté una fecunda obra para la ensefianza de la lengua
espafiola en la primaria. Para él el lenguaje era un fendmeno eminentemente
social. Toda clase, segun su criterio, es una accion de lenguaje donde el alumno
debe exponer con facilidad, conviccion y exactitud las ideas que ha adquirido.

En el siglo que se refiere se distinguen las loables contribuciones de la profesora
Carolina Poncet y de Céardenas. En la amplia obra de esta investigadora es
relevante, Lecciones de Lenguaje, un texto para tercer y cuarto grados donde se
evidencia la necesidad de integrar el estudio de los aspectos de la lengua, con
énfasis en la expresidn oral y escrita.

Herminio Almendros l|bafiez (1898-1974) también es reconocido por dedicarse,
entre otras facetas de creacion, a la enseflanza de la lengua espafola. En este
sentido publico folletos y libros para la ensefianza de la escritura, de la ortografia,
de la lectura y del lenguaje.

Por su parte, Raul Ferrer Pérez (1915-1993) fue maestro primario en los afios de la
Republica. Dedic6 su vida a ensefiar con una distinguida sabiduria convertida en
poesia. Protagoniz6 la Campafa de Alfabetizacion. La agudeza de sus reflexiones
trasciende hasta nuestros dias. Es reconocido como el “Poeta del magisterio o
maestro poeta”. Fue el artifice de la Campana Nacional por la Lectura.

La vision integradora de los componentes de la lengua se avizoré en los estudios
de gramética y literatura realizados por Max y Camila Henriqguez Urefia, los que
fueron encauzando la ensefianza de la lengua vy la literatura.

Un hecho trascendental que marco definitivamente el curso de la educacion en
Cuba es el triunfo de la Revolucion en 1959. A partir de este momento el
fundamento pedagogico cubano se baso en eliminar las concepciones tradicionales
de la ensefianza. Hasta esta década el estudio de obras, autores, épocas y
movimientos literarios, constituia el Unico procedimiento de aproximacién a las
obras de creacion. La memorizacion de estos contenidos derivaba un saber

enciclopédico de corte cultural, sin potenciar habilidades receptivas ni valorativas.

11



En esta renovacidén se inserta Ernesto Garcia Alzola (1914-1996) quien aport6
ideas metodologicas relevantes sobre la ensefianza de los componentes de la
lengua, aunque los tratdé por separado. Se destacan también sus estudios sobre la
comprension literaria y la ensefianza de la literatura, en particular. Sus criterios hoy
son de obligada referencia.

Otra investigadora que merece especial distincion es Delfina Garcia Pers, autora
de textos de didactica de la lengua espafola, los cuales se mantienen vigentes por
su rigurosa fundamentacion tedrica y metodoldgica en los que, con sustento
marxista — leninista, explica la relacion pensamiento- lenguaje, lengua oral, lengua
escrita y las bases psicofisiolégicas de la ensefianza del lenguaje. En ellos
argumenta la necesidad del maestro como modelo linguistico y su papel en la
ensefianza de la lengua y fundamenta la importancia de ensefiar a construir
diferentes tipos de textos.

Raquel Gonzalez Nufiez autora de textos de Metodologia de la ensefianza del
Espafiol y de la Caligrafia, tuvo a su cargo la capacitacion de los maestros
primarios para introducir en Cuba el método fénico — analitico — sintético en la
ensefianza de la lecto — escritura. Enfatizd en el desarrollo de habilidades en la
clase de lectura, en sus cualidades, en los niveles de comprension, en los
procedimientos para el trabajo con el texto, en la significacion e importancia de la
lectura extraclase, entre otras cuestiones muy importantes en la didactica del
Espafiol y la Literatura.

Especificamente, los criterios relacionados con el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la literatura fueron mas productivos en la segunda mitad del siglo
pasado. En los afios 70 Camila Henriquez Urefia tratd temas muy importantes
sobre la lectura literaria, con énfasis en su dimension estética y ludica.

Por su parte, en la década de los afos 80, Desiderio Navarro compilé en los libros
Textos y Contextos | y Il, estudios de especialistas de literatura de diferentes
regiones, lo que le permitié profundizar en criterios valiosos acerca de la tematica.
Ello sirvi6 de referencia para que la profesora Rosario Mafalich contextualizara
métodos cientificos sobre la base de la ciencia literaria y la ensefianza de la

literatura.
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Es importante destacar, ademas, la obra de la destacada Profesora de Mérito de la
Universidad de La Habana Vicentina Antufia Tabio quien tuvo una relevante carrera
humana y profesional. Es autora de textos de Espariol, Lectura, Lectura Literaria,
Escritura, Redaccion y Composicion, Literatura General e Infantil, Metodologia de
la Ensefianza de la Lengua Materna para la educacion preescolar, primaria,
secundaria bésica, preuniversitaria, superior y especial relacionadas con la
formacion y el perfeccionamiento del personal pedagdgico.

En resumen, en esta etapa se tratd de superar la ensefianza tradicional de la
lengua vy la literatura que enfatiza en la suma de informacion que el estudiante debe
memorizar, aunque persistieron limitaciones.

Desde el punto de vista lingiistico las habilidades hablar, escuchar, leer, escribir no
se ejercitaban y desarrollaban con suficiencia, no se impartia la gramatica y la
ortografia en funcién de la lengua por lo que la comprensién y la construccion de
textos no se desarrollé con funcionalidad.

Desde el punto de vista literario se fragmentaba la lectura de las obras que se
estudiaban, que generalmente eran las mismas, lo que no permitia el estudio de las
contemporaneas y, ademas, la mayoria de las veces no se tenian en cuenta los
gustos de los estudiantes. Generalmente el estudio no se realizaba desde lo
estético, histérico, ético, linguistico, psicoldgico y se jerarquizaba la memorizacion
de argumentos, datos biograficos, sujecion de personajes, sin tener en cuenta la
sistematicidad de habilidades como resumir, comentar, valorar, extrapolar.

Como el lenguaje es objeto de interés de varias disciplinas, se han ido estrechando
cada vez mas los lazos interdisciplinarios de las investigaciones para abrir nuevos
campos de investigacion transdisciplinaria. Este proceso ha tenido lugar en la
ciencia linguistica y se ha reflejado en la ensefianza. De una didactica de la lengua
se ha trasladado el interés hacia una didactica del habla, que tiene como objeto de
estudio el proceso de ensefianza de la lengua como medio esencial de cognicion y
comunicacién humana, en los diferentes contextos de interaccion sociocultural en
los que las personas se relacionan, para lo cual se hace necesaria la correcta

comprension.
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Sobre la base de estas concepciones la profesora Angelina Roméu Escobar (1945-
2015) ideo6, argumentd, defendid, promovié y ensefid un enfoque donde se
conjugan las concepciones mas actuales y transformadoras con bases en el
pensamiento pedagdgico cubano antecedente.

El llamado enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural de la ensefanza se
propone como objetivo lograr competencias en los estudiantes, partiendo del texto,
el conocimiento de comunicacion, de cdédigos en la tipologia textual, la
comprension y construccion textual y las actividades de escritura dentro y fuera del
aula. No obstante, este enfoque se considera por algunos especialistas todavia
restringido para la ensefianza de la literatura.

En este sentido son relevantes los estudios de otros profesores como José Amado
Diaz, 2007; Jaime Garcia Cuenca, 2007; José Emilio Hernandez Sanchez, 2011,
Ramoén Luis Herrera Rojas, 2007; Juan Ramoén Montafio Calcines, 2010. Sus
criterios son asumidos en la presente investigacion, pues, de manera general,
apuntan a que se debe ensefiar al estudiante a interpretar y valorar el significado
en un proceso comunicativo interactivo, a partir de que logre la representacion de la
identidad cultural a través del tiempo.

Estos estudiosos aseveran que se le debe ensefar, ademas, a apreciar la
literatura, a valorarla, a leerla para que se desarrollen las habilidades receptivas e
interpretativas y que se haga posible la experiencia personal de la lectura, lo que
exige un conocimiento cultural variado, un andlisis del mundo interior y la
capacidad para interpretar la realidad exterior a partir de una especial relaciéon con
los textos literarios.

También asumen la literatura como el vehiculo ideal para estimular el cultivo de la
lengua, por sus opciones textuales, recursos y usos expresivos y comunicativos,
criterio que avala la presente investigacion pues se orienta hacia la actividad del
lector como receptor encargado de la actualizacion del texto y responsable de la
construccion de un significado adecuado, y por supuesto, aceptable, lo cual
favorece la diversidad de criterios en la interpretacion, para compartir ideas,
sentimientos, emociones, estados de animos, concepciones sobre la vida y la

naturaleza, todo ello por la via de la espiritualidad y la emocion estética.
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1.2 Consideraciones en torno con la comprension de textos literarios en el
proceso de enseflanza-aprendizaje

La mayoria de los conocimientos que adquiere un estudiante, le llegan a través de

la lectura. Durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, desde la primaria hasta la

educacion posgraduada, se necesita leer una variada gama de textos para

apropiarse de diferentes conocimientos.

Se lee para comprender. Por su etimologia “comprender (del latin comprehenders)

significa entender, penetrar, concebir, discernir, descifrar. Como proceso intelectual

la comprension supone captar los signos que otros han transmitido mediante

sonidos, imagenes, colores y movimientos”. (Roméu, 1999, p.14). Este criterio se

asume en la presente investigacion.

El significado del término por su procedencia hace mas inteligible las maneras en

que se ha definido como proceso intelectual referida a los textos. Para Isabel Solé

comprender algo es atribuirle significacion. Solo puede ser atribuido a partir de lo

gue ya sabemos, a partir de nuestros conocimientos previos. (1988:60).

Se revela aqui la importancia de los conocimientos que ya se poseen, elemento

que ha sido considerado, ademéas por (Codina, 1993; Garcia Madruga, 1995;

Martinez, 1993; Morles, 1994). Un aporte valioso es el que hace (Morles, 1994,

p.19).

Morles afirma que la comprension de un texto escrito es la construccion de su

significado a partir de la consideracién de las pistas contenidas en ese texto y

agrega que este proceso es esencialmente dinamico y el lector lo desarrolla a

medida que establece conexiones coherentes entre la informacién que posee en

sus estructuras cognoscitivas y la nueva que le suministra el texto.

Entre los conocimientos previos que el lector debe poseer se encuentran:

- Conocimiento de las estructuras linguisticas de distintos tipos: fonoldgicas,

morfoldgicas y sintacticas.

- Conocimiento de la organizacién de diferentes tipos de textos.

- Conocimiento del mundo.

- Conocimiento del tema concreto de que se trata.
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La comprension solo se logra en la medida en que el receptor de un texto percibe
su estructura fonoldgica, descubre el significado de las palabras y las relaciones
sintacticas que existen entre estas y reconstruye el significado segun su universo
del saber. Para comprender un texto se necesita analizar y construir significados y
lo hara con mayor éxito el que tenga mas conocimientos, tanto sobre el referente
(realidad), como sobre los medios linguisticos (fénicos, Iéxicos y gramaticales)
empleados por el lector para significar.

En el proceso de comprension el lector transita por diferentes niveles. Este

proceso es unico y a los efectos metodoldgicos puede subdividirse en:

e Actividades previas a la lectura: implican el porqué y para qué va a leer, o
sea, la determinacién de un objetivo, de una finalidad de lectura. Entre las
preguntas para activar el conocimiento previo se encuentran: ¢qué sabe del
texto?, ¢de qué trata?, ¢qué informacion ofrece su estructura? Las dos
preguntas finales implican formular hipétesis y hacer predicciones.

e Actividades durante la lectura: en este momento se formulan preguntas
sobre lo leido, se aclaran posibles dudas acerca del texto, se releen las partes
gque no queden claras, se consultan diversas fuentes de informacion que
pueden ayudar a esclarecer las dudas (diccionario, enciclopedia y otros
materiales); se piensa en voz alta para asegurar la comprension de lo que se
lee; se crean imagenes mentales para lograr una visualizacién de determinados
fragmentos, pasajes, detalles. Se hacen esquemas, anotaciones, resumenes.

e Actividades posteriores a la lectura: en esta fase se evalla la comprension
obtenida del texto. Generalmente se formulan y responden nuevas preguntas,
se recuerdan pasajes significativos, 0 sea, se reconstruye el texto y se
memorizan fragmentos de él.

En este proceso intervienen la supresion, la generalizacion y la construccion, pues
a partir de las proposiciones que aparecen explicitamente, se hacen inferencias
gue surgen de lo que el texto dice o de sus propios saberes, y se elaboran nuevas
proposiciones que nacen de estas inferencias.

Se asume que comprender es llegar a establecer opiniones, formuladas como

valoraciones Yy juicios; es participar en un proceso activo de recepcién; es saber
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detectar pautas, indicios o pistas; ser capaz de establecer relaciones de integrar los
saberes, vivencias, sentimientos, experiencias de comprension y finalmente ser
capaz de elaborar un texto.

Desde una perspectiva historica-cultural, no es suficiente presentar a los
estudiantes un texto para que lo lean y que después respondan preguntas sobre la
informacion extraida del texto. Para que comprendan es necesario que construyan
el conocimiento a partir de su experiencia personal y establezcan relaciones
significativas para que permanezca en su mente por largo tiempo, de manera que
lo pueda aplicar a nuevas situaciones.

No se asume igual una lectura por placer, para la recreacién, que para adquirir
conocimientos o para responder preguntas sobre determinada informacion. El
propésito con que el estudiante se enfrenta al texto marcara el grado de atencion y
concentracion que incidiran, légicamente, en su comprension. Entonces, o mas
importante no es leer a una velocidad determinada. “Leamos como leamos, de
prisa o despacio, a trompicones, siempre con el mismo ritmo, en silencio, en voz
alta, etc. lo que importa es interpretar lo que vehiculan las letras impresas.”
(Cassany, 1993, p.197).

Para que los estudiantes se acostumbren a leer es necesario que se ofrezcan
posibilidades de lectura desde los primeros grados y necesariamente hay que
propiciarles otras lecturas que se correspondan con su nivel de comprension e
intereses, en las cuales, ademas de perfeccionar los conocimientos pueda
encontrar placer y distraccién. El docente, por tanto, no puede proponerse como
anico fin, hacer leer. Se hace necesario marcar la intencionalidad: ¢qué leer?
¢,como leer?¢ para qué leer?

Se considera que la motivacion para leer es uno de los factores imprescindibles
para lograr una buena comprension. La motivacion hace referencia a todos los
componentes cognitivos y afectivos que determinan que la ejecucion de una accion
esté dirigida a lograr una meta. Puede ser que los estudiantes lean, pero si no
estan motivados dificilmente comprenderan. Lo mas probable es que realicen una
lectura mecanica y pasen por alto las ideas importantes, y solo recorran sus 0jos

por las letras impresas, deseando terminar lo antes posible.
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Para que suceda lo contrario, es decir, que lean porque estan motivados, lo que
leen debe tener sentido para ellos; y se debe anclar ese contenido del texto con los
conocimientos previos que tienen. Se hace necesaria la seleccion de textos que
permitan que lo nuevo se conecte con los conocimientos ya existentes en la
memoria y que sirven para corroborar, ampliar o modificar esos conocimientos. De
esta manera se logra la comprension, un verdadero aprendizaje mediante una
motivacion intrinseca.

Para lograr la comprension eficiente es necesario que el estudiante sepa qué tiene
que hacer con el texto cuando se enfrenta a él, lo que supone el dominio de
estrategias. Estas tienen que estar relacionadas con los objetivos de los lectores. El
estudiante, por lo general, no recibe una instruccién explicita sobre las estrategias
a seguir y en consecuencias casi nunca toma parte de modo activo en su
desarrollo, el control del proceso se encuentra en manos del profesor solamente y
esto no es lo adecuado. Se debe demostrar de forma préactica que el que lee
cualquier texto realiza acciones que lo guian en la blisqueda y obtencion de datos
de interés, mediante la exploracion cuidadosa del texto, lo cual constituye sus
estrategias de comprension.

Se plantea que es importante al hacer la primera lectura del texto, que el estudiante
tenga un lapiz a mano que permita marcar o escribir cualquier impresién que vaya
causando el libro, sin hacer ningun tipo de reflexion, solo marcar el lugar en que
se produce determinada impresion.

Las estrategias que facilitan la comprension de los textos son las siguientes
(Goodman, 1982, p.33):

1-Estrategia de muestreo: Permite explorar el texto (titulo, indice, resimenes,
etcétera), para determinar de qué trata de manera general, cuales son sus partes
mas importantes, qué tipo de texto es, quién es el autor, etc.

2- Estrategia de prediccion: Permite anticipar ideas acerca del texto, luego de
examinarlo. Desde que se observa el texto, se pueden hacer algunas
anticipaciones o hipétesis sobre su contenido.

3- Estrategia de inferencia: Permite completar la informacion, para lo cual se apoya

en los conocimientos que se tienen acerca del tema, la época, el autor, etc.
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4- Estrategias de autocontrol: Permite que a medida que se lea, se trate de
constatar si lo que se aprendio es correcto, para lo cual se verifica la informacién
obtenida.

5- Estrategia de autocorreccion: Permite revisar y rectificar lo supuestamente

aprendido.

La diferencia entre buenos y malos lectores se aprecia a partir de que conozcan las

estrategias a utilizar para comprender el texto, se supervise el propio proceso de

comprension, se establezca una adecuada relacion entre el propdésito general de la
lectura y el texto mismo. Los buenos lectores son capaces de decidir qué
estrategias resultan mas apropiadas en cada momento.

También es importante considerar los significados del texto. Segun los que apuntan

Alzola (1975), Grass (2002, p.1), y que son ejemplificados por Mafalich (1999,

p.45), estos son:

a) El literal o explicito: es el que aparece de manera directa en el texto.

b) El intencional o implicito: no aparece de manera directa en el texto, es necesario
descubrirlo entre lineas, es decir, inferirlo.

c) El complementario: es el que tiene que ver con el universo de saber del lector y
se expresa en la posibilidad que tiene de profundizar en el contenido por las
experiencias previas que posea.

En dependencia del tipo de texto se determina la mayor o menor importancia que a

cada uno de ellos debe atribuirsele.

La captacién de los tres significados mencionados es esencial para alcanzar el

primer nivel de comprension. Los niveles constituyen el grado de desarrollo que

alcanza el estudiante en la obtencion, procesamiento, evaluacion y aplicacion de la

informacion contenida en el texto. Incluye la independencia, originalidad y

creatividad con que el lector evalta la informacion: (Roméu, A., 1992:18).

Comprension inteligente: se decodifica, determina el significado de las incognitas

|éxicas y se precisa cual se actualiza en ese contexto. El lector:

e Encuentra “pistas”, palabras o expresiones significativas (estructuras

gramaticales, recursos estilisticos, contextuales u otros elementos) que le
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facilitan descubrir la intencion del autor a través de la determinacion del
significado explicito e implicito, hace inferencias.

Atribuye significados al texto a partir de su universo del saber.

Otorga a las palabras un sentido a partir de su uso en un determinado contexto
de significacion.

Establece las relaciones causa - efecto y los nexos entre los componentes o
elementos que integran el texto. Diferencia lo esencial de lo secundario o
accesorio y descubre las ideas fundamentales, los subtemas (reduce
significados).

Resume el contenido (explicito e implicito) cuando expresa el tema.

Hace generalizaciones.

Descubre las relaciones del texto con otros textos (intertextualidad) y les
atribuye un significado.

Comprension critica: se utilizan adecuadamente los argumentos que serviran

para asumir una actitud critica ante el texto, se asume una posicion ante él. No deja

de ser una lectura inteligente, solo que tiene lugar a un nivel mayor de profundidad.

El lector:

Se distancia del texto, para poder opinar sobre este, enjuiciarlo, criticarlo,
valorarlo; estd en condiciones de tomar partido a favor o en contra y de
comentar sus aciertos y desaciertos.

Puede juzgar, por ejemplo, acerca de la eficacia del intertexto, de la relacion
del texto y el contexto, y comentar sobre los puntos de vista del autor.

Comprension creadora: se aplica lo comprendido, se ejemplifica, se extrapola. El

lector:

e Utiliza creadoramente los nuevos significados adquiridos y producidos por él.
e Crea significados.
e Asume una actitud independiente y toma decisiones respecto al texto, lo

relaciona con otros contextos y otros textos.

La investigadora concuerda en que estos niveles no se alcanzan de manera

independiente o aislada, sino que los tres de forma simultanea actuan entre si y

constituyen un Unico proceso que es la comprension lectora.
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Se parte del criterio de que los textos contienen las ideas que sus autores desean
transmitir por lo que su comprension exige un esfuerzo similar al realizado por
aguellos que los escribieron. Ello explica que tanto en el proceso de comprension
como en el de construccion cada sujeto tiene su propia vision del mundo, sus
ideas, modo de percibir los fendmenos, de ahi que el sello de cada individuo se
refleje en él.

Es necesario hacer énfasis en las razones que llevaron a la autora de la presente
investigacion a insistir en la conduccion del proceso de comprension de los textos
literarios, que se caracterizan por ajustarse a la naturaleza textual de la narrativa, la
poesia, el teatro y donde predomina la funcién estética del lenguaje; a pesar de que
los estudiantes también se enfrentan a la comprension de textos no literarios.

Una de las razones es que el estudiante de preuniversitario inicié el estudio
sistematico de la literatura en noveno grado, pero en décimo grado amplia esos
conocimientos, al adentrase en la literatura universal. El andlisis literario, por tanto,
esta entre los componentes priorizados en la ensefianza de la asignatura Espafiol-
Literatura.

Otra es que, aunque el acceso a los textos literarios favorece el desarrollo de
habilidades y habitos de lectura, que su comprension estimula la imaginacion y la
capacidad creadora, contribuye a la formacién de sentimientos y valores, ayuda a
descifrar el mensaje estético, que tiene caracter ambiguo, posibilita establecer una
relacion dialéctica entre lo denotativo y lo connotativo, lo explicito y lo implicito, lo
concreto y lo abstracto; las carencias de los estudiantes de décimo grado del
IPVCE Eusebio Olivera Rodriguez en la comprension de este tipo de texto dificultan
la direccion del aprendizaje.

Por otra parte, con el entrenamiento para la comprensiéon de los textos literarios se
tributa al desentrafiamiento de un mundo de emociones, sentimientos, pasiones
colectivas o individuales que el estudiante debe experimentar y con lo cual se
humaniza. Ademas, la percepcion de la literatura no simplifica la percepcion de la
realidad, sino que la hace mas compleja para crear una postura lectora dindmica y

flexible.
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El texto literario se proyecta de forma omnitemporal y omniespacial, ya que el
escritor construye su texto en un contexto cultural, histérico y social determinado,
pero intenta influir en la mente y en el corazon de los hombres de cualquier tiempo
y espacio; sin embargo, esta proyeccion para todo tiempo y todo espacio se
concreta mediante lecturas en tiempos y espacios concretos, histérica vy
culturalmente condicionados. Aspira a influir en el intelecto y en la sensibilidad de
los hombres mas alla de su contexto y su presente.

En consecuencia, corresponde al docente aceptar el reto, teniendo en cuenta que
las indicaciones metodoldgicas generales de la asignatura en el nivel medio
superior precisan: “Cierto es que en el programa se atiende al trabajo con los
diferentes tipos de textos. Sin embargo, se emprende con especial interés el
estudio del texto literario, dada su importancia en la formacién ética y estética de
los estudiantes, asi como el desarrollo de su competencia literaria, critica y
creadora (MINED, 2007, p.182)

De acuerdo con todo lo reflexionado, el décimo grado del IPVCE Eusebio Olivera
Rodriguez analiza los textos literarios sin alterar el orden metodoldgico siguiente:
(Gasso, 1999, p. 80)

1-. Lectura (una o mas veces del texto. Exige concentracion, esfuerzo por penetrar
en su sentido. Pueden combinarse las modalidades silenciosa y oral. El lector debe
volver atras si percibe que algo se le escapa. Una vez leido el texto debe
reflexionar sobre lo que ha quedado en él de su contenido o mensaje.

2-.Trabajo con las incégnitas léxicas o busqueda del significado textual.

3-. Determinacion de la clave semantica del texto. Se entiende por clave semantica
aguella palabra, sintagma nominal u oracién que constituye la esencia de lo que se
dice en el texto, el nucleo alrededor del cual gira todo el enunciado. A diferencia del
viejo uso del término “idea central”, la clave semantica sera siempre una presencia
léxico-sintactica explicita en el texto.

4- Establecimiento de las redes de palabras vinculadas a la clave.

5 -.Elaboracion de esquemas.

6-.Localizacion de focos de interés personal. Constituyen la parte mas subjetiva

desde la lectura de todo texto. Es la lucecita que se enciende en su interior solo
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para nosotros y nos atrae. El cultivo inteligente de los focos de interés nos permite
partir hacia la investigacion de aspectos diversos, hacia nuevas lecturas y fecundos
intercambios.

7-.Andlisis de estructuras sintacticas que inciden en el significado de modo
especial. No se trata de someter todo el texto a un andlisis sintactico, sino de
ensefiar a percibir como la prioridad en la colocacién de un complemento verbal, la
reiteracion de un vocablo y los signos de puntuacidon que se emplean, los
aumentativos y diminutivos y sus enlaces poseen significado. La penetracién de
estos aspectos sera gradual de acuerdo con los objetivos del décimo grado, que es
el que cursan.

8-.Verbalizacion del texto en forma oral y escrita. Para ello es necesario que el
alumno lo traduzca con sus propias palabras, explicando de acuerdo con sus
posibilidades la jerarquizacién de las ideas expresadas en el texto. Este ejercicio
se realiza en forma oral y escrita, colectiva e individual atendiendo a los objetivos
de la actividad: La fase superior de la verbalizacidon suele ser el comentario
valorativo escrito.

Es importante, ademas, tener en cuenta los métodos de anlisis literario a emplear,
que pueden combinarse para hacer mas eficiente la ensefianza, de acuerdo con las
caracteristicas de la obra objeto de analisis. Algunos investigadores sintetizan los
meétodos de analisis en: andlisis estilistico, analisis estructural y analisis semidtico.
En el texto La ensefianza del analisis literario: una mirada plural, compilacion de
Rosario Mafalich se precisan y ejemplifican estos grupos de métodos en el articulo
de Ramon Luis Herrera Rojas, en el que este investigador aflade que también se
pueden aplicar al texto lirico las perspectivas del psicoandlisis, la sociocritica, la
teoria deconstruccionista, la teoria de la recepcion, los enfoques de género, entre
otros.

Es importante plantear la necesidad de sistematizar la lectura oral, de manera que
se centre la atencion del estudiante en escuchar el texto.

Teniendo en cuenta los criterios tedricos y metodoldgicos tratados en el presente
epigrafe para la comprension del texto literario, se procede a exponer su

contextualizacion en el décimo grado del IPVCE Eusebio Olivera.
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1.3 El desarrollo de la comprension de textos literarios en el contexto del
décimo grado del IPVCE Eusebio Olivera
Los estudiantes del preuniversitario se insertan en la edad juvenil, que abarca
desde los 14 hasta los 17 afos aproximadamente, la cual puede considerarse
como una etapa dinamica y positiva en la vida del ser humano.
En este periodo el joven adquiere un conocimiento mas profundo de lo que le rodea
y de él mismo. Le es caracteristico un pensamiento mas abstracto y generalizado;
de tedrico-reflexivo y emocional-personal, se perfecciona convirtiéndose en critico-
valorativo.
Particularmente, el desarrollo del pensamiento conceptual y la aparicion de
cualidades del lenguaje superiores le facilitan el analisis de conceptos, el desarrollo
de la capacidad critica, la habilidad para generar ideas, el interés por la explicacion
causal de los fendbmenos, la capacidad para elaborar hipétesis y corroborarlas en la
practica, asi como la adopcién de una actitud mas consciente hacia él mismo y su
propio pensamiento pues se aspira a un estudiante que se manifieste a través de
una amplia cultura general integral ya que el ingreso a nivel medio superior ocurre
en un momento crucial de su vida, es ese el periodo de transito de la adolescencia
a la juventud.
Es en el preuniversitario donde se logra la formacion integral del joven en su forma
de sentir, pensar y actuar en los contextos escuela-familia-comunidad, a partir del
desarrollo de una cultura general, politica y preprofesional sustentada en el
principio martiano estudio-trabajo, que garantiza la participaciébn protago6nica e
incondicional en la construccion y defensa del proyecto socialista cubano, y en la
eleccion consciente de la continuidad de estudios superiores, que es en definitiva la
razon de ser de esta institucion.
Especificamente, en décimo grado del IPVCE, la seleccion de los estudiantes esta
sustentada por una firme vocacién hacia las carreras de ciencias, pues es ese el
objeto social sobre el cual se sustenta la escuela y los intereses y capacidades de
cada uno de ellos esta sobre la base de optar por la via del sacrificio hacia el

estudio por carreras de ciencias como son la Matematica, Fisica, Quimica y
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Biologia que son, ademas, las que determinan su estancia en la institucion. Es por
ello que es importante una correcta orientacion hacia las carreras de letras, que
pasan a ocupar en ellos un segundo plano.

Para ingresar en estos centros se deben cumplir como requisitos: ser graduado de
noveno grado en el curso que se proponga la convocatoria, haber obtenido
resultados satisfactorios en la asamblea de otorgamiento de aval que efectua el
colectivo de pioneros y haber realizado y aprobado las pruebas de ingreso al
IPVCE, de Matematica, Espariol e Historia.

Los estudiantes de décimo grado del IPVCE Eusebio Olivera reciben un total de
once asignaturas que abarcan el campo de las Ciencias Naturales, las Ciencias
Exactas y las Humanidades. Esencialmente, la asignatura de Espafiol — Literatura
tiene como proposito central el estudio de la Literatura como proceso
histéricamente condicionado, en funcion del resto de los componentes, lo que
presupone la lectura de obras representativas de la Literatura Universal y
pertenecientes a diferentes periodos historicos que abarcan desde los origenes
hasta el siglo XIX, asi como las caracteristicas de estos y de sus autores
representativos.

Existe en el IPVCE un horario de estudio nocturno en el que pueden desarrollar las
actividades independiente orientadas por el profesor de cada una de las
asignaturas, una biblioteca escolar con la que pueden interactuar para el disfrute de
una lectura variada de obras que los ayuda a elevar su nivel cultural y que esta
dotada de amplia y variada representacion de ejemplares que responden a sus
gustos como lectores.

Los concursos de lectura como "Sabe mas quien lee mas”, los de redaccion, las
sociedades cientificas que se desarrollan en estos tipos de escuela ayudan a que
el estudiante se sienta un poco mas motivado hacia el estudio de la asignatura.
Poseen en su horario un tiempo de maquina que les permite trabajar en tres
laboratorios dispuestos para ellos con hasta veinte maquinas cada uno. Las
actividades orientadas por el profesor con el empleo de las tecnologias de
informacion y comunicacion, sobre la base de que ejerciten sus habilidades en el

campo de la informatica y realicen busquedas en diferentes programas, en
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multimedias, en los software educativo, en Google, en Internet dirigido para
estudiantes; pueden ser asesoradas por el técnico de computacion del laboratorio
en funcion.

También estas actividades pueden ser desarrolladas en la biblioteca que cuenta
con una computadora que les permite trabajar con el apoyo directo de la
especialista en temas de libros vy literatura.

El egresado de dicho preuniversitario vocacional debe ser un estudiante dotado de
habilidades y conocimientos basicos en las tres ramas del saber, es decir, en las
ciencias exactas, en las naturales y en las sociales y humanisticas; pero
imprescindiblemente, debe desarrollar habilidades intelectuales a través de la
ensefianza de las tres asignaturas priorizadas para su ingreso en la Educacion
Superior, entre las que ocupa el papel rector la lengua materna.

Es por ello, que la enseflanza del Espafol y la Literatura es un macroeje que
generaliza aspectos comunes que se tienen que reforzar por todas las asignaturas
del grado, tales como: la practica de lectura critica, creadora y reflexiva que le
permita al estudiante asumir una conducta adecuada en correspondencia con la
educacion recibida; la ejercitacion de la comprension de la lectura de los textos de
las diferentes materias; la demostracion de una escritura segura desde el punto de
vista ortografico y la consolidacion del habito de revisar todo lo que escribe; la
aplicacion de las habilidades ya consolidadas del estudio independiente como
método de trabajo intelectual.

Consecuentemente, uno de los objetivos formativos del preuniversitario al cual
todas las asignaturas deben tributar es reflejar en el modo de actuar del estudiante,
una comunicacibn adecuada al expresarse, leer, comprender y escribir
correctamente su lengua materna, a partir de la practica sistematica de la lectura y
su comprension, la construccion de textos en los diferentes estilos funcionales y el
visionaje de los diferentes espacios audiovisuales como fuente de conocimiento y
placer, a la vez que pueda expresar su disfrute individual y colectivo por las
principales manifestaciones artisticas vy literarias.

Resulta evidente que para formar un bachiller competente, con una cultura general

integral, capaz de analizar creadoramente el contexto histérico social, a través de
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los diferentes medios de informacién; es necesario potenciar en €l la comprension
de la lectura, a través de actividades que le permitan interactuar con cualquier tipo
de texto: cientifico, periodistico, artistico o de otra indole y de esta forma emitir
juicios, valoraciones al respecto, lo cual lo preparara para enfrentarse a los retos
universitarios y a su futuro desempefio profesional.

La autora considera que a pesar de todo lo que plantea el modelo educacional y las
potencialidades que ofrece el programa de Espafiol - Literatura para el desarrollo
de la comprension de textos todavia no se logra a plenitud que el estudiante
alcance con facilidad a descifrar los niveles comprensivos. Especificamente en este
grado se complejiza o dificulta la comprension lectora ya que en los documentos
normativos de décimo grado, aunque se exige el trabajo con los diferentes tipos de
textos, los que aparecen como referencia para su estudio son los literarios. Aunque
la representacién que ofrece responde a los tres géneros: épico, lirico y dramético,
el estudiante en la mayor parte de los casos no se siente motivado.

Para ilustrar lo antes expresado a continuacion se relacionan los temas y las obras
gue deben ser estudiadas en este primer afio del preuniversitario.

-Practica integral de la lengua.

Unidad 1: Los origenes del lenguaje, la Literatura y el arte.

Unidad 2: El Arte y la Literatura de los pueblos primitivos. Sus manifestaciones.
Unidad 3: La literatura clasica. Homero: La lliada .

Unidad 4: La literatura medieval. El Mio Cid. Giovanny Boccaccio: Decameron
Unidad 5: El Renacimiento. Miguel de Cervantes: El ingenioso hidalgo Don Quijote
de la Mancha.

Unidad 6: EI Renacimiento. Willian Shakespeare: Romeo y Julieta.

Unidad 7: El Barroco en la literatura de lengua espafiola. Luis de Godngora,
Francisco de Quevedo y Sor Juana Inés de la Cruz.

Unidad 8: El clasicismo francés. Moliere. Tartufo.

Unidad 9: EI Romanticismo. Seleccion de obras y autores representativos. Gustavo
Adolfo Bécquer, Edgar Allan Poe y José Maria Heredia.

Como se aprecia, por lo general las obras que se estudian en estas unidades

reflejan aspectos de la antigiiedad con un lenguaje que es dificil de leer, de traducir
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por los estudiantes. No se concibe la insercion intermedia de la comprension de
obras sobre temas que los atraiga o los motive para que el estudio de las obras
sea dinamico, flexible, y logren disfrutarlas como sucede con Romeo y Julieta, de
Shakespeare, que trata el tema del amor tan atractivo siempre en cualquier
contexto y que disfrutan a plenitud. Ademas, la escuela no consta con la cantidad
suficiente de ejemplares para distribuirles y que puedan disfrutar de su lectura.
Teniendo en cuenta que el estudio de textos literarios no debe ser impuesto o
forzoso y que debe basarse en la motivacion y disfrute, la propuesta de una
multimedia para la comprension de textos literarios puede darle solucion a los
problemas planteados anteriormente al ofrecer actividades que fortalecen el trabajo
en funcién de la comprensién lectora que se desarrolla en clases y que pueden ser
empleadas dentro y fuera de las unidades de estudio del programa de décimo
grado.

1.3.1 El empleo de la multimedia como medio de ensefianza para el desarrollo
de la comprension de textos literarios

Los medios de ensefianza constituyen el componente mas dindAmico del proceso
de ensefianza-aprendizaje, sobre la base de los cambios frecuentes
en los que se ven envueltos, indisolublemente ligados al desarrollo de la
ciencia y la tecnologia. Ellos se insertan en est proceso una vez que han
demostrado su utilidad en la vida social, como ha ocurrido con el cine, la
television, el video entre otros y al actuar en el mencionado proceso se
transforman en medios de ensefianza y se convierten en componentes de este,
a partir de una compleja dinamica de seleccion y planificacion para su empleo
por el profesor.

El tema de los medios de ensefianza ha suscitado interés en la literatura
pedagogica al punto que hoy dia resulta dificil encontrar obras de esta tematica en
las que investigadores y estudiosos de las ciencias pedagogicas, al margen de
sus posiciones, no reconozcan la importancia que tienen los medios para el
proceso pedagogico. Varios autores como Julia Garcia Otero, 2002; Vicente
Gonzalez Castro, 1990 y Washington Rosell, 1989 concuerdan en plantear que son

un componente esencial del proceso de adquisicion de conocimientos, habitos,
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habilidades y convicciones; materiales necesitados por el maestro o el alumno para
una organizaciéon y conduccion efectiva y racional del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Los medios de ensefianza son los elementos facilitadores del proceso, responden
a la pregunta "¢ con qué?" y estan conformados por un conjunto, con caracter de
sistema, de objetos reales, sus representaciones e instrumentos que sirven de
apoyo material para la consecucion de los objetivos. Es por ello que se debe tener
en cuenta para su empleo sus funciones: informativa, interactiva, cognoscitiva,
comunicativa, motivadora, integrativa, sistematizadora y de control. (Gonzalez,
1986, p.36)

Con la revolucion tecnolégica, los medios estan sometidos a un constante
perfeccionamiento, que favorece los procesos de transformacion de algunos de
ellos y la aparicibn de otros. La insercion de las nuevas tecnologias a la
ensefanza y el aprendizaje se hace con el propésito de mediar, pues constituyen
un medio, no una finalidad, que contribuye a la creacion de nuevos ambientes de
aprendizaje para optimizar la actividad y la comunicacién de profesores y
estudiantes, de ellos entre si y de ellos con el contenido que se ensefia.

La mediacion pedagoégica es una condicidn necesaria para este ambiente de
aprendizaje y es imposible concebir este sin un maestro, presencial o a distancia,
para la interaccion, para la interactividad.

Para utilizar de manera sisteméatica los recursos tecnoldgicos el profesor debe
tener dominio de la asignatura que imparte, sobre la base de la diversidad en las
formas de organizacién de la docencia planificada, la vinculacion de los temas
establecidos en el sistema de contenido con el uso de variadas herramientas
informaticas. También debe tener dominio de las caracteristicas de los
estudiantes, los objetivos de los afios académicos, conocimiento de las relaciones
interdisciplinarias, dominio y actualizacién en las herramientas informaticas para
la integracién de estas a la practica cotidiana.

El hecho de que la literatura se identifica de forma directa con los libros sus
relaciones con respecto a las perspectivas que abren las nuevas tecnologias de

la informacion son mas peculiares. De alguna forma, el libro y la computadora se
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han considerado como contrincantes a través de los que se percibe la lucha
entre dos formas de cultura: una tradicional, de corte humanista y otra
tecnoldgica emergente.

Es por ello que la renovacion relacionada con el empleo de recursos
tecnoldgicos en la comprension de textos literarios debe partir de la renovacion
de mentalidades de manera que no se olvide que la funcién de la literatura es el
aprendizaje de la vida y la maduracién como sujetos. Esto solo se produce a
través de la comprension efectiva y no del reduccionismo informativo y repetitivo
de los textos al que se ha llegado.

Los medios tecnoldgicos permiten presentar, elaborar, procesar, almacenar y
transmitir informacion; la interaccion con el usuario (retroalimentacién), la
integracion de la informacion que aparece aislada en la historia (letra, sonido,
imagenes, animacién y video) en herramientas y aplicaciones, como la
multimedia.

La presencia de las multimedias se estd incrementando en diferentes esferas de la
actividad social, incluyendo la educacién donde se espera puedan tener en los
proximos afios un gran empleo. Su futuro estd indisolublemente vinculado al
perfeccionamiento constante de las computadoras, los programas que emplean,
la integracién de los medios asi como el desarrollo de las redes de trasmisién de
datos, entre ellos Internet.

Segun el diccionario de la Real Academia Espafiola la palabra multimedia proviene
del inglés y significa que utiliza conjunta y simultdneamente diversos medios como
imagenes, sonidos, otros textos en la trasmision de una informacion.

Un andlisis del concepto de multimedia que ofrecen diferentes autores permitiéo que
se asumiera el que ofrece Bravo, 1999, quien la define como un sistema que
combina diferentes medios, que toma como eje de confluencia el ordenador y cuya
integracion se caracteriza por la sincronizacion de los medios, la interaccion entre
el sistema y el usuario y la no linealidad en la navegacion.

En su definicién, al aceptar que el sistema es la combinaciéon de medios, deja

abierta la posibilidad de la inclusion de otros medios sin relegar ninguno.
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Cuando se usa el término en el ambito de la computacién, se refiere al uso de
software y hardware para almacenar y presentar contenidos, generalmente
usando una combinacion de texto, fotografias e ilustraciones, videos y audio. En
realidad estas aplicaciones tecnoldgicas son la verdadera novedad al respecto, y
lo que ha popularizado el término, ya que como se puede inferir la multimedia
esta presente en casi todas las formas de comunicaciéon humana.

Desde una perspectiva del empleo de la multimedia para la comprension de
textos literarios su mayor utilidad consiste en que profesores y estudiantes
compartan informacion, y la entiendan, sobre periodos historicos, movimientos y
categorias literarias, géneros y formas genéricas, fotos, videos e imagenes de
autores, personajes y obras, portadas de libros, elementos teoéricos y
metodoldgicos; lo que hace que el proceso de aprendizaje sea mas atractivo.
Para ello el profesor debera partir de los criterios de qué se debe ensefiar y de
cémo se debe aprender y mantendra los momentos de la actividad: orientacion,
ejecucion y control.

En la multimedia que se propone para la comprension de textos literarios en el
décimo grado del IPVCE se pueden insertar todos los textos que se estudian en
cada unidad y otros analogos de diferente tipologia que pueden ser consultados
por los estudiantes en cualquier contexto, ademas de que aparece bibliografia
basica y complementaria para la consulta de materiales y libros sobre los
contenidos propios del grado.

La multimedia podré ubicarse en los tres laboratorios y en la biblioteca, de
manera que estudiantes y profesores puedan consultar las obras, las
actividades, los videos, las imagenes, los libros, segin sean orientadas en
clases por el profesor o sea de su interés. También puede ser utilizada por el
profesor como herramienta para planificar sus clases e insertar en ellas la
orientacion y el empleo las actividades que en ella aparecen.

Para el uso exitoso de este medio tecnoldgico el profesor debe primeramente
hacer un estudio de las exigencias de la unidad del programa que corresponda.
A continuacion hara una seleccién de lo que se propone en la multimedia para

esa unidad. (ejercicios, videos, imagenes y grabaciones), pudiendo distinguir
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entre lo que va a utilizar en la clase con los estudiantes, lo que les va a orientar
para que consulten en la multimedia de manera independiente, o lo que les va a
ofrecer como propuesta para que amplien su bagaje cultural en relacién con lo
gue esta estudiando y que no necesariamente va a ser evaluado en proximas
clases.

Es importante que estudiantes y profesores conozcan que en los menuds
“Actividad inicial”, “Para consolidar” y “Para consultar” se insertan las actividades
para el desarrollo de la comprensidn de textos literarios. El primer mend permite
la sistematizacion de los contenidos de grados anteriores, lo cual serd muy Uutil
para la actualizacién y autoevaluacion del estudiante para enfrentar los de las
unidades siguientes. Este menu se ha creado para dar inicio al programa de la
asignatura, pero puede ser utilizado en cualquier momento en funcién del
objetivo para el que fue creado.

Las actividades que se insertan en los menus, de acuerdo con las unidades y
también las que aparecen en los menus: “Para consolidar” y “Para consultar” se
han elaborado atendiendo a los diferentes niveles de comprension y se deben
utilizar teniendo en cuenta su aplicacion sistematica, en forma progresiva, de
acuerdo con la asimilacion de los estudiantes.

También se debe tener en cuenta que haya articulacion entre los contenidos
precedentes y los que les siguen, de manera que tenga un ordenamiento que
ascienda en complejidad. El establecimiento adecuado de relaciones entre los
componentes de la lengua, el grado en el que el conocimiento previo del lector
sea pertinente para el contenido del texto; las estrategias que el estudiante
utiliza, que aprehende para intensificar la comprension y el recuerdo, el placer,
las emociones, los sentimientos, las pasiones de la lectura deben jerarquizar su
aplicacion.

Para responder estas actividades y aclarar las dudas que se puedan presentar
se insertan también materiales docentes acerca de estas, se proponen otras
obras literarias y sus autores que pueden ser consultados para profundizar,

Y

consolidar lo estudiado. En el menu “Bibliografia” se pueden consultar los libros

basicos y complementarios que se pudieran necesitar para la realizacion de las
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actividades. Para complementar los conocimientos que adquiere el estudiante
por el libro de texto, la multimedia contiene imagenes y videos que el docente
podra indicar con diferentes propdsitos para contribuir al desarrollo de la
comprension de los textos literarios.

El profesor determinara, de acuerdo con los recursos con los que él y sus
estudiantes cuenten, la frecuencia con que asistiran al laboratorio para la
imparticion de la clase, previa coordinacion con el técnico de computacion. En el
aula puede ser utilizada cuando se constaten las posibilidades tecnologicas de
los estudiantes.

También con la bibliotecaria se pueden coordinar actividades que contribuyan a
la profundizacion en los temas estudiados en clases, a través del empleo de la
multimedia. El IPVCE Eusebio Olivera Rodriguez garantiza la presencia en la
biblioteca de una computadora, a la cual podran acceder los estudiantes cuando
alguno de los textos no esta disponible en forma impresa o cuando no existen en
suficiente cantidad.

De manera autbnoma el estudiante puede hacer uso de la multimedia, de
acuerdo con sus necesidades e intereses, en el laboratorio o en sus medios
tecnoldgicos personales, como laptops, tabletas, celulares. Esto le permitira que
también forme parte de su enriquecimiento aportando fotografias, peliculas,
documentales, libros digitales, musicales; relacionados con el contenido que ha
recibido durante el estudio de las diferentes unidades, lo que ampliara sus
intereses por su consulta.

También durante las clases el profesor podra fotografiar o grabar el empleo que
hacen los profesores y estudiantes de este medio, de manera que sirva para
evidenciar su uso entre ellos y perfeccionarlo metodolégicamente. Estas
evidencias pueden formar parte de los archivos de la multimedia.

Se insiste en que este recurso no sustituye al libro de texto ni propone el no uso
de otros medios. Se ha disefiado como complemento de lo que el libro de texto
propone y como un medio de ensefianza modificador de la forma tradicional de
enseflar y aprender que permite que el estudiante aprenda rapidamente

estimulando los sentidos como el tacto, el oido, la vista y especialmente el
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cerebro, proporcionando la relacion entre las percepciones concretas y el
proceso ldgico del pensamiento.

CAPITULO 2. MULTIMEDIA PARA EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION
DE TEXTOS LITERARIOS EN LOS ESTUDIANTES DE DECIMO GRADO DEL
IPVCE EUSEBIO OLIVERA

En este capitulo se presentan los resultados del diagndstico inicial para el
desarrollo de la comprensiéon de textos literarios y la multimedia disefiada para
dar solucion al problema cientifico enunciado en la introduccién. También se
expone la valoracion que hicieron los especialistas de la multimedia que se
presenta.

2.1. Resultados del diagndstico inicial para el desarrollo de la comprension
de textos literarios

Con la intencién de conocer el nivel de desarrollo de la comprension de textos
literarios en los estudiantes de décimo grado del IPVCE Eusebio Olivera se
desarrollo la segunda tarea de investigacion, declarada en la introduccién de esta
tesis. Ello se realizé a partir de la aplicacion de un conjunto de métodos, técnicas
e instrumentos. A continuacién se expresan los resultados esenciales obtenidos,
pero antes se ofrece el punto de partida para la seleccion de la muestra, que fue
la caracterizacibn de los estudiantes para determinar potencialidades vy
debilidades con relacion a la comprension de textos literarios. Se pueden tomar
en consideracion también las particularidades de estos expresadas en el epigrafe
1.3.

Los estudiantes son adolescentes entre 14 y 17 afos a los que su actividad
docente se les ha hecho mas compleja, pues se han multiplicado y diversificado
las asignaturas y la carga de actividades es mayor. Sus intereses profesionales
estan encaminados a la obtencion de carreras universitarias.

Aunque poseen habitos de estudio, no ven la lectura como fuente de
enriguecimiento y disfrute, por lo que la mayoria no tiene héabitos de lectura.
Cuando se enfrentan al proceso de comprension no todos se esfuerzan por

penetrar en el contenido del texto. Los textos literarios que estudian en décimo
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grado generalmente no son de su interés, les resultan en muchas ocasiones
tedioso e intolerable su estudio y compleja su traduccion.

El grupo décimo tres tomado como muestra esta conformado por 30 estudiantes,
14 hembras y 16 varones que representan el 16,3 % con respecto a la poblacion
que esta conformada por 180 estudiantes. La muestra posee un nivel de
inteligencia promedio. Existen seis familias procedentes de zonas rurales; nueve
estudiantes son considerados riesgo familiar por ser hijos de padres divorciados y
dos por ser huérfanos de madre.

Los resultados que se han obtenido como parte del proceso de caracterizacion
permiten concluir que la muestra seleccionada presenta las condiciones para

alcanzar mejores resultados en su formacion integral.

La observacion (Anexo 1)

Se aplicaron seis observaciones en el periodo comprendido de febrero a junio de
2015, con el objetivo de comprobar como se manifiestan los estudiantes en el
proceso de comprension de textos literarios, en las condiciones tipicas del aula.
Con respecto a si identifican la tipologia y forma elocutiva solo 13 identificaron el
tipo de texto y las formas elocutivas para un 43,3%; 11 lo hacian a veces, lo que
representa un 36,7% y el 20% no lo hace de forma correcta.

En relacién con el reconocimiento de lo que el texto comunica, reconocieron lo
gque comunica el texto 14 estudiantes para un 46,7%; 9 en ocasiones lo
reconocen, que representa el 30% y 7 no fueron capaces de hacerlo.

En cuanto al reconocimiento de los valores, sentimientos y actitudes del texto, los
estudiantes lograron reconocer los valores, sentimientos y actitudes del texto 9
estudiantes, para un 30%; 12 lo hacian a veces, para un 40% y nunca logran
reconocerlos 9 que representa el 30% de la muestra. Acerca de la valoracion del
contenido y la forma del texto, 8 fueron capaces de emitir valoraciones, que
representa el 26,7%; lo hacian con dificultad 10, para un 33,3% y el 40% no logro
emitir juicios valorativos.

Para el establecimiento de relaciones entre el texto leido y otros textos, se
constatd que establecian relaciones intertextuales 4 estudiantes, para un 13,3%,

12 a veces establecian estas relaciones en cuanto al tema, para un 40% y 14 no
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creaban las relaciones entre el texto y los deméas que se les presentaban, ellos
constituyen el 46,7%.
De los estudiantes de la muestra, son capaces de aplicar a nuevos contextos lo
leido 3 estudiantes, que representa el 10%, el 40% no logra realizarlo con la
calidad requerida y 15 estudiantes que representan el 50% no lo hacen.
La prueba pedagdgica (Anexo 2)
Se aplico con el objetivo de comprobar el nivel de desarrollo de la comprension de
textos literarios de los estudiantes. Esta prueba arroj6 que el 13, 3% de los
estudiantes no lograba identificar el tipo de texto. El 34% no reconocia la idea
principal del texto, el 26,7 % no lograba establecer inferencias o deducciones con
respecto a la idea central. Ademas, 12 estudiantes, que representan el 40%, no
asumian una actitud valorativa frente el texto, pues no emitian juicios personales
de valor, 17 estudiantes no establecian relaciones intertextuales, ellos
representaban el 56,7%. Se constatd que 21 estudiantes no saben aplicar a
nuevas situaciones lo que leen, ellos representan el 70%. De manera general se
constatdé que en el primer nivel se ubica el 33,3% de los estudiantes, en el
segundo nivel el 43,4%, en el tercer nivel se encuentra el 23,3% de la muestra.
De manera general, se pudo detectar como fortalezas:

e Interés en el estudio, en la bausqueda de informacién acerca de la obra y su

autor.

Habilidades para caracterizar el panorama historico-cultural de la obra.

Destrezas para la busqueda de significados de palabras en diferentes

fuentes de informacion.

Habilidades para identificar el empleo de manera especial de estructuras

sintacticas.

Posesion de recursos informaticos que les facilita el trabajo en funcion de la
comprension textual.
Como debilidades de constataron:

e Poca motivacion por la lectura de los textos que brinda el Programa de
asignatura de décimo grado.

e Existe falta de concentracion cuando el estudiante lee el texto.
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e Limitadas habilidades para la reincorporacion del significado de las
palabras que desconocen en contexto.
e Limitaciones en la busqueda de la clave semantica y las redes de palabras
para encontrar la esencia de lo que el texto quiere expresar.
¢ |dentificacion de las ideas principales del texto.
¢ Limitadas habilidades para la expresion oral y escrita de la interpretacion y
extrapolacion de las ideas del texto, esencialmente.
e Poca originalidad y limitada imaginacion.
Analisis de documentos (Anexo 3)
Se realizd un estudio de los documentos que rigen el trabajo en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lengua materna. Aunque estos constituyen guia
orientadora para el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje tienen
limitaciones que afectan su calidad. En el Programa de décimo grado se pudo
constatar que la cantidad de horas clases que se proponen para el estudio de la
asignatura no son  suficientes, teniendo en cuenta las necesidades del
diagnéstico.
Sobre los libros de textos debe sefialarse que no son suficientes las actividades
que en él aparecen. Por su parte, el programa director de la lengua materna
indica acciones, muestra qué hacer, pero corresponde al docente la busqueda de
actividades que permitan poner en practica las acciones que se proponen.
De manera general se pudo constatar que los documentos rectores ofrecen
orientaciones acertadas acerca de como proceder para la comprension de textos
literarios, aunque no se profundiza en aspectos relacionados con vias para lograr
la lectura y comprensién de textos literarios de las etapas esclavista, barroca y
romantica.
Corresponde al docente sobre esta base modelar las actividades docentes de
acuerdo con las caracteristicas de los estudiantes y con sus necesidades.
Se asumen estas fortalezas y dificultades y sobre la base de los documentos que
rigen la comprension de textos literarios, se disefia una multimedia para contribuir
al desarrollo de la comprension de textos literarios, en el décimo grado del IPVCE
Eusebio Olivera.
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2.2 Fundamentacién de la multimedia para el desarrollo de la comprension
de textos literarios en décimo grado del IPVCE Eusebio Olivera

De acuerdo con los materiales consultados el término Multimedia comienza a ser
popular en los afios 90. Es afin en el uso con las palabras vanguardia, tecnologia,
productividad. La palabra se emplea como adjetivo para mdltiples servicios y
productos; por ejemplo: empresas multimedia, se denomina a las empresas
desarrolladoras de productos multimedia o empresas que poseen medios de
comunicacién; un ordenador multimedia es una computadora que posee una serie
de caracteristicas hardware que permite ejecutar en buenas condiciones software
multimedia; una aplicacion multimedia, es un programa que integra y maneja
distintos tipos de informacion multimedia (imagenes, videos, bases de datos,

simulaciones, textos, audio) .

La multimedia puede ser usada en los negocios, la educacién, el hogar, en lugar
publico y en realidad virtual. Particularmente en la educacion permite, segun los
materiales consultados, impulsar cambios radicales en la formacion, fomenta el
autoaprendizaje, permite tutoriales interactivos, videotutoriales, enciclopedias,
Webs educativas, entre otros productos informaticos.

El concepto de multimedia se basa en la utilizacion de distintos tipos de
informacion, cada tipo se podria denominar canal de informacion, conjuntados
para alcanzar un mismo objetivo. Se ha demostrado que con las tecnologias
multimedia es mas facil alcanzar un objetivo; es decir, cuantos mas canales de
informacion se utilicen, mas facil sera alcanzar el objetivo. Este es el verdadero

éxito de los sistemas multimedia.

Tiene su fundamento filos6fico en el materialismo dialéctico e histérico y
particularmente en su teoria del conocimiento, la cual estd basada en los dos
aspectos del problema fundamental de la Filosofia: en que la fuente del

conocimiento es la realidad objetiva, que existe y existi6 siempre fuera e
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independientemente de la conciencia del hombre; y en que el mundo es

cognoscible, no existen cosas incognoscibles sino cosas todavia por conocer.

La relacion entre el conocimiento y la practica desde la teoria del conocimiento,
orienta la légica del cambio y la transformacién que se da en la actividad vista
como fuente de desarrollo del sujeto. Ello explica que la multimedia se organice
en funcién del movimiento y desarrollo de la actividad pedagdgica, de los
estudiantes, el colectivo docente y las condiciones histérico concretas del
preuniversitario, lo que ofrece cobertura para desarrollar los cambios que sean
necesarios para el mejor funcionamiento de la clase de Espafiol-Literatura, a partir
de las contradicciones que puedan surgir como fuente de desarrollo en la
actividad educacional.

El fundamento psicolégico en que se sustenta la multimedia es el enfoque
histérico-cultural planteado por Vygostsky. Los estudios realizados desde el
pasado siglo en el campo psicolégico hasta los mas recientes de la Psicologia
Cognitiva han demostrado el esfuerzo de la Psicologia por revelar la dimension
noética del lenguaje, lo que se ha convertido en un referente tedérico muy
influyente.

A partir del enfoque histérico—cultural de Vygostsky se analiza la relacion
pensamiento—lenguaje como aspecto fundamental para la comprension del
proceso de construccion del conocimiento acerca de la realidad. Este enfoque
rechaza el pensamiento tradicional y propone que la educacion estimule la
actividad mental del estudiante tanto desde el punto de vista cognitivo como
afectivo y comportamental y que, a través de decisiones pedagogicas adecuadas,
se creen condiciones que faciliten que el sujeto adquiera su propio conocimiento.
En este sentido el docente se convierte en un guia y el estudiante sera capaz de
desarrollar la comprension de textos literarios, sobre la base de la actividad
comunicativa como accion transformadora.

Los fundamentos pedagdgicos que sustentan la multimedia son la didactica del
Espafiol y la Literatura, las didacticas particulares de las ciencias en las que se
concretan las leyes y principios generales establecidos en las ciencias

pedagogicas y particularmente en la didactica.
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Los fundamentos linglisticos que se asumen tienen su base en las concepciones
de la linglistica del texto y el andlisis del discurso. La propuesta se sustenta como
fundamento tedrico- metodolégico en los procesos de comprension, analisis y
construccion de textos como componentes funcionales de la clase de lengua
materna y en los métodos de andlisis literario.

En el orden socioldgico la multimedia est4 pensada para que el estudiante pueda
aprender sobre la base del contexto en que vive. Esto lo lograra cuanto mas
completa sea su asimilacion de los contenidos sociales. Existe un conjunto
considerable de conocimientos acumulados por la humanidad que no puede
asimilar el estudiante con clases tradicionales, pues no solo se aspira a la
apropiacion de la cultura, sino que en ese proceso también la construya, la
critique, la enriquezca y la transforme.

La multimedia disefiada permite:

¢ Facilitar la organizacion de las tareas, para que el proceso de comprension
de textos literarios sea mas eficiente y pueda avanzar.

e Viajar a través de la imaginacién a diferentes latitudes, lugares, paises,
conocer otras historias, civilizaciones, a través de la propuesta de textos
que integran la multimedia.

e Estimular el aprendizaje a partir de la busqueda de informacion como
condicion para alcanzar el conocimiento necesario.

e La adquisicion de habilidades para el trabajo con los textos literarios y la
informatica, de manera que se sientan motivados.

e Perfeccionar el proceso de ensefianza - aprendizaje de la asignatura
Espafiol-Literatura, contribuyendo a elevar y sistematizar los
conocimientos.

e Estimular y motivar a los estudiantes para que estudien con ahinco y
aprendan eficazmente, pues el medio mejora su actitud hacia el
aprendizaje.

¢ Interactuar dentro y fuera de la clase con las actividades que en ella se

proponen.
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Desarrollar el contenido que se imparte ya que, al ser asumido como
problema docente la comprension de textos, favorece el protagonismo de
los estudiantes y la proyeccién de sus puntos de vista trabajando con los
cuatro componentes de la asignatura.

e Poner en préactica de diferentes procedimientos que facilitan la busqueda,
la investigacion, de manera que puedan formarse como comunicadores
eficientes.

e Convertir la clase en escenario para la reflexion, el intercambio, la toma de

decisiones y la generacion de ideas nuevas frutos del trabajo individual y

colectivo que realizan los estudiantes, con el profesor como moderador.

Permitir comprobar y valorar con exactitud y objetividad los resultados
alcanzados.

2.3 Descripcion de la multimedia

La multimedia disefiada tiene como objetivo contribuir al desarrollo de la
comprension de textos literarios en los estudiantes de décimo grado del IPVCE.
Contiene documentos multimedia, (ver memoria que se anexa) en los que la
interaccién se reduce a la consulta de los hipertextos y a un sistema de
navegacion que facilita el acceso a los contenidos. Contiene materiales que
facilitan otras interacciones con los usuarios (Actividades, videos, grabaciones,
indicaciones tedricas y metodolédgicas generales y especificas, musicales).

En la primera pagina de presentacion que anticipa los cuatro componentes
basicos de la asignatura: comprension, redaccion, ortografia y gramatica y que
seran utilizados en cada una de las actividades que en ella se proponen; como
fondo se escucha un poema de amor del escritor cubano José Angel Buesa,(fig.
1) que puede servir para el disfrute de quien va a utilizar el medio o sencillamente
continuar con la préxima pagina (fig. 2) que como puede observarse en los
pardmetros de configuracion, a la izquierda de la pantalla se muestra un posible

itinerario para la navegacion por unidades del programa.
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Fig. 1): Pagina de presentacion
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Fig. 2): Pagina principal

La pagina siguiente (Fig. 3) aparece en cada una de las unidades. En ella se
representa un breve resumen del contenido de cada una de estas. Igualmente, se
indica hacia dénde dirigirse para localizar libros y otros documentos para
consultar. Al lado izquierdo se halla un mend que comienza con una actividad

inicial relacionada con la unidad introductoria del curso que es un una ejercitacion
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de contenidos dados en cursos anteriores donde se puede trabajar con otros
textos literarios que no vienen dirigidos en el Programa. Tres imagenes
representativas de las unidades de estudio anticipan el contenido del producto
tecnolégico en cuestion y se ofrece un texto donde se explica qué se va a
encontrar al insertarse en la multimedia con una breve invitacion a que se

navegue por sus paginas.

Espaiiol Literatura .‘ x

e — e i — e —~ ™ ——

Unidad 1: Los oi'igenes del Ienguajﬁe, la literatura y el arte

En esta unidad estudiards los contenidos referidos al papel del trabajo en la transformacidn del

/4 Ejercicios mono en hombre, la comunicacién, su proceso, normas y niveles constructivos del texto.

Te invito a comenzar para realizar una serie de ejercicion relacionados con el tema.

» Videos

)2 Imagenes

. Grabaciones

T

Empezar

Fig. 3): P4gina de la unidad 1

A continuacion aparecen menus con cada una de las nueve unidades. En ellos se
insertan actividades dirigidas al desarrollo de la comprension de textos literarios,
videos, imagenes, audios, materiales digitalizados, bibliografia, relacionados con
los contenidos del programa de cada una de estas unidades.

Por su parte, el menu “Para consolidar’ contiene siete actividades docentes

adicionales dirigidas a la consolidacion de los conocimientos que se imparten en
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cada una de las unidades de la asignatura, de manera que el estudiante y los
profesores las puedan utilizar indistintamente dentro y fuera del aula para el
desarrollo de la comprension de textos literarios en décimo grado, segun el
objetivo que se propongan.
La actividad docente “Es aquella que contribuye a superar las limitaciones de todo
sistema mediatizado de relaciones y favorece la retroalimentaciéon mutua de los
integrantes del colectivo estudiantil y la interaccion personal profesor-estudiante,
debe tener como funcion didactica fundamental la orientacion, formacion y
desarrollo de las habilidades intelectuales y técnicas generales y especificas que
permiten a los estudiantes la adquisicién independiente de los conocimientos,
tanto a partir de los materiales impresos como los de las nuevas tecnologias”.
(Achiong, 2007, p. 21).
Las actividades que propone esta investigacion, insertadas en una multimedia y
relacionadas con imagenes, videos, voces contribuyen al desarrollo de la
comprension de textos literarios de una forma dinamica, interesante y motivadora.
Posibilitan la lectura, comprension y reflexion de los estudiantes; enriquecen el
vocabulario, ilustran los contextos de las obras, refuerzan el conocimiento
profundo de temas, ideologias, personajes, aspectos estructurales de los textos, y
ademas repercuten en la formacion de actitudes y valores y ayudan a elevar su
nivel cultural.
A continuacion aparece en el menu “Para consultar”, en el que encontrara a la
izquierda fragmentos de obras literarias y textos y a la derecha algunas
consideraciones tedricas acerca del Espafiol y la Literatura con fragmentos
relacionados con autores y obras de los diferentes movimientos literarios que se
estudian en décimo grado. En la parte inferior de la pantalla aparece siempre
especificado qué cantidad de actividades existen en ese sitio, asi como se precisa
donde hacer clic para continuar avanzando o regresar al inicio o a la actividad
anterior.
En el menu” Bibliografia” se encontrara una relacion de libros en digital que
pueden ser utilizados para consultar o para ampliar la cultura general integral. En

el menu “Videos” se encuentran peliculas, fragmentos de materiales de videos,
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dibujos animados, necesarios para el empleo de las actividades docentes. En el
menu “Imagenes” aparecen las relacionadas con las obras a estudiar; en ellas se
podra observar, relacionar, comparar hacer inferencias de estas imagenes con
diferentes contextos. Al boton denominado “Siguiente” se le da un clip y aparecen
otras imagenes que sirven de apoyo para la comprensién de textos. Para volver al
menu “Inicio” se da un clip en el botén “Atras “y se puede volver a las imagenes,
videos, que se necesiten segun se indica en el ejercicio, o ir a la unidad que se
necesita para realizar el ejercicio que se orienta. En el menu “Grabaciones”, que
es el ultimo de los menus se encontraran voces declamando poemas que pueden
usarse para el recreo, hacer volar la imaginacion, o sencillamente para probar que
se esta en condiciones de comprender el mensaje que se envia a través de su
letra. Si se desea seleccionar otro se da clip, este queda en silencio, se
selecciona el siguiente dando otro clip.

Para salir de la multimedia se debe utilizar el botdn de accién que se encuentra en
la parte superior derecha de la multimedia, este redireccionara a los créditos
finales que contienen el nombre del autor, fecha de confeccion y lugar donde se
implementa la multimedia.

2.4 Valoracién de la multimedia mediante el criterio de los especialistas.

Para obtener consenso en cuanto a la pertinencia de la multimedia para el
desarrollo de la comprensién de textos literarios en el décimo grado del IPVCE se
utilizé el método valoracién de especialistas. Para ello se seleccion6 un grupo de
profesionales con experiencia en el trabajo como profesores de Espafiol-Literatura
y de Informética de la ensefianza media superior y de la UNISS, especialistas en
elaboracion de multimedia, metoddlogas de educacion de Espaiiol. A continuacion

Se expresan sus criterios:

1-Con respecto alas potencialidades de la multimedia:
“Favorece, mediante la interaccion con este producto tecnolégico, la adquisicion
de habilidades para el trabajo con los textos literarios con alumnos del

preuniversitario”.
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“Fortalece el proceso de ensefianza - aprendizaje de la asignatura Espafiol —
Literatura”.

“Contribuye a perfeccionar, elevar, sistematizar los conocimientos”.

“Estimula y motiva a los estudiantes para que estudien con ahinco y aprendan
eficazmente, pues el medio mejora su actitud hacia el aprendizaje”.

“‘Guia a los estudiantes en la marcha de su propio aprendizaje, facilitando la
comprension y la asimilacion, abriéndoles nuevas perspectivas culturales y un
amplio camino para la utilizacion de las nuevas tecnologias”.

“Propone asegurar la integracion y la consolidacion del aprendizaje”.

2-Con relacion a la estructura de la multimedia:

“Contiene una introduccién e instrucciones elementales para el uso. Muestra en la
primera pagina, después de la presentacion, iconos que van mostrando cada una
de las unidades de décimo grado. Contiene peliculas, videos, material
bibliografico que no aparece en el libro de texto y actividades para conducir el
analisis de las obras literarias y otros textos en cada unidad de estudio del
programa actual.”

‘La multimedia posee una estructura que es facilmente viable para que las
personas puedan navegar por sus paginas, buscar informacion, realizar ejercicios
qgue conforman los cuatro componentes del Espafiol: comprension, redaccion,
ortografia, gramatica y volar en la imaginaciéon ademas de contribuir a elevar su
nivel cultural.”

“Para la elaboraciéon de este medio tecnoldgico se tuvo en cuenta una estructura
gue cumple con los principios cientificos y metodolégicos de la ensefianza de la
asignatura, sobre la base de las posibilidades que brinda la institucién escolar y
las condiciones concretas de sus estudiantes porque aporta, en buena medida
actividades motivadoras que los conduce a realizar una mejor comprension de
textos, la motivacion para la lectura de la obra, les brinda ademas imagenes,
videos que sirven para su recreacion.”

“‘Es una valiosa ayuda para el profesor de Espafol-Literatura, porque esta

estructurada de manera que cualquier estudiante puede interactuar con este
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producto informatico con indicaciones elementales. No necesariamente necesita
de medios moviles cuando no los posee.”

“Es sencilla, pero muy util y accesible. Contiene informaciones que si existen en
otros lugares, pero muy dispersas. Aqui se han reunido las peliculas, los libros,
las indicaciones que da el profesor para usarlas en la clase o fuera de ella.”

“La multimedia se realizd con un algoritmo que desarrolla el pensamiento l6gico
desde la comprension hasta la aplicacion de lo que se necesita para que el
estudiante llegue a alcanzar niveles de asimilacion deseados, teniendo en cuenta
las nuevas tendencias de la educacion con el uso de las TIC y en especial en la
asignatura Espafiol-Literatura, que se plantea como prioridad el
perfeccionamiento de la organizacién y direccidén del aprendizaje no solo durante
la clase, sino también en el estudio independiente como eslabon continuador del
sistema”.

“‘Es meritorio el aporte del medio al brindar distintos tipos de canales de
informacion, con el objetivo de aportar en buena medida, a la motivaciéon para la
lectura de las obras, y la orientacién hacia sus objetivos. Posee un lenguaje
sencillo; se establece una interactividad que posee un sistema variado de
referencias; el lector se puede recrear mucho mas en los detalles; tiene un mejor
apoyo que facilita la compresion por lo que el mensaje llegard en mejores
condiciones al receptor. Cuenta con un conjunto de imagenes con las que se
pueden visualizar de forma amena elementos, hechos de las obras literarias que
te hacen vivir, trasladarte a las diferentes épocas, paises y civilizaciones para
lograr una mejor comprensién de textos literarios.

Con el audio se cumple con una de las habilidades basicas de la clase de
Espafiol- Literatura que es escuchar, de esta manera disfruta de hermosos
poemas que lo ayudaran a comprender el texto”.

3-Posibilidades de empleo de la multimedia en el IPVCE:

“Se ubica en el servidor, que permite el trabajo en cualquiera de los tres
laboratorios y en la biblioteca del centro. La copian los estudiantes en sus medios
tecnolégicos de uso personal: computadoras, tablets, entre otros. Lo utilizan

antes, durante y después de las clases de Espafiol — Literatura.”
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“Para el empleo de la multimedia en el IPVCE esta debe ser ubicada a través
del servidor en los tres laboratorios de computacion asi como en la biblioteca de
la escuela. Los estudiantes poseen medios tecnologicos de uso personal:
computadoras, tablets, entre otros que les facilita trasladarla hacia sus hogares,
de esa manera podran realizar sus actividades el aula, en los laboratorios, en sus
viviendas, segun sea orientada por el profesor.”

“‘Esta multimedia puede ser utilizada por otros docentes, ademas de los que
imparten Espafiol- Literatura. Contiene informaciones utiles para el trabajo de las
bibliotecarias escolares, para matutinos, vespertinos y otras actividades
extracurriculares.”

“A nivel de Departamento puede socializarse. Si se organiza el trabajo con ella
desde la preparacion metodoldgica, esta multimedia permite que se haga
coherente la relacion intermaterias.”

“Al docente le ahorra tiempo esta multimedia, igual que a los estudiantes, porque
en este centro es necesario cada dia estar a la altura de las demandas de los
estudiantes por la disposicion que tienen para las busquedas de informaciones
solicitadas o0 no. Los estudiantes tienen mucho tiempo para localizar
informaciones dispersas en diversos sitios de intranet o internet.”

“El centro IPVCE Eusebio Olivera posee un sistema informatico de clientes
ligeros y un personal técnico que orienta al estudiante; dispone de una red, con
un nodo, provisto de servidores con las condiciones necesarias para poner al
alcance de todos los estudiantes y docentes el medio tecnolégico y con un
futuro vinculo en la pagina Web del centro.”

4-Contribucién de la multimedia al desarrollo de la comprensién de textos
literarios y al proceso de ensefianza-aprendizaje del Espafiol y la Literatura.
“Este producto tecnologico tiene en cuenta los principios cientificos vy
metodologicos de la ensefianza de la asignatura, sobre la base de las
posibilidades que brinda la institucion escolar y las condiciones concretas de sus
estudiantes porque aporta, en buena medida, la motivacién para la lectura de la
obra, la orientacion hacia sus objetivos, que requiere de un trabajo persistente y

persuasivo.”
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“Se favorece que la comprension sea una forma distintiva de competencia
humana identificada con el esfuerzo que hacen las personas por encontrar o
asignar significado y sentido a lo que ven, oyen, siente, leen o piensan”.

“‘Es muy positiva la organizaciéon de las actividades docentes, de manera que
cada esfuerzo por comprender es un proceso constructivo en el que la
informacion proveniente de un estimulo o evento se empareja con otra existente
en la memoria del lector para dar una respuesta coherente.”

“‘La multimedia es una tecnologia que posibilita la creatividad y puede incluir
mucho contenido informativo. La integracion de diferentes medios en un soporte
digital dotado de interactividad proporciona grandes ventajas para el desarrollo de
la comprension de textos literarios porque la informacion se muestra de un modo
impactante y se establece interrelacion entre esas diversas fuentes lo que permite
mayor entendimiento. En ella la informacion esta disponible las 24 horas del dia.
Ademas, esa informacion es facilmente actualizable por lo que de esta manera,
no caduca”.

“Esta multimedia permite, como otras, que los estudiantes participen activamente
en vez de estar inactivos, o como algunos le han llamado, ser solamente
recipientes pasivos de la informacion.”

‘La multimedia permite que el lector vaya otorgando significado a lo que lee
coordinando informaciones que provienen de distintas fuentes: el texto, su
contexto y las vivencias que €l posee. Es una ayuda util para cumplirlo con éxito
porque el estudiante estard en mejores condiciones para emplear una serie de
habilidades o estrategias que lo ayuden a construir sus conocimientos,
aplicandolos en situaciones diversas y en contextos diferentes.”

Aplicabilidad de la multimedia en el resto de los preuniversitarios de la
provinciay del pais.

“Por las razones ya expuestas, todo centro preuniversitario ajusta lo que va
indicando a sus estudiantes, que no tienen iguales caracteristicas que los
estudiantes de la muestra. Se propuso su socializacién por la DPE en sus

reuniones con los metoddlogos municipales.”
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“En todos los centros de la provincia existen condiciones materiales para aplicarla.
Existen los técnicos, los laboratorios y es indiscutible la necesidad de animar las
clases, de motivarlas para cumplir de esta manera el encargo social de egresar
estudiantes con una cultura general integral que les permita su continuidad de
estudios en las universidades.”

“Al aplicar la multimedia en otros centros preuniversitarios debe tenerse en cuenta
la posibilidad de los medios con que cuenta cada centro; digase cantidad de
laboratorios a disposicion del usuario, horario establecido para el tiempo de
maquina, horario en que se desarrollan las clases de Espafiol — Literatura y
técnicos disponibles en funcién del trabajo con el medio tecnoldgico.”

“Como facilita el trabajo independiente del estudiante, se puede adecuar a
cualquier preuniversitario del pais, porque si se coordina con los laboratorios, son
diversas las aplicaciones que tiene este producto. Faltaria, desde luego, adecuar
por parte del profesor su explotacion en dependencia de las caracteristicas de sus
estudiantes y del centro de que se trate.”

“Seria aconsejable presentar este producto tecnolégico a algun evento. De
resultar posible, es una manera de socializarlo.”

“Como se trata de una multimedia, permite agregar nuevos ejercicios a partir de
bases de datos actualizables, lo puede utilizar también las ensefianzas ETP y la
Educacién de adultos, que incluyen las mismas obras literarias.”

“Teniendo en cuenta las razones explicadas anteriormente, el medio puede ser
utilizado en cualquier preuniversitario del pais, siempre que se ajuste al
diagnéstico y caracterizacion de los estudiantes de décimo grado y a las

modificaciones que indica el Tercer Perfeccionamiento.”
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CONCLUSIONES

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua materna y el desarrollo de la
comprension de textos literarios en los estudiantes de décimo grado del IPVCE
“Eusebio Olivera” se sustentan en el método dialéctico-materialista que tiene su
expresion en las ciencias linguisticas vy literarias.

El estudio realizado aporté elementos que demostraron las potencialidades y
dificultades existentes en los estudiantes del décimo grado del IPVCE, tomados
como muestra. Se constatd que aunque poseen interés en la busqueda de
informacion acerca de la obra y su autor, habilidades para caracterizar el
panorama histérico-cultural de la obra y para identificar el empleo de manera
especial de estructuras sintacticas, destrezas para la busqueda de significados de
palabras en diferentes fuentes de informacion y recursos informaticos que les
facilita el trabajo en funcion de la comprension textual; presentan dificultades al
decodificar la informacion que el texto comunica, en la realizacién de lecturas
criticas, en la valoracion de los mensajes que la obra trasmite. No todos logran
extrapolar la realidad que se les presenta hacia otras situaciones comunicativas, y
no sienten la obra escrita como fuente de enriquecimiento.

La multimedia que se propone se disefié sobre la base del diagnostico del grupo
y tiene como obijetivo contribuir el desarrollo de la comprensién de textos literarios
en los estudiantes de décimo grado del IPVCE. Contiene actividades, videos,
grabaciones, indicaciones metodoldgicas generales y especificas que facilitan la
interaccion de profesores y estudiantes y de ellos entre si, en funcion del trabajo
con la comprensién en este nivel de ensefianza.

Los expertos consultados valoraron la multimedia disefiada como factible,
generalizable y pertinente, al considerar que posee potencialidades, que posibilita
el desarrollo de la comprension de textos literarios y el proceso de ensefianza-
aprendizaje del Espafiol y la Literatura, que su estructura es adecuada, que posee
posibilidades de empleo en el IPVCE y que puede ser generalizada en otros

preuniversitarios de la provincia y el resto del pais.
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RECOMENDACIONES

Presentar la multimedia disefiada para la comprension de textos literarios en las
actividades de preparacion metodoldgica de la asignatura Espafiol-Literatura del
IPVCE “Eusebio Olivera Rodriguez”.

Gestionar el empleo de la multimedia en el décimo grado del IPVCE “Eusebio
Olivera Rodriguez”.

Divulgar la multimedia en eventos, jornadas cientificas, de manera que se logre
su empleo, paulatinamente, en otros preuniversitarios de la provincia y del pais.
Continuar enriqueciendo la multimedia con actividades, videos, fotografias,
musica; aportados por profesores y estudiantes sobre la base de su aplicacion.
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Anexo 1: Guia de observacion

Objetivo: Comprobar coémo se manifiestan los estudiantes de la muestra durante el

proceso de comprensién de un texto literario
Aspectos a observar:

1. Discernimiento acerca del panorama histérico- cultural que le correspondié vivir al
autor y su relacion con la obra.

2. Disposicion para la lectura varias veces del texto de manera que se realice un
esfuerzo por penetrar en su sentido.

3. Habilidades para la busqueda del significado de las palabras clave, palabras que
desconoce y su reincorporacién al contexto.

4. Determinacién de las redes de palabras que se relacionan con la clave semantica del
texto.

5. Identificacién de las ideas principales del texto.

6. Determinacion del empleo de estructuras sintacticas que inciden de modo especial
en la transmision de las ideas del texto.

7. Expresion oral y escrita de las ideas que transmite el texto, desde la traduccion hasta

la extrapolacion.



Anexo 2: Prueba pedagédgica

Objetivo: Comprobar el nivel de desarrollo de la comprension de textos literarios de los

estudiantes.
CUESTIONARIO

I. Lee detenidamente la siguiente décima escrita por el maestro cubano Raul Ferrer.

La clase es una paloma
En la escuela de cristal.
En el mar seria la sal

Y en la flor seria el aroma.
Por la clase, limpio asoma
De los nifos el lucero.
Darla bien es lo primero
Que ella resume el honor,
La verglienza y el amor
Del maestro verdadero

1.-De acuerdo con la forma elocutiva empleada di qué tipo de texto es.

2.- La idea principal del texto es

3. Prosifica el concepto de clase que ofrece el texto.
4. ¢ Qué opinas acerca de las cualidades del maestro verdadero a que se refiere el texto?

5. En tu vida de estudiante has leido otros textos, o has visto documentales, peliculas de
ficcion que enaltecen la figura del maestro. Expresa en un texto expositivo las relaciones

gque puedes establecer con este texto que se te presenta hoy.

6. Si tuvieras la oportunidad de ayudar a la formacion de los maestros de tus hijos, qué

elementos no descuidaras.



Comprensién de textos literarios

Dimensiones Indicadores

1. Comprension inteligente (I nivel) 1.1 Identifica el tipo de texto.
1.2 Identifica las ideas fundamentales.

1.3 Establece inferencias y relaciones.

2. Comprension critica (Il nivel) 2.1 Analiza, asume una actitud critica y

valorativa frente el texto.

2.2 Emite juicios personales de valor y los

argumenta.

3. Comprension creadora (11l nivel) 3.1 Establece relaciones intertextuales.

3.2 Aplica a nuevas situaciones lo leido.




Anexo 3: Andlisis de los documentos

Objetivo: Constatar en los documentos normativos para la ensefianza del
Espafiol y la Literatura cOmo se proyecta el desarrollo de la comprension de
textos literarios.

Aspectos a tener en cuenta:

e Andlisis de las orientaciones metodolégicas del Programa Director de la
Lengua Materna para preuniversitario.

e Andlisis de los objetivos delprograma de la asignatura Espafiol-Literatura,
de décimo grado.

e Andlisis de los objetivos delasOrientaciones Metodoldgicas de la asignatura
Espafiol-Literatura, de décimo grado

e Andlisis de las unidades del libro de texto de Espafiol- Literatura, de décimo

grado.



Anexo 4: Criterios para la valoracion de los especialistas

Estimado profesor:

Le estamos convocando para que participe como especialista en la valoracion de
la multimedia dirigida al desarrollo de la comprension de textos literarios en los
estudiantes del IPVC Eusebio Olivera, resultante de la tesis de maestria en
Didé&ctica del Espafio y la Literatura. Agradecemos su colaboracion.

A continuacion aparecen los elementos sobre los cuales necesitamos su criterio.
% Objetivo de multimedia.

% Estructura de la multimedia.

< Empleo de la multimedia en el IPVCE.

+« Contribucion de la multimedia al desarrollo del proceso de ensefanza-

aprendizaje de la comprension de textos literarios.

% Aplicabilidad de la multimedia en el resto de los preuniversitarios de la

provincia.

% Posibilidades de generalizacion de la multimedia a otros centros

preuniversitarios del pais.
Especialistas consultados:

e MSc. Janette Lorenzo Valdés. Profesora Asistente. Metodologa provincial
de Espafiol-Literatura del nivel medio superior. DPE. Sancti Spiritus.

e MSc. Angela Agramonte Bernabé. Profesora Asistente. Metododloga
provincial de Espariol —Literatura del nivel medio. DPE. Sancti-Spiritus

e MSc Mayelin Bagué Antigua. Profesora Auxiliar. Jefa de la disciplina
Didactica del Espafiol y la Literatura. UNISS.

e MSc Carmen Maria Casanova Marin. Profesora Auxiliar. Profesora de la

disciplina Didactica del Espafiol y la Literatura. UNISS.



MSc. Dayami Sarduy Sangil. Profesora Auxiliar. Profesora de la disciplina
Estudios Literarios. UNISS.

DrC . Arlex Valdés Gonzalez. Profesor titular Universidad José Marti Pérez.

MSc. Arley Osniel Soca Pérez. Profesor de Informética IPVCE ~ Eusebio
Olivera Rodriguez ". Sancti-Spiritus.

MSc. Mirlena Valle Sanchez. Profesora de Informatica de la UNISS.
Aspirante a Doctora en Ciencias.

Lic. Blas Antonio Quesada Barcel6. Profesor de Informatica IPVCE ~ Eusebio
Olivera Rodriguez ". Sancti-Spiritus.

Lic. Maria Caridad Diaz Noa. Profesora de Espafol- Literatura del IPVCE
“‘Eusebio Olivera Rodriguez”. Aspirante al titulo de Master en Didactica de la
ensefianza del Espafiol y la Literatura.

Lic. Yiliene Medinilla Toledo. Profesora de Espafol- Literatura del IPVCE
“Eusebio Olivera Rodriguez”. Aspirante al titulo de Master en Didactica de la

ensefianza del Espafiol y la Literatura.



