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SINTESIS

La expresion oral constituye una prioridad dentro de la ensefianza de la Lengua
Espafola, a través de ella los escolares aprenden a conversar, narrar, describir,
dramatizar y recitar. Esto constituye la base para poder tener un buen desarrollo
de la expresion escrita; por eso surge esta investigacion titulada: “Tareas de
aprendizaje para el desarrollo de la expresion oral en escolares de tercer grado
de la escuela "Manuel Fajardo Rivero.”

La préactica de la profesion de la autora y los instrumentos aplicados permitieron
constatar que los escolares de este grado, a pesar de todas las estrategias
realizadas, aun presentan dificultades en el desarrollo de la expresion oral. Con
la propuesta de tareas de aprendizaje se aspira a que desarrollen la expresion
oral, pues se caracterizan por ser elaboradas con un nivel creciente de
complejidad, son motivadoras, propician la atencion diferenciada, teniendo en
cuenta las potencialidades y carencias, posibilitan la busqueda reflexiva de la
informacion, garantizan la satisfaccion por los resultados alcanzados vy
promueven el protagonismo de los escolares en su tarea de aprender. La
aplicacion sistematica de las tareas de aprendizaje y el registro de los resultados
obtenidos constatan su efectividad, brindando las perspectivas de socializar estos

en otros grupos de la Educacion Primaria.
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INTRODUCCION
(...) no hay placer como este de saber de donde viene cada palabra que se, usa
y a cuanto alcanza; ni hay nada mejor para agrandar y robustecer la mente que el
estudio esmerado y la aplicacion oportuna del lenguaje.

J. Marti (1991:234)
En correspondencia con lo antes planteado, La Revolucion Cubana ha tenido el

merito de elevar la obra de la educacién, la ciencia y la cultura las que abrieron
caminos de acceso al conocimiento y al pensamiento cientifico y creador de la
poblacion.

La asignatura Lengua Espafiola en la Educacion Primaria tiene el propésito de
desarrollar la competencia comunicativa de los escolares, es decir, que aprendan a
utilizar el lenguaje oral y escrito para comunicarse de manera efectiva en distintas
situaciones. Para alcanzar ese fin es necesario que los escolares desarrollen las
habilidades de hablar, escuchar, leer y escribir.

Los contenidos de esta asignatura se organizan en funcién de cinco componentes:
expresion oral y escrita, ortografia, caligrafia y gramatica, que en el trabajo diario
llegan a integrarse y relacionarse de manera logica.

En relacion con la expresion oral, se pretende que los escolares desarrollen la
competencia comunicativa en diferentes situaciones, lo que implica que sean
capaces de exponer sus ideas sobre temas diversos, con fluidez. Tono y volumen de
voz adecuados, una buena pronunciacién y que sepan escuchar.

La comprension auditiva y la expresion oral estan estrechamente relacionados,
tienen numerosos aspectos en comun, para lograr el desarrollo de la expresion oral,
debe subrayarse el trabajo por la escucha: seguir 6rdenes, organizar secuencias de
acontecimientos vistos o escuchados, seleccionar claves para reconstruir el mensaje
del hablante que puedan contribuir a este fin.

Para un aprendizaje efectivo y para una participacion exitosa es necesario garantizar
por todos los medios que los escolares atiendan y se concentren.

Hoy se concibe la escucha como un elemento indispensable en el proceso de la

comunicacion. Esta puede ser:



"Atencional: Cuando el oyente atiende para obtener informacion y poder participar
activamente.

Analitica: Cuando el oyente analiza el mensaje para responder o resolver alguna
cuestion, si llega a emitir algun juicio estamos entonces ante un escuchar critico.
Apreciativa: Cuando se escucha para disfrutar y deleitarse como goce espiritual y
estético.

Marginal: Cuando no constituye una actividad principal, sino que escuchamos los
sonidos que estan en otro plano como los sonidos del ambiente, la musica de fondo,
entre otros. (C. Beuchat 1989:21)

El escolar ha de emplear la expresion oral muy directamente vinculado al
pensamiento, como un instrumento de trabajo, lo necesita para comunicarse cada
vez mejor, para participar activa y conscientemente en el mundo que lo rodea.

La ensefianza de la expresion oral es una de las tareas fundamentales de la escuela
primaria, que exige del trabajo esmerado y consciente de los maestros.

El desarrollo de la expresion oral ha sido objeto de estudio por diversos pedagogos
cubanos, entre los que se encuentran: E. Garcia Alzola, (1971), A Romeu Escobar,
(1987), N Gayoso Suarez, (2004 ), G Arias Leyva, (2002), E Baxter Pérez, (2001),
del municipio de Fomento E.L Chao Carrasana (2008), E.L Rojas Hernandez, (2009)
entre otros. No obstante en comprobaciones de conocimientos de diferentes niveles
y a través de la practica pedagdgica diaria, se constatdé que los escolares de tercer
grado de la escuela Manuel Fajardo Rivero presentan carencias en el desarrollo de
la expresion oral, en cuanto a: errores en la articulacion y pronunciacion de algunos
fonemas, calidad de las ideas expresadas, vocabulario pobre e impreciso, poca
coherencia y claridad en las ideas, asi como falta de expresividad utilizando un tono
de voz adecuado.

De ahi que se defina como problema cientifico: ¢ COmo desarrollar la expresion
oral en los escolares de tercer grado?

Se determina como objeto de estudio el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
Lengua Espafiola en la Educacion Primaria.

El campo de accion lo constituye el desarrollo de la expresion oral en escolares de
tercer grado.



El andlisis del problema cientifico a resolver y la precision del campo de
investigacion, condujo a la formulacion del objetivo: Validar tareas de aprendizaje
para el desarrollo de la expresién oral en escolares de tercer grado

Para lograr este propadsito, se plantean las siguientes preguntas cientificas.
Preguntas cientificas:

1. ¢ Cudles son los fundamentos teoricos y metodoldgicos que sustentan el proceso
de ensefianza aprendizaje de la Lengua Espafiola y el desarrollo de la expresion oral
en la Educacion Primaria?

2. ¢ Cual es el estado actual de la expresion oral de los escolares de tercer grado
de la escuela “Manuel Fajardo Rivero”?

3. ¢ Qué caracteristicas deberan tener las tareas de aprendizaje para el desarrollo de
la expresion oral de los escolares de tercer grado de la escuela "Manuel Fajardo
Rivero™?

4. ¢ Qué resultados se obtendran con la aplicacion de las tareas de aprendizaje para
el desarrollo de la expresion oral de los escolares de tercer grado de la escuela
"Manuel Fajardo Rivero™?

Para la investigacion, se acometeran las siguientes tareas cientificas:

1. Determinacion de los fundamentos tedricos metodoldgicos que sustentan el
proceso de ensefianza aprendizaje de la Lengua Espafiola y el desarrollo de la
expresion oral de los escolares de la Educacion Primaria.

2. Diagnostico del estado actual de la expresion oral de los escolares de tercer
grado de la escuela “Manuel Fajardo Rivero”.

3. Elaboracion de las tareas de aprendizaje para el desarrollo de la expresion oral
en los escolares de tercer grado de la escuela “Manuel Fajardo Rivero”.

4. Aplicacion de las tareas de aprendizaje para el desarrollo de la expresiéon oral en
los escolares de tercer grado de la escuela “Manuel Fajardo Rivero”.

5. Validacioén de las tareas de aprendizaje para el desarrollo de la expresion oral de
los escolares de tercer grado de la escuela “Manuel Fajardo Rivero”.

Durante el proceso de investigacion se pusieron en practica los siguientes métodos:
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Del nivel tedrico:

Andlisis y sintesis: Posibilitd a través de la revision bibliografica y de la elaboracion
de instrumentos llegar a regularidades y generalizaciones sobre la expresion oral de
los escolares de la Educacion Primaria.

Induccion y deduccion: Se puso en practica en la seleccion de la muestra, a partir
del analisis de los instrumentos utilizados, permitid tener un conocimiento general
del estado actual del desarrollo de la expresion oral en los escolares.

Historico y logico: Se utilizo en el estudio de la evolucion y desarrollo de la expresion
oral en los escolares de la Educacion Primaria.

Sistémico: Logré establecer las relaciones entre métodos, dimensiones, indicadores
e instrumentos.

Del nivel empirico:

Observacion cientifica: Posibilité comprobar el estado real de los escolares durante
la aplicacion de los instrumentos y tareas de aprendizaje; asi como el estado
animico reflejado durante la realizacion de estas.

Prueba pedagogica: Facilitd diagnosticar los conocimientos que poseen los
escolares acerca del desarrollo de la expresion oral, tanto al inicio como al final para
comprobar la efectividad de la propuesta comparando los resultados obtenidos.
Analisis de documentos: Posibilitd constatar la prioridad que tiene la expresion oral
en los documentos como el programa de tercer grado y las orientaciones

metodoldgicas.

El experimento pedagdgico: Se empled como variante el pre-experimento que
proyectd su estudio hacia un pre-test y un pos-test para comparar y validar los
resultados en las diferentes etapas de la investigacion solamente con el grupo

experimental.

Del nivel matematico - estadistico:
Célculo porcentual: Sirvié para procesar los resultados obtenidos y establecer
comparaciones entre el estado inicial y final.

Lo estadistico descriptivo: Permitio reflejar la informacion mediante tablas y graficas.
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Para el desarrollo de la investigacion, se seleccion6 una poblacion integrada por 40
escolares de tercer grado de la escuela “Manuel Fajardo Rivero” del municipio
Fomento.

La muestra la forman 20 escolares de tercero B, tomada de manera intencional, lo
que representa el 50%. Estos escolares muestran insuficiencias en el desarrollo de
la expresion oral, como: Cometen errores en la articulacion y pronunciaciéon de
algunos fonemas, en la calidad de las ideas expresadas, su vocabulario es pobre e
impreciso y les falta expresividad.

Conceptualizacion de las variables:

Variable independiente: Tareas de aprendizaje.

P Rico (2006:105) concibe la tarea de aprendizaje como “todas las actividades que
se conciben para realizar por el alumno en clases y fuera de estas, vinculadas a la
busqueda y adquisicion de los conocimientos y al desarrollo de habilidades.”
Variable dependiente: Nivel de desarrollo de la expresion oral de los escolares de
tercer grado. La autora entiende por nivel de desarrollo de la expresion oral a la
capacidad que poseen para expresar sus ideas, sentimientos o experiencias de
forma clara, precisa, directa, con una adecuada pronunciacién y articulacion de los
fonemas y palabras, con ajuste al tema, calidad y claridad de las ideas, en un orden
l6gico y en un tono de voz mesurado. Ademas incluye el interés y la satisfaccion que

sienten por la realizacion de las tareas de aprendizaje.
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Operacionalizacion de la variable dependiente.

Dimensiones Indicadores

1.1 pronunciacion.
1.2 ajuste al tema.
1. Cognitiva 1.3 calidad de las ideas.
1.4 orden légico.

1.5 tono de voz.

2.1. Analisis reflexivo de las condiciones de las
tareas.

2.2. Busqueda de estrategias para su

_ solucion.

2-Reflexivo - reguladora o o

2.3. Valoracién individual de las posibilidades
de acercarse con objetividad al
conocimiento de su propio aprendizaje.

(regulacién de su conducta)

3- Afectivo-motivacional. 3.1. Nivel de motivacion, satisfaccion y

disposicién para la realizacion de la tarea.

La novedad cientifica de esta investigacion esta dada por las caracteristicas y forma
de organizacion de las tareas de aprendizaje, disefiadas por la autora que dan
respuesta a las necesidades que presentan los escolares de tercer grado de la
escuela “Manuel Fajardo Rivero“en el desarrollo de la expresion oral, en el marco de
las transformaciones de esta ensefianza, teniendo en cuenta sus carencias y
potencialidades. Las tareas de aprendizaje se planifican de forma gradual con
niveles crecientes de complejidad, con un enfoque diferenciador, segun los niveles
de asimilacion. Estas motivan, estimulan e interesan a los escolares, de acuerdo a
su edad, gustos y preferencias. Pueden ser aplicadas de manera flexible y creadora
en las clases, teniendo en cuenta las distintas formas de organizacion que pueden
adoptarse, propiciando un aprendizaje eficaz.

El aporte radica en las tareas de aprendizaje propuestas las cuales estan dirigidas al

desarrollo de la expresion oral en los escolares de tercer grado, donde existen
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experiencias alrededor de la aplicacion de este componente, contribuye a
incrementar el aprendizaje desarrollador, pues los motiva, los estimula y los prepara
para enfrentar tareas mas complejas.

La investigacion se estructura de la siguiente forma: Introduccion y dos capitulos.
En el primer capitulo, se recogen los fundamentos tedricos metodologicos
indispensables para el desarrollo de la expresion oral de los escolares de tercer
grado. En el segundo, se realiza el andlisis del diagnostico inicial, se fundamentan
las tareas de aprendizaje para dar solucion al problema cientifico, asi como la
validacion de los resultados de su aplicacion. Al final se encuentran las

conclusiones, recomendaciones Y la bibliografia consultada.
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CAPITULO I. CONCEPCIONES TEORICAS METODOLOGICAS QUE SUSTENTAN
EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESPANOLA Y
ESPECIFICAMENTE DE LA EXPRESION ORAL EN LA EDUCACION PRIMARIA.
1.1 El lenguaje es un fendmeno social que nacio de la necesidad de los hombres de
comunicar sus ideas, sin el lenguaje la produccion social seria imposible en la
actualidad. El lenguaje esta estrechamente ligado al pensamiento, registra y fija las
palabras el proceso del mismo.
La concepcion del proceso de ensefianza — aprendizaje como un sistema integrado,
con un papel protagonico del escolar en dicho proceso, es el enfoque de las clases
de Lengua Espafola, donde se integra lo cognitivo y lo afectivo, lo instructivo y lo
educativo, como requisitos psicologicos y pedagogicos esenciales. Una de las
asignaturas fundamentales en el proceso de enseilanza aprendizaje es la Lengua
Espafiola y debido a que el lenguaje es un instrumento valioso de comunicacion,
es por esta razén que se considera la expresion oral un aspecto fundamental en el
mismo. Rico Montero, P (2000:3)
1.1Reflexiones sobre el proceso de enseflanza _ aprendizaje de la Lengua
Espafola en la Educacion Primaria
La transformacion humana, se inici6 cuando los primitivos fueron capaces de
fabricar los instrumentos para procurarse comida y defenderse. A medida que
transcurria el tiempo iban enriqueciendo su caudal de sensaciones y percepciones,
abriéndoles nuevas posibilidades en el progreso de su trabajo y a la vez
desarrollando su pensamiento.
Sus relaciones con la naturaleza se hicieron mas complejas y se complicaron
también las relaciones entre los hombres. Pronto conocieron la importancia del
trabajo en comun y sintieron la necesidad de comunicarse entre si. Fueron
insuficientes los sonidos articulados, sefias y gestos que antes valian para
expresarse, por lo que empezaron a emplear palabras para designar o representar
las ideas de la realidad anterior. Asi adquirieron la capacidad de hablar y surgio el
lenguaje.
El lenguaje ejercié una influencia decisiva en el progreso alcanzado por el hombre

en su trabajo. Al respecto Engels F expreso: “... el trabajo es la condicion basica y
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fundamental de toda la vida humana. Y lo es en tal grado que, hasta cierto punto, ha
creado al propio hombre.” (Marx C., 1971:58)

El lenguaje es un fendmeno social, que surgid de la necesidad que sintieron los
hombres de comunicar sus ideas en el curso de su trabajo. La comunicacion
mediante el lenguaje supone lo esencial: que las palabras sean portadoras de
significados. Esto implica que lo que se significa o codifica debe ser entendido por el
receptor.

El idioma es un sistema de signos verbales, que engloba determinado
vocabulario, leyes gramaticales y fonéticas, mientras que el lenguaje es la
actividad, especificamente humana de comunicacion, que se realiza mediante la
lengua o idioma.

El lenguaje se manifiesta en forma de lengua, cada hablante actualiza el habla,
combinandolo y matizandolo a su modo, segun su cultura, su manera de ser, su
estado animico, sus caracteristicas anatomofisioldgicas y sus propios gustos.

Una de las tareas mas importantes es la de sistematizar los conocimientos
lingUisticos, que le permiten al escolar comunicarse amplia y acertadamente en el
ambito social, tanto de forma oral como escrita, esto se materializa en la
ensefianza de la lengua materna, donde se conciba la importancia de la lectura
por ser esta un componente rector que permite al escolar entrar en contacto con

el lenguaje escrito, ofreciendo la posibilidad de multiplicar las experiencias mas
alla de los limites que sus vivencias personales les permitan obtener.

Para el desarrollo de la personalidad, el lenguaje cumple funciones importantes,
estas son:

» La funcién reguladora.

» La de servir como medio de comunicacion.

La segunda es la mas importante y esta implicita en su propia definicion. Esta
funcion abarca la posibilidad de comunicacién entre dos o mas personas de
expresar sus ideas, consejos, exigencias, valores morales, conceptos,
soluciones, vivencias afectivas. Mediante el lenguaje se forma la conciencia de
las personas.

Existen dos tipos de lenguaje:
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» Interno: No sirve directamente como medio de comunicacion, se convierte
en una forma de trabajo mental, no va acompafnado de voces audibles, por
lo que es un lenguaje “para si.”

» Externo: Es el que se utiliza como medio de comunicacion. Se caracteriza
porque tiene una forma audible, perceptible. Es el lenguaje hablado a viva
voz, sirve como medio de comunicacion oral para los otros. Puede
manifestarse en forma de dialogo, mondlogo o del llamado lenguaje
escrito.

En el lenguaje humano aparece casi siempre toda la expresion funcional de la
personalidad, la unidad de su actividad cognoscitiva — afectiva. Toda expresion
del hombre a través del lenguaje obedece a motivaciones y persigue
determinados objetivos. Una explicacion, una orden, siempre provoca en el que
la recibe una reaccidn; ejerce sobre €l una influencia.

El lenguaje tiene dos formas:

Lenguaje verbal: El que se utiliza como medio de explicitacion: los sonidos, la

grafia, los signos orales y escritos para lograr la comunicacion. Tiene dos

formas de expresion: oral y escrita.

Mediante el lenguaje oral no solo se producen textos escritos, sino también

orales.

Lenguaje no verbal: Es el matemaético, cibernético, radial, cinematografico, de

sefalizaciéon en el transito. Manifestaciones fundamentales: lenguaje mimético

0 por sefias, corporal y extraverbal.

El hombre, tanto en su desarrollo histérico como individual, se ha valido de la
comunicacion para satisfacer sus necesidades materiales y espirituales. La
comunicacion tiene que ver directamente con la interaccién entre los hombres
como medio de interaccion social, familiar, escolar, tiene que ver con el ajuste y
rendimiento del escolar. La realidad personal de cada ser se encuentra
condicionada por su contexto historico especifico.

El proceso de ensefianza aprendizaje ha ido evolucionando, primeramente
identificado con el papel protagdnico del maestro en la transmision del

conocimiento, hasta las concepciones mas actuales en la que se concibe el
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proceso de enseflanza aprendizaje como un todo integrado en el que se significa
el papel protagonico del escolar, de esta forma es determinante apuntar la
integracion de lo cognitivo y lo afectivo instructivo y educativo, como elementos
psicoldgicos y pedagogicos en dicho proceso.

“La integridad del proceso de ensefianza aprendizaje radica precisamente en que
este dé respuesta a las exigencias del aprendizaje de los conocimientos, del
desarrollo intelectual y fisico del escolar y a la formacion de sentimientos,
cualidades y valores, todo lo cual dara cumplimiento a los objetivos y fin de la
educacion en sentido general, y en particular a los objetivos de cada nivel de
ensefianza y tipo de institucion” (Rico Montero, P y Silvestre Orama, M: 2000:51)
Este criterio lo asume la autora de la investigacion, porque concibe el proceso de
enseflanza aprendizaje como un todo integrado, dandole al escolar un rol
protagonico que le permite adquirir los conocimientos de forma flexible y
reflexiva, teniendo en cuenta las diferentes etapas evolutivas del desarrollo e
incidiendo de manera decisiva en la formacion de cualidades de la personalidad,
considerando el objetivo y fin de la educacion, tal como se conciben en los
programas y planes de estudio del nivel primario. Este proceso transcurre en la
escuela, tiene como proposito esencial contribuir a la formacién integral de la
personalidad del escolar, es la via fundamental para la adquisicion de los
conocimientos, procedimientos, formas de actuar, para la formacion de valores.
En el desarrollo del proceso, el escolar aprende diferentes elementos del
conocimiento como nociones de conceptos, teorias, leyes a través de todas las
asignaturas y posteriormente lo lleva a la practica en su quehacer diario.

El mismo tiene como habilidades generales de los procesos del pensamiento: el
analisis, la sintesis, la abstraccidn, la generalizacion y las especificas de las
asignaturas que permiten que en el proceso de asimilacion de los conocimientos
se produzca la adquisicion de procedimientos y estrategias. El escolar logra un
comportamiento mas reflexivo, cuando adquiere habilidades que tengan que ver

con la planificacion, control y evaluacién de la actividad.
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Al interactuar con el medio social el nifio puede desarrollar las potencialidades
que trae al nacer, que son las posibilidades para su desarrollo y por eso él
requiere desenvolverse en un medio familiar, escolar y social correcto, de ahi
dependerd la calidad e integralidad de la atencion temprana que sera
determinante y decisiva en su inteligencia, sentimientos y valores.

Hoy, es una necesidad que el maestro en las acciones colectivas en el trabajo
pedagdgico promueva emociones, solidaridad, y favorezca la satisfaccion
emocional de compartir los conocimientos, por eso diferentes autores han llegado
al consenso que se debe resaltar el valor de la actividad, donde prime la accion
compartida, que contribuya al desarrollo de niveles de conciencia superior del
escolar y que los conocimientos que adquieran tengan un sentido personal para
este.

Esta tematica ha sido abordada por muchos investigadores y es importante su
analisis. J. L. del Pino Calderény S. Recarey Fernandez. (2005:24) refieren que:
“el diagnéstico se caracteriza por una actividad cientifica, consciente e intencional
del profesor para conocer a sus escolares, buscar explicaciones causales,
identificar potencialidades y riesgos para instrumentar la debida ayuda al
escolar, tener un sentido ético, expresarse en un plano individual y en otro grupal,
tener un caracter integral y ser sistematico y dinadmico.”

La autora de la tesis se acoge a lo expresado por J L del Pino Calderony S
Recarey Fernandez, porque en estudios realizados se demuestra la importancia
del diagnéstico para llevar con éxito el proceso de ensefianza — aprendizaje y
conciben el diagndstico como el instrumento que permite conocer las
potencialidades y carencias que tienen los escolares, con €l se puede dar
tratamiento a través de las diferentes actividades, contribuyendo asi al desarrollo
intelectual y psicolégico de forma integral, por lo que el diagndstico constituye un
momento propicio para atender por el maestro los niveles de ayuda a los
escolares que presentan dificultades. Estos niveles de ayuda son: nivel de
desarrollo que revela las potencialidades de los escolares para aprender y el otro

nivel de desarrollo ya alcanzado, es cuando puede trabajar por si solo. A la
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distancia de estos dos niveles evolutivos del desarrollo se le llama por Vigotsky
“Zona de Desarrollo Préximo” (2000:2)

El escolar puede participar en el proceso de orientacién, ejecucion y control de
su aprendizaje. Cuando el maestro es capaz de dar a conocer las exigencias de
las tareas orientadas, cuando se le permite conocer si se aproximo a lo
expresado con los resultados de la ejecucion. A medida que él se entrena de
forma sistematica en aplicar las exigencias de este control valorativo, va
haciendo suyo este proceder, va interiorizando el procedimiento y las exigencias
hasta operar en el plano mental y cuando pueda obtener resultados superiores
del nivel de autorregulacion alcanzado ante nuevas ejecuciones, se puede decir
que tiene protagonismo.

En la investigacion, se asume el criterio de que al maestro le es imprescindible
conocer el diagnostico del grupo para crear tareas de aprendizaje que
favorezcan la solidez de los conocimientos.

En Lengua Espafiola, en el proceso de ensefianza aprendizaje, se trabajan todos
los componentes de la asignatura y se tiene en cuenta el diagndstico. En este
proceso se aplican diferentes elementos del conocimiento: nociones, conceptos,
teorias, leyes, que forman parte de la asignatura y de los procedimientos que el
hombre ha adquirido para la utilizacién de los conocimientos.

La autora asume los enfoques mas actuales que aparecen en el articulo “Nuevos
recursos para la enseflanza de la Lengua Espafiola en la Educacion Primaria” de
Sales Garrido, L. (2007:19) La aplicacion del enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural puede constituir un recurso metodoldgico para que la ensefianza de
la Lengua Espafiola contribuya al desarrollo de la competencia comunicativa en
los escolares de la Educacion Primaria, a partir de su concepcion teodrica y
metodoldgica. Esta, se sustenta fundamentalmente, en el enfoque histérico-
cultural, cuyo problema es el estudio de la conciencia mediante la actividad, este
enfoque se apoya también en la relacion entre personalidad, comunicacion y
actividad, estudiada por Vigotsky y sus seguidores.
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Se comparte la idea de que tanto la cognicion como la comunicacion tienen un
caracter eminentemente sociocultural, asi como se considera el lenguaje como un
sistema de signos que participan en la comunicacion humana.

Se emplean los métodos establecidos para la ensefianza del Espafiol, que de
acuerdo con su clasificacion binaria atienden tanto al aspecto interno como externo
con preferencia de los productivos: heuristico, problémico e investigativo, que llevan
a la productividad del proceso y a una ensefianza verdaderamente desarrolladora.
Estos propician la interaccion comunicativa y permiten al escolar aprender a
aprender.

Se considera en los medios, la necesaria utilizacién de textos auténticos que
respondan a los objetivos de cada unidad, a los intereses y necesidades de los
escolares, en correspondencia con el programa. Se han de utilizar otros como la
television, videos, software educativos, asi como la situacion comunicativa que
deviene medio esencial para la introduccion y el estudio de las diversas unidades.

En las formas de organizacion prima la actividad practica y la evaluacion: formativa,
continla y concebida por el maestro, de manera que el escolar conozca los
objetivos que tiene que conseguir y las pautas que le ayudan a medir su propio
progreso. Se evaluard tanto el proceso como el resultado de manera sistematica,
parcial y final, preferiblemente de forma practica. Se adoptaran variantes de
evaluaciéon como coevaluacion, autoevaluacion y heteroevaluacion.

Su materializacion se realiza en la clase, centra su atencién en el proceso, ve al
escolar como sujeto interactivo y se sustenta en tres principios metodologicos
basicos: orientacion hacia el objetivo, selectividad de los textos y ensefianza del
analisis. Hacer realidad dichos principios implica una seleccidén rigurosa de los
textos, de forma tal que se proporciona el manejo de la diversidad textual, de
acuerdo con los objetivos propuestos y se muestren las vias mas apropiadas para la
realizacion del analisis que lleven a la construccién y comprension de textos
coherentes en diversos estilos funcionales. Su tratamiento metodologico se basa en
tres componentes funcionales: comprension, andlisis y construccion, que han de

manifestarse en estrecha relacién en cada clase.
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La asignatura Lengua Espafiola en la Ensefianza Primaria, se imparte en todos los
grados del primero y segundo ciclos y cumple funciones cognitivas, éticas, estéticas
e ideoldgicas, contribuyendo asi al desarrollo de la capacidad de comunicaciéon en
forma oral y escrita de los escolares, favoreciendo a la formacion y expresion del
pensamiento y, por su caracter instrumental, posibilita que los escolares asimilen los
contenidos de las restantes asignaturas y amplien su campo de experiencia al
ponerse en contacto con los adelantos de la ciencia y la técnica, lo que propicia la
formacion de una concepcidn cientifica del mundo y a su formacion integral.

Esta asignatura se fundamenta en un principio esencial: la correlacion entre
pensamiento y lenguaje; ambos se condicionan mutuamente formando una
unidad dialéctica, ella se sustenta en el enfoque historico- cultural, cuyo
problema es el estudio de la conciencia mediante la actividad, el mismo se apoya

en la relacion entre personalidad, comunicacion y actividad.

El proceso de enseflanza — aprendizaje de la lengua materna forma un
verdadero sistema de todos los que participan, de los diferentes elementos y
componentes del proceso. Se estructura, organiza y orienta en correspondencia
con las caracteristicas de los momentos o etapas del desarrollo de los escolares,
sus particularidades individuales y el propio proceso.

En los primeros grados y hasta la etapa de la adolescencia se crean las
condiciones necesarias para un aprendizaje l6gico y reflexivo.

El objetivo fundamental estd dado en evidenciar el dominio practico de su lengua
materna al escuchar y comunicarse verbalmente y por escrito con, coherencia,
claridad, emotividad, fluidez y correccion, asi como leer en forma correcta, fluida,
expresiva e interpretar adecuadamente las ideas que estos textos contienen.

La asignatura tiene un caracter integrador; de ahi que para cumplir los objetivos
propuestos en relacion con la lengua, se requiera de una adecuada utilizacién de
ambos textos (Lectura y Espafiol) que favorece la interrelacion de sus objetivos y
contenidos, a partir de la creatividad del docente; a pesar de ser los textos basicos
se pueden utilizar otros para el logro de las habilidades idiomaticas: hablar,

escuchar, leer y escribir.
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Debe favorecer la adquisicion de estas habilidades comunicativas basicas que
garanticen, entre otras, la comprension con el empleo de las estructuras linguisticas
estudiadas y una adecuada escritura en la que se utilicen convenientemente los
conocimientos ortograficos adquiridos.

La forma fundamental de organizacion del proceso educativo es la clase, ella
constituye la actividad principal en que se materializa el cumplimiento de los
objetivos de los planes y programas de estudios. La primera responsabilidad de todo
maestro es impartir clases de alta calidad (Castro Ruz, F. 1981:2)

Es por eso que al planificar sus clases esta disefiando diferentes situaciones, donde
el escolar desplegara una u otra accidén de aprendizaje. No solo concebira las clases
como un espacio de transmision de contenidos, sino como espacios activos e
interactivos de aprendizaje y asi creara las condiciones para que el escolar tenga
acceso a nuevos niveles de desarrollo.

Las clases de Lengua Espafiola deben cumplir los requisitos anteriormente
expuestos, deben ser amenas y dindmicas donde se empleen procedimientos y
tareas de aprendizaje para hacer estos momentos interesantes y alegres donde los
escolares se expresen y expongan sus ideas e impresiones libremente sobre un
tema, sobre los personajes de una lectura y puedan producir textos con claridad y
coherencia de las ideas.

Requiere de un seguimiento constante, el desarrollo de la expresion oral, pues se
hace necesario para poder desarrollar diferentes tareas de aprendizaje y
estrategias que propicien el cumplimiento exitoso de los objetivos contenidos en
los programas del nivel primario.

El Programa Director de Lengua Materna, plantea que el desarrollo de
habilidades comunicativas es un objetivo a priorizar por todos los maestros al
impartir las asignaturas, ya que la escuela en su conjunto debe favorecer a que
los escolares aprendan a escuchar, a hablar, a leer, a escribir y de esta manera

se conviertan en comunicadores eficientes, fin que se desea alcanzar; es por eso
que la expresion oral ocupa un lugar tan importante en la asignatura de la Lengua

Espariola.
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1.2 Consideraciones teotricas acerca del tratamiento de la expresion oral en la
asignatura Lengua Espafiola

El modelo educativo, que se aplica en Cuba toma como sustento teorico la
psicologia humanista basada en el Marxismo-Leninismo. En esta teoria tienen
puntos de convergencia y actualidad las ideas educativas esenciales de las mas
sélidas raices cubanas, estando en plena correspondencia con la ciencia
pedagdgica contemporanea.

La autora asume el criterio de que la concepcion adoptada en la pedagogia
actual estd acorde con los principios marxista- leninistas y martianos, porque
tiene en cuenta el elemento histérico- social para la formacion del hombre en su
contexto histérico En este sentido, hay que sefialar que para comprender al
hombre como ser social, se deben analizar sus condiciones de vida y educacion.
Esto hace que el maestro reflexione sobre la necesidad de educar al individuo
para su desempefio social futuro y de la responsabilidad que él tiene en la
formacion del escolar desde pequefio.

“ En la sociedad socialista cubana, la corriente psicoldgica que predomina es la
Socio - Histérico — Cultural, donde se tiene en cuenta la determinacion histérica y
social de la personalidad, el hombre es sujeto y no objeto del desarrollo social, el
desarrollo de la conciencia tiene como base factores bioldgicos, psicolégicos y
sociales; el sujeto y el objeto interactian dialécticamente y ambos se
transforman; esta relacion esta mediada por la actividad practica que el sujeto
realiza con el objeto en el uso de instrumentos socio — culturales, a través de la
actividad en la interaccién con el contexto el sujeto construye las funciones
superiores de la conciencia”. (Rodriguez, E., 1997: 56). Esta corriente concibe al
escolar como un ser social protagonista y fruto de sus variadas relaciones
sociales y al maestro como organizador del proceso de ensefianza aprendizaje.
Presupone una actividad social donde el sujeto es el que actla de manera

consciente y orientada hacia un objetivo.

Vigotsky (1998:52) sefialé que “los procesos psiquicos primeramente se dan en
forma externa, practica con objetos e instrumentos, que se insertan en el proceso

de comunicacion a través del lenguaje hasta llegar a su interiorizacion. Los
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procesos de memoria, atencidén y pensamiento estan mediados por el lenguaje y
es el resultado de los procesos practicos, externos en la actividad conjunta

alumno-adulto en el proceso educativo.”

“El hombre no habria podido consolidar y trasmitir su experiencia, si no hubiera
dominado un medio de comunicacién, un medio de intercambio de pensamientos.
Este medio cabal de comunicacién, de intercambio de pensamientos entre las

personas fue el lenguaje oral”. (Gorski .1966:69)

La expresion oral cumple importantes funciones: cognitiva (relacién lenguaje
pensamiento), interactiva (funcion comunicativa) y recreativa del lenguaje
(construccion de mundos posibles)

Es oportuno aclarar que E. Garcia Alzola (1992:15) declara que las bases del
desarrollo linglistico se deben adquirir en la Ensefianza Primaria, por dos
razones:

a) Por la mayor plasticidad verbal del nifio en comparacion con el adolescente.

b) Por la posibilidad de establecer relaciones vigorosas y duraderas entre
pensamiento y lenguaje, en la etapa en que ambos procesos describen la curva
que va desde lo informe y prelégico hasta lo conceptual y racionalmente
organizado.

La lengua oral del nifio, empleada como medio de expresion, enriqguecimiento y
ejercitacion del pensamiento, ira preparandose como instrumento excepcional
que le servird para desenvolverse con éxito en la vida practica presente y futura.
La lengua oral es dindmica busca la comunicacion inmediata, adecua los giros y
las palabras inconscientemente al” feedback” que le ofrecen a cada hablante, los
gestos y la actitud de su interlocutor, abusa de las elipsis, esta tefiida de recursos
afectivos: hipérboles, diminutivos, interjecciones y frases equivalentes. Por lo
regular es incorrecta, deja trunca algunas oraciones, no respeta mucho la
concordancia, repite, distorsiona, subraya con la intensidad de la voz, la lentitud,
las pausas y también con los gestos y los ademanes.

La comunicacién oral vista desde una perspectiva social y humana cede terreno
cada vez mas, debido en gran parte al avance de las telecomunicaciones y de la

informética. Asi muchos sujetos permanecen varias horas sentados frente al
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televisor, la computadora, los videos- juegos, 0 escuchando musica proveniente
de reproductoras individuales, “sin sentir el paso del tiempo,” si esta actitud se
mantiene invariable por un plazo prolongado, las personas se aislan de su
entorno inmediato.

Es importante tener presente que la comunicacion oral ademas de ser sefia del
nivel mental del individuo, de su grado de cultura y personalidad sirve para hablar
bien y hacerse entender en todas las situaciones sociales, acostumbra al escolar
a conversar y compartir comunicativamente a expresa y defender ideas, a discutir
argumentativamente, o apoyar la critica para persuadir y convencer a quien
escucha. He ahi la importancia que se le debe dar en el proceso de ensefanza-
aprendizaje.

Mafalich Suarez R. (2001:58) expresa que “el lenguaje es la facultad que tiene
el hombre para expresar sus pensamientos y afectos para lo cual hace uso de la
lengua, es un proceso de desarrollo psiquico y define que la lengua es un
conjunto de signos que se produce al hablar individuo, es la expresién del
lenguaje y su materializacion concreta”, por lo que la autora esta plenamente de
acuerdo por su importancia.

Profundizando al respecto, se puede precisar que:

Lengua materna: Es la primera lengua que se habla en la infancia .

Lengua oral: Es el principal sistema de comunicacion, que se produce mediante
las relaciones interpersonales.

Engels plantea la importancia de la comunicacion como base de la actividad y
como factor determinante para la condicién humana al valorar la influencia que
ejerce el lenguaje en el perfeccionamiento del lenguaje.

C. Marx, (1986:220) expres0 que “el lenguaje es la envoltura material del
pensamiento”

Se comparte la opinién anterior, pues la autora considera que la expresion
lingtiistica es la materializacion del pensamiento humano y a la vez una
expresion acerca de una realidad dada.

El escolar ha de emplear el idioma como instrumento cotidiano de trabajo, lo

necesita para expresarse cada vez mejor, para participar activa y
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consecuentemente en el mundo que lo rodea, por eso es imprescindible que
aprenda a utilizar bien su lenguaje. Es por esta razon que el maestro debe
proyectar en las clases actividades encaminadas al desarrollo de la expresion
oral, porque esta constituye una prioridad dentro de la ensefianza de la Lengua
Espafiola, por las complejidades que encierra y por ser un componente base para
la expresion escrita.
Existen diferentes definiciones del término de expresion, pero se hara referencia
a algunos de ellos:

» Manera de expresarse.

» Palabra o locucion.

» Declaracion de una cosa para darla o entenderla.

» Modo de expresidon o expresarse.

» Conjunto de letras o legados.
La expresion oral es el modo de expresar los fonemas y las palabras
verbalmente, expulsando el aire a través de la cavidad bucal.
“Se entiende por expresion oral en la Ensefianza Primaria a la produccion verbal
del nifio considerando lo que dice y cdmo lo dice, esto se logra desarrollando
gradualmente sus habilidades de expresibn mediante actividades relacionadas
con la conversacion, la narracion, la dramatizacion y la recitacion”.(Ministerio de
Educacion., 2006:10)
Es una de las formas predominantes del lenguaje, gracias a la cual se pueden
trasmitir altos volumenes de informacion en poco tiempo, de manera compactada
y con una organizacién estructural muy coherente en su contenido.
La escritora M. T Godoy (2003: 28) plantea que: “...el lenguaje oral es el principal
sistema de conocimientos. Es inmediato en el tiempo, se produce directamente
mediante la relacion interpersonal y se apoya en los cédigos no verbales”.
(Lenguaje gestual)
“La expresion oral es una de las formas predominantes del lenguaje, gracias a la
cual pueden trasmitirse altos volumenes de informacién en poco tiempo, de
manera precisa, compactada y con una organizacion estructural muy coherente

en su contenido.”(Gonzalez Castro, V. 1989: 88)
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Ensefiar a expresarse oralmente, es una tarea esencial de la escuela primaria y
lograr el desarrollo del lenguaje en sus escolares, pero para esto se deben tener
presente algunas reglas, como las siguientes:

» Mirar el rostro del otro mientras habla y dedicarle todo el tiempo necesario,
animarlo con una sonrisa 0 gesto de apoyo y observar los gestos,
movimientos y tono de voz.

» Tratar de comprender el sentido de las palabras atendiendo al contexto de
lo que se habla, esforzarse por ponerse en lugar del otro para entenderlo
mejor y tratar de percibir sus pensamientos aunque no los exprese
abiertamente.

» Respetar las ideas y opiniones de los otros aunque no las comparta.

» Esperar que el otro haya terminado para responder, lo que presupone
dejar hablar sin interrumpir, conservar la calma aunque el otro se muestre
excitado, dedicarse a escuchar en lugar de ocuparse de ir elaborando su
respuesta y ser paciente durante la conversacion.

Aspectos generales de la expresion oral:
Fénico: Comprende la pronunciacién, entonacién e intensidad de la voz.
Los defectos mas frecuentes de pronunciacion en nuestro pais son la

“

deformaciéon y supresion de la “s” final, articulacion defectuosa de la “r", en
general la pronunciacion vacilante o imprecisa.

La entonacion estd muy relacionada con la intencién del hablante y con el sentido
de lo que se expresa. El defecto mas corriente es cierto desgano con el que
hablan algunos escolares, que se traduce en una curva de entonaciéon de pocas
variaciones.

La intensidad de la voz estd dada por hablar débilmente o por el contrario
demasiado fuerte y defectos graves como la espasmofenia o tartamudez.

Léxico: Se refiere al uso de las palabras. Las actividades de expresion oral se
encaminan a enriquecer el vocabulario activo del escolar, el formado por los
vocablos que puede usar con facilidad por conservarlos en la memoria y por
tener en cada uno de ellos una imagen conceptual o un conjunto de imagenes en

el caso de diversas acepciones aceptables.
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Estructural: Se refiere tanto a la organizacion del pensamiento como a la
estructura general de su expresion (retorica) y particular de su mecanismo
elocutivo (gramatica).
Los escolares deben tomar conciencia de la organizacion del pensamiento
COMO paso previo para su expresion organizada. No se trata de empezar a hablar
por lo primero que se les ocurra, para que las propias palabras vayan
configurando una estructura.
Requisitos o indicadores de la expresion oral:

» Laarticulaciéon y pronunciacion.
Entonacion.
Tono de voz.
El contenido de lo que se dice.

La correccidn y precision en el uso de los vocablos.

YV V. V V V

Coherencia.
» Claridad y expresividad.
Caracteristicas distintivas de la expresion oral:
» Uso de la voz y otros recursos expresivos como la mimica.
Inmediatez y espontaneidad.
Seleccion rapida del vocabulario.
Construccion fluida y detallada.
Exceso de frases explicativas en lo coloquial.
Digresiones.

No siempre es perdurable.

YV V. V V V V V

Unidad comunicativa que pondera el aspecto sonoro e interactivo del
mensaje interpersonal y el publico.

Expresiva segun requerimiento del receptor.

Puede ser sencilla y afectiva.

Abuso de las elipsis, deja expresiones truncas.

Plagada de recursos afectivos extraverbales.

Incorpora en ocasiones expresiones incorrectas.

V V V V V V

Emplea monotonia y redundancias.
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» Es muy cambiante.

Caracteristicas de la voz:
Intensidad: Si es normal, débil o fuerte.
Tono: Si es grave, medio, agudo, inflexivo.
Timbre: Si es ronco, sonoro, sordo, nasal, chillon.
Entonacion: Si es melddica, monotona.
La expresion oral puede ser espontanea o natural, no requiere preparacion
previa, es inmediata, permite confrontacion con interlocutores y no espontanea o
reflexiva.
Se vive hablando, opinando, discutiendo, comentando, conversando, solicitando
y dando informacion. Es precisamente la conversacion una de las formas mas
usadas de la expresion oral espontanea. La misma permite suscitar la
espontaneidad y originalidad del escolar, hacer que este tome parte activa y
mantenga su interés por lo que esta haciendo.
Sus caracteristicas son:

» Espontaneidad del flujo de la expresion.

* Sencillez de las palabras.

* Naturalidad de las expresiones.

» Atmoésfera amena que se desarrolla.
Tipos de conversaciones:
Convencionales: Surgen entre personas que Se encuentran por primera vez en
hospitales, policlinicos, paraderos; es informal, improvisada.
Amistosas: Brotan entre personas a las que une un determinado grado de afecto.
Dirigidas: El tema se selecciona con anterioridad.
Docentes o pedagogicas: Se emplean en el proceso docente comunicativo, para
hacer llegar el conocimiento sin rigidez, creando el vinculo natural maestro-
alumno.
Eticas: Se emplea individualmente para lograr patrones de conducta adecuados.
(Colectivo de autores 2004)

Como recurso didactico la conversacion ofrece dos posibilidades:
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» La conversacion como ejercicio formativo, con independencia del tema de
la clase.
* La conversacion como elaboracion de ideas acerca de un tema
determinado del programa.
En ambos casos se llega a un punto de vista comdn y superior que concrete,
sintetice y complete los juicios y apreciaciones personales de cada escolar. Se le
atribuyen muchos valores, estos son los siguientes:
Habitia a expresar el propio pensamiento con fluidez, calidad, precisién y
sencillez.
Enriquece el vocabulario del escolar con términos que pueden surgir en la misma
conversacion.
Permite profundizar en el tema de la clase.
Estimula las capacidades para observar y pensar.
Aviva el pensamiento de los escolares y los obliga a dirigir sus pensamientos en
relacion con la marcha general de la conversacion.
Afirma los mecanismos de pronunciacion del idioma, al tiempo que permite
corregir las formas defectuosas de expresion.
Encauza sin exponerlo, el gusto hacia formas de expresion correctas y elegantes.
Ensefia a escuchar, a dejar que los demas se expresen, a contar con la opinion
de los demaés.
Favorece la formacién de opiniones propias y la expresion personal de las ideas,
sentimientos, aspiraciones e inquietudes.
Propicia el cultivo de la lengua en su funcion de interaccioén o interrelacién social.
A pesar de lo positivo de los valores que se forman, existen dificultades que el
maestro debe conocer para estar atento y proceder con tacto y maestria, algunas
de ellas pudieran ser:
e A veces las opiniones opuestas pueden provocar discusiones y
polémicas que excitan los &nimos sin conducir a nada practico.
« Conversar es dar y recibir, se establece un intercambio, una
reciprocidad, ensefiar a conversar es guiar y orientar esta actividad

eminentemente educativa, por lo que se debe tener en cuenta en todo
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momento la edad, los intereses y el grado de desarrollo psiquico de
aquellos a quienes nos dirigimos, procurando dentro de la sencillez de
la expresion que lo hagan correctamente, con el vocabulario adecuado,
coherentemente y con fluidez, sin muletillas, repeticiones, ni
tartamudeos.

* El maestro debe organizar la clase de forma tal que los escolares se
vean entre si al hablar, pero ante todo es necesario que tengan de qué
hablar, qué decir y como decirlo, para lo cual hay que poblarles la
mente de ideas.

» Ciertos escolares mas dispuestos y mejor preparados acostumbran a
monopolizar la conversacion, inhibiendo a los mas timidos o
deficientes.

» La conversacion entre nifios resulta dificil cefirla al tema propuesto,
pues suelen surgir derivaciones que atraen el interés y desvian la
atencion del objeto primordial.

El arte de conversar esta unido al habito de escuchar bien, se debe desarrollar
este arte en los escolares, hacerles comprender la importancia de evaluar lo que
otros hablan y como lo dicen. EI maestro podra lograrlo con un trabajo
sistematico, donde lo escolares tengan que estar atentos para valorar y criticar
exposiciones, tomando notas de lo que otros dicen. Solo se podra expresar bien
cuando habla de lo que le interesa y conoce

La asignatura Lengua Espafiola es basica en el plan de estudio de la Educacion
Primaria y en particular en el primer ciclo, que tiene como objetivo aduefarse del
corazon de sus escolares e influir positivamente en la educacion integral de su
personalidad y en particular en el desarrollo de habilidades en la lengua materna
como medio de comunicacion y elemento esencial de la nacionalidad.

1.3 El desarrollo de la expresion oral en escolares de tercer grado.

El maestro contribuye al desarrollo de la expresion oral en todas las asignaturas y
en todos los grados, a través de la formulacién de preguntas, que obligan a
escoger determinados términos y a relacionar de manera dinamica el

pensamiento con la palabra; cuando piden un resumen o una explicacion o
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cuando organizan un debate. De ahi la importancia didactica que se adquiere con

ella, pues al formular con sus palabras lo aprendido, el escolar lo traduce a sus

patrones linglisticos, lo acaba de comprender y lo fija con facilidad.

El programa de Lengua Espafiola brinda gran importancia al desarrollo de la

expresion oral de los escolares. En el primer ciclo el desarrollo del lenguaje se

estimula a través de tareas de aprendizaje como:

* Laminas para promover la conversacion, a través de escenas
relacionadas con la vida de los escolares.

* Narraciones y ejercicios de ordenamiento de cuentos tradicionales.

* Memorizacion de poesias y adivinanzas.

» Dramatizacién de cuentos sencillos.

e Formular y responder preguntas.

» Describir de una forma muy sencilla.

Al consultar el programa y las orientaciones metodolégicas de Lengua Espafiola,

de tercer grado se encuentran los siguientes objetivos de la expresion oral

Conversar con soltura y expresarse con coherencia acerca de asuntos
directamente vinculados con sus experiencias Yy con los conocimientos
que van adquiriendo.

Narrar cuentos escuchados o leidos, vivencias y experiencias personales.
Dramatizar cuentos, textos leidos, hechos y vivencias.

Describir partiendo de una observacion dirigida: objetos, laminas, o
ilustraciones, destacando los rasgos sobresalientes y las relaciones entre
los elementos.

Leer, memorizar y recitar poesias.

Pronunciar y memorizar trabalenguas.

Solucionar y memorizar adivinanzas.

En los grados preescolar, primero y segundo se trabajan actividades en
funcion del desarrollo de la expresion oral fluida y coherente sobre
tematicas muy relacionadas con la vida de los escolares, utilizando como
apoyo ilustraciones, las vivencias; asi como el desarrollo de habilidades

para la pronunciacion correcta de los sonidos de su idioma. Esto
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contribuye al incremento del vocabulario y al desarrollo del lenguaje

narrativo, descriptivo y conversacional.

En tercer grado, se continla el trabajo con la expresién oral mediante
conversaciones acerca de asuntos muy relacionados con su propia vida personal
y los conocimientos que va adquiriendo de una manera mas profunda.

La prioridad que la asignatura Lengua Espafiola da al desarrollo de la expresion
oral tanto en la actividad de Lectura como de Espafiol, es favorecer un
acercamiento inicial al desarrollo de la independencia cognoscitiva, mediante el
trabajo individual con el texto y la contribucion a la formacion de los escolares,
desde el punto de vista educativo.

Segun las Orientaciones Metodolégicas del grado (2001:27), al guiar la
conversacion hay que tener en cuenta cuestiones de vital importancia que todo
maestro debe conocer:

» Poblar de ideas la mente del escolar, de manera que tenga elementos
de qué hablar, que sienta la necesidad, que se encuentre motivado por
Sus intereses y conocimientos.

 Lograr que el escolar siga una secuencia, un orden légico, una
organizacion de sus ideas.

» Dirigir la conversacion mediante preguntas o sugerencias didacticas
gue muevan al escolar, no como un interrogatorio porque se cohibe,
por lo que no debe improvisarlas.

» Larespuesta que dé el escolar estara de acuerdo con la pregunta que
se formule.

» Favorecer que todos los escolares participen en la conversacion, que
contesten, pregunten, sugieran.

» Aprovechar al maximo las posibilidades que brinda el texto de lectura.
También se pueden ofrecer otras como: observar el medio que los
rodea, narrar y dramatizar cuentos, decir trabalenguas, adivinanzas y
recitar poesias. Pedirles que las estudien, las ilustren y hablen sobre

ellas.
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» Insistir en que los escolares escuchen con atencion y respeten las
opiniones de sus compafieros, como una norma esencial de
comunicacion.

e Cuidar que el escolar no se sienta humillado, al ser rectificado o
corregido, tanto en una expresion impropia como en una idea
equivocada, para lo cual debe crearse en el aula un ambiente
adecuado para evitar burlas y hacer que el escolar timido hable.

Alcanzar un dominio de la lengua materna requiere de elevados niveles de
preparacion y esas armas no solo tienen que ver con los conocimientos que
posean, sera ante todo con la calidad con que se expresa.

Al escolar hay que prepararlo para que se comunique en diferentes situaciones
mediante tareas que favorecen el desarrollo de la expresion oral:

* Formular y responder preguntas.

No solo en las clases de Lengua Espafiola se formulan y responden preguntas,
cualquier momento puede ser propicio para satisfacer una curiosidad o conocer
algo mas acerca de lo que se oye, observay lee.

“El maestro debe estar atento a que cada pregunta que el escolar haga esté bien
formulada, con claridad para que pueda ser comprendida”. (Gayoso Suarez N y
otros 2001:27)

La conversacion es un recurso pedagogico de gran importancia en la clase de
Lengua Espafiola, que contribuye eficazmente al desarrollo de la expresion oral
de los escolares.

Desde la Educacion Primaria el escolar comienza las narraciones orales como un
embelesado oyente de las narraciones fantasticas.

* Narracion.

Es una actividad importante para el desarrollo del lenguaje del escolar, para ella
pueden utilizarse diferentes variantes:

» Narrar cuentos escuchados o leidos.

* Narrar cuentos apoyados en una secuencia de ilustraciones que debe
ordenar previamente.

» Narrar con apoyo de un plan dado.
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* Narrar sus vivencias y experiencias.

* Narrar libremente.
La narracion de cuentos es un género importante de la literatura infantil, que
contribuye al desarrollo de la personalidad y de la apreciacion literaria y artistica
en los primeros afios de la vida, asi como de gran utilidad en el enriquecimiento y
perfeccionamiento de la expresién oral. Al escolar, cualquiera que sea su edad, le
gusta los cuentos. Los elementos que predominan en ese gusto varian en lo que
se refiere a las caracteristicas psicolégicas propias de su desarrollo. El arte del
maestro esta en seleccionar los cuentos mas adecuados a ellos y en saber
narrarlos en un lenguaje asequible.

* Recitacion de poesias.
Es una actividad importante, pues no se ha de menospreciar la capacidad de los
escolares para llegar al lenguaje poético. La escuela debe enfrentarlos a la
belleza literaria desde los primeros grados como completamiento del proceso de
adquisicion del lenguaje. Tiene como actividad previa la lectura expresiva del
maestro, lectura hecha por los escolares, donde se corrigen los errores de
pronunciacion, entonacion y expresividad y la repeticion de versos o de estrofas
para lograr la memorizacion.
Una actividad de particular importancia en la Lengua Espafiola es la
memorizacion y recitacion de pequefios poemas seleccionados de los que ofrece
el libro de texto.
Para seleccionar las obras que los escolares recitaran debe tenerse presente la
sencillez, claridad y belleza del poema. El vocabulario no debe ser demasiado
complejo y la extension debe ser adecuada. En el momento que reciten debe
velarse por el tono de voz, la entonacién y la naturalidad de los gestos. Una
actitud sencilla y moderada hace resaltar la belleza de la interpretacion
Las poesias hay que seleccionarlas cuidadosamente para que resulten
comprensibles, agradables e interesantes a los escolares. La tematica debe
referirse a los elementos y situaciones de la vida infantil. Deben aprender a
escuchar una poesia, repetirla de memoria y recitarla con entonacion y emocion.

Al ensefiar a recitar hay que lograr una correcta expresion, tono y ritmo

36



adecuado, repetir el verso completo, no omitir ni cambiar palabras. Con la
recitacion se logra enriquecer el vocabulario del escolar, perfeccionar y mejorar la
articulacion y pronunciacién, desarrollar la sensibilidad, el gusto estético y la
memoria.

» Dramatizacion.
Es la representacion de cuentos, poesias, canciones infantiles o hechos
significativos de la vida, mediante el cual asumen el rol de un personaje y
verbaliza su intervencion en la obra. Constituye un procedimiento muy atractivo
por los atributos de mdusica, escenificacion y disfraces que los puedan
acompanfar. Este modo ofrece la oportunidad para ejercitar el trato social y
desarrollar el caracter, asi como la vida en grupo, en colectivo, estimula la
creacion y enriquece los intereses escolares y el deseo de conocer.
La obra que se seleccione debe ser conocida por los nifios, el contenido debe
ser educativo, ser mas dialogada que descriptiva y de trama sencilla, los
escolares deben dominar el significado de las palabras que se utilicen en el
contenido del cuento u obra literaria, pues en este caso deben tener dificultades
en la expresion de los dialogos. Para desarrollar esta habilidad pueden
desarrollarse diferentes variantes como dramatizacion de cuentos conocidos
sugeridos, sobre vivencias y experiencias libres.

* Adivinanzas.
Ademas de ser un ejercicio de expresion oral ameno y agradable para los
escolares contribuyen al desarrollo de su pensamiento, para darle solucion tiene
gue pensar, meditar, reflexionar, hasta encontrar la respuesta acertada.

* Pronunciacién y memorizacion de trabalenguas.
El maestro puede dirigir esta actividad a traves de diferentes juegos.

» Descripcion de objetos, laminas e ilustraciones.
Las descripciones partiran de la observacion dirigida por el maestro,
seleccionando con cuidado el sistema de preguntas que se utilizaran, en las que
deben aparecer aquellas que hagan que el escolar observe la forma, color y el
tamafno de los objetos. Lo importante es que se observe bien y se desarrolle la

imaginacion del escolar al exponer las propiedades y caracteristicas mas
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notables de un objeto o los rasgos mas importantes de un proceso libre de todo
criterio personal.

El trabajo con la expresion oral es realmente cuidadoso, pues por un lado hay
que lograr que el escolar responda sin temores, que diga lo que siente y piensa,
que cuente sus experiencias. Por otro lado hay que propiciar que adquiera
gradualmente la precision y la claridad indispensables para ser comprendidos y
para lograrlo, el trabajo con el vocabulario es esencial.

Es una compleja tarea la que les corresponde a los maestros en nuestros dias,
pero ha sido una preocupacion siempre de nuestros pedagogos la adquisicion de
la cultura como expresion del ejercicio del pensar.

De acuerdo al criterio de A. Romeu Escobar (2003) en los dltimos afios, se
aprecia un interés creciente por llevar a la ensefianza de la lengua materna un
enfoque comunicativo de vital importancia; con caracter interactivo, es decir, el
desarrollo de la expresion oral y escrita en los educandos.

El lenguaje que en muchos casos se emplea no es el apropiado para normalizar
una lengua. Son problemas que habrd que resolver con el tiempo y con la
participacion de todos. Es necesario que la sociedad en general haga de esto
una preocupacion y por lo tanto se le dé la atencion requerida. A los nifios debe
hablarseles correctamente desde edades tempranas, los errores en el lenguaje
no estan predeterminados genéticamente.

Corresponde a la escuela, a través de la comunicacion cultural que ella puede
ofrecer, defender la lengua de las formas vulgares y discordantes, con los rasgos
linglisticos justificados dentro del sistema. Hacer que el escolar hable
correctamente su lengua y que la comprenda bien, es servir a la vez al individuo
y a la nacionalidad.

La escuela tiene entre sus objetivos, desde los primeros grados, lograr que sus
escolares sean capaces de exponer sus ideas sobre temas diversos, con fluidez,
tono de voz adecuado, una buena pronunciacion y ademas ensefiarlos a
escuchar. En la practica esta meta se puede alcanzar aunque existan
deficiencias en el trabajo con la expresion oral, mediante un trabajo esmerado

que realice el maestro, cumpliendo sisteméaticamente con la planificacion y
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metodologia en cada actividad, enriqueciendo cada vez mas el vocabulario del
escolar y sus medios expresivos, teniendo en cuenta las exigencias en su
psicologia, primero las cosas, los hechos, las acciones y luego los signos que la
representan.

He aqui la gran responsabilidad de ser educador, de ser maestro, no solo debe
ser ejemplo en el conocimiento y uso de la lengua y hallar placer en ensefiarla,
sino que debe estar consciente de lo que ella significa como necesidad
fundamental para el desenvolvimiento individual y como instrumento por
excelencia en las relaciones entre los hombres y los pueblos.

El maestro debe pedir constantemente que los escolares formulen oralmente el
resultado de sus observaciones. Solamente de esta manera se puede formar en
la conciencia del escolar el enlace adecuado entre el objeto y la palabra, y
exclusivamente asi el escolar se hace consciente de este enlace. El maestro solo
puede ver si existe un enlace verdadero entre el objeto y la palabra cuando los
escolares la escriben.

El papel de la escuela primaria en ese sentido, aunque no pretende alcanzar
todavia el objetivo mas elevado, debe velar por conservar la unidad de la lengua
y que esta en su expresion oral no se deteriore y se acerque lo mas posible a lo
gue se considera la norma culta.

Segun lo expuesto anteriormente, para lograr una correcta expresion oral el
maestro debe tener presente las caracteristicas psicopedagogicas de los
escolares.

1.3 Caracterizacion psicopedagdgica del escolar de tercer grado

El escolar de 3er grado tiene entre 9 y 10 afios. En esta etapa se consolidan
aspectos importantes de su desarrollo, como es lo relacionado con el caracter
voluntario y consciente de sus procesos psiquicos cuyo paso gradual, se inicié en

el momento anterior y que debe consolidar.

Los logros a obtener exigen continuar con las formas de organizacion y direccion
de una actividad de aprendizaje reflexivo, sobre la base de los requerimientos
sefialados para los grados iniciales. Es posible lograr ya al terminar el cuarto

grado, niveles superiores en el desarrollo del control valorativo del alumno de su
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actividad de aprendizaje, acciones que juegan un papel importante en elevar el
nivel de conocimiento.

Los aspectos relativos al andlisis reflexivo y la flexibilidad como cualidades que
van desarrollandose en el pensamiento, tienen en este momento mayores
potencialidades para ese desarrollo, de ahi la necesidad de que el maestro, al
dirigir el proceso, no se anticipe a los razonamientos del escolar y de
posibilidades al andlisis reflexivo de errores, de ejercicios sin solucion, de
diferentes alternativas de solucion, que como se sefiald con anterioridad,

constituyen vias importantes para el desarrollo del pensamiento.

Es necesario continuar en las diferentes asignaturas, la sistematizacion del
trabajo con los procesos de analisis y sintesis, composicion y descomposicion del
todo en sus partes, mediante ejercicios preceptiuales de identificacion, de
comparacion, de clasificacion y de solucion de variados problemas que tienen

implicadas estas exigencias.

En cuanto a la memoria légica, debera continuar trabajandose con materiales que
permitan establecer relaciones mediante medios auxiliares, modelos, entre otros,
y que sirvan de apoyo para la fijacion de textos, imagenes, que el escolar puede
repetir en forma verbal o escrita, o en forma gréfica mediante la realizacion de
esquemas, dibujos, etc. Esta reproduccion no puede hacerse de forma mecanica,
por lo que el maestro siempre debe buscar mecanismos que le permitan valorar
si el alumno tiene significados claros de lo que reproduce y alcanza un nivel de

comprension adecuado.

Un logro importante en esta etapa debe ser que el escolar cada vez muestre
mayor independencia al ejecutar sus ejercicios y tareas de aprendizaje en la
clase. En este sentido, por lo regular, se observa en la practica escolar que
algunos maestros mantienen su tutela protectora que inician desde el preescolar,
guiando de la mano al escolar, sin crear las condiciones para que este trabaje

solo, a veces, hasta razonando por €l un determinado ejercicio.
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Las investigaciones y la practica pedagodgica han demostrado que cuando se
cambian las condiciones de la actividad y se da al escolar su lugar protagonico
en cuanto a las acciones a realizar en ella, se produce un desarrollo superior en
su ejecutividad y en sus procesos cognitivos e interés por el estudio.

De igual manera hay que propiciar en los nifios desde las primeras edades, el
desarrollo de su imaginacion. En este proceso no se trata como en el de la
memoria de reproducir lo percibido, sino que implica, crear nuevas imagenes. Se
sabe que en los primeros afios de vida el nifio dota de vida a objetos inanimados,
debido a la representacion que tienen de la realidad y la causalidad, por su falta
de experiencias, de ahi que surjan expresiones como: "el sol esta vivo porque
alumbra” La accion educativa es la que permite gradualmente, el ajuste de estos
procesos a partir del conocimiento que adquiere el nifio; sin embargo el maestro
debe propiciar el desarrollo de su imaginaciéon dandole la posibilidad de que
libremente cree sus propias historias, cuentos, dibujos asi como que ejercite esa
imaginacion en los juegos de roles y en dramatizaciones que puede libremente
concebir, aunque los temas escogidos no se ajusten a situaciones reales y estén
incluso dentro de ese mundo magico propio de los nifios en estas edades. Estas
actividades pueden ser utilizadas posteriormente para hacer una valoracion
colectiva de los hechos y personajes creados por los nifios y sin &nimo de hacer
criticas para no matar su creatividad, pueden ser enriquecidas las cualidades

positivas en caso de que no aparezcan originalmente.

La accion educativa dirigida al desarrollo de sentimientos sociales y morales,
como el sentido del deber y la amistad, cobra en estas edades mayor relevancia,
pues el nifio debe alcanzar un determinado desarrollo en la asimilacién de
normas que pueden manifestarse en su comportamiento, asi como en el
desarrollo de sentimientos. En estas edades, resulta mas marcado el caracter

selectivo de los amigos.

En esta etapa los nifios alcanzan mayores posibilidades para la comprensién de

aspectos relacionados con los héroes de la Patria y sus luchas, conocimientos
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gue deben ser llevados mediante relatos, donde se destaquen las cualidades de
esas figuras y puedan admirar sus hazafias, constituyendo una via muy
adecuada para despertar en los escolares sentimientos patrios.

Es muy importante que el maestro tenga en cuenta que al igual que en el
aprendizaje en la clase, en las diferentes actividades extraclases, debe ir
logrando mayor nivel de independencia de los escolares, conformando junto con

ellos la planificacion y ejecucion de las actividades.

La autovaloracion, es decir, el conocimiento del nifio sobre si mismo y su propia
valoracion de su actuacion, ejerce una funcién reguladora muy importante en el
desarrollo de la personalidad en la medida que impulsa al individuo a actuar, de
acuerdo con la percepcion que tiene sobre su persona y esto constituye un
aspecto esencial a desarrollar desde las primeras edades escolares, es decir,

desde el propio preescolar.

En relacion con la autovaloracion, es necesario también conocer que desde las
primeras edades el nifio recibe una valoracion de los adultos que le rodean sobre
su actividad, de su comportamiento, que de preescolar a segundo grado incluye
la valoracion que hace su maestro de €l. En estas primeras edades él aun no
posee suficientes pardmetros para autovalorarse, sin embargo, las
investigaciones han demostrado que si entre los 8 y 9 aflos se ensefan
determinados indicadores para valorar su conducta y su actividad de aprendizaje,
su autovaloracion se hara mas objetiva y comenzard a operar regulando sus

acciones.

Lo antes planteado significa que si desde preescolar el nifio va recibiendo
determinadas valoraciones e indicadores de su comportamiento, en tercer grado
el maestro puede incluir dentro de diferentes contenidos objeto de aprendizaje
cuales son los indicadores que le permiten hacer un control valorativo objetivo de

la ejecucion de las tareas planteadas, asi como de su comportamiento.
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Es de destacar que en estas edades, en comparacién con las anteriores, la
valoracién del nifio acerca de su comportamiento, se hace mas objetiva al contar
con una mayor experiencia, aunque depende en gran medida de criterios
externos (valoraciones de padres, maestros, compafieros) y esto es importante
que el maestro lo conozca para evitar que se “encasille” a un nifio en la
categoria de bueno, como si fuera bueno en todo, o de malo como si fuera malo
en todo. Estos criterios los asume del maestro y del resto del grupo escolar,
provocando en los escolares con dificultades en el aprendizaje, o con problemas
de conducta u otra dificultad, un estado emocional no positivo y una posicion
social en el grupo no favorable, lo que trae como consecuencia el rechazo a la
escuela y puede marcar su desarrollo en etapas posteriores. También ocurre en
el caso de los escolares aventajados que un mal manejo pedagdgico puede
conducir al surgimiento o reforzamiento de elementos de autosuficiencia, lo cual

resulta también dafiino para su desarrollo.



CAPITULO Il

TAREAS DE APRENDIZAJE PARA EL DESARROLLO DE LA EXPRESION
ORAL EN LOS ESCOLARES DE TERCER GRADO.

La aplicacion de tareas de aprendizaje juega un papel importante para el
perfeccionamiento de la expresion oral. Posibilita el transito de los escolares por
los diferentes niveles de asimilacion, lo que contribuye a que el escolar aprenda a
pensar y utilice la palabra como vehiculo del aprendizaje y su aplicacion permite
gue adquiera destrezas en el uso de la lengua oral, poblando su mente de ideas,

socializan sus conocimientos y su vocabulario es cada vez mas claro y preciso.

2.1 Analisis del pre- test.

El analisis de la situacion inicial del desarrollo de la expresién oral en escolares
de tercer grado, abarcé la revision de programas, orientaciones metodoldgicas,

libros de textos y ajustes curriculares.

Resultados del analisis de los documentos directores y de las orientaciones
metodoldgicas vigentes para la ensefianza de la expresion oral en escolares de

tercer grado.

Con el objetivo de constatar como se concibe el trabajo con el componente de

expresion oral en tercer grado (Anexo 1)

A través del analisis de los programas que se imparten en tercer grado se pudo
apreciar que de forma especifica se le da tratamiento al componente de la
expresion oral, a través de los diferentes objetivos en la asignatura de Lengua
Esparfiola. Al analizar los contenidos a trabajar en la asignatura Lengua espafiola
se constatd que se declaran de forma precisa los objetivos, estos aparecen
vinculados al trabajo de la expresion oral y se le dedican 25 horas clases y 66
ejercicios dedicados al desarrollo de la expresién oral estos aparecen distribuidos
en el programa del grado en los contenidos por unidades y en los capitulos del
libro de Espaiiol 3.



Se analizan las orientaciones metodolégicas de Lengua Espafiola permitiendo
constatar el tratamiento metodoldgico de la expresion oral en el grado, sobre
como desarrollar las habilidades necesarias a trabajar en cuanto a los objetivos
de la expresion oral en el grado, los cuales van dirigidos a continuar

perfeccionando la expresion oral.

En el analisis del libro de texto se pudo apreciar que existen preguntas de los tres
niveles de asimilacién pero estas con insuficientes con el trabajo que hay que

realizar en relacion a la expresion oral.

Objetivos del Modelo de la Escuela Primaria y su correspondencia con el

Programa de Lengua Espafiola en tercer grado.

El Modelo de la Escuela Primaria, tiene entre sus objetivos que el escolar llegue
a manifestar la fantasia e imaginacion y creatividad en lo que hace, contextualiza
sus vivencias del medio que lo rodea y persigue que expresen sus conocimientos

de forma oral y escrita, con claridad y calidad de las ideas.

Andlisis de los resultados de los trabajos de controles sistematicos aplicados.

Como resultado del andlisis realizado a los trabajos de controles sistematicos, se
lleg6 a la conclusion que el componente de expresion oral se encuentra afectado,
lo que se manifiesta en los bajos resultados en el desarrollo de la expresion oral
de los escolares, asi como la relacion que establece entre pensamiento y
lenguaje. Entre las carencias se destacan: las mentes no estan pobladas de
ideas, existe poco habito de escuchar, poco dominio de la lengua materna y les

cuesta trabajo la aplicacion de los conocimientos a nuevas situaciones.

Se impone la necesidad de incrementar gradualmente tareas de aprendizaje,
ejercicios variados de segundo y tercer nivel de desempefio cognitivo que por su

variedad y exigencias cognitivas motiven al escolar para su realizacion.
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2.2 Validacion experimental en la practica educativa.
2.2.1 Organizacion del pre-experimento.

Se modeld en correspondencia con las exigencias del pre-experimento, pues no
se distingui6 el grupo de control, sino que el estimulo, la medicién y el control se
realizé sobre la misma muestra antes y después de la aplicacién de las tareas

variadas.

Para la realizacion del pre-experimento, se selecciono una muestra con el
caracter intencional conformada con los 20 escolares de tercer grado de la

escuela "Manuel Fajardo Rivero" del municipio Fomento.

2.2.2 Implementacion experimental de las tareas de aprendizaje para el
desarrollo de la expresion oral en escolares de tercer grado de la Educacion

Primaria y sus resultados.

Para medir el comportamiento de la variable dependiente, se creo la escala de
medicion de los indicadores, compuesta por las categorias: alto, medio, bajo.
(Anexo 3), se elaboré una guia de observacion (Anexo 3 y 4), que facilitd
conjuntamente con las pruebas pedagogicas (Anexos 6), evaluar el nivel de
conocimientos alcanzados por los escolares en el momento inicial y final de la

constatacion.

Se elabord una escala para el otorgamiento de los indices de valor de forma

integrada con la escala siguiente:

» Alto (3): alcanzar por lo menos evaluacion de siete indicadores de alta y

ningan indicador bajo.

* Medio (2): alcanzar por lo menor de evolucidn de siete indicadores de alto o
medio.
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* Bajo (1): tiene menos de siete indicadores evaluados entre alto y medio. La
escala anterior, se corresponde con la evaluacion cualitativa para realizar la

evaluacion integral.

2.2.3 Desarrollo del pre-experimento. Evaluacion del aprendizaje del desarrollo
de la expresion oral antes de implementar las tareas de aprendizaje (pre-test).

Resultado de la prueba pedagdgica de entrada (anexo 6), los resultados fueron:

Para dar valor a los indicadores, se siguieron las normas para evaluarlos que

aparecen en el (Anexo 2).

En el indicador 1.1 Pronunciacién, los resultados fueron 2 escolares, que
representan el 10% de la muestra, se ubicaron en el nivel alto porque articulan y
pronuncian correctamente todos los fonemas de la lengua, 10 escolares,
ubicados en el nivel medio, que representan el 50 % de la muestra, cometen
imprecisiones, cambian y omiten pero son capaces de rectificar por si solo, 8
escolares se ubicaron en el nivel bajo, que representan el 40% porque cometen
mas de cinco errores en la articulacion y pronunciacion de los fonemas de la

lengua.

En el indicador 1.2 Ajuste al tema, los resultados fueron: 4 escolares, que
representan el 20% de la muestra, se ubicaron en el nivel alto porque revelan de
forma coherente las ideas esenciales expresadas en el texto, 9 escolares que
representan el 45% de la muestra, se ubicaron en el nivel medio porque las ideas
expresadas se corresponden con los temas planteados, 7 se ubicaron en el nivel
bajo, que representan el 35% porque no son capaces de expresar las ideas, ni
con niveles de ayuda.

En el indicador 1.3 Calidad de las ideas, los resultados fueron: 3 escolares, que
representan el 15% de la muestra, se ubicaron en el nivel alto porque muestran
un vocabulario amplio, preciso, sin cometer repeticiones y dan argumentos
suficientes para explicar las ideas, 8 escolares, que representan el 40 % de la

muestra, se ubicaron en el nivel medio porque solo son capaces de dar
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argumentos necesarios para dar explicacion de las ideas desarrolladas, 9
escolares se ubicaron en el nivel bajo, los cuales representan el 45% porque

muestran un vocabulario muy pobre e impreciso y repiten voces.

En el indicador 1.4 Orden ldgico, los resultados fueron: 2 escolares, que
representan el 10% de la muestra, se ubicaron en el nivel alto porque lograron
una correcta exposicion y orden logico en las ideas, 9 escolares, que representan
el 45 % de la muestra, se ubicaron en el nivel medio porque no alcanzan un
adecuado ajuste en cuanto al destinatario, pero logran coherencia y unidad en la
exposicion de las ideas, 8 escolares se ubicaron en el nivel bajo, que representan

el 40% porque no logran coherencia y unidad en la exposicion de las ideas.

En el indicador 1.5 Tono de voz, los resultados fueron: 5 escolares, que
representan el 35% de la muestra, se ubicaron en el nivel alto porque se
expresan con un tono de voz adecuado de forma oral, 8 escolares, que
representan el 40% de la muestra, se ubicaron en el nivel medio porque no
siempre emplean al expresarse un tono de voz adecuado, 7 escolares, se
ubicaron en el nivel bajo, que representan el 35% porque no emplean al

expresarse un tono de voz adecuado.

Se realiz6 la observacion de los escolares durante la realizacién de la actividad
diaria, sobre la base de los indicadores declarados en la guia de observacion
(Anexo 3 y 4) dirigido en su esencia a corroborar el estado real del problema
objeto de investigacion. Los resultados (Anexo 3) fueron los siguientes: 6
escolares leen y realizan un analisis reflexivo de las condiciones de las tareas,
llegan a conclusiones y se preparan para la busqueda de estrategias de solucion,
7 leen y realizan el andlisis de las condiciones de las tareas, pero necesitan la
ayuda del maestro para llegar a conclusiones y buscar estrategias de solucion,
mientras que 7 para realizar el andlisis de las condiciones de las tareas,
necesitan impulsos constantes del docente u otro compafiero para buscar
estrategias de solucion. La distribucion de frecuencia para el indicador 2.1, se
realizd de la siguiente forma: 6 escolares se ubican en el nivel alto (30% de la

muestra), 7 en el nivel medio (35%) y el resto (siete) en el nivel bajo (35 %). Al
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observar el nivel alcanzado por los escolares en la busqueda de estrategias de
aprendizaje, se pudo constatar que 4 buscan por si solo estrategias de solucion
para las tareas que se le encomiendan, 8 en ocasiones, necesitan impulsos del
maestro o de otros comparieros en la busqueda de estrategias de solucién para
las tareas que se les encomienda. El resto, 8 no son capaces de buscar
estrategias de solucion sin la ayuda del maestro u otro comparfero. La
distribucién de frecuencia para el indicador 2.2, se realizo de la siguiente forma:
4 escolares se ubican en el nivel alto, (20%) de la muestra), 8 en el nivel medio
(40%) vy el resto, 8 en el nivel bajo (40%).

Se pudo constatar que solamente 3 escolares son capaces de analizar con
profundidad sus posibilidades de aprendizaje, monitorearlo, determinar sus
errores y trazar nuevas estrategias de solucién, mientras que 8, en ocasiones,
necesitan de la ayuda del maestro para determinar sus errores y trazar nuevas
estrategias de solucion y 9, necesitan siempre de la ayuda del maestro para
lograrlo. La distribucion de frecuencia para el indicador 2.3, se realiz6 de la
siguiente forma: 3 escolares (15%) se ubican en el nivel alto, 8 en el nivel medio
(40%) vy 9 en el nivel bajo (45%). Al observar la motivacion y disposicion que
manifiestan los escolares al realizar las tareas de aprendizaje, se pudo constatar
que 7 se sienten motivados por las tareas que realizan, buscan informaciény se
enfrentan a los obstaculos hasta dar solucion a las mismas, mientras que 6, se
motivan por las tareas y se enfrentan a los obstaculos pero en ocasiones
necesitan impulsos de forma sistematica. El resto 7 se cansa con facilidad y
abandona la tarea, no se siente motivado. La distribucion de frecuencia para el
indicador 3.1, se realiz6 de la siguiente forma: 7 escolares (35%) se ubican en el

nivel alto, 6 en el nivel medio (30%) y 7 en el nivel bajo (35%).

Durante la observacién del nivel de satisfaccién que manifiestan los escolares en
el momento de realizacion de las tareas, se pudo comprobar que 7 demuestran
satisfaccion por los resultados obtenidos en las tareas que realizan, 6 se motivan
y se enfrentan a los obstaculos, pero en ocasiones necesitan impulsos de forma

sistematica, el resto 7 en pocas ocasiones demuestra satisfaccion por los

49



resultados obtenidos. La distribucién final de frecuencia para el indicador 3.2, se
comporta de la siguiente forma: 7 escolares (35%) se ubican en el nivel alto, 6 en

el nivel medio (30%) y 7 en el nivel bajo (35%).

Regularidades del pre — test.

Al analizar los instrumentos aplicados, se puede valorar que los escolares
muestran carencias como: cometer errores en la articulacion y pronunciacion de
los fonemas, existe poca correspondencia entre las ideas expresadas y el tema,
poseen un vocabulario pobre e impreciso, al expresarse falta coherencia vy
claridad en sus ideas, su tono de voz no es el adecuado, manifiestan poco
interés al realizar los ejercicios, presentan insuficiencias en el significado préactico
de palabras usadas en el grado y necesita niveles de ayuda para llegar a narrar.
Es importante que los escolares realicen los ejercicios bajo la orientacion del
maestro, socializdndose con sus compafieros y posteriormente adquiriendo la
independencia para realizar una conversacion o narracion.

Las tareas de aprendizaje, que se presentan se han disefiado para el desarrollo de
la expresion oral en tercer grado, teniendo en cuenta sus potencialidades, como: les
gusta conversar de temas de la vida real.

2.2- Fundamentacion de las tareas de aprendizaje para el desarrollo de la
expresion oral en escolares de tercer grado

A las tareas de aprendizaje se les ha dedicado por su importancia una atencién
particular por parte de la autora: P. Rico (2000), quienes han llamado la atencion
como parte de la necesaria remodelacion del proceso de ensefianza-
aprendizaje, de los tipos de tareas, de su concepcion y formulacion, de los tipos
de drdenes, por ser la tarea donde se concretan las acciones y operaciones a
realizar por el escolar.

La concepcion de la educacion como factor de cambio constituye un fundamento
sociologico para estas tareas de aprendizaje y desde el punto de vista
pedagdgico, se sustentan en la necesaria interrelacion entre instruccion,
educacion y desarrollo, asi como en el papel de la practica y su vinculo con la

teoria para perfeccionar el aprendizaje del escolar.
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Afos mas tarde P. Rico (2006:105), define a las tareas de aprendizaje como
“todas las actividades que se conciben para realizar por el estudiante en clases y
fuera de estas, vinculadas a la busqueda y adquisicion de los conocimientos y al
desarrollo de habilidades”, orientandoselas con determinadas exigencias, que
deben responder a los tres niveles de asimilacion planteados: reproductivo, de
aplicacion y creacion con ellas se debe producir un mayor desarrollo del escolar
para cuando haya asimilado la esencia de los procedimientos y los conceptos
como parte de la realizacion de las tareas estas deben ofrecer la posibilidad de
pasar de un nivel reproductivo a uno de aplicacion, donde el escolar transfiera los
conocimientos a nuevas situaciones donde las tareas les exija nivel de
creatividad.

Esta autora agrega que el maestro al planificar sus clases debe tenerlos en
cuenta, para que se produzca un mayor desarrollo en el escolar una vez que se
ha asimilado la esencia de los conceptos y procedimientos como parte de la
realizacion de tareas en el nivel reproductivo, ofreciéndoles posibilidades de
ejercicios mediante los cuales puede transferir esos conocimientos a nuevas
situaciones, aplicando, asi tareas que le exijan niveles de creatividad. La autora
coincide plenamente con este criterio, pues resulta muy necesario que esa
profundizacion que se vaya adquiriendo en la expresion oral, se concrete, en el
desarrollo intelectual y la profundizacion de conocimiento, y que se aprecie su
utilidad en la transformacién y mejoramiento de la practica social.

En todo este proceso adquiere una importancia significativa la atencion a las
diferencias individuales, lo cual precisa conocer cual es el nivel logrado en ellos y
cuales son sus potencialidades. Conocer cOmo inicié y como va avanzando es la
base para determinar una estrategia. El diagndstico revela lo logrado y la ayuda
que ellos pueden requerir.

Al respecto ofrecer ayuda no es sustituir la accion del escolar, sino que llegue al
minimo apoyo necesario para que con su esfuerzo individual alcance el éxito.

De acuerdo al criterio de Z. Bello y J. C. Casales, (2004:105) las ayudas del
maestro deben ser suficientemente exigentes para hacer tomar conciencia a los

escolares que a pesar de los avances, el problema asociado a las tareas de
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aprendizaje para el desarrollo de habilidades en la expresion oral, ain no se ha
resuelto, por lo que no deben estar solamente dirigidas a la zona de desarrollo
proximo, sino al caracter correctivo que estas implican.

Existen diferentes tipos de impulsos, segun la intencién didactica que se persigue
y el contenido de la tarea de aprendizaje a resolver. Estos a su vez pueden ser
de orientacidon para la ejecucion y el control. Al escolar solucionar cada tarea de
aprendizaje, ha de saber realizar todas las acciones y operaciones que requiere,
lo cual puede adquirir con una adecuada atencion en el transcurso de la tarea en
la busqueda de conocimientos concretos. Precisa de una adecuada orientacion
para la ejecucion del control de todo el proceso y ofrecerle al escolar la ayuda
que requiera durante los momentos de la tarea.

Este proceso tiene lugar primero en el aula, bajo la orientacion del maestro, el
que a su vez propicia la adquisicion de procedimientos para el aprendizaje por el
escolar y estimula el desarrollo de la independencia cognoscitiva, en la medida
que va interactuando con mayor profundidad en la asignatura en cuestién, va
adquiriendo los elementos del conocimiento bajo un analisis reflexivo que facilita
la interiorizacion, poniéndolo en condiciones de enfrentar tareas de aprendizaje
de mayor complejidad, mas interesantes y productivas.

Las tareas de aprendizaje permiten establecer relaciones entre diferentes
acciones, estas pueden ser:

» Variadas, de forma que se presenten diferentes niveles de exigencias
que propicien el esfuerzo intelectual creciente en el escolar, desde el
ejercicio sencillo, hasta la creacion.

» Suficientes, de modo que aseguren la ejercitacion necesaria para el
desarrollo de habilidades, ha de aprender haciendo, y solo es efectivo
practicando, preparandose para vencer las dificultades, ofreciéndole la
ayuda que necesita, si tiene lugar el control del proceso que permita
que encuentre el error y que permita conocer qué pudo lograr
satisfactoriamente.

« Diferenciadas, de forma tal que cada tarea esté al alcance de todos,

que facilite la atencion de las necesidades individuales de los
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escolares, tanto para aquellos que necesitan de tareas portadoras de
pequefias metas que vayan impulsando su avance, como de tareas de
mayor nivel de exigencia para los mas avanzados: “De igual forma es
importante pensar en el vinculo de la tarea con los intereses y motivos
de los escolares”. (Silvestre, M.,1999:23)

e Se asumen los principios y requisitos que plantea G. Labarrere

(1988:50) para la fundamentacion tedrica de la propuesta.
» Principio de caracter cientifico de la ensefianza:

La propuesta de tareas de aprendizaje elaborada esta a la altura de los
adelantos cientifico- técnicos de la Revolucion y cumple con los principios de la

educacion cubana:
* Principio de la asequibilidad:

Tienen presente las particularidades de la edad, la posibilidad de graduar las
tareas de aprendizaje con un nivel creciente de complejidad y sentir motivacion y

satisfaccion con el resultado de las mismas.
* Principio de la sistematizacion de la ensefianza.

La propuesta de tareas de aprendizaje, se ha concebido de una forma planificada
y con una secuencia légica, no solo para que los escolares se apropien de un
sistema de conocimientos, sino que también desarrollen un pensamiento l6gico
integrado por las distintas operaciones: analisis, sintesis, abstraccién,

generalizacién, las cuales estimulan y apoyan la tarea de aprendizaje mental.
» Principio del caracter educativo de la ensefianza:

La propuesta de tareas de aprendizaje permite el desarrollo del conocimiento y a
su vez van dirigidas a la formacion de cualidades de la personalidad moral y la

conducta contribuyendo a la formacion integral de la personalidad.

* Principio de la relacion entre la teoria y la practica.
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Se tuvo en cuenta no solo la aplicacion del conocimiento, sino también la de
enfrentarse a situaciones practicas y resolver las tareas de aprendizaje que

suceden en el medio circundante.
» Principio del caracter consciente y activo de los estudiantes.

Se tuvo en cuenta la asimilacién consciente de los estudiantes, en el desarrollo
de la expresion oral y el desarrollo de la tarea de aprendizaje cognoscitiva, que le

permita reflexionar sobre lo que deben hacer.

* Principio de la solidez en la asimilacion de los conocimientos,

habilidades y habitos.

Al abordar la propuesta, se tuvo en cuenta que en la memoria de los escolares
perduren los conocimientos, los ya asimilados, que se relacionen con nuevos
conocimientos, activando el pensamiento y permitiendo utilizar diferentes medios

de ensefianza.

» Principio de la atencion a las diferencias individuales dentro del

caracter colectivo dentro del proceso docente educativo.

» Principio del caracter audiovisual de la ensefianza: union de lo

concreto y lo abstracto.

La autora asume los principios anteriores por considerar que son fundamentales
para lograr la formacién integral del escolar en la sociedad socialista, ya que
permiten realizar las tareas de aprendizaje con la calidad necesaria, estan
formadas y fundamentadas cientificamente permitiendo una buena organizacion,
dada por la claridad de objetivos, orden logico, sistematicidad y teniendo en

cuenta las particularidades individuales de los escolares.

Las diferentes tareas de aprendizaje a ejecutar por los escolares, deberan incluir

en su concepcion el logro de tales propdsitos:

» El alcance del nivel teérico en el desarrollo del pensamiento en los
escolares, resulta una necesidad para su propia formacion y

desarrollo, y no adquirirlo, en gran medida imposibilita el éxito a las
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del transito de un nivel a otro, y el alcance a niveles de educacion

superiores.

e “La profundizacion en el conocimiento, la revelacion de las
diferentes cualidades del objeto, la identificacion de lo esencial y el
establecimiento de relaciones entre las partes, asi como la
identificacion de las cualidades que le ofrecen el valor, resulta muy
necesario para comprender su origen y desarrollo, sus

potencialidades y posibilidades de utilizacién”(Rico, P,2000:45).

« En la instrumentacion se realizan tareas integradoras para
desarrollar a través de las diferentes asignaturas, de forma tal que
los escolares se apropien de como proceder en cada tarea para un
adecuado desarrollo de la expresion oral que en todos los grados
se sistematizan con otro tipo de ejercicios. El éxito de lo antes
expresado estara vinculado con los intereses y motivos, respecto al

material especifico objeto de estudio.

A partir de las evidencias emanadas del diagnostico en funcion de favorecer el
desarrollo de habilidades en la expresion oral, las consideraciones metodolégicas
para la elaboracion de las tareas de aprendizaje muestran las exigencias a tener
en cuenta desde el punto de vista conductual, cognitivo y motivacional.

La elaboracion de las tareas de aprendizaje partié de un diagndéstico en el que se

detectaron insuficiencias en la expresion oral de los escolares de tercer grado.

En la realizacion de las mismas, se tuvo en cuenta el programa y las
orientaciones metodoldgicas del grado, las caracteristicas psicopedagdgicas de
los escolares en estas edades. Un ascenso gradual en las exigencias en
correspondencia con las necesidades vy dificultades, asi como las caracteristicas
de los ejercicios utilizados, los que resultaron asequibles. Para dar cumplimiento
al objetivo de cada una de las tareas de aprendizaje, se tuvieron en cuenta las
potencialidades de los escolares, sus carencias y se puso en sus manos la

bibliografia suficiente para su autopreparacion, de manera que no vean este
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estudio como una obligacion, sino como una necesidad de aprender y puedan
comprender y valorar con eficiencia lo que expresan.

En el orden pedagdgico, las tareas de aprendizaje disefiadas cumplen con la
funcién orientadora y valorativa. Permiten a los escolares que por si mismos
realicen valoraciones y arriben a conclusiones que les sirvan para su preparacion

futura en el componente de la expresion oral.

Esta propuesta se concibio teniendo en cuenta los postulados del Enfoque Socio-
histérico Cultural de Vigostky, generalizados en el sistema educacional cubano.
Bajo esta concepcion, al preparar las tareas de aprendizaje se ha tenido
presente:

« Desarrollar en el escolar determinados procesos de aprendizaje que
sean organizados, con los que se crearan nuevas potencialidades.

» Considerar su concepcion de “zona de desarrollo proximo o potencial,”
considerada como uno de los elementos claves, cuando se habla de

una ensefianza que se proyecte hacia el futuro.

» Reflexionar acerca del espacio de interaccion entre los sujetos, bajo la
direccion del maestro, con la ayuda de otros y lo que puede hacer por
si solo. Las tareas de aprendizaje aunque las dirige y orienta el
maestro, pueden realizarse por duos, trios, grupos, individuales. El
escolar tiene un rol protagénico, mientras el maestro hace la funcion de
direccion del aprendizaje: planifica, orienta, controla, evalia y conduce

el aprendizaje.

» Razonar que el escolar que aprende debe ponerse en relacion con los
conocimientos que ya posee, lo que permitird el surgimiento de un

nuevo nivel, de un nuevo conocimiento.

Las tareas de aprendizaje se han elaborado considerando las posibilidades,
intereses, motivaciones y dificultades de la muestra seleccionada, para favorecer
el avance de los escolares de bajo, medio y alto rendimiento académico y se
aprovechan a la vez todas las posibilidades de desarrollo que existen en la
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muestra seleccionada. Se concibié la utilizacion de diferentes medios de
ensefianza para facilitar el desarrollo de la capacidad de observacion de los
escolares, que tengan que emplear los procesos analiticos, sintéticos, inductivos

y deductivos.

No se trata de formar solo un escolar que piense, sienta y tenga necesidades. Su
formacion estd ligada al respecto con que se atiendan sus intereses,
preocupaciones, sus puntos de vista, que sepan trasmitir afecto como condicién
esencial para un proceso integral de desarrollo de la personalidad.
2.3- Presentacion de las tareas de aprendizaje.
Tarea de aprendizaje # 1
Titulo: La mufieca negra.
Objetivo: Narrar el cuento “La mufieca negra” para el desarrollo de su expresion
oral con una correcta pronunciacion, un adecuado tono de voz y un orden logico.
Metodologia:
De los siguientes textos que a continuacion se te ofrecen identifica cuales
pertenecen al libro que escribié José Marti para los nifios.
- La zorra comilona
- Las tres mariposas
- Bebé y el sefior Don Pomposo
- Ricito de Oro.
- La mufieca negra.

Del ultimo cuento identificado, piensa y responde.
- De los personajes que se mencionan en el cuento ¢ Cuéles son los principales?
- ¢ Con cudl de las dos mufiecas Piedad conversa trasmitiendo correctos habitos
higiénicos? ¢ Los cumples tu? ¢ Por qué?.
- ¢Escoge la muiieca que tu aceptarias e intercambia las ideas con tus
comparferos?
- Selecciona la parte que mas te gusté del cuento, narralas a tus comparneros
- ¢Quién desea narrar la parte seleccionada trasmitiendo los sentimientos del

autor?
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Al narrar el cuento ten presente:

- Utilizar un adecuado tono de voz, una correcta pronunciacion de las palabras,
asi como un orden logico.

Conclusiones:

Se estimulard con un marcador al escolar que narre la parte del cuento que méas

le gustd y que lo haga trasmitiendo los sentimientos del personaje principal.

Tarea de aprendizaje # 2

Titulo: Cancién del ahorro.

Objetivo: Memorizar la cancion relacionada con el PAEME, de manera que se
concienticen con la necesidad de ahorrar energia eléctrica.

Metodologia:

1. Se les invita visitar el laboratorio de computacion para que busquen el
software Clic: Escuchen varias veces la cancion del ahorro. Traten de
memorizarla a coro, dio o individualmente para que después la canten
con expresividad y entonacién en un matutino dedicado al ahorro.

Cuando sali de mi casa

De todos me despedi

Y apagué todos los equipos

Que podrian consumir

Como soy muy ahorrativo

Un premio me gané

Cuando venga el consumo la cuenta bajaré
Percéatate del mensaje que aqui te quiero brindar
Ahorra siempre energia y el consumo bajara.

2. Marca con una cruz la respuesta correcta, piensa y no te precipites al
responder para que tus respuestas sean correctas, dando muestra de que
has comprendido el mensaje de la cancion.

a) ____ Ahorro pensando en mi.

b) _ Ahorrando en mi hogar ayudamos a la economia del pais.
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c) ___ Ahorro para no quedarme a oscuras.

d) __ Ahorrando hoy tendremos mafiana.

3. ¢, Como se manifiesta la respuesta marcada en tu vida diaria?

4. ¢Qué lectura han estudiado que les hablan del ahorro? (Libro de lectura tercer
grado péaginas 22, 119, 190, 219,).

¢, Que harias ta para ser un buen ahorrador?

Conclusiones:

El escolar que memorice e identifique el mensaje de la canciébn ganard un

logotipo que lo identificara como ahorrador permanente.

Tarea de aprendizaje #3
Titulo: Adivina adivinador.
Objetivo: Memorizar adivinanzas relacionadas con el PAEME, de manera que
emitan sus ideas y sentimientos al respecto.
Metodologia:
» Se coloca debajo de las mesas tarjetas con adivinanzas.

Se analizaran solo aquellas que nos hablen del ahorro,

-La maestra pide que lean varias veces en silencio cada adivinanza

Canastita de avellanas Soy de madera y metal,
Por el dia se recogen mi cabecita es de goma
Por la noche se derraman. dejo huellas mineral,

rayas, signos, letras, comas
Cierra la llave, no se derrama y también punto final.
y utilizarla podras

para regar y beberla

¢, Sabes tu que sera? En alto vive,
en alto mora,
Oro parece en alto teje,
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Plata no es la tejedora

.el que no lo adivine

bien bobo es

-Después las leerdn en alta voz, teniendo en cuenta la pronunciacién y
entonacion de las palabras.

- Se les pide que piensen para que respondan

¢ Lo Unico que es necesario ahorrar es electricidad?

¢, Qué otras cosas debes ahorrar?

¢ Qué alumno tiene la adivinanza que habla del ahorro?
- Léela

¢,De gqué nos habla?

¢Por qué es necesario ahorrar el agua?

Conclusiones:

Se resaltaran los escolares que logren hablar sobre lo importante que es ahorrar.

Tarea de aprendizaje # 4

Titulo: Desenreda tu lengua

Objetivo: Pronunciar de forma correcta y con rapidez trabalenguas siguiendo
orientaciones dadas por la maestra.

Metodologia:

La maestra les dice que van a realizar esta tarea de aprendizaje a través de un
juego.

El juego consiste en presentar una caja y se les pregunta ¢Qué traigo aqui? Se
escucharan varias opiniones, si no aceptan la maestra les dice que trata de un
texto dificil pero divertido

Regla del juego:

Se forman dos equipos vendra un integrante de cada equipo y extraera de la caja
un trabalenguas, lo leeran varias veces en silencio, intercambiaran con los
integrantes del equipo hasta lograr decirlo con rapidez nadie puede interrumpir al
compafiero que se dispone a decirlo, deben escucharlo, luego responderan

algunas preguntas que correspondan al trabalenguas dicho. ver (Anexo 10)
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Preguntar

¢, Saben que es una choza?

¢, Qué materiales usaba Maria Chucena para techar su choza?

¢, Quién se los ofrecio?

¢, Conversa con tus compafieros sobre lo que haz aprendido de ella?

¢, Qué le dirias tu a Pancha sobre el ahorro?

Averigua con tu mama4, abuela o vecino si existen otros tipos de planchas
ademas de la eléctrica. Para que mafiana converses con tus compafieros en que
tiempo era que Pancha hacia esto.

¢En tu casa hay fumadores?

¢, Qué le aconsejarias sobre este mal habito?

¢, Cbmo corrian los carros?

Piensa en un consejo para esos choferes

Conclusiones.

Ganard cinco puntos el escolar que pronuncie oralmente el trabalenguas
escogido y que responda a las preguntas realizadas.

Tarea de aprendizaje #5

Titulo: Risa tras risas

Objetivo: Dramatizar el cuento La ranita verde y el ganso de manera que
desarrollen su expresion oral, en cuanto al ajuste al tema y calidad de sus ideas.
Metodologia:

Se les presenta el comedor como un pequefio teatro

Confeccionen los titeres en sus casas.

Se forman dos equipos y se le indica leer el cuento “La ranita verde y el ganso”
pagina 6 y 7 del libro de Espafiol de tercer grado pueden pedir ayuda a sus

padres, vecinos y amigos.

61



Una vez realizado todo lo orientado se invita a los escolares al comedor para
dramatizar el cuento.

Se reparten los personajes: ranas y ganso

La maestra realizara la lectura modelo del cuento y la dramatizacion del mismo,
para que lo realicen de forma parecida.

Después de un tiempo prudencial ejecutaran la actividad recordandoles que:
Deben lograr una correcta entonacion y expresividad.

Imitar la voz de los personajes y trasmitir sus sentimientos.

Seguir un orden ldgico.

Conclusiones.

Una vez concluida la dramatizacion se seleccionara por aplausos el mejor

equipo.

Tarea de aprendizaje # 6
Titulo: ¢ Quién desea recitar?
Objetivo: Recitar poesia de forma tal que expresen sentimientos de solidaridad
por los nifios del mundo.
Metodologia:
Se les indica buscar en el libro de lectura de segundo grado la poesia” La
ronda de la paz para los nifios de América “Pagina 159
Se orienta a los escolares que la lean las veces que sea necesario, que se
apoyen en los instructores de arte, en la bibliotecaria de la escuela para que
logren memorizarla y puedan recitarla con entonacion.
¢A quién esta dedicada esta poesia?
¢, Qué representa el ave que aparece en la ilustracién? ¢ Por qué?
¢, Qué tienes tu que necesitan ellos?
¢, Qué otros paises del mundo luchan para vivir como tu vives?
¢, Qué escolar se ofrece para recitar la poesia teniendo en cuenta:
» Pronunciacion
» Entonacion

» Expresividad
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Conclusiones

Se les entregara una ilustracion y la poesia a los escolares ganadores.

Tarea de aprendizaje # 7

Titulo: ¢ Por cual me decido?

Objetivo: Conversar de forma coherente sobre un tema sugerido con apoyo de
laminas, de manera tal que lo hagan de forma clara y sencilla.

Metodologia

En el aula aparece “El album de la patria” con laminas de: paisajes cubanos, de
héroes, simbolos de la patria, dibujos de cuentos, actos de ingresos a la
organizacion de pioneros y al movimiento de pioneros exploradores, que fue
confeccionado por los escolares y enriquecidos constantemente con fotos
recopiladas.

Las laminas se encuentran agrupadas por temas.

Los escolares escogen el tema que deseen y se preparan para conversar con
coherencia sobre las mismas.

Observen detenidamente la lamina seleccionada, Conversen imaginando que
ustedes estan en ese momento con esos personajes. Tengan en cuenta,
Pensar bien antes de expresarse oralmente.

Conversar con espontaneidad.

Pronunciar correctamente los sonidos

Escuchar con atencion a los demas.

Conclusiones

Después de realizar la conversacion se les dara un aplauso a los escolares
ganadores.

Tarea de aprendizaje # 8
Titulo: Por mi fiesta bonita.

Obijetivo: Contar vivencias sobre fechas alegoricas para un dia determinado, de
manera que se motiven al conversar sobre su cumpleafios, dia de los pioneros,

de los maestros y de los nifios.
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Metodologia:

Se le sugiere como tarea preguntar a los padres. ¢ Cuales son los dias mas
bonitos del afio para los nifios, pioneros, hijos y maestros? Para que conversen
de forma animada y sincera de estas fechas.

La maestra pide que digan cuales son las fechas que los padres le dijeron.

Los nifios que seleccionaron distintas fechas se agruparon en equipos para que
guiados por las preguntas puedan conversar.

Cumpleafios, dia de los padres, de las madres, dia del educador y de los nifios
¢ Por qué son fiestas bonitas?

Conversa libremente con tus compafieros teniendo en cuenta.

Pronunciar correctamente las palabras.

Usar un adecuado tono de voz.

No interrumpir a los compafieros.

Reconocer de forma justa el equipo que mas se destaco.

Conclusiones:

Seleccionar una de estas fechas para dar una fiesta colectiva.

Tarea de aprendizaje #9

Titulo: Sopa de letras.

Objetivo: Seleccionar dentro de la sopa de letras cuentos estudiados en grado
para narrar el mas gustado.

Metodologia

Se les muestra una sopa de letras para que seleccionen cuentos estudiados.
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Una vez descubiertos los cuentos: Epaminondas, Mefique, Pollito Pito y Rey
Midas se les mostraran laminas para que las ordenen y narren el cuento que
seleccionen

Se les recuerda tener presente:

Ajuste al tema

Orden l6gico

Un adecuado tono de voz

Escuchar a sus compafieros y no interrumpirlos

No repetir voces.

Conclusiones:

A los més destacados se estimulardn con el sombrero que representa el cuento

de Epaminondas, que fue confeccionado por los escolares en Educaciéon Laboral.

Tarea de aprendizaje # 10

Titulo: Seguimos su ejemplo.

Objetivo: Conversar sobre cartas estudiadas de manera que comprendan los
sentimientos de amor y respeto que trasmite el autor.

Metodologia:

La maestra indica buscar el software “El secreto de la lectura 1” y les orienta que
lean y traten de memorizar la carta que escribio el Che a sus hijos para que

conversen sobre este texto a través de las siguientes preguntas ademas indica
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buscar fotos y datos del Che y sus hijos en periddicos, revistas para que se las
muestren a los demas escolares del centro y conversen sobre ellas
1. ¢Cual fue la verdadera intencion por la que el Che escribio la carta a sus
hijos?
2. Marca la respuesta correcta sobre, la lamina que acompafia el texto, se

relaciona con él. ¢ Por qué?:

a) ___ aparece toda la familia.

b)  estan los hijos del Che.

C) ___ representa el amor que sentia por su familia.
d) __ sevenfelices

3. Compara la frase y conversa con tus comparieros sobre que relacion tiene una
frase con la otra:

“En la union esta la fuerza” con las palabras dichas por el Che a sus hijos:

“Cada uno de nosotros solo no vale nada”

Conclusiones:

Felicidades y un reconocimiento en la Jornada Ideolégica Camilo — Che a los

escolares que mas se hayan destacado en el comentario.

Tarea de aprendizaje # 11
Titulo: Mi escuelita.
Obijetivo: Describir las areas de la escuela donde estudian, de manera tal que
expresen sentimientos de amor y respeto hacia la misma.
Metodologia:
Se le pide a la instructora de arte que les cante la cancion “Mi escuelita”, del
autor: Eduardo Saborit. Interpreta solista del Grupo Mefique para que después
observen y describan su escuela teniendo en cuenta el contenido de la cancion y
las siguientes preguntas:

1. ¢Cbmo es tu escuela?

2. ¢Qué es lo que mas te gusto de ella en el recorrido que realizaste por sus

alrededores?

3. ¢Qué te gustaria cambiarle a tu escuela?
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4. ¢Por qué debes cuidarla?
Compérala con otras escuelas de tu municipio.
¢, Crees que todos los nifilos del mundo tengan escuelas y hagan lo mismo
que ta? ¢Por qué?
7. Haz un dibujo de tu escuela donde destaques la parte que mas te gusta.
Conclusiones:
El alumno que mejor realice la descripcion de su escuela recibira el dibujo

mejor confeccionado.

Cancién: Mi escuelita. Masica y letra de Eduardo Saborit.
Mi escuelita,

Mi escuelita es mas bonita;
porque esta muy cuidadita, cuidadita.
Como soy un nifio revolucionario,

mi escuelita, mi escuelita cuido a diario.
Yo cuido el jardin,
T cuidas el aula.
Yo cuido los libros
y ta la pizarra.
Se quiere a la patria
de muchas maneras

cuidando los libros, cuidando la escuela

67



Tarea de aprendizaje # 12

Titulo: jQué lindo es recordar!

Objetivos. Narrar cuentos estudiados de manera que utilicen un vocabulario claro
y preciso.

Metodologia:

La maestra le pregunta: ¢ Qué cuentos de los que ustedes han estudiado
recuerdan?

_ Les gustaria narrarlos seleccionando personajes principales o palabras
esenciales de estos cuentos.

_Personales principales: Lamina

_Palabras esenciales a utilizar en cada cuento:

Pollito Pito, ciruela, cayo, cabeza, cielo, noticia., rey, penso

Caperucita Roja, sopa, miel, abuelita, lobo, lefiador, susto, comerte.

Cucarachita Martina, barre, centavo, compraré, vanidosa, casar, Ratoncito Pérez,
suspira.

Rey Midas, ambicioso, tocaba, oro, hija, comprendio.
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2- Se forman dos equipos, uno para los que seleccionen narrar el cuento con
personajes y otro para los que deseen narrarlo con palabras y apoyo de
ilustraciones, puedan narrar el cuento segun la versién que ustedes saben.
3- Se recuerda que antes de comenzar a narrar deben tener presente:

¢, Cuales son los personajes?

¢, Cbmo comienza el cuento?

¢, Qué hicieron?

¢, Qué sucedio despues?

¢, Coémo termina el cuento?

4- No olvides al narrar el cuento:

_Pronunciar correctamente las palabras.

_Tener orden logico

_Trasmitir sentimientos de los personajes tanto negativo como positivo

5- Debes prepararte en el equipo antes de narrar el cuento, pedir a tus
compafieros que te escuchen y no te interrumpan.

Conclusiones

Se estimulara el equipo o escolar que mejor haya realizado la narracion con un

bonito marcador que tenga el nombre de un cuento conocido.

Resultados del pos-test

2.3 Efectividad de las tareas de aprendizaje aplicada.

Se aplicé una prueba pedagdgica final con el propésito de conocer la efectividad
de las tareas propuestas (anexo 7). A continuacion se ofrecen los resultados.

En el indicador 1.1-, pronunciacion y articulacion de los fonemas y palabras los

resultados fueron:

En la prueba inicial 2 escolares que representan el 10% se ubicaban en el nivel
alto, en la prueba final 10 escolares, que representan el 50% de la muestra, se
ubican en el nivel alto porque articulan y pronuncian correctamente todos los
fonemas de la lengua. De 10 escolares que representan el 50% que se ubicaban
en el nivel medio en la prueba inicial, ahora, 5 escolares que representan el



25%, se ubican en el nivel medio en la prueba final, porque cometen errores,
cambian y omiten pero son capaces de rectificar por si solos. De 8 escolares que
representan el 40% que se ubicaban en la prueba inicial en el nivel bajo, ahora 5
escolares que representa el 25% se ubican en el nivel bajo en la prueba final,
porque cometen méas de cinco errores en la articulacion y pronunciacion de los

fonemas de la lengua.
En el indicador 1.2-, Ajuste al tema, los resultados fueron:

De 4 escolares que representan el 20% que se encontraban en la prueba inicial
en el nivel alto, ahora en la prueba final 11 escolares, que representan el 55%, se
ubican en el nivel alto, porque revelan de forma coherente las ideas esenciales
expresadas en el texto. De 9 escolares que representan el 45% se encontraban
en la prueba inicial en el nivel medio, ahora 5 escolares que representan el 25%
se ubican en la prueba final en el nivel medio porque las ideas expresadas se
corresponden con los temas planteados de 7 escolares que representan el 35%
se encontraban en la prueba inicial en el nivel bajo, en la prueba final 4 escolares
que representan el 20% se ubican en el nivel bajo, porque no son capaces de

expresar las ideas, ni con niveles de ayuda.
En el indicador 1.3 Calidad de las ideas, los resultados fueron:

De 3 escolares que representan el 15% que se encontraban en la prueba inicial
en el nivel alto, ahora 9 escolares, que representan el 45% , se ubican en la
prueba final en el nivel alto porque muestran un vocabulario amplio, preciso, sin

cometer repeticiones y dan argumentos suficientes para explicar las ideas

De 8 escolares que representan el 40% se ubicaban en la prueba inicial en el
nivel alto, ahora 8 escolares, que representan el 40 %, se ubican en la prueba
final en el nivel alto porque solo son capaces de dar argumentos necesarios para

dar explicacion de las ideas desarrolladas.

De 9 escolares que representan el 45% que se ubicaban en la prueba inicial en el
nivel medio, ahora 11 escolares que representan el 55% se ubican en la prueba
final en el nivel medio, porque muestran un vocabulario preciso, cometen

algunos errores y dan argumentos con ayuda del maestro para explicar las ideas.
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De 3 escolares que representan el 15% se ubicaban en la prueba inicial en el
nivel bajo, ahora 1 que representan el 5% se ubica en la prueba final en el nivel

bajo porque su vocabulario es pobre e impreciso
En el indicador 1.4 Orden légico, los resultados fueron:

De 2 escolares que representan el 10% que se ubicaban en la prueba inicial
en el nivel alto, ahora 10 escolares, que representan el 50%, se ubican en la
prueba final en el nivel alto porque lograron una correcta exposicion y orden
l6gico en las ideas, de 9 escolares que representan el 45% que se ubicaban
en la prueba inicial en el nivel medio, ahora 6 escolares, que representan el
30 %, se ubican en la prueba final en el nivel medio porque no alcanzan un
adecuado ajuste en cuanto al destinatario, pero logran coherencia y unidad en
la exposicion de las ideas. De 8 escolares que representan el 40% se
ubicaban en la prueba inicial, ahora 4 escolares que representan el 20%, se
ubican en la prueba final en el nivel bajo, porque no logran coherencia y

unidad en la exposicion de las ideas.
En el indicador 1.5 tono de voz, los resultados fueron:

De 5 escolares que representan el 25% que se ubicaban en la prueba inicial en el
nivel alto, ahora 12 escolares, que representa el 60 %, se ubican en la prueba
final en el nivel alto, porque se expresan con un tono de voz adecuado de forma
oral. De 8 escolares que representan el 40% que se ubicaban en la prueba inicial
en el nivel medio, ahora, 6 escolares, que representa el 30 %, se ubican en la
prueba final en el nivel medio porque no siempre emplean al expresarse un tono
de voz adecuado. De 7 escolares que representan el 35% que se ubicaban en la
prueba inicial en el nivel bajo, ahora 2 escolares que representan el 10% se
ubican en la prueba final en el nivel bajo, porque no emplean al | expresarse un

tono de voz adecuado.
2.1 Interés que sienten por la realizacion de las tareas de aprendizaje.

Se realizO la observacion de los escolares durante la realizacion de las
actividades diarias sobre la base de los indicadores declarados en la guia de

observacion (Anexo 3y 4) dirigidos en su esencia corroborar el estado real del
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problema objeto de investigacion. Los resultados (Anexo 3) fueron los siguientes:
13 escolares leen y realizan un analisis reflexivo de las condiciones de las tareas,
resumen y modelan, llegan a conclusiones y se preparan para la basqueda de
estrategias de solucion. 6 leen y realizan el analisis de las condiciones de las
tareas pero necesitan la ayuda del maestro para llegar a conclusiones y buscar
estrategias de solucion mientras que 1 para realizar el analisis de las condiciones
de las tareas, necesita de impulso constante del maestro u otro compariero para
buscar estrategias de solucion.

La distribucion de frecuencia para el indicador 2.1, se realizd de la siguiente
forma: de 7 escolares que representan el 35%, se ubicaban en la prueba inicial
en el nivel alto, ahora 13 escolares que representan el 65%, se ubican en la
prueba final en el nivel alto. De 6 escolares que representan el 30% que se
ubicaban en la prueba inicial en el nivel medio, ahora 6 escolares que representa
el 30% se ubican en la prueba final en el nivel medio, de 7 escolares que
representan el 35% que se ubicaban en la prueba inicial en el nivel bajo ahora 1
escolar que representa el 5% se ubica en la prueba final el nivel bajo.

Al observar el nivel alcanzado por los escolares en la busqueda de estrategias de
aprendizaje se pudo constatar que 12 escolares buscan por si solo estrategias
de de solucién para las tareas que se les encomienda, 7 escolares en ocasiones
necesitan impulsos del maestro o de otros compafieros en la busqueda de
estrategias de solucidn para las tareas que se les encomienda y 1 escolar no es
capaz de buscar estrategias de solucion sin la ayuda del maestro u otro
compaifiero.

La distribucion de frecuencias para el indicador 2.2 se realiza de la siguiente
forma: de 4 escolares que representan el 20% que se ubicaban en la prueba
inicial el nivel alto. ahoral2 escolares que representan el 60% se ubican en la
prueba final en el nivel alto. De 8 escolares que representan el 40% que se
ubicaban en la prueba inicial en el nivel medio, ahora 7 escolares que
representan el 35% se ubican en la prueba final en el nivel medio. De 8 escolares
que representan el 40% que se ubicaban en la prueba inicial en el nivel bajo,

ahora 1 escolar que representa el 5% se ubica en la prueba final en el nivel bajo
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Se pudo comprobar que solamente 12 escolares son capaces de analizar con
profundidad sus posibilidades de aprendizaje, o monitorean, determinan sus
errores y se trazan nuevas estrategias de solucion, mientras que 6, en ocasiones
necesitan de la ayuda del maestro para determinar sus errores para trazar
nuevas estrategias de solucion, mientras que 2, siempre necesitan de la ayuda

del maestro para determinar sus errores y trazar nuevas estrategias de solucion.

La distribucion de frecuencia para el indicador 2.3, se realiz6 de la siguiente
forma: de 3 escolares que representan el 15% que se ubicaban en la prueba
inicial, ahora 12 escolares que representan el 60% se ubican en la prueba final
en el nivel alto. De 8 escolares que representan el 40% que se ubicaban en la
prueba inicial en el nivel medio, ahora 6 escolares que representan el 30% se
ubican en la prueba final en el nivel medio. De 9 escolares que representan el
45% que se ubicaban en la prueba inicial en el nivel bajo, ahora 2 escolares que

representan el 10% se ubican en la prueba final en el nivel bajo.

Al observar la motivacion y disposicion que manifiestan los escolares al realizar
las tareas de aprendizaje se pudo constatar que 16 escolares se sienten
motivados por las tareas que realizan, buscan informaciéon y se enfrentan a los
obstaculos hasta dar soluciébn a las mismas, mientras que 4 escolares, se
motivan por las tareas y se enfrentan a los obstaculos, pero en ocasiones
necesitan impulsos de forma sistemética. La distribucion de frecuencia para el
indicador 3.1, se realizo de la siguiente forma: De 7 escolares que representan el
35% que se ubicaban en la prueba inicial en el nivel alto, ahora 16 escolares que
representan el 80% se ubican en la prueba final en el nivel alto. De 7 escolares
que representan el 35% en la prueba inicial se ubicaban en el nivel medio, ahora

4 escolares que representa el 20% se ubican en la prueba final en el nivel medio.

Durante la observacion del nivel de satisfaccion que manifiestan los escolares en
el momento de realizacion de las tareas encomendadas, se pudo comprobar que
14 demuestran satisfaccion por los resultados obtenidos en las tareas que

realizan y 6 se motivan y se enfrentan a los obstaculos, pero en ocasiones

73



necesitan impulsos de forma sistemética. La distribucion de frecuencia para el
indicador 3.2, se realiz0 de la siguiente forma: de 7 escolares que representan el
35% se ubicaban en la prueba inicial en el nivel alto, ahora 14 escolares que
representan el 70% se ubican en la prueba final el nivel alto y de 7 escolares que
representan el 35% se ubicaban en la prueba inicial en el nivel medio, ahora 6

escolares que representan el 30% se ubican en la prueba fina en el nivel medio.

Como resultado de la aplicacion de las tareas de aprendizaje, en la segunda
prueba pedagdgica se observan avances en relacién con la primera.

El analisis comparativo de los resultados de la prueba pedagdgica inicial con la
prueba pedagdgica final, corrobora la efectividad de las tareas de aprendizaje
aplicadas para el desarrollo de la expresion oral en escolares de tercer grado.

En el andlisis del resultado del producto de la tarea se constato la buena calidad
de las respuestas dadas por los escolares, la articulacién correcta asi como la
pronunciacion de los fonemas, la revelacion de forma coherente de las ideas con
una correcta exposicion y orden logico mostrando un vocabulario amplio,
expresandose con un tono de voz adecuado de forma oral.

También se constaté la efectividad del nivel de desempefio de los escolares
comprobandose que con la aplicacion de las tareas de aprendizaje y sus
procedimientos correctos en las mismas, queda demostrado que los escolares
elevan el interés por el aprendizaje, activa los conocimientos previos y les ofrece
informacidn sobre el contenido del texto en cuestion, lo que facilita establecer con
mas efectividad las conexiones entre la informacion que él posee y las que le

suministra el texto.
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CONCLUSIONES

La revision bibliografica efectuada, permiti6 profundizar en el tema
relacionado con el desarrollo de la expresion oral en los escolares,
favorecié la exploracion y la busqueda de criterios de diferentes autores;
asi como asumir la tesis de la escuela socio- histérico —cultural fundada
por L. S. Vigostky, definiciones sobre tareas integradoras y la teoria de
G. Arias Leiva que posibilitaron sustentar la investigacion.

La préctica empirica de la profesion y los instrumentos aplicados
permitieron verificar que los escolares de tercer grado de la Escuela
“Manuel Fajardo Rivero” presentan carencias en el desarrollo de la
expresion oral como: cometen errores en la articulacion y pronunciacion
de los fonemas, no existe correspondencia entre las ideas expresadas y
el tema, su vocabulario es pobre e impreciso, repiten las voces, al
expresarse no hay coherencia y claridad en sus ideas y su tono de voz
no es adecuado al expresarse oralmente. La mayoria de ellos se
encuentra en el nivel bajo y no le da la importancia requerida a la
expresion oral, manifiestan poco interés al realizar los ejercicios,
presentan insuficiencias en el significado practico de palabras usadas en
el grado, necesitan niveles de ayuda para llegar a narrar, lo cual trae
como consecuencias bajos resultados en el aprendizaje en este
componente. No obstante se aprecian potencialidades como que les
gusta conversar de temas de la vida real.

Las tareas de aprendizaje dirigidas al desarrollo de la expresion oral se
caracterizan por un nivel creciente de complejidad, son motivadoras,
despiertan el interés y la satisfaccién por los resultados alcanzados,
posibilitan el protagonismo de ellos en su tarea de aprender,
reflexionando y expresandose cada vez mejor.

La aplicacion sistematica de las tareas de aprendizaje, muestra su
efectividad durante el desarrollo de las clases y fuera de ellas, brindando
las perspectivas de socializar los resultados para su posterior

enriquecimiento en la practica pedagogica diaria.
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RECOMENDACIONES

. Continuar profundizando en el tema por la via de la investigacion
cientifica.
. Proponer al consejo de ciclo de la escuela “Manuel Fajardo Rivero”

la generalizacidn de los resultados en otros grupos del grado.
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Anexo 1
Guia para el analisis de documentos.

Objetivo: Comprobar cdmo se concibe la ensefianza aprendizaje de la
expresion oral en los documentos normativos. (Orientaciones

metodoldgicas, Programa, Libro de texto y Cuaderno de Caligrafia).
Modelo de la Escuela Primaria.
1 Objetivos de la expresion oral en tercer grado.

1 Exigencia de los objetivos en correspondencia con el programa del

grado.
Programa:

1 Principales objetivos relacionados con el desarrollo de la expresion

oral.
"1 Prioridad que se da a las habilidades fundamentales.
Orientaciones Metodoldgicas:

1 Cantidad y variedad de orientaciones que ofrecen con relacion al
contenido de la expresion oral, teniendo en cuenta las exigencias

del grado.
Libro de texto:

1 Cantidad y variedad de ejercicios destinados al componente
expresion oral para el tratamiento de los contenidos y su
ejercitacion.

1 Nivel de complejidad los ejercicios que aparecen en el libro de

texto.
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Anexo 2

Matriz para evaluar los indicadores

Dimension | Indicadores Nivel alto Nivel medio

1- 1.1- Articula'y Comete

Cognitiva | Pronunciacion | pronuncia imprecisiones,
correctamente | cambios y
todos los omisiones

fonemas de la
lengua.

pero es capaz
de rectificar

por si solo.
1.2- Ajuste al |Revela de Las ideas
tema forma expresadas se
coherente las | corresponden
ideas con el tema
esenciales planteado.
expresadas en
el texto.
1.3- Calidad |.Muestra un Es capaz de
de las ideas. |vocabulario dar
amplio, argumentos
preciso sin necesarios
cometer para
repeticiones y |explicacion de
da argumentos | las ideas
suficientes desarrolladas.
para explicar
las ideas.
1.4- Orden Logra una No alcanza un
l6gico. correcta adecuado
exposiciébny |ajuste en
orden légico cuanto al
en las ideas. |destinatario
pero logra
coherencia y
unidad en la
exposicion de
las ideas.
1.5-Tono de |Emplean un No siempre
voz tono de voz emplean un
adecuado al tono de voz
expresarse adecuado al
oralmente. expresarse
oralmente.

Nivel bajo
Comete mas de
cinco errores en
la articulacion y
pronunciaciéon
de los fonemas
de la lengua

No es capaz de
expresar las
ideas, ni con
niveles de
apoyo.

Muestra un

vocabulario muy

pobre e
impreciso, tiene
repeticiones de
voces.

No logra
coherenciay
unidad en la
exposicion de
las ideas.

No emplean un
tono de voz
adecuado al
expresarse
oralmente.
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Anexo 3
Dimension |l Reflexivo - reguladora

Indicadores

2.1. Andlisis reflexivo de las condiciones de las tareas.

Alto (3) Lee y realiza el andlisis reflexivo de las condiciones de las tareas,
resume, modela, llega a conclusiones y se prepara para la busqueda de
estrategias de solucion.

Medio (2) Lee y realiza analisis de las condiciones de las tareas pero
necesita la ayuda del maestro para llegar a conclusiones buscar
estrategias de solucion.

Bajo (1) Lee y realiza andlisis de las condiciones de las tareas con
impulsos que ofrece el docente u otro compafiero para buscar estrategias

de solucion.

2.2. Busqueda de estrategias para su solucién

Alto (3) Busca por si solo estrategias de solucion para las tareas que se le
encomiendan.

Medio (2) En ocasiones necesita impulsos del docente o de otros
compaferos para buscar estrategias de solucion para las tareas que se le

encomiendan.

Bajo (1) No es capaz de buscar estrategias de solucion para las tareas

gue se le encomiendan sin la ayuda del docente u otro compariero.

2.3. Valoracion individual de las posibilidades de acercarse con objetividad

al conocimiento de su propio aprendizaje. (Regulacion de su conducta)

Alto (3) Analiza con profundidad sus posibilidades de aprendizaje, lo
monitorea, determina sus errores y se traza nuevas estrategias de

solucién.

Medio (2) En ocasiones necesita de la ayuda del maestro para determinar

Sus errores y trazar nuevas estrategias de solucion.

Bajo (1) Siempre necesita de la ayuda del maestro para determinar sus

errores y se trazar nuevas estrategias de solucion.
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Anexo 4

3 .1. Motivacion y disposicién para la para la realizacion de la tarea.
Alto (3) Se siente motivado por las tareas que realiza, busca informacion y

se enfrenta a los obstaculos hasta dar solucion a las mismas.
Medio (2) Se motiva por la por las tareas que realiza 'y se enfrenta a los

obstaculos, pero en ocasiones necesita impulsos de forma sistematica.

Bajo (1) Se cansa con facilidad y abandona la tarea, no se siente
motivado.
3.2. Satisfaccion que siente al realizar la tarea.

Alto (3) Demuestra satisfaccion por los resultados obtenidos en las tareas

realiza.

Medio (2) Generalmente demuestra satisfaccion por los resultados

obtenidos en las tareas que realiza.

Bajo (1) En pocas ocasiones demuestra satisfaccién por los resultados

obtenidos en las tareas que realiza.
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Anexo 5

Guia de observacion durante la realizacion de tareas de aprendizaje por

los escolares.

Objetivo: Constatar el estado real del nivel alcanzado por los escolares en
su desempeiio al realizar las tareas de aprendizaje dirigidas al desarrollo

de la expresion oral.

Aspecto a observar durante las tareas de aprendizajes realizadas por los

escolares.
a) Nivel alcanzado en el andlisis de las condiciones de las tareas.
b) Nivel alcanzado en la busqueda de estrategias para la solucion de

las tareas de aprendizaje.

c) Valoracion individual de las posibilidades de acercarse con
objetividad al conocimiento de su propio aprendizaje. (Regulacion

de su conducta)

d) Motivacion y disposicion que manifiesta en la realizacion de las

tareas de aprendizaje.

e) Satisfaccion que manifiesta al realizar las tareas de aprendizaje.
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Anexo 6
Prueba pedagdgica de entrada.

Obijetivo: Obtener informacién acerca del desarrollo de la expresion oral

mediante la narracion de un cuento.

Narra de forma oral el cuento “Epaminondas”

Al hacerlo debes tener presente:

- Pronunciar y articular los fonemas y palabras correctamente.
- Ajuste al tema.

- Calidad en las ideas.

- Orden ldgico.

- Un adecuado tono de voz.
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Anexo 7
Prueba pedagdgica de salida

Obijetivo: Obtener informacién acerca del desarrollo de la expresion oral

alcanzado por los escolares.

Narra el cuento "La mufieca negra”

Ten en cuenta al narrarlo:

- Pronunciar y articular los fonemas y palabras correctamente.
- Ajuste al tema.

- Calidad en las ideas.

- Orden ldgico.

- Un adecuado tono de voz.
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Anexo 8

Ubicacion de los escolares por niveles en el diagnadstico inicial.

Indicadores
1.1 1.2 1.3 1.4 1.5 2.1 2.2 2.3 3.1 3.2

1 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3

2 2 1 1 1 1 1 1 1 1
3 1 1 2 1 1 1 1 1
4 1 1 1 1 1 1 1 1
5 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3

6 2 2 2 2 2 2 2 3 2

7 2 2 2 2 2 2 2 2 2

8 2 2 2 2 2 2 2 3 2

9 2 2 2 2 3 3 3 1 2 2

10 1 1 1 2 2 2 3 3

11 2 2 2 2 3 1 1 2 3

12 1 1 1 2 2 2 2 3

13 2 2 2 2 2 2 2 2 2

14 2 2 2 1 1 1 1 1 1
15 2 1 1 1 1 1 1 1
16 3 1 113 3 2 2 2 2

17 2 2 2 2 2 2 2 3 3

18 1 1 1 1 1 1 1 1
19 1 1 1 1 1 1 1 1
20 2 3 3 2 3 3 3 3 3 3

Evaluacion Integral
Evaluados de 3 son 6 escolares
Evaluados de 2 son 7 escolares

Evaluados de 1 son 7 escolares
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Anexo 9

Ubicacion de los escolares por niveles en el diagndstico final.

Indicadores

1.1 1.2 1.3 14 1.5 2.1 2.2 2.3 3.1 3.2
1 |3 3 3 3 3 3 3 3 3
2 2
3 3 2 3 3 3 3 3 3 3
4 1 1 1 1 1 2
5 3 3 3 3 3 3 2 3
6 |3 3 3 3 3 3 2 3
7 3 3 2 3 3 3 3 2 3
8 3 3 3 3 3 3 2 3
9 |3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
10 2 2 3 2 2 3 3
11 | 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
12 1 2 2 2 2 2 3
13 2 2 2 2 3
14 | 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
15 1 2 2 2 2 2
16 2 2 2 2 2 3
17 | 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
18 1 1 2 2 1 2
19 2 2 2 2 2 2
20 | 3 3 3 3 3 3 3 3 3

Evaluacion Integral
Evaluados de 3 son 12 escolares
Evaluados de 2 son 6 escolares

Evaluados de 1 son 2 escolares
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Anexo 10
TRABALENGUAS

Maria Chucena

su choza techaba

y un techador

gue por alli pasaba

le dijo:

-Chucena,

¢, ta techas tu choza o techas la ajena?
-Ni techo mi choza ni techo la ajena
gue techo la choza de Maria Chucena

Pancha plancha.
Con cuatro planchas,
Con cuantas plancha,
Plancha Pancha.

Paso, paso, paso,
mafana me caso
Con un payaso
Vestido de raso
paso, paso, paso.

Sabes que te quiero mucho

¢ Quieres que te quiera mas?
Te quiero mas que me quieres.
¢, Qué mas quieres?

¢, Quieres mas?

Erre con erre cigarro
Erre, con erre barril
rapido ruedan los carros
por la linea del ferrocarril.
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