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SINTESIS
La investigacion responde a la necesidad de rescatar el segmento de la historia
relacionado con la educacion cubana, en virtud de conocer el pasado, transformar el
presente y proyectar el futuro. Tiene como objeto de estudio el proceso historico-
pedagdgico formacion regular de maestros primarios. El objetivo estuvo orientado a
determinar las tendencias del proceso historico-pedagogico formacién regular de
maestros primarios del nivel medio en Cuba después de 1959, como via para enaltecer
la figura de este profesional de la educacién y la comprension y perfeccionamiento de los
planes formativos actuales desde las recomendaciones y alternativas de empleo en la
practica pedagdgica. Las contribuciones teédricas se reflejan en las tendencias del
proceso histérico-pedagogico formacion regular de maestros primarios del nivel medio en
Cuba después de 1959 y en el orden metodologico el aparato tedrico construido para su
estudio, revelado en la precision de dimensiones generales, el procedimiento para la
determinacion de las tendencias, la cronologia y periodizacion y las unidades de analisis.
La significacidn préactica radica en las recomendaciones y las vias de implementacién de

estas, para el empleo del estudio de tendencias realizado.
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INTRODUCCION
La figura del maestro ha sido altamente valorada a lo largo de la historia de la humanidad.
Se distingue por ser la persona que se encarga de manera consciente y sistematizada de
transmitir a las nuevas generaciones la experiencia histérico-cultural acumulada por la
humanidad en el transcurso de su desarrollo, independientemente de los intereses y
necesidades de la clase economica en el poder, como premisa para prepararlos para la
vida y asumir una actitud transformadora en el presente y en el futuro.
El concepto de maestro tiene una significacion muy amplia. Segun el Diccionario
Enciclopédico de Ciencias de la Educacion (2005) la raiz etimologica de Magister,
maestro(a), remite a dos raices latinas: Magis (adverbio de cantidad) que significa mas y
Magnus que se traduce como grande, es decir, doblemente grande. Segun estudios
filologicos, el concepto Magister en latin antiguo estaba asociado a Menerva (Minerva o
Palas Atenea) Diosa de la sabiduria. (Picardo, p.135).
Los significados permiten inferir que quien ostenta el titulo o cargo de maestro(a) tiene
una sustantiva responsabilidad, al asociar estos calificativos a la tarea de educar.
Para el Diccionario Enciclopédico Hispanoamericano (1986), es el que ensefia una ciencia
u oficio o tiene titulo para hacerlo. El que es practico en una materia y la maneja con
desembarazo. (p. 94). En este sentido se entiende ademas el hombre que esta por
encima de los demas, el que mas sabe, pues maestro quiere decir respeto, sabiduria, no
es tan solo quien ejerce la funcién docente.
También lo es:
El que consciente y con un propésito determinado influye en la educacién de un
individuo, de un grupo de individuos y aun de la comunidad (...) en general, toda
persona que se propone estimular y dirigir el pensamiento, la conducta o la vida
emotiva de sus semejantes. (Aguayo, 1932, p. 93).
Aguayo (1932), considera ademas que maestro, en la acepcion estricta del vocablo: “es
hoy el que se dedica a la educacion y a la ensefianza y a este fin domina, no solo los
conocimientos y habilidades que ha de transmitir a sus alumnos, sino la ciencia y el arte
de la educacion”. (p. 93).
Para Martinez Llantada (1940-2005) el concepto de maestro es muy amplio y enaltecedor.
En un sentido amplio es el que sabe de forma magistral sobre una rama del saber, el que

mas sabe y conoce los secretos de esa rama. En el sentido estrecho, es aquel que se
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dedica a la educacién y a la enseflanza de manera profesional para lo cual domina
habilidades, conocimientos, habitos y valores que forma en los alumnos. De ahi la
necesidad de un alto nivel profesional y compromiso social y politico. (2001, p. 2).
El citado Diccionario Enciclopédico de Ciencias de la Educacién (2005) refiere que ser
maestro o maestra en la sociedad actual tiene grandes implicaciones éticas. Entre otras
razones, porque una tarea indelegable es la busqueda de la verdad a través del proceso
de ensefianza aprendizaje como fin udltimo de la educacién. En segundo lugar, esta
llamado a “ensefiar a aprender”, lo que supone asumir los retos apuntalados por Jaques
Delors (1998), para la educacion en el siglo XXI (aprender a conocer, aprender a hacer,
aprender a ser y aprender a convivir). En tercer lugar, debe tener como punto de partida
de su agenda didactica y pedagdgica la comprension humana total y su entorno
ecologico. En cuarto lugar, debe ser generador, inspirador y mediador de nuevos
conocimientos. En quinto lugar, desde la perspectiva social y cultural, debe ser un modelo
genuino de las virtudes y valores necesarios para la sociedad del conocimiento y la
democracia. En sexto lugar, debe ser un amigo comprensivo que paulatinamente
erradique los grandes males del fracaso escolar. (Picardo, p.141).
Los grandes retos de la educacion en la actualidad se concretan en las palabras de la
Directora General de la UNESCO.
No existe una fuerza transformadora mas poderosa que la educacién para
promover los derechos humanos y la dignidad, erradicar la pobreza y lograr la
sostenibilidad, construir un futuro mejor para todos, basado en la igualdad de
derechos y la justicia social, el respeto de la diversidad cultural, la solidaridad
internacional y la responsabilidad compartida, aspiraciones que constituyen
aspectos fundamentales de nuestra humanidad comun. (Bokova, 2015, p.3).
La Agenda de Educaciéon (E 2030) (UNESCO, 2015) busca lograr el cuarto de los 17
Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), relacionado con: “[...] garantizar una educacion
inclusiva, equitativa y de calidad y promover oportunidades de aprendizaje permanente
para todos” (p. 20.).
Evidentemente se le concede una elevada importancia al maestro, como principal artifice
de la educacion. Es por eso que debe brindarsele especial atencion e interés a su

formacion.



La formacion de maestros en Cuba después de 1959 responde a los intereses de la clase
obrera en el poder. Se orienta a la preparacion de los futuros egresados para el logro de
la formaciéon integral de las nuevas generaciones, que les permita vivir y participar
activamente en la sociedad socialista que se construye, desde la idea de que esta sea
prospera y sostenible.

En la actualizacion de los Lineamientos de la Politica Econdémica y Social del Partido y la
Revolucién para el periodo 2016-2021, aprobados en el VII Congreso del Partido
Comunista de Cuba (PCC), el numero 118 explicita la demanda, en la esfera social, de:
“Formar con calidad y rigor el personal docente que se precisa en cada provincia y
municipio para dar respuesta a las necesidades de los centros educativos de los
diferentes niveles de ensenanza” (Partido Comunista de Cuba, 2016, p. 8). Se prescribe el
imperativo de formar al maestro que la sociedad necesita, se enfatiza en que se haga con
calidad.

El proceso formativo de maestros primarios en Cuba ha evolucionado a tono con las
condiciones histérico-concretas en que se ha desarrollado la sociedad. Durante la etapa
Colonial se crean las primeras escuelas, con la fundacion en septiembre de 1857, de la
Escuela Normal de Guanabacoa con marcado caracter religioso. A partir de esta fecha se
dan altibajos en la apertura, funcionamiento y cierre de dichos centros los que se hacen
extensivos al periodo de Intervenciéon Militar Norteamericana. Durante la Republica
Neocolonial se fundan a lo largo del pais, en el primer cuarto de siglo, escuelas normales
en las seis provincias existentes. Se abren ademas, dos centros formadores denominados
Escuelas de Hogar que funcionaban por patronatos en las ciudades de Holguin y
Cienfuegos.

A partir de 1959 se encamina la formacion regular de maestros primarios del nivel medio
de manera coherente, articulada y estable. De esta forma se lleva a cabo un progresivo
desarrollo de ese proceso, transitando por las Escuelas de Maestros Primarios (1959-
1961), Plan Minas-Topes-Tarara (1961-1967), Escuelas Formadoras de Maestros
Primarios (1968-1974), Escuelas Pedagdgicas (1974-1998) y Escuelas Pedagogicas
actuales (2010-actualidad).

De forma particular se procura dar respuesta a lo planteado por Castro Ruz (1926-2016),

solo tres meses posteriores al triunfo de la Revolucion: “Hay que centrar la atencién en la



formacion de maestros y profesores, porque seran los soldados de vanguardia contra la
ignorancia y contra el pasado” (1959, p. 5).

A la par de la formacion regular, se aplicé la variante intensiva o acelerada de maestros,
como se les llamé de manera indistinta, esencialmente generada por la global expansion
de los servicios educacionales a toda la poblacién y la insuficiente cantidad de maestros
calificados heredada del pasado.

A partir de 1989 y hasta 1998 existe de manera simultanea la formacion regular de nivel
medio y superior; desde ese afio y hasta 2010 se desarrolla solo la formacion de nivel
superior.

En el proceso formativo se entrelazan aspectos de singular valor para el logro de la
formacion integral del futuro maestro primario. Se aspira que una vez graduado, pueda
enfrentar la tarea de la educaciéon de los nifios y niflas en edad escolar por medio del
proceso educativo, en general, y el de ensefianza-aprendizaje en particular, en
cumplimiento de su modo de actuacion.

Lo planteado responde, en alguna medida, a la respuesta de Cuba al compromiso
contraido por la comunidad educativa en la Declaracién de Incheon (UNESCO, 2015), en
el Marco de accién del ODS 4-Educaciéon 2030, en el que sobresalen las metas:

“Meta 4.2: De aqui a 2030, asegurar que todas las nifias y todos los nifilos tengan acceso
a servicios de atencion y desarrollo en la primera infancia y educaciéon escolar de calidad,
a fin de que estén preparados para la ensefianza primaria”. (p. 38)

“Meta 4.c: De aqui a 2030, aumentar considerablemente la oferta de docentes calificados,
incluso mediante la cooperacion internacional para la formacion de docentes en los paises
en desarrollo, [...]". (p.53)

La preparacion en las escuelas pedagogicas tiene un lugar singular en la formacion
permanente del educador. Configura los nucleos de pensamiento, conocimientos y
practicas de la docencia. Los pone en posicion de éxito para el desempefio laboral en el
sistema educativo. De ahi su importancia.

El contenido de los planes de estudios se organiza en asignaturas de formacion general y
especifica, talleres profesionales, sistema de formacion laboral y preparacion para la
culminacion de estudios. En este contexto se consideran grandes aristas: la formacion

general, psicopedagadgica, laboral y para la vida ciudadana.



Revelar las tendencias del proceso historico-pedagdgico formacion regular de maestros
primarios del nivel medio en Cuba, para lograr la comprensién del presente, a partir de las
experiencias anteriores para la proyeccion futura, se convierte en una necesidad de
primer orden. En este sentido se precisa partir del analisis contextual de cada uno de los
planes de formacion, teniendo en cuenta la formacion general, psicopedagogica, laboral y
para la vida ciudadana en el contexto socioeconémico, politico y educativo.

El andlisis historico-pedagodgico es un quehacer cientifico - social, lo cual permite que para
la construccion del marco metodologico se asuman algunos postulados de partida
contenidos en el texto “Metodologia para el estudio de figuras representativas del
pensamiento educativo cubano” elaborada y propuesta por un grupo de investigadores
cubanos, encabezado por Pérez Silva, et al., (2012).

En esencia, se plantea al investigador un estudio sistematico de la situacion socio-
educativa y aborda en su relacion dialéctica tres contextos: presente, pasado (con sus
elementos positivos y negativos) y futuro. En todo el proceso se debe realizar el estudio
desde lo descriptivo - valorativo y lo analitico - valorativo. El analisis debe basarse en los
principios basicos del partidismo y el historicismo.

También la metodologia asumida exige del investigador la precisién de términos claves.
En consecuencia, después del estudio de criterios de varios autores, entre los que se
destacan Sanchez-Toledo (2004), Ginoris (2005), Ramos (2008), Maso6n y Torres (2011),
Valera Alfonso (s/f); en la presente investigacién, por tendencias, se entienden las
direcciones u orientaciones del proceso histérico-pedagdgico en su devenir que marcan
su desarrollo, como resultado de la conjugacion de las condiciones, factores y leyes
externas e internas asociadas a este proceso.

El estudio del proceso historico-pedagdgico requiere también de la utilizacion frecuente de
citas y testimonios tomados de diferentes fuentes, sin lo cual resulta dificil comprender las
lineas fundamentales que conforman su evolucion y desarrollo y la trascendencia de estas
para descubrir las tendencias.

El andlisis realizado sustenta la necesidad impostergable de plantear el estudio del
proceso historico-pedagdgico formacion regular de maestros primarios del nivel medio en
Cuba y dentro de este las tendencias en su evolucion y desarrollo. EI mismo aportara a la
teoria pedagodgica criterios fundamentados y conceptos basicos que respeten lo

autoctono, lo original, lo creativo, las peculiaridades de nuestro pais, sin desconocer los
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aportes universales.

Diversos autores han centrado sus estudios en tematicas afines con la Historia de la
Educacion. En este sentido se ha privilegiado el tratamiento a figuras, entre los que se
destacan, entre otros, los realizados por Cartaya Cotta (1989), Hernandez Ciriano (1995),
Leon Méndez (1995), Sanchez-Toledo Rodriguez (1997), Aguila Ayala (2001), Fernandez
Escanaverino (2004), Gonzalez Duro (2006), Luis Fernandez (2006), Beltran Marin,
(2007), Torres Maya (2008), Padilla (2008), Pérez Rodriguez (2008), Medina Hernandez
(2015).

Otros investigadores han aportado construcciones tedricas acerca de la evolucion
histérica de la educacion cubana o elementos metodoldgicos que favorecen el desarrollo
de este tipo de investigaciones, entre ellos Garcia Gallo (1962, 1964, 1978), Chavez
Rodriguez (1990, 1992, 1995, 1996), Buenavilla Recio (1995, 1997, 2004), Cartaya Cotta
(1996), Pérez Silva (2004, 2012), entre otros.

Otros estudios se han dirigido al perfeccionamiento del curriculo de la asignatura Historia
de la Educacion en la formacion de docentes. Entre sus autores se destacan Pelegrino
Vargas (1998), Ramos Romero (1999), Torres Castellano (2004), Lopez Rodriguez del
Rey (2006), entre otros.

También se destacan autores que han estudiado concepciones pedagdgicas, entre ellos
Cerezal Mezquita (2000), Ramos Romero (2002, 2003, 2011), Gamez Rodriguez (2014),
Torres Herrera (2015) y Portal Camellén (2017).

Una arista menos tratada se corresponde con el estudio de procesos histérico-
pedagdgicos. En este sentido se encuentran los realizados por Saez Palmero (2001), que
aborda la Historia de la Educacion Civica en Cuba de 1899 a 1989. Miranda Vazquez
(2005), con la evolucién historico - educacional y pedagogica de la formacion del maestro
primario en Cuba desde 1898 hasta 1952. Cruz Cruz (2007), con la sistematizacion
historica de las transformaciones en el desarrollo de la Educacion Preescolar después del
triunfo de la Revolucion en la provincia de Villa Clara. Rodriguez Nufiez (2016), que trata
la evolucion historica de la formacion de los instructores de arte en Cuba. Heredia Heredia
(2016), que trabaja también la educacion preescolar, pero en Santiago de Cuba desde
1902 hasta 2014. Borlot Faure (2017), analiza el proceso historico - pedagoégico de la
Educacion Musical en Santiago de Cuba en el periodo de 1902 a 1958.



El andlisis realizado revela que aun prevalecen vacios tedricos en relacion con el estudio
de la formacion regular de maestros primarios, fundamentalmente desde su vision como
proceso histérico-pedagdgico. En tal sentido se aprecia que:

Los estudios que abordan el proceso de formacidbn de maestros primarios son muy
escasos. Esencialmente en la etapa revolucionaria.

No se dispone de folletos, manuales, libros, articulos en revistas, entre otros, que traten y
analicen de manera profunda los diferentes planes de formacion, sus caracteristicas,
particularidades, rasgos distintivos, lo cual se considera necesario y valioso para
comprender las practicas actuales. También es limitada la existencia de metodologias,
procedimientos y vias para realizar este tipo de estudios. Al no existir los analisis de los
diferentes planes de formacion, también se carece de una cronologia y periodizacion de
dicho proceso.

El hecho de que no exista un cuerpo tedrico que aborde este tema, genera entonces que
no se contemple como tematica en el programa de la asignatura Historia de la Educacion
en la carrera Educacion Primaria.

No existen, hasta este momento, analisis que apunten a descubrir, revelar o determinar
las principales tendencias que caracterizan la formacion regular de maestros primarios del
nivel medio en Cuba, visto como proceso historico- pedagdgico después de 1959.

Los elementos analizados evidencian un vacio teorico en relacion con el estudio del
proceso historico- pedagdgico formacion regular de maestros primarios del nivel medio en
Cuba después de 1959, lo cual limita la comprension y perfeccionamiento de los planes
formativos actuales y el enaltecimiento de la figura de este profesional de la educacion.
Las reflexiones planteadas permiten formular el siguiente problema cientifico: ¢Cuéles
son las tendencias del proceso histérico-pedagdgico formacion regular de maestros
primarios del nivel medio en Cuba después de 19597

Se asume como proceso histérico-pedagogico el criterio planteado por Ramos Romero
(2008), quien refiere que es: “el proceso que expresa la transformacion continua del
sistema educativo, la institucion escolar y las concepciones pedagdgicas a través de la
historia, se produce por etapas y responde a leyes de naturaleza social” (p.2).

Una solucion a tal problema implica obrar desde el objeto de estudio referente al proceso

historico-pedagogico formacion regular de maestros primarios, asi como centrar las



acciones principales al campo de accion circunscrito en el proceso histérico-pedagogico

formacioén regular de maestros primarios del nivel medio en Cuba después de 1959.

En virtud de satisfacer esas necesidades se plantea como objetivo de la investigacion:

Determinar las tendencias del proceso historico-pedagdgico formacion regular de

maestros primarios del nivel medio en Cuba después de 1959, como via para enaltecer la

figura de este profesional de la educacion y la comprension y perfeccionamiento de los
planes formativos actuales desde las recomendaciones y alternativas de empleo en la
practica pedagogica.

Para guiar el proceso investigativo se propone la siguiente idea a defender: La

determinacion de tendencias del proceso histérico-pedagoégico formacion regular de

maestros primarios del nivel medio en Cuba después de 1959 desde el analisis sistémico
de la concepcion general, formacién general, psicopedagogica, laboral y para la vida
ciudadana, permite la comprension y perfeccionamiento de los planes formativos actuales

desde las recomendaciones y alternativas de empleo en la practica pedagogica y

enaltecer la figura de este profesional de la educacion.

Para desarrollar el proceso investigativo las tareas de investigacion se dirigen a:

1. Revision bibliografica para la determinacién de los antecedentes historicos de la
formacién regular de maestros primarios del nivel medio en Cuba antes de 1959 y el
contexto socioeconomico, politico y educativo en que se desarrolla el proceso
histérico-pedagoégico formacién regular de maestros primarios del nivel medio en Cuba
después de 1959.

2. Determinacion de los fundamentos tedéricos relacionados con la metodologia empleada
para el estudio del proceso histérico-pedagoégico formacion regular de maestros
primarios del nivel medio en Cuba después de 1959, y el procedimiento para
determinar tendencias del mismo.

3. Desarrollo del analisis descriptivo-valorativo y analitico-valorativo de las regularidades
del proceso histérico-pedagdégico formacién regular de maestros primarios del nivel
medio en Cuba después de 1959.

4. Establecimiento de los elementos determinantes, fundamentales y estables que
trascienden y distinguen el proceso historico pedagogico formacion regular de
maestros primarios en Cuba, después de 1959 (tendencias).



5. Elaboracion de recomendaciones que favorezcan el empleo de las tendencias del
proceso historico-pedagoégico formacion regular de maestros primarios del nivel medio
en Cuba después de 1959, en la practica pedagogica.

La teoria cientifico-metodoldgica a la que se adscribe la tesis es la marxista leninista, por
lo que asumen las leyes generales de la dialéctica materialista, la teoria del conocimiento,
el enfoque complejo de la realidad y la practica como fuente del conocimiento. En
correspondencia con ello se ha partido de la concepcién de los principios del partidismo,
el historicismo y el andlisis multilateral, sistémico y l6gico del objeto de estudio, asi como
la interrelacion existente entre ellos.
Respecto a los métodos tedricos, resultan de gran valor en el presente estudio el andlisis
historico y légico, transito de lo abstracto a lo concreto, analitico-sintético e inductivo-
deductivo, la sistematizacién, el hermenéutico y el analisis de documentos. Su uso
posibilita el ordenamiento de la informacion teorica, desde el analisis sistémico de las
regularidades del proceso histérico-pedagdgico formacion regular de maestros primarios
del nivel medio en Cuba después de 1959, asi como la interpretacion de los datos
recopilados durante el proceso investigativo.

Los métodos empiricos favorecen el trabajo hacia la determinacion de las tendencias del

proceso histoérico-pedagdgico formacion regular de maestros primarios del nivel medio en

Cuba después de 1959, a partir del empleo de la entrevista a egresados, maestros (a) y

funcionarios (a) protagonistas de diferentes planes y modalidades de formacion, el

testimonio, la triangulacion, el criterio de usuarios y los talleres de opinion critica.

Como elemento novedoso se considera el ordenar la historia del proceso histérico —

pedagogico formacién regular de maestros primarios de nivel medio en Cuba después de

1959, mediante un estudio longitudinal, estructural y funcional que vindica, enaltece,

defiende y difunde la autenticidad de la herencia pedagodgica en el periodo posterior a

1959.

Las contribuciones tedricas se reflejan en:

Las tendencias del proceso histérico-pedagoégico formacién regular de maestros primarios

del nivel medio en Cuba después de 1959.

En el orden metodologico el aparato tedrico construido para el estudio del proceso

historico-pedagogico formacion regular de maestros primarios del nivel medio en Cuba

después de 1959, revelado en la precision de dimensiones generales; el procedimiento
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para la determinaciéon de las tendencias; la cronologia y periodizacién y las unidades de
analisis. Estos elementos enriquecen la teoria pedagdgica existente y resultan necesarios
para emprender estudios de esta naturaleza, hasta ahora carentes.

La significacion préactica radica en las recomendaciones y las vias de implementacion de
estas, para el empleo del estudio de tendencias realizado.

El informe escrito se estructur6 en introduccion, tres capitulos, conclusiones
recomendaciones, bibliografia y anexos. En el primer capitulo se realiza el analisis de los
antecedentes historicos de la formacion regular de maestros primarios del nivel medio en
Cuba antes de 1959 y del contexto socioeconémico, politico y educativo en que se
desarrolla después de 1959. Se ofrecen los elementos tedricos de partida relacionados
con la metodologia empleada para el estudio del proceso histérico-pedagdgico formacion
regular de maestros primarios del nivel medio en Cuba después de 1959, y el
procedimiento general para el analisis de tendencias en el estudio de un proceso de tal
naturaleza.

En el segundo capitulo se realiza el andlisis y la caracterizacion de los planes de
formacion de maestros primarios del nivel medio en Cuba después de 1959 y en
consecuencia se establecen y fundamentan las tendencias de este proceso histérico-
pedagdgico.

En el tercer capitulo se presenta la posibilidad de introduccion del resultado tedrico de la
investigacién desarrollada, expresado en un sistema de recomendaciones y las vias para
llevar a la préactica educativa el estudio de tendencias realizado. También se argumenta la
pertinencia y factibilidad de estos resultados a través de la aplicacién del criterio de

usuarios y los talleres de opinion critica.
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CAPITULO |
ANTECEDENTES HISTORICOS, CONTEXTO SOCIOECONOMICO POLITICO Y
EDUCATIVO Y FUNDAMENTOS TEORICO METODOLOGICOS PARA EL ESTUDIO

DEL PROCESO HISTORICO-PEDAGOGICO FORMACION REGULAR DE MAESTROS
PRIMARIOS DEL NIVEL MEDIO EN CUBA DESPUES DE 1959
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CAPITULO |: ANTECEDENTES HISTORICOS, CONTEXTO SOCIOECONOMICO,
POLITICO Y EDUCATIVO Y FUNDAMENTOS TEORICO - METODOLOGICOS PARA EL
ESTUDIO DEL PROCESO HISTORICO-PEDAGOGICO FORMACION REGULAR DE
MAESTROS PRIMARIOS DEL NIVEL MEDIO EN CUBA DESPUES DE 1959

El presente capitulo profundiza en los fundamentos tedricos del objeto de estudio
determinado en el presente trabajo; y aborda posiciones teodricas relacionadas con el
campo de accion.

Se presenta el andlisis de los antecedentes histéricos de la formacion regular de maestros
primarios del nivel medio en Cuba antes de 1959 y del contexto socioeconémico, politico y
educativo en que se desarrolla después de 1959.

Se ofrecen los elementos tedricos de partida relacionados con la metodologia empleada
para el estudio del proceso historico-pedagdgico formacion regular de maestros primarios
del nivel medio en Cuba después de 1959, asi como el procedimiento general para el
analisis de tendencias en el estudio de un proceso de tal naturaleza, ambos resultados de
la elaboracion y produccion cientifica de la autora. Como parte de ellos se presenta la
cronologia elaborada y la periodizacion asumidas, asi como las unidades de andlisis para
el estudio que se propone.

1.1- Antecedentes historicos de la formacién regular de maestros primarios del nivel
medio en Cuba antes de 1959

La creacion de escuelas para la formacion de maestros de primeras letras o maestro
elemental (hoy maestro primario) tiene sus origenes en Europa y datan de finales del siglo
XVIII bajo la denominacién de Escuelas Normales.

La escuela normal (del francés école normale) es una institucion educativa encargada de

la formacion de los maestros de escuela. Tom6é su nombre de su objetivo inicial de
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establecer las normas de ensefianza y a partir del concepto francés de proporcionar un
modelo de escuela con aulas modelo para sus estudiantes de pedagogia.

La génesis del desarrollo de la educacion en Cuba durante la etapa colonial espafiola, se
encuentran en las leyes reales del siglo XVI que dispusieron la ensefianza de la lengua
espafiola y la doctrina cristiana a los indios sobrevivientes en el pais y a los esclavos
procedentes de Africa, labor que encomendaron, en lo fundamental, a los curas y
doctrineros.

Cuba recibi6 la influencia del sistema educativo prevaleciente en Espafia en esa época,
que priorizaba la superacion cultural de la nobleza, el clero y los funcionarios intermedios.
Por esa razon, se desarrollaron con mayor celeridad los niveles medio y superior,
mientras que la ensefianza elemental qued6 rezagada. No existi6 una verdadera
organizacién escolar sistematizada, ni escuelas suficientes al fundarse las primeras
poblaciones.

En las filas del incipiente magisterio elemental de Cuba en esa época habia muy pocos
suficientemente preparados, pues en su mayoria las maestras, llamadas amigas, eran
negras y pardas libres que ensefiaban lo poco que sabian y cuidaban a los nifios en sus
humildes hogares. El pardo R. Meléndez y el negro Doroteo Barba merecieron el
reconocimiento de sus contemporaneos por su cultura y dedicacion a esta actividad.

La labor de la Sociedad Econémica Amigos del Pais (SEAP); la lucha del padre Agustin
Caballero (1762-1835) contra la ensefianza y la filosofia escolastica; y la influencia
ejercida por el Papel Periddico de La Habana son hechos que forman parte de las
mejores tradiciones pedagodgicas de esta etapa.

La SEAP es la primera entidad que se encarga de estudiar el estado de la ensefianza
elemental. Su lucha por la educacion fue constante. Logra en 1816 la creacion de la
Seccion de Educacion, cuyos fines refiere Don Domingo del Monte y entre los que se
encuentran: el cuidado de los nifios, la prohibicion de los azotes, la publicacién con
encarecidos elogios de los nombres de las personas que hagan algun servicio a esta
causa, respetar a los maestros en lo que valen por su digno ministerio.

Desde la SEAP José de la Luz y Caballero (1800-1860), se convirtio en un innovador y
promotor educacional. Entre los elementos mas significativos aportados por €l en la etapa
que le correspondié vivir se encuentra el proyecto sobre el Instituto Cubano que presenta

junto a otras personas, a la Junta de Fomento, el 18 de diciembre de 1833. Ademas de
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las propuestas para el desarrollo de especialidades politécnicas, Luz fundamenté la idea
de crear la Escuela Normal (seis afios antes de que surgiera en Estados Unidos y en
Espafa), la que persigue el proposito de alcanzar una ensefianza publica competente y
que formara los hombres que la patria necesitaba.
En dicho informe se fundamenta la necesidad de la formacion de los maestros de
primeras letras o maestro elemental (hoy maestro primario) y sus requisitos, entre
los que se encuentran: que sepa mas de lo que debe ensefar; humilde pero de
alma noble y elevada; digno de caracter y de porte para lograr respeto y confianza
de los padres; poseer singular combinacion de suavidad y firmeza; que conozca
sus derechos pero que se acuerde mas de sus obligaciones; que dé a todos buen
ejemplo y a ellos sirva de consejero; no inclinado a variar de condicion, antes bien
satisfecho la suya; resuelto a vivir y morir al servicio de la instruccion primaria
(servicio a Dios y a sus semejantes). (Garofalo, 2008, p.117)
Solo cinco afos mas tarde, en 1838, Luz solicita a las Cortes Espafiolas la autorizacion
para fundar un colegio general de estudios que comprende la Escuela Normal, lo cual se
autoriza al afio siguiente, pero no se llegd a materializar.
La SEAP, desde su fundacion, tuvo a cargo la organizacién de la ensefianza, hasta que
en 1842 se dicta por el gobierno espafiol el Plan General de Instruccion Publica, para las
islas de Cuba y Puerto Rico, primera ley sobre educacion que se promulgd en Cuba.
Dicho plan, adaptacion del Plan de 1838 para Espafa, tenia como propdsitos: controlar la
ensefianza para despojarla del caracter nacional patriético dado por la Seccién de
Educacién, fomentar una conciencia integrista espafiola y evitar la creciente influencia
norteamericana.
A partir de 1850 el Capitan General de la Isla se pronuncia por crear la Escuela Normal
para varones en La Habana, Santiago de Cuba y otra para maestras en la capital. Aboga
igualmente porque la ensefianza que se diera fuera lo mas parecida posible a las materias
gue se impartian en las Escuelas de Magisterio de la Peninsula. Evidentemente su interés
mayor se centra en establecer una educacion que responda a los intereses del dominio
colonial.
El 21 de septiembre de 1857 se publica el decreto de fundacion de la primera Escuela
Normal, centrada en la practica laica. Bajo el amparo de los Padres Escolapios se cre0 en

el convento de San Francisco de Guanabacoa. El curso se inici6 con una matricula
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nacional de 14 estudiantes varones, de las 40 plazas existentes, previa aprobacion de los
requisitos establecidos y el pago de la pensién por los ayuntamientos de procedencia de
los alumnos.

La Escuela Normal de Guanabacoa no inici6 el curso escolar 1868-1869; segun
comunicacion oficial de la época, por carecer de recursos al no abonar los ayuntamientos
las pensiones de los alumnos. Tras once afos de funcionamiento solamente se expidieron
110 titulos de maestros elementales y 23 de superiores.

Precisamente en el propio afio 1868 los cubanos se lanzan a la lucha inspirados en el
ideal de independencia nacional y la abolicion de la esclavitud, contienda bélica que
afectd directamente la region oriental y empeor6 la critica situacion del pais durante diez
heroicos afios de resistencia popular. En el campamento mambi estuvo el maestro
patriota y la cartilla de alfabetizar, labor de ensefianza que en San Lorenzo realizaba el
propio iniciador de las luchas por la independencia Carlos Manuel de Céspedes (1819-
1874), cuando lo sorprendio la muerte en combate.

En 1884 el destacado pedagogo cubano Valdés Rodriguez (1849-1914), solicita a las
autoridades espafiolas la instalacion en Cuba de una Escuela Normal para Maestros. Por
Real Decreto de 19 de junio de 1890 se crearon Escuelas Normales en La Habana, 22
afos después del cierre de la Escuela Normal de Guanabacoa. A partir de entonces los
centros seran laicos, dependientes del estado y por primera vez se le da acceso a la
mujer para el inicio de la formacién docente y dentro del claustro. A partir del 24 de
febrero de 1895, con el reinicio de las luchas por la independencia, con la Guerra
Necesaria, la matricula de estos disminuye considerablemente.

Las escuelas normales aplican el régimen de estudios vigente en Espafia a partir de la
Ley Moyano de 9 de septiembre de 1857. El uso de libros de texto quedaba regulado en
el Titulo V, art. 88, por el que: “Todas las asignaturas (...) de las carreras profesionales
(...) se estudiaran por libros de texto: estos libros seran sefialados en listas que el
Gobierno publicaréa cada tres afios”. (p 18).

La ley Moyano contempla las escuelas normales como escuelas profesionales, (art. 109);
asi como que cada institucion de este tipo tendria agregada una escuela practica para la
ejercitacion de los aspirantes a maestros, mantenida por los ayuntamientos (art.112). Se
preveian también dos tipos de maestros, elemental y superior, ademas del grado de

maestro normal para los profesores de las escuelas normales.
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El plan de estudios (arts. 68-71), comprendia dos cursos para el grado elemental, uno
mas para el superior y otro para el de maestro normal. La ensefianza se completaba con
ejercicios en la escuela practica a partir del segundo semestre de los estudios.

A pesar de su inicial definicidbn de ensefianza profesional, los estudios de magisterio se
estructuraban con un fuerte componente de caracter cultural lo que era inevitable, dado el
nivel primario de los estudios con que se accedia a las normales.

Las escuelas normales cubanas, ademas de considerar las normativas antes referidas,
logran disponer que para el grado elemental se cursara la carrera en tres afios y no en
dos como sucedia aun en Espafa y cuatro afios para el Titulo de Maestro de Primaria
Superior. En este mismo orden y en cumplimiento de uno de los acuerdos adoptados en
el Primer Congreso Pedagdgico se logra incorporar al curriculo las asignaturas Muasica y
canto y Practicas de ensefanza.

Al concluir la Guerra Necesaria y arrebatada la independencia a los cubanos, se inicia en
Cuba la ocupacion militar norteamericana. Al decir de Cartaya Cotta (1989), al iniciarse
esta Ultima en 1899, la situacion del pais era muy critica. El gobernador de laisla, el 13 de
diciembre de 1899, como respuesta a la protesta popular fundd el Instituto de Libre
Ensefianza, que tenia su precedencia en Espafa. El nuevo plantel, en la practica Escuela
Normal Mixta, se inauguré el 25 de abril de 1899. Tenia un amplio curriculo y profesores
voluntarios. Entre las asignaturas impartidas destacan Ciencias Naturales, Aritmética,
Lectura, Escritura, Lenguaje y Composicion, Pedagogia, entre otras. También planeaban
la practica en una escuela anexa.

Las autoridades norteamericanas de ocupacion pretendian preparar las condiciones
idéneas para una futura anexion, o al menos, despojar a los cubanos de sus derechos
elementales. Por la Orden Militar 368 de 1900 se crean los llamados Institutos para
Maestros, los que se dedicaron a habilitar: “(...) mediante certificados de buena
reputacion, aptitudes y conocimientos tedricos y practicos para enseiiar (...) otorgados por
una Junta de Examinadores (...) sin las cuales nadie podra ser empleado como maestro”
(Otero, 1941, p. 87).

Simultaneamente se enviaron 60 educadores cubanos a pasar un curso de dos afios en la
Escuela Normal de New Platz, en Conneticut, Estados Unidos, a la vez que se
programaron seminarios de verano en territorio norteamericano. A partir de febrero de

1901, por la Orden Militar 29, se crean las llamadas Escuelas Normales de Verano, en las
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capitales de provincia y en aquellos lugares que designara el Superintendente de
Escuelas de la Isla, Everett Frye (1859-1926). Simultaneamente se ensayaron nuevas
vias como la de invitar a maestros cubanos a visitar centros formadores de maestros en
aguel pais.

En 1902 se realizan elecciones presidenciales en Cuba y el 20 de mayo nace la Republica
Neocolonial. Durante sus primeros afios no se evidenci6 la suficiente voluntad
gubernamental por brindar los recursos indispensables para la formacion regular de los
maestros en el pais.

Durante la Republica Neocolonial existe una alta influencia de las ideas norteamericanas
en Cuba, particularmente en el campo de la educacién, lo que se refleja de manera
especial en la formacién de los maestros, como principal figura en la direccion del proceso
educativo de las nuevas generaciones. Entre las corrientes pedagogicas esta la
Pedagogia de la Accion o Pedagogia Activa. Esta tiene como base la autoactividad del
nifio sugerida por el maestro y constituyé un progreso para la época, pues rompia con la
ensefianza escolastica practicada durante la Colonia.

En este periodo comienza una segunda etapa en la formacién del maestro primario
teniendo como patrén la Educacion Norteamericana, donde se tiene como practica
pedagdgica la formacién del maestro como un intelectualista y no un memorista.

Bajo la redaccién de la Asociacion Pedagdgica Universitaria, se aprobd en el senado el
dia 16 de marzo de 1915, el proyecto de ley para la fundacién de escuelas normales
republicanas en el pais. Las seis fundadas en las capitales de provincia serian gratuitas y
externas. Entre 1915y 1923 se logra la apertura de las Escuelas Normales en La Habana,
Oriente, Las Villas, Pinar del Rio, Matanzas y Puerto Principe. En las ciudades de Holguin
y Cienfuegos fueron abiertos centros dedicados a la formacion de maestros, denominados
Escuelas de Hogar, auspiciadas por Patronatos. Inicialmente estos centros fueron
separados para hembras y varones. Hacia 1935 se funden en centros para ambos sexos.
La concepcidn curricular en la formacién del maestro fue transformandose y adaptandose
paulatinamente a los cambios socioeconémicos y culturales que se producian durante la
Republica Neocolonial, con el predominio de la presencia de contenidos culturales por
encima de los profesionales. (Miranda, 2005, p.8).

Las Escuelas Normales, desde su surgimiento, abrazaron como concepcion filosofica el

pragmatismo y el positivismo, presentes en mayor o menor medida durante la etapa, asi
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como el conductismo aplicado en los curriculos a partir de la década del 50. (Miranda,
2005, p.9).

Los denominados Cursos de Estudio y Planes de Estudio de estas escuelas Normales
republicanas entre 1915 y 1941 potenciaban con mayor énfasis la preparacion del
docente desde el punto de vista tedrico para enfrentar la docencia en las escuelas
primarias. No asi desde el punto de vista practico, lo que generaba cierta disparidad entre
la formacion tedrica y la practica.

En las Escuelas Normales Oficiales se propiciaba la formacion del maestro primario en el
civismo, asi se convertian estas en institutos de gran prestigio. En este periodo se
distingue el caracter progresista que toma la educacion desde el punto de vista moral,
donde se encontraba la conciencia de los deberes y la honradez de las acciones, unido al
desemperio del maestro y la conciencia moral a fin de la verdad y la justicia.

En los primeros afos de existencia de estos centros lograron contar con los mejores
educadores del pais, quienes trabajaban con entusiasmo y entrega y enaltecian el
prestigio del magisterio cubano. La actitud viril de alumnos y profesores frente a la
dictadura machadista y el militarismo batistiano fue castigada por la represion y la
clausura de las Escuelas Normales en 1930 y 1935.

En 1936 fue creado el llamado Instituto Civico Militar, ubicado en Ceiba del Agua, en la
provincia de La Habana, convertido por el presidente Grau San Martin (1882-1969), al
inicio de su mandato, en instituto politécnico. Las Escuelas Civico-militares, quedaron
subordinadas al Ministerio de Educacion durante el mandato de Batista, el cuatro de
noviembre de 1940, hasta su extincion definitiva en 1941. (Otero, 1941, p. 559).

En 1941 se inaugura la Escuela Normal Civico Rural “José Marti” destinada a formar
maestros primarios rurales. A esta asistian también los Maestros Emergentes Civico
Rurales para obtener el titulo de Maestros Normalistas Civico Rurales. Un ejemplo digno
de ello esta en la figura del pedagogo y luchador cubano Raul Ferrer Pérez (1915-1993),
quien ademas de su quehacer revolucionario, se ocupé de superarse y al triunfo de la
Revolucién continud prestigiando el magisterio cubano.

Entre 1941 y 1952 se realiza una reorganizacion del curriculo de las escuelas normales,
donde se divide el contenido en disciplinas y se centra el plan de estudio en una disciplina

tedrica denominada Filosofia de la Educacion. Ademas, existe una tendencia a privilegiar
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la formacién ética, estética, cultural y patriética del maestro. En entrevistas realizadas* a
egresados de este plan se pudo constatar que un rasgo distintivo fue la formacion cultural
y general del futuro egresado.

En este periodo se dicta la circular 133 de 1944 para las escuelas urbanas, la que
instituye, entre otros aspectos, los cursos de estudios y los contenidos de los libros de
textos. Esta propugnaba, segun los criterios de, de la Vega (1947), “darles tanto al nifio
como al maestro absoluta soltura y libertad” (p.42)

A finales de 1952 la formacion del maestro primario se organiza en cuatros aspectos
fundamentales como son la cultura profesional, la orientacién pedagogica, las condiciones
para la profesion y el resultado de la labor del maestro. ContinGia sin privilegios las
practicas pedagodgicas, pues desde el curriculo no se brindaban las herramientas
necesarias para el desempefio laboral, que garantizara la relacion con el entorno que le
rodeaba, y la identificaciébn con el complejo mundo circundante a tono con los adelantos
cientifico-técnicos de la época.

Docentes entrevistados, egresados de las escuelas normales?, coinciden en plantear que
recibieron una formacion de calidad. Con una sélida preparacion, mas en la teoria que en
la practica. Respecto al &rea psicopedagogica refieren que recibian una profunda
formacién pedagdgica y que estas materias estaban priorizadas en el plan de estudios.
Ademas, coinciden en plantear que el claustro ofrecia una formacién adecuada para el
desemperio profesional y educativo, en el que prevalecia el ejemplo personal del maestro.
Durante la Republica Neocolonial los maestros cubanos, en sentido general, y
particularmente los vinculados a las escuelas normales, junto a sus estudiantes,
constituyeron un importante baluarte en las luchas del pueblo. Su innegable implicacion
contribuy6 a las victorias obtenidas en la etapa, como expresion genuina de su proyeccion
y protagonismo politico, social e ideoldgico.

A modo de sintesis se puede plantear que la formacion regular de los maestros primarios
en Cuba tenia un caracter especializado basado en un sistema de escuelas normales. A
partir de 1915 el proceso formativo es escolarizado, el maestro es preparado para la

adopcion de decisiones, revelandose como eje integrador de la actuacion pedagogica lo

Juan Virgilio Lépez Palacios, Irma Avila Sori, Lidia Cabrera Morgado
Z Entre los docentes entrevistados se encuentran Irma Avila Sori, Lidia Cabrera, Argilio Meneses Meneses y Juan
Virgilio Lopez Palacios
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ético-moral, la presencia de una pedagogia consecuente con la identificacién de la
nacionalidad cubana, sentimientos de amor a la patria, la ética progresista y un profundo
amor a la profesion.
1.2- Contexto socioecondmico, politico y educativo en que se desarrolla la formacion
regular de maestros primarios del nivel medio en Cuba después de 1959
Con la victoria revolucionaria de enero de 1959 culminaba un largo proceso de luchas
iniciado en 1868 que tuvo como objetivos esenciales en cada uno de sus periodos, la
independencia del pais y el progreso de la sociedad cubana.
La situacion politica, econémica y social del pais al tomar el poder los revolucionarios, era
muy dificil, tal como se habia denunciado con anterioridad por Castro Ruz (1926-2016) en
su alegato de autodefensa La Historia me Absolvera. Habia que eliminar de inmediato el
aparato burocratico-militar del estado burgués; aplicar la justicia revolucionaria y cumplir
con las propuestas del programa del Moncada.
El 7 de febrero de 1959 se instalaron las autoridades revolucionarias, legalizadas e
instrumentadas por la Ley Fundamental de la Republica que se aprob6 por el Consejo de
Ministros.
En entrevista concedida a la Revista Bohemia y publicada el 22 de febrero de 1959, Hart
Davalos (1930- 2018), designado por el Gobierno Revolucionario Ministro de Educacion,
esboza las caracteristicas principales de la nueva escuela cubana e insiste en un tema
gue no era abordado por los anteriores funcionarios de educacion:
En nuestros planes se considera promover los servicios de orientacion
profesional para la juventud. La buena escuela debe realizar un proceso de
orientacion de los alumnos de modo que poco a poco se vaya ayudando al nifio y
al joven a conocerse a si mismo, a evaluar sus capacidades y a orientarse hacia
aquel tipo de estudio, trabajo o profesion, de acuerdo con sus aptitudes y
vocacion. Consideramos que también es importante, en consecuencia, la
preparacion del (docente) para este tipo de servicio. (Hart, 1959, p. 38).
A partir de ese momento se implement6 un grupo de medidas dirigidas al rescate de la
soberania nacional y el establecimiento de la justicia social. El 17 de mayo de 1959 se
firmo la Ley de Reforma Agraria.
La Revolucion continué su curso a lo largo de 1959, y no faltaron importantes medidas

como la rebaja del precio de las tarifas telefonicas, eléctricas y del gas, el aumento de las
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fuentes de trabajo para erradicar el desempleo acumulado e incrementar y extender la
pension de la seguridad social a toda la poblacién trabajadora.
Se atendio con énfasis la educacién en un pais que tenia un millébn de analfabetos, 600
000 nifios sin aula y 10 000 maestros sin empleo. Se crearon diez mil nuevas aulas y se
inicié la formacién de maestros voluntarios; sesenta y nueve cuarteles se convirtieron en
centros escolares; se dict6 la Ley de Reforma Integral de la Ensefianza® para perfeccionar
la educacion del pueblo; se rebajé hasta un 35 % el costo de los libros de texto y se
prepararon las condiciones para iniciar la histérica Campafa de Alfabetizacion.
La formaciéon masiva de maestros primarios para dar respuesta a las necesidades de la
reforma educacional era uno de los grandes problemas que debia enfrentar la Revolucion
Cubana en este ambito. La mayoria de las escuelas que se crearon a partir de 1959
estaban en las zonas rurales, mientras que casi la totalidad de los maestros radicaban en
las ciudades. Esta necesidad queda declarada en la Reforma Integral de la Ensefianza,
identificada como Ley No. 680 de 23 de diciembre de 1959. En el sexto por cuanto de
dicha ley se plantea:
El nimero de Maestros Normales y Licenciados o Doctores en Pedagogia disponibles
en estos momentos no es suficiente para cubrir la totalidad de las aulas primarias que
el Gobierno Revolucionario esta creando, se hace necesario proveer maestros para
esas nuevas aulas... (pp. 312- 313).
Del mismo modo, el por cuanto noveno deja explicito que:
La elevacion del costo del aprendizaje ha marchado pareja con el aumento del
analfabetismo: y este con la produccion indiscriminada de Maestros Normales,
Maestras del Hogar (...) y otros hasta el grado de que en 1934 ensenar a un nifo
cubano costaba sobre catorce pesos y en 1958 costé noventa y dos (p. 313).
En Cuba, al triunfo de la Revolucion existian como centros formadores de maestros
primarios de nivel medio las Escuelas Normales, las Escuelas Normales de Kindergarten
gue funcionaban en las capitales de provincias y las Escuelas de Hogar, existentes en las
ciudades de Cienfuegos y Holguin funcionando por patronatos. El ingreso era con un nivel

minimo de octavo grado y una edad de 14 afios.

% El 23 de diciembre de 1959 se aprobé la-ley 680 Reforma Integral a la Ensefianza. Ella define el Sistema Nacional de
Educacién, sus objetivos y niveles, los tipos de centros docentes y diferentes aspectos de la docencia, fija la
obligatoriedad de la ensefianza hasta los 12 afios y el 6. grado, norma los tres niveles de ensefianza a implementar,
Primaria, Secundaria y Universitaria y autoriza la creacion de 10 mil aulas entre otros aspectos.
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Por la propia Ley (Ley No. 680 de 23 de diciembre de 1959) se crean ocho Escuelas de
Maestros Primarios las cuales comienzan a funcionar de inmediato.

El 28 de enero de 1960 se fundo la Asociacion de Jovenes Rebeldes. La Federacion
Estudiantil Universitaria® (fundada el 20 de diciembre de 1922) vy la Confederacion
Nacional de Estudiantes Secundarios de Cuba® (constituida el 25 de julio de 1959)
respaldaron la nueva organizacion y la unidad de la juventud revolucionaria.

El 23 de agosto de 1960 se llevo a cabo la unificacion de las organizaciones femeninas
revolucionarias existentes en el pais. Asi surgia la Federacion de Mujeres Cubanas
(FMC), que logré agrupar a todas las mujeres en defensa de sus derechos y de la
Revolucion. El 28 de septiembre de 1960, en medio de un masivo acto desarrollado frente
al antiguo Palacio Presidencial, surgieron los Comités de Defensa de la Revolucion
(CDR).

Dichas organizaciones contribuyeron con el desarrollo educacional del pais a partir de
diferentes acciones emanadas de las proyecciones de trabajo de cada una.

La erradicacion del analfabetismo era un paso imprescindible en el camino de construir
una sociedad superior y mas justa. El desarrollo cientifico-técnico, econémico y social
aspirado, exigia la preparacién cultural de toda la poblacién. Con ese objetivo se convoco
como alfabetizadores a miles de jovenes estudiantes, maestros, obreros y todo el que
estuviera dispuesto a ensefar.

Aunque la Campafia de Alfabetizacién se desarrollé durante el afio 1961°, desde 1960 se
formaban cientos de jovenes como maestros voluntarios en Minas del Frio, Sierra
Maestra. Ellos se constituyeron en una importante avanzada en la lucha contra la

ignorancia.

* Los ecos de la reforma universitaria de Cérdoba habian llegado a los estudiantes cubanos quienes empezaron a
plantear la necesidad de reformar la Universidad de La Habana, Unica del pais, para ponerla al nivel cientifico de su
tiempo, para eliminar la corrupcién y a los profesores incapaces y corruptos de su Claustro para reclamar la
participacién en el gobierno universitario. EI 20 de diciembre de 1922 se cre6 la Federacion de Estudiantes
Universitarios ( FEU) que habria de liderar el movimiento por la reforma universitaria en Cuba. Alli estaba quien seria
su gran figura: Julio Antonio Mella.

® Los estudiantes secundaristas de La Habana desarrollaron su Primer Congreso Provincial Libre, en la capital cubana
entre los dias 17 y 19 de abril de 1959. Alli se pronunciaron por la defensa de la Revolucién y la necesidad de
organizarse nacionalmente, lo que se concreto en el Congreso Libre de Estudiantes Secundarios que, con delegados de
todo el pais, se efectud del 20 al 25 de julio de ese afio. Como resultado del mismo se constituy6 la Confederacion
Nacional de Estudiantes Secundarios de Cuba (CESEC), que entre otras cosas, favorecio la creacion de las Milicias
Estudiantiles para salvaguardar los centros escolares y la Revolucion.

® Afio de la Educacién
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Uno de esos maestros, Benitez Garcia (1945- 1961), fue cruelmente asesinado por
bandidos contrarrevolucionarios cuando ejercia su noble mision en la zona montafiosa de
Pitajones, entonces municipio Caracusey, region de Sancti Spiritus, el 5 de enero de
1961; con el evidente propésito de atemorizar al pueblo e impedir el desarrollo de la
alfabetizacién. Sin embargo, la respuesta fue que cien mil jovenes se dispusieron a formar
parte de las Brigadas “Conrado Benitez”, llamadas asi en honor al maestro asesinado.
También se movilizaron mas de 120 000 alfabetizadores populares y unos 12 700 obreros
organizados en las Brigadas “Patria o Muerte”, los que unidos a los 35 000 maestros que
participaron, conformaron un gigantesco contingente de alrededor de 300 000 educadores
dispuestos a eliminar en un afo el analfabetismo en Cuba.

Fue muy destacada la labor de los alfabetizadores, la mayoria adolescentes y jovenes,
gue dejaron las comodidades del hogar para llevar la luz de la ensefianza a intrincadas
zonas del pais, vivir en condiciones dificiles y bajo el acoso mortal de la contrarrevolucion.
Dieron muestras de gran coraje y de comprension de la importancia de la obra que
desarrollaban al integrarse a la vida del campesinado, a sus costumbres, a sus labores vy,
con mucha dedicacion, alfabetizarlos.

La heroica Campafia de Alfabetizacién culminé exitosamente, a pesar de las agresiones
del imperialismo y los horribles crimenes cometidos’ por las bandas
contrarrevolucionarias.

Cuba fue el primer pais de América declarado “Territorio libre de analfabetismo” en acto
celebrado el 22 de diciembre de 1961 en la Plaza de la Revolucién. También en 1961 se
promulgé la ley de Nacionalizacién de la Ensefianza®, que acabd con los injustos
privilegios que lesionaban y dividian a la poblacion en edad escolar. Se reconocia la

educacién gratuita como un derecho de todos los ciudadanos y un deber del Estado.

"Entre los crimenes cometidos se encuentran el de los jévenes brigadistas Delfin Sen Cedré, ahorcado en Quemado de
Guines y Manuel Ascunce Domenech (1945- 1961), cruelmente torturado y asesinado junto al campesino Pedro
Lantigua Ortega, miembro de la familia que el joven alfabetizaba en la zona rural Limones Cantero, Trinidad, Las
Villas.

8 El 6 de junio de 1961, se dict6 la Ley de Nacionalizacion de la Ensefianza, la cual declaré piblica la funcién de la
ensefianza y establecio que esta fuera ejercida por el Estado a través de los organismos correspondientes. En ella se
dispuso la nacionalizacién de todos los centros de ensefianza privada y se establecio que la ensefianza debia impartirse
de forma gratuita para garantizarla asi a todos los ciudadanos sin distinciones de ningdn tipo. La Ley determin6 ademas
que la ensefianza debia orientarse por un sistema nacional Gnico que respondiera a las necesidades culturales, técnicas y
sociales del desarrollo de la nacion.
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En este contexto, se declaran extinguidas las Escuelas de Maestros Primarios, por la
Resolucion Ministerial No. 557 de 28 de febrero de 1961. Los estudiantes matriculados
pasan cursos de liquidacion de tres, seis y ocho meses segun el afio que estuvieran
cursando, los que terminaron en abril, junio y septiembre de 1962. Ellos se incorporaron
de manera masiva a la extraordinaria y sin precedentes Campafia de Alfabetizacién®, lo
que contribuyo significativamente al éxito de este acontecimiento cultural.

En la Resolucion Ministerial No. 557 de 28 de febrero de 1961 se fundamenta la extincion
de tales escuelas por el inicio de un nuevo plan de formacion por etapas: las Escuelas de
Minas-Topes-Tarara.

El Centro Vocacional de San Lorenzo funcioné desde el 20 de marzo de 1961 hasta el 28
de octubre del propio afio. En el Centro Vocacional de Minas del Frio, en la Sierra
Maestra, comenzé a funcionar la primera etapa de formacion de maestros en su nueva
concepcion el 20 de enero de 1962 (Plan Minas-Topes-Tarard), con una matricula de
alrededor de 4 000 estudiantes procedentes de todo el pais. En septiembre de 1962
inician las actividades correspondientes al curso escolar 1962 en su segunda etapa en
Topes de Collantes, en las instalaciones del antiguo sanatorio existente alli.

En el afio 1962, como parte de las acciones de la nacionalizacion de la ensefianza se
deroga la circular 133 de 1944 y se sustituye por la circular 62 de 1962, que regula el
curriculo de la educacion primaria.

La extensién de los servicios educacionales continué agudizando el problema de la
carencia de personal docente para satisfacer la enorme demanda existente. Junto al
proceso de formacion regular, se hizo necesaria la creacion de planes de formacion
acelerada de maestros y profesores. Numerosos alumnos de diferentes especialidades
universitarias recibieron cursillos de preparacion pedagogica basica y comenzaron de
inmediato a impartir clases a la vez que continuaban sus propios estudios; muchos
ciudadanos, entre ellos amas de casas, ingresaron como maestros populares para
impartir clases en aulas de primaria y secundaria.

El Instituto de Superacién Educacional, creado en 1960, contribuyé a la superacion

técnica del personal docente en ejercicio y capacito en breve plazo a maestros primarios y

% Criterios de estudiantes de las Escuela de Maestros Primarios. Maria Elena Toyos Camejo, Nilda Peraza y Dalia
Garcia, graduadas de la Escuela de Maestros Primarios (1962)
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profesores de secundaria basica. Este instituto desarroll6 un importante trabajo en todas
las provincias y durante varios afios formé un importante nimero de doentes que en la
actualidad se encuentran en nuestras aulas.*

En el periodo comprendido entre 1961 y 1970 se reordenan las organizaciones politicas y
surge la Union de Jovenes Comunistas (1962), el Partido Comunista de Cuba (PCC)
(1965) y la Federacion Estudiantil de la Ensefianza Media (FEEM),(1970).

La creacion y consolidacion de las organizaciones politicas de la sociedad contribuyeron
de forma significativa al desarrollo de la educacion y de manera especial al impulso de las
tareas relacionadas con la formacion de maestros.

El sistema de formacién de maestros primarios adquiere un nuevo matiz con la creacion
de las Escuelas Formadoras de Maestros en cada provincia, a partir de 1968, con un nivel
de ingreso de sexto grado. Este sistema concebia toda la carrera en el propio centro
docente.

La FEEM de 1971 a 1973 desarroll6 sus tres primeros congresos en los que, ademas de
definir con precision los deberes, los derechos, los méritos y los deméritos de los
estudiantes, trazaron importantes estrategias para estimular el estudio individual y
colectivo, la asistencia y la continuidad de estudio, el movimiento de monitores, el trabajo
vocacional mediante los circulos de interés cientifico-técnicos, la practica del deporte, la
incorporacion a carreras pedagogicas para satisfacer la creciente demanda de profesores
existente en el pais y el trabajo politico-ideoldgico, patridtico-militar e internacionalista.
Muchos de sus miembros integraron el Destacamento Pedagdgico Manuel Ascunce
Domenech constituido en 1972 para formarse, simultaneando la teoria y la préactica
profesional, como profesores ante el aumento de la matricula de estudiantes que provoco
un déficit de docentes en el nivel medio basico y superior de la educacién. También se
pronunciaron por la incorporacion de los estudiantes al Plan de Escuelas en el Campo y
las Escuelas Vocacionales, que bajo el ideario martiano y marxista de combinar el estudio
con el trabajo, era una de las principales tareas de apoyo al desarrollo educacional,

cientifico y econémico del pais.

19 En Sancti Spiritus, se formaron en esta etapa por parte del ISE y posteriormente el IPE maestros en varios centros
creados al efecto. Tal es el caso de los centros de Tuinicu, (segn testimonios de los egresados Evaristo Reinoso Porra,
Alberto Pérez Rodriguez), en Trinidad, segun los testimonios de Gustavo Cantero Jiménez y Cira Veitia Zifiga.
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Las transformaciones promovidas en la educacion sirvieron de base para desarrollar la
cultura, mediante el acceso de las masas a la red nacional de bibliotecas, a las grandes
tiradas de libros y otras publicaciones, y a las manifestaciones e instalaciones culturales y
deportivas de diverso tipo.

Fue en medio de esas condiciones, que evidenciaban la consolidacién de la Revolucion y
el socialismo en Cuba, que se celebré el Primer Congreso del Partido Comunista en
diciembre de 1975.

El Congreso del PCC tuvo una enorme trascendencia para todo el pais por los problemas
nacionales e internacionales que se discutieron. Se aprobaron las Tesis y Resoluciones,
los Estatutos y la Plataforma Programética, donde se recogian importantes valoraciones
acerca de la politica del Partido y del Estado en todos los 6rdenes (politico, ideoldgico,
econdémico, social y cultural).

El criterio basico de la politica educacional cubana, segun las Tesis y Resoluciones
(1978), es hacerla corresponder con el socialismo y los ideales que esta expresa. En
consecuencia, la Politica Educacional, refiere el propio documento, tiene como fin formar
las nuevas generaciones y a todo el pueblo en la concepcién cientifica del mundo, es
decir, la del materialismo dialectico e historico; desarrollar en toda su plenitud humana las
capacidades intelectuales, fisicas y espirituales del individuo y fomentar en él, elevados
sentimientos y gustos estéticos; convertir los principios ideopoliticos y morales comunistas
en convicciones personales y habitos de conducta diaria. (Tesis y Resoluciones, 1978, p.
369).

Entre los objetivos y tareas relacionados con la organizacion politica de la sociedad
cubana se acord6 celebrar el referéndum sobre la Constitucion Socialista, aplicar una
nueva division politico-administrativa, reestructurar y perfeccionar todo el aparato del
Estado mediante los 6rganos del Poder Popular.

La Constitucion fue un pilar del proceso de institucionalizacion al establecer en el plano
juridico los logros alcanzados por el pueblo cubano como resultado de sus luchas
histdricas, las transformaciones socioecondmicas realizadas por la obra revolucionaria,
las caracteristicas del Estado Cubano y su perfeccionamiento. En ella se declaraban
como derechos de los ciudadanos los servicios gratuitos de la educacion y la salud, entre

otros.
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Segun lo estipulado en la Constitucion de la Republica de Cuba, en 1976 se implemento
la nueva divisién politico-administrativa’* del pais y se convocé al proceso electoral para
elegir a los miembros que integrarian los 6rganos del Poder Popular.

Durante el periodo de 1975 a 1989 se consolidd el Estado Socialista, se fortalecio la
direccion politica del Partido Comunista de Cuba, se perfecciond la institucionalizacion y
el ejercicio de la democracia y se evidenciaron considerables logros en el desarrollo
socioecondémico del pais.

El profundo y transformador proceso desarrollado en el pais en esta etapa en lo
economico, politico, social y cultural, fundamentalmente, genera la necesidad de formar
profesionales de la educacién para asumir el reto que la revolucion demanda.

En el marco del Perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educacion, inician el curso
escolar en septiembre de 1976 las escuelas formadoras de maestros primarios, ubicadas
en diferentes ciudades del pais. Los requisitos de ingreso se elevan de sexto a noveno
grado. Por la R/M 658/76 se aprueba un nuevo plan de estudios y estos centros se
convierten en Escuelas Pedagdgicas. En este propio afio se produce la creacidon de los
Institutos Superiores Pedagdgicos por la R/IM 777/ 76.

En 1979 se crea la Licenciatura en Educacién Primaria (LEP), modalidad Curso para
Trabajadores, con una matricula superior a 20 000 estudiantes, egresados de los
diferentes planes de formacion de maestros primarios.

Se intensificd el desarrollo social al crecer las inversiones y los presupuestos destinados
para la atencién a la educacion, la cultura, el deporte, la salud y otras importantes areas,
donde se lograron grandes avances.

En el afio 1983 se impulsa el plan de desarrollo integral para las zonas montafiosas (Plan
Turquino-Manati). Por la R/M 323/ 83 se inicia el Plan Guama para la formaciéon de LEP
en algunos municipios montafiosos del pais.

Cuba mostraba en 1985 el mayor indice educacional de América Latina, como resultado
de la exitosa batalla desplegada por el noveno grado y casi la totalidad de los nifios y

adolescentes escolarizados. Crecid el numero de circulos infantiles, escuelas, becas e

1 Como resultado de un profundo y caracterizador estudio de cada regién, se desarroll6 un importante cambio
institucional, al dividirse a Cuba en 14 provincias y 169 municipios, incluyendo a la Isla de Pinos —denominada Isla
de la Juventud a partir de la modificacién realizada el 28 de junio de 1978 al articulo 10, inciso A de la Constitucién—
como municipio especial, atendido directamente por el poder central.
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instituciones de cultura. También existian ya 46 centros de la Educacion Superior con una
matricula general de mas de 280 000 estudiantes.

Ante el incremento de las provocaciones y de la posibilidad de un ataque del ejército
norteamericano, en Cuba crecia el compromiso, la organizacion y la preparaciéon del
pueblo para defender la Patria, la Revolucion y el Socialismo.

A partir de 1980 se desarrollan las gigantescas marchas del pueblo combatiente en apoyo
a la revolucién. Desde sus inicios, la década de los afios 80 se caracterizO por la
reafirmacion de la defensa de la nacion y sus conquistas por parte de los trabajadores,
estudiantes y el pueblo cubano en general. En este contexto el movimiento estudiantil,
particularmente el integrante de las escuelas pedagdgicas, encabezados por sus
maestros, profesores y lideres de las organizaciones estudiantiles, tuvieron una
participacion directa y activa en las tareas sociales.

La revolucion desde 1986 y hasta 1989, habia concentrado sus esfuerzos en el proceso
de rectificacion y perfeccionamiento del socialismo cubano; lo que permiti6é indiscutibles
avances y nuevas perspectivas en todas las esferas de la sociedad. Sin embargo, este
proceso fue interrumpido para darle solucion a problemas urgentes derivados de la
desaparicion de la Union Soviética y el campo socialista.

En medio del mundo unipolar predominante en los inicios de la década de 1990, el pais
enfrentd una situacion de doble bloqueo; pues a la intensificacion del bloqueo econémico
norteamericano, se unia ahora la imposibilidad de acceder a los productos y mercados del
desaparecido campo socialista. La situacién para la economia cubana fue tan critica que
obligé a declarar al pais en Periodo Especial para tiempo de paz. El pueblo, con muchas
iniciativas, sacrificios y unidad en torno a la direccion de la Revolucion, logré preservar las
principales conquistas obtenidas con el socialismo. A pesar de las limitaciones existentes,
se mantuvieron los programas de seguridad y asistencia social, asi como el
funcionamiento de las instituciones de la salud y de la educacion. Continué su desarrollo
la formacioén regular de los maestros que se necesitaban para enfrentar el trabajo en la
educacién primaria.

El pueblo de Cuba durante la década de los afios noventa, bajo condiciones
extremadamente dificiles, desarroll6 un proceso de profundas transformaciones politicas,
econdémicas y sociales que permitio la resistencia y preservacion de las conquistas del

socialismo; detener los efectos mas dafiinos de la crisis; iniciar la recuperacion
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econOmica; enfrentar la recrudecida guerra del imperialismo y, en definitiva, salvar la
Patria, la Revolucion y el Socialismo. En este contexto, como parte del nuevo
Perfeccionamiento del MINED, se integran las Escuelas Pedagdgicas y los Institutos de
Perfeccionamiento Educacional a los Institutos Superiores Pedagdgicos en 1990. La
carrera Educacion Primaria transcurre simultdneamente con la formacion regular del nivel
medio. La Ultima graduacion ocurre en el afio 1998. A partir de ese momento se desarrolla
la formacion regular solo del nivel superior.

La Batalla de Ideas, iniciada con el impresionante movimiento desplegado por el pueblo
cubano para el rescate del nifio Elian Gonzalez'?, desarroll6 con éxito sus diferentes
programas, relacionados con importantes beneficios econdémicos, educacionales,
culturales y cientificos para la sociedad. Se implementaron mas de 65 Programas de la
Revolucion por elevar la Cultura General Integral del pueblo.

En este contexto se produce el Primer Seminario Nacional para todo el personal docente
por la television nacional; se implement6 el Programa de Universidad para Todos; surgen
cursos de formacién de maestros emergentes y habilitados, se modificaron los planes de
estudio y la organizacion escolar en los Institutos Preuniversitarios Vocacionales de
Ciencias Pedagdgicas, se intensificd y generalizé el uso de las nuevas tecnologias de la
informéatica y la television en la formacion inicial del personal docente.

En el afio 2002 se extendio y generalizé la Universalizacion de la Ensefianza Superior en
cada municipio del pais, con lo cual cada escuela primaria se convierte en micro
universidad pedagogica. Se fortalece la labor del maestro tutor y del profesor adjunto en
cada sede municipal.

A partir del curso escolar 2010-2011 se retoma la formacion de maestros primarios del
nivel medio en las escuelas pedagdgicas.

La formacion media que en estos centros se recibe es completada cuando los egresados,

12 Un suceso que estremeci6 de indignacion a los cubanos y a las personas honestas del mundo fue el secuestro del nifio
de 5 afios de edad Elian Gonzélez Brotons, realizado por la contrarrevolucién de Miami y la extrema derecha
norteamericana. El 25 de noviembre de 1999 fue encontrado atado a un neumatico cerca de las costas de la Florida,
como sobreviviente del naufragio de una fragil embarcacion que ilegalmente habia tratado de llegar a los Estados
Unidos con 14 personas, de las cuales murieron 11, incluyendo su madre.

Se inicié entonces otra gran batalla del pueblo cubano por el rescate y la devolucién del nifio que duré mas de seis
meses y en la que el estudiantado cubano tuvo un destacado papel. Grandes movilizaciones de masas, acciones legales,
esclarecimiento de la verdad en la opinion pulblica estadounidense y mundial, y la firme posicion del padre, Juan Miguel
Gonzalez, en el reclamo de su hijo, provoc6 que la justicia norteamericana decidiera que Elian regresara a su familiay a
su patria, lo que ocurri6 el 28 de junio de 2000.

29



ya en el ejercicio laboral de su profesién, pueden matricular las carreras pedagdgicas
universitarias de Licenciatura en Educacion Primaria por la modalidad semipresencial.
Entre las principales ideas pedagodgicas que caracterizan el periodo resaltan que la
Pedagogia Cubana Revolucionaria es el producto de lo mas representativo del desarrollo
cientifico de la docencia y de las reflexiones filosofico-pedagdgicas que se han
desarrollado en el pais en el camino recorrido en la formacion de la cultura nacional. De
igual modo, le han servido de fundamento la concepcion dialéctico materialista como
Filosofia de la Educacion y lo mejor de la Pedagogia Universal y Latinoamericana.

Los principios béasicos que la han guiado se corresponden con la politica educativa del
estado cubano, a partir de la tradicion pedagdgica nacional y del caracter del sistema
social del pais. Se destacan el caracter masivo y con equidad de la educacion; la
combinacion del estudio con el trabajo; la participacion democratica de la sociedad en las
tareas de la educacién del pueblo; la coeducacion y la escuela abierta a la diversidad; el
enfoque de género; la educacién y la cultura (identidad); la atencion diferenciada y la
integracion escolar y la gratuidad.

Otra idea pedagdgica de gran valor es la concepcion sistémica de la educacion, lo cual
posibilita el transito de la poblacién por los diferentes subsistemas donde el maestro
ocupa un rol fundamental.

El proceso educativo rebasa el marco institucional, puede ser implementado desde otras
organizaciones comunitarias. Desde las instituciones educativas se organiza el sistema de
influencias, aprovechando las potencialidades del contexto para el cumplimiento de los
objetivos previstos, segun las edades de los educandos, para su desarrollo integral.

El proceso de ensefianza-aprendizaje forma parte del proceso educativo. Es el proceso
educativo institucional sisteméatico, que organiza y estructura la logica de la ensefianza
que sigue el educador en correspondencia con las formas de aprendizaje de los
educandos para lograr la formacion de estos en correspondencia con el fin y los objetivos
gue la sociedad proyecta.

Otra idea pedagdgica en el periodo es la atencion a la instruccion y a la educacion, y ala
formacion y el desarrollo como categorias esenciales de la pedagogia como ciencia.

En esta etapa se aprecia desde el punto de vista pedagdgico y en total relacion con la
politica del pais el perfeccionamiento continuo y permanente del Sistema Nacional de

Educaciéon con reflejo directo en los planes y programas de estudio en respuesta a los
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cambios y transformaciones que se dan en la dindmica de la sociedad, en cada momento
historico concreto.

Desde el punto de vista psicolégico la educacion cubana en la etapa se sustenta en la
teoria histérico cultural planteada por Lev Semionovich Vigotski (1896-1934) y sus
seguidores.

Dicha teoria sostiene valiosas ideas

eLa ensefianza debe promover el desarrollo socio-cultural y cognoscitivo del alumno. En
esta concepcion el alumno debe ser visto como ente social, protagonista y producto de
las multiples interacciones sociales en que se ve involucrado a lo largo de su vida
escolar y extraescolar.

oEl papel de la interaccion social con los otros es considerado de importancia
fundamental para el desarrollo cognoscitivo y sociocultural.

e Esta teoria concibe al maestro como experto en el dominio de la tarea y sensible a los
avances progresivos que el alumno va teniendo, que ensefla en una situacion
esencialmente interactiva, promoviendo zonas de desarrollo préximo. Durante el
proceso, el educando debe ser lo mas activo posible y manifestar un alto nivel de
involucramiento en la tarea.

Desde el punto de vista sociolégico, el profesional de la educacién es un mediador entre
la sociedad y los educandos, entre el contenido de aprendizaje y quien aprende, entre lo
gue es y lo que se aspira que sea el educando, en funcion de su formacién humanista,
martiana, marxista leninista y fidelista.

Constituyen también fundamentos socioldgicos el vinculo indisoluble entre la escuela, la
familia y la comunidad y el papel orientador del maestro hacia esos contextos.

Los fundamentos filosoficos, psicoldgicos, pedagdgicos y socioldgicos constituyen el
sustento esencial de la educacion cubana.

1.3 — Bases metodoldgicas generales para el estudio del proceso historico-pedagogico
formacion regular de maestros primarios del nivel medio en Cuba después de 1959

La Historia de la Educacion es una ciencia que se ocupa del estudio, entre otros aspectos,
de la manera en que la practica educacional de cada época se enriquece con las teorias
pedagogicas y como estas Ultimas también reciben la influencia de la primera.

El andlisis historico-pedagdgico es un quehacer cientifico social, enriquecido en la

actualidad por diferentes autores, entre ellos Chavez Rodriguez (1995), Buenavilla Recio
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(2002), Ramos Romero (2003), Miranda Vazquez (2005), Pérez Silva, et al., (2012), entre
otros. Esta Ultima plantea una metodologia para el estudio de figuras representativas del
pensamiento educativo cubano.
Esta metodologia contiene postulados metodolégicos de partida, sugeridos por sus
autores, para el desarrollo de investigaciones historico pedagogicas, los cuales por su
nivel de alcance y posibilidades de aplicacion son asumidos en el presente estudio. Entre
ellos se encuentran que el investigador debe partir del analisis de la situacion
socioeducativa actual para buscar qué experiencias pasadas aporta el proceso educativo
estudiado a dicha situacién; cobmo se retoma en el presente y sobre esa base, como se
proyecta hacia el futuro.
La metodologia sostiene principios para el analisis de los fendmenos o hechos histérico
pedagogicos, los cuales son asumidos para ser consecuentes con los postulados a los
que se apega el estudio que se realiza. Los principios basicos son: partidismo e
historicismo.
El principio del partidismo permite analizar los hechos historico pedagdgicos desde
posiciones historico concretas. Tener un enfoque objetivo, sin arcaizarlo ni modernizarlo,
sin situarle falsos atributos que puedan descontextualizarlo. Explicarlo en relacion con la
situacién politico social de su surgimiento y desarrollo, desde posiciones de clase.
El principio del historicismo parte de analizar los hechos historico - pedagégicos viendo el
caracter contradictorio de las tendencias de su desarrollo. Esto implica partir de la tesis
leninista de que al abordar el estudio de cualquier hecho o fenébmeno social debe hacerse
del mismo modo que con un organismo Vvivo, es decir: en su génesis, evolucion, desarrollo
y caducidad. En este contexto se tendrd en cuenta la relacidon continuidad- ruptura-
trascendencia, esencialmente para la determinacion de tendencias, como principal
propasito del presente trabajo.
Al respecto Lenin (1870-1924) dijo:
No olvidarse de la concatenacion histérica fundamental, considerar cada cuestion
desde el punto de vista de cémo ha surgido el fendmeno histérico dado, cuales son
las etapas principales por las que ha pasado en su desarrollo, ver en qué se ha
convertido en la realidad. (Lenin, 1977, p.64).
Las investigaciones que aportan y enriquecen la Historia de la Educacion en su mas alto

sentido tienen como propdsito analizar el presente educativo a la luz de los hechos del
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pasado, detectar los aspectos negativos y positivos, no repetir los primeros y tomar de
modelo, actualizandolos, los segundos. Luego sobre la base de la experiencia, buscar
nuevas respuestas a la situacion socio-educativa, con el propésito, no solo del interés
actual, sino también futuro.

Del mismo modo este tipo de estudio exige realizar el analisis teniendo en cuenta lo
descriptivo-valorativo, analitico-valorativo y comparativo-valorativo. La autora del presente
estudio considera, sin embargo, que en el estudio de proceso histérico-pedagdgico no es
necesario lo comparativo - valorativo, pues el fin de este analisis se orienta a comparar
diferentes momentos de la personalidad en estudio para determinar los destellantes o
cumbres del mismo, aspecto este que no se considera necesario para abordar el proceso
histoérico-pedagoégico como un todo, con el Unico propdsito de determinar tendencias en su
desarrollo. Por esa razon se asume sobre este particular desarrollar el andlisis teniendo
en cuenta lo descriptivo - valorativo y analitico - valorativo.

Los autores de la metodologia asumida proponen cuatro dimensiones generales que
deben tenerse en cuenta en las investigaciones de contenido historico - pedagdgico, para
el estudio de figuras representativas; ellas son:

a) definicion de conceptos.

b) conocimiento del contexto.

C) cronologia y periodizacion.

d) tipos de educadores.

El estudio del proceso histérico-pedagogico se diferencia del andlisis a realizar para
abordar figuras representativas. Este Ultimo exige del investigador una logica de su vida,
buscando sus contribuciones, aportes y trascendencia. Particularmente este tipo de
estudios permite la indagacion del pensamiento pedagdgico y la influencia educativa de
destacados educadores,; considerar su actuacién mas all4 del aula y centro docente e
incluir como contenidos de la educacion actividades y organizaciones de la esfera
sociocultural e idiopolitica.

El proceso historico-pedagdgico es mas amplio, pues evidencia las constantes
transformaciones que se operan en la educacion, la escuela como institucion educativa y
las ideas que explican el acto pedagogico en su diversidad. Tales transformaciones, como
todo proceso social, tienen un caracter gradual y presentan caracteristicas propias de

etapas y periodos historicos en las que se manifiestan, modificandose en otros
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subsiguientes, en una dindmica constante en la que rigen leyes histéricas, filosdéficas,
sociologicas y pedagogicas.
Dadas las caracteristicas del proceso histérico-pedagogico, se Iimpone para la
investigadora, la necesidad de profundizar en las dimensiones sefialadas. Esencialmente,
de la busqueda, con objetividad, de aquellas que permitan dinamizar el estudio de un
proceso histérico-pedagogico orientado a la determinacion de tendencias.
En tal caso se aprecia que la dimension tipo de educadores no se ajusta al presente
estudio, pues con ella se pretende identificar el alcance de la personalidad objeto de
andlisis y el presente estudio se aleja sustancialmente de dicho propésito.
Las referidas al conocimiento del contexto y la cronologia y periodizacién presentadas en
la metodologia asumida refieren qué hacer solo en el estudio de educadores. En tal caso,
la autora considera que, sobre la base de estos elementos, es necesario adecuarlos al
estudio de un proceso histérico-pedagdgico, especialmente el referido a la formacion
regular de maestros primarios del nivel medio.
De igual modo, se necesita incorporar otras dimensiones generales que permitan realizar,
con objetividad, el estudio de un proceso historico-pedagogico, especialmente el de
interés en el presente trabajo, el de formacion regular de maestros primarios del nivel
medio en Cuba. Son ellas la constatacion de informacion confiable, la determinacion de
tendencias y la socializacion de los aportes obtenidos.

a) definicion de conceptos
Respecto a la definicibn de conceptos, se asume lo planteado por Pérez Silva, et al.,
(2012), quienes consideran que el trabajo investigativo tiene que iniciarse con un analisis
de conceptos, esencialmente los incluidos en el planteamiento del problema, o sea, los
gue permiten comprenderlo, interpretarlo en su verdadera dimension y contextualizarlo.
Los conceptos con los que se opera en el proceso de investigacion tienen que estar bien
definidos y delimitados su contenido y alcance. Serad entonces una investigacion que
aporta nuevos conceptos o establece una definicion mas cientificamente plausible que las
existentes. (p. 44).
En el presente estudio se analizan los términos formacion profesional, formacion regular,
maestros primarios del nivel medio, los cuales se presentan a continuacion. También los
términos tendencias y cultura psicopedagdgica, los que constituyen contribuciones a la

teoria y seran tratados en el epigrafe 1.4.
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La categoria formacion, unida a desarrollo constituyen un par dialéctico de las categorias
que sostienen a la pedagogia como ciencia.

La formacion y el desarrollo han sido interpretadas de diversas formas. La categoria
formacion se interpreta como base del desarrollo y también como consecuencia de este;
algunos la refieren a la esfera afectiva solamente, pero en otros casos le dan un mayor
alcance, al incluir también en ella lo cognitivo.

La formacion y el desarrollo tienen sus propias regularidades. El desarrollo responde a
las regularidades internas del proceso de que se trate, sin que ello implique la no
consideracion de la influencia socio-educativa. La formacion se considera mas ligada a
las propias regularidades del proceso educativo que se encuentra en su base. Ambas
categorias, formacién y desarrollo, implican la consideracion del hombre como un ser
bio-psico-social, individual e histérico

La formacién es un concepto que llega desde la filosofia y que hoy toma mucha fuerza;
algunos lo proponen como el concepto principal de la pedagogia porque es el que define
lo educativo, que radica en ser un proceso de humanizacién, de creacién de un tipo de
hombre de acuerdo con determinados ideales y fines sociales.

Entender la educacion como desarrollo implica reconocer que es en, primer lugar, un
proceso de cambios y transformaciones cuantitativas y cualitativas que ocurren en el
individuo, la sociedad y los grupos, los cuales constituyen premisa, condicién y resultado
de la propia educacion.

En este contexto la categoria formacion ha sido trabajada desde diversas concepciones
tedricas, destacandose los estudios realizados por Zuber-Skerritt (1992) y Ferreres
(1996), Alvarez de Zayas (1999), Lopez Hurtado (2002), Garcia Batista (2010).

En los conceptos expuestos por estos autores existen puntos de coincidencia al plantear
que la formacion conduce al desarrollo de la personalidad plena del hombre como ser
social y es el resultado de un proceso educativo que responde a las exigencias sociales
en que se enmarca el sujeto.

En el marco de la investigacion la autora coincide con Mendoza (2011) al considerar la
formacion como un proceso y resultado organizado, sistematico, coherente, permanente,
continuo e inacabado, que educa, instruye y desarrolla al ser humano de manera integral,
dirigido a un fin que puede ser general o especializado, acorde con las exigencias

sociales.
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En correspondencia con el criterio de formacion asumido, se entiende en el presente
estudio por formacion regular, lo establecido por el Ministerio de Educacion (Mined) en la
RM 13 de 1980, Articulo 1, “la formacion regular es aquella en que los alumnos
permanecen en la institucion docente durante el tiempo de duracion de la carrera; se
dedican al estudio a tiempo completo; el proceso docente se establece en actividades
académicas de caracter regular, se desarrolla con el personal y los medios docentes de la
institucion docente y tiene una elevada carga docente”. (Mined, 1980, p.1)

La presente investigacion analiza la formacién del maestro primario, por lo que debe ser
vista como formacién profesional.

En el andlisis del término profesion se constata que para Alvares de Zayas (1999) se
entiende como la agrupacién de multiples problemas que existen en la realidad, se
manifiestan en determinados objetos sociales y se conforman y sistematizan con
personalidad propia. Ademas, toda profesion contiene aspectos esenciales llamados
campos de accion, tanto en el plano de los modos de actuacién como del objeto de
trabajo. Contiene aspectos fenoménicos, llamados esferas de actuacion.

La formacion profesional se contextualiza en la carrera, y esta a su vez, constituye el
proceso mas general y mas estratégico. Su caracteristica principal es que prepara al
egresado para sus funciones sociales, para la vida, para que trabaje en la sociedad que lo
formoé y a la cual se debe. (p. 129)

En el presente estudio se aborda la formacion profesional de nivel medio, por tanto, se
explicita el significado de este término.

El proceso de formacion profesional se desarrolla por niveles y otorgan al egresado una
calificacion. Esta, en nuestro contexto, se relaciona con el nivel medio, es decir, que las
personas obtienen una calificacién profesional de técnico medio. En este caso el nivel de
ingreso es con secundaria basica vencida y se oferta como especialidad a los estudiantes
que culminan el noveno grado para continuar estudios en el nivel medio superior en la
actualidad. Este nivel ofrece posibilidades a sus egresados de continuar estudios en la
educacién superior, en la modalidad de cursos por encuentros o para trabajadores.

La presente investigacion se desarrolla con planes de formacion y los centros formadores
de nivel medio, es decir, los que forman maestros como técnico medio, en un periodo de
cuatro o cinco afios y otorgan la calificacion de maestro primario, nivel medio.

b) constatacion de informacion confiable
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En el estudio del proceso historico-pedagdgico se considera pertinente la constatacion de
informacion confiable. La autora considera pertinente acopiar informacion suficiente y
variada, proveniente de diferentes fuentes, a partir de lo cual se realiza un proceso de
triangulacion que otorga validez y fiabilidad; lo que se convierte en un aspecto esencial en
la investigacion historico-educativa, particularmente en el estudio de un proceso historico-
pedagdgico.
La informacion acopiada es la que permite reconstruir el proceso en cuestion, conocerlo,
explicarlo y extraer los elementos esenciales que lo conforman, distinguen vy tipifican. La
historia, tal y como plantea Diaz Pendas, tiene que recurrir a una metodologia basada en
el estudio multilateral de diversas fuentes para llegar a conclusiones confiables.
En la investigacion histérica:
El investigador tiene que recurrir a un requisito esencial e imprescindible para la
basqueda de informacién confiable, el empleo de las fuentes primarias. Su uso
favorece la obtencion de informacion correcta. La informacion debe ser constatada en
diferentes fuentes del conocimiento histérico, ofrecidas desde diferentes aristas por
varios medios de informacion. (Diaz, 2002, p.51)
Algunas de las fuentes del conocimiento historico que permiten la busqueda y hacen que
la informacion sea confiable son los documentos escritos, que segun Diaz (2002):
“consisten en aquellas fuentes primarias portadoras de la informacion histérica mediante
la palabra manuscrita, tallada, tipografiada o impresa por cualquier recurso técnico” (p.64).
En el presente estudio deben considerarse las leyes, resoluciones, decretos leyes,
programas, planes de estudio, entre otros.
Otras son las fuentes orales, asumidas de Diaz (2002), quien plantea que son: “aquellas
gue aportan informaciéon sobre el pasado, viven y se mantienen en la memoria de las
gentes sin escribirse y se trasmiten por medio de la narracién oral’. (p.90). Entre las
distintas fuentes que proporcionan informacion historica se destaca, por su capacidad de
reflejar los hechos de una manera viva, precisamente la que tiene su origen en la
observacién directa del testigo o participante, o sea las fuentes orales directas, entendidas
como: “aquellas que trasmiten informacion oral obtenida directamente por personas que
estuvieron vinculadas a los hechos, en calidad de participantes o testigos. Este tipo de
fuente constituye un testimonio de incalculable valor”. (Diaz, 2002, p.92). Entre ellas se

encuentran el relato y el testimonio personal.
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En el presente estudio se consideran como fuentes orales directas el relato y el testimonio
personal de estudiantes (egresados), profesores, funcionarios y dirigentes, protagonistas
del proceso histérico-pedagogico formacion regular de maestros primarios del nivel medio,
después de 1959.
La constatacion de informacion confiable se realiza a través del analisis de documentos
escritos: leyes, resoluciones, decretos leyes, programas, planes de estudio. Ademas, se
emplean fuentes orales directas: el relato y el testimonio personal. El empleo de estas
fuentes permiti6 un acercamiento progresivo a la verdad histérico-pedagdgica en cada
una de las etapas declaradas en la periodizacion asumida para el estudio.
El tipo de analisis realizado fue el tradicional, el cual se apoya en el empleo de diferentes
métodos tedricos como el analitico-sintético, inductivo-deductivo, el transito de lo
abstracto a lo concreto y el andlisis historico-légico.

C) conocimiento del contexto
El conocimiento del contexto es otra dimension a considerar en la investigacion de un
proceso historico-pedagdgico y es asumida de lo planteado por Pérez Silva, et al., (2012,
p.46). En el estudio del proceso historico pedagdgico formacién regular de maestros
primarios del nivel medio es condicion indispensable el conocimiento profundo del
momento histérico en que se desarrolla. Conocer el contexto en que se inserta el proceso
permite destacar su contribucion al desarrollo de la educacion. También favorece develar
su aporte a la transformacion de la sociedad y, por tanto, su contribucién a la vida politica,
econOmica, social o cultural del pais en ese momento; qué hacer en la actualidad para
preservar lo valioso y evitar que no se repita lo negativo y cdmo utilizarlo en el futuro.
El aspecto referido permite ademas, en el estudio del proceso historico-pedagdgico,
explicar los fenbmenos que se dan como cualidades del mismo en cada momento
histérico concreto. Es decir, justificar los elementos de ruptura y continuidad, comprender
su logica y valorar con objetividad los elementos de trascendencia.

d) cronologiay periodizacién
La cronologia y periodizacién se convierten en otra dimensién de singular valor para el
estudio que se presenta. Al estudiar el proceso histérico —pedagdgico formacion regular
de maestros primarios del nivel medio en Cuba después de 1959 resulta necesario
elaborar una cronologia lo mas exhaustiva posible, que favorezca su estudio en la logica

de su evolucién, desarrollo y transformacion.
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La cronologia tiene por objeto determinar el orden y fechas de los sucesos histérico-
pedagdgicos. Cuando se dispone momento a momento del recorrido notable, desde su
génesis hasta la actualidad, del proceso que se estudia, se puede relacionar cada uno
con los acontecimientos mas importantes de la educacion, la cultura, la economia o la
vida politica del pais. Ella brinda la trayectoria del proceso que se estudia y plasma los
momentos de mas alta produccion o actuacion. Teniendo en cuenta este criterio se
elabord la cronologia de la formacion regular de maestros primarios del nivel medio en
Cuba, (anexo 1).
A partir de la cronologia y el conocimiento de la evolucién y desarrollo del proceso que
ella proporciona, se puede establecer la periodizacion de su trayectoria.
Periodizar la evolucion de un proceso histérico-pedagdgico es una labor que exige
reflexion, meticulosidad y dominio de su decurso, de su implicacion y visibilidad en la vida
cultural, social y politica, si es el caso, y de la influencia que ejerci6 en otros
acontecimientos o hechos. Es necesario establecer un criterio de periodizacién, es decir,
desde qué punto de vista se van a establecer los hitos mas significativos en la evolucion
del proceso que se estudia.
En consecuencia con el proceder metodolégico asumido, se considera importante esbozar
algunas ideas acerca de la periodizacion.
Lenin (1870-1924), al referirse a la periodizacion, destacaba que estas delimitaciones,
como en general todas las que se dan en la naturaleza y la sociedad, son convencionales
y moviles, relativas y no absolutas, y precisaba que solo de un modo aproximado se
toman los hechos histéricos mas destacados, los que mas saltan a la vista, como jalones
de los grandes movimientos historicos.
Iglesias (1988) plantea que:
La periodizacién consiste en definir ciertos espacios de tiempo en el movimiento
general del desarrollo historico de la sociedad o de aspectos concretos de esta, que
se caracterizan por una relativa constancia en cuanto a una caracteristica
determinada o un conjunto de ellas (p. 87).
Chavez (1996) es del criterio que:
Periodizar no es dividir solo para su estudio, con mas o menos orden, la historia

universal, regional o nacional, sino por el contrario, es necesario precisar las etapas
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fundamentales por las que ha atravesado un determinado proceso historico o una

personalidad que se estudia. (p. 19).
Aunque toda periodizacion puede ser tentativa, es necesario considerar sus vinculos con
la historia politica y socioeducativa del pais.
Por su parte, Buenavilla considera como un indicador general al estudiar una figura o
proceso, la periodizacidén a partir de una exhaustiva cronologia y acota que, para realizar
la periodizacion es necesario adoptar un criterio, el cual puede variar en diferentes
investigadores, segun el objeto de su investigacion (Buenavilla, 2002).
Al decir de Cruz (2007): “se entiende por periodizacion la delimitacion de secciones,
periodos, etapas en el curso de un proceso histérico, que expresa su continuidad”. (p.21).
La precision ofrecida por Cruz (2007) en el criterio anterior, respecto a la delimitacién de
periodos o etapas en el curso de un proceso historico y su notable aplicacion al estudio
del proceso historico-pedagdgico hace que sea asumido en el presente estudio.
La autora coincide con Cruz (2007) en que cualquier periodizacion asumida por uno u otro
autor puede ser objetada, sin embargo, ello es necesario y valido en la investigacion
histérica pedagogica.
Ramos (2011) precisa que: “para la periodizacién el investigador debe considerar, entre
otros aspectos, el objeto de periodizacion, los hitos histéricos o pedagdgicos, definicion
rigurosa de los periodos o etapas, asi como la denominacién de los periodos o etapas”
(p.13).
En consecuencia con lo anterior el objeto de periodizacion del presente estudio son los
planes de formacion regular de maestros primarios del nivel medio en Cuba después de
1959.
Para el estudio se han considerado como hitos pedagogicos los momentos fundamentales
por los que ha transitado la educacién cubana y que han marcado ademas, los cambios
sucedidos en el proceso de formacion regular de maestros primarios de nivel medio.
- 1959- Reforma Integral de la Ensefanza.
- 1961- Campafa de Alfabetizacién.
- 1971- Primer Congreso Nacional de Educacién y Cultura.
- 1974- Perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educacion.
- 1990- Segundo Perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educacion.

- 2001- Tercera Revolucion Educacional en el marco de la Batalla de Ideas.
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- 2010- Renacer de las escuelas pedagodgicas desde el rescate de un modelo validado
en la practica formativa de este profesional.
Los hitos pedagdgicos marcan los momentos cumbres del sistema educativo. Estos
generan cambios en los diferentes subsistemas del Sistema Nacional de Educacion, los
cuales tienen una expresion natural también en la formacion de los maestros primarios.
Como expresion de los cambios sucedidos se aprecia que la Ley 680 de 24 de diciembre
de 1959, Reforma Integral de la Ensefianza, precisa el surgimiento de las Escuelas de
Maestros Primarios.
El fin de la Campafia de Alfabetizacion impone la necesidad de mayor numero de
maestros primarios para satisfacer la atencién escolarizada al total de la poblacién infantil
en edad escolar, exigencia que dio paso a la apertura del Plan masivo Minas-Topes-
Tarara.
La propia necesidad de mayor nUmero de maestros en cada provincia del pais favorece la
descentralizacion del proceso formativo, por lo cual en 1968 se crean Escuelas
Formadoras de Maestros Primarios en cada una de ellas.
A partir de 1974, como parte del Perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educacion
se implementan nuevos planes de estudios y se reorganiza el Sistema, lo que da lugar a
la creacion de escuelas formadoras de maestros en diferentes ciudades del pais, las que
en 1976 adoptan el nombre de escuelas pedagdgicas.
En 1990, segun los criterios del entonces Ministro de Educacion José Ramoén Fernandez
Alvarez, se produce la integracion de las Escuelas Pedagégicas y el Instituto de
Perfeccionamiento Educacional, a los Institutos Superiores Pedagogicos. Estos ultimos
asumen en sus estructuras las funciones de los anteriores, quedando la formacion de
maestros primarios de nivel medio en la facultad de Educacién Infantil*®.
A partir de 2001 se desarrolla la Tercera Revolucion Educacional en el marco de la Batalla
de Ideas y se desarrolla la formacion de maestros primarios solo de nivel superior.
No es hasta 2010, que debido a necesidades sociales y en el marco de la actualizacion de
la politica social del Partido y la Revolucion, se desarrolla el perfeccionamiento de la

13 _ Criterios sostenidos por Dr.C. Gustavo Achiong Caballero entonces Rector del Instituto Superior Pedagdgico
Capitan Silverio Blanco Nifiez y Ortelio Quero Méndez, Decano de la Facultad de Educacion Infantil de la referida
institucion, provincia Sancti Spiritus.
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Secundaria Basica y la continuidad de estudios, generando la carrera Maestros Primarios
Nivel Medio como opcion de continuidad de estudios.
En estrecha relacion con los hitos pedagoégicos se determinan las etapas para la
periodizacion del proceso historico-pedagdgico formacion regular de maestros primarios
del nivel medio en Cuba después de 1959.
Primera Etapa-1959-1961- Escuelas de Maestros Primarios.
Segunda Etapa-1961-1968- Plan de Escuelas Minas-Topes-Tarara.
Tercera Etapa-1968-1974- Escuela Formadora de Maestros Primarios.
Cuarta Etapa-1974-1998- Escuelas Pedagdgicas.
Quinta Etapa-2010-actualidad- Escuelas Pedagdgicas actuales.
e) determinacion de las tendencias
La determinacion de las tendencias consiste esencialmente en extraer las direcciones u
orientaciones del proceso histérico-pedagogico en su devenir, que marcan su desarrollo
como resultado de la conjugacion de las condiciones, factores y leyes externas e internas
asociadas a este. Su determinacion parte del estudio de la evolucion historica de este
pensamiento y su comportamiento contemporaneo. El procedimiento utilizado se describe
en el epigrafe 1.4 del presente capitulo.
f) socializacién de los aportes obtenidos

Una vez determinadas las tendencias, esta autora considera que debe realizarse la
socializacion de los aportes obtenidos. Esto reviste extrema importancia al favorecer el
conocimiento de los elementos que se van abordando en diferentes momentos, su
enriguecimiento por la comunidad cientifica y su empleo en el proceso de formacion
profesional del maestro primario.
A patrtir de los aspectos antes acotados, la autora del presente trabajo considera que en el
tipo particular de estudios relacionados con procesos histérico-pedagoégicos, en especial
el de formacion regular de maestros primarios del nivel medio en Cuba después de 1959,
se deben considerar las dimensiones del siguiente modo:

a) definicién de conceptos.

b) constatacion de informacién confiable.

c) conocimiento del contexto.

d) cronologia y periodizacion.

e) determinacion de las tendencias.
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f) socializacion de los aportes obtenidos.
1.4 - Procedimiento para la determinacién de tendencias del proceso historico-pedagdgico
formacion regular de maestros primarios del nivel medio en Cuba después de 1959
Un rasgo distintivo de la practica pedagogica cientifica contemporanea es el namero
elevado de corrientes y tendencias que, apoyandose en diferentes puntos de vistas
economicos, filosoficos, sociales y psicologicos, intentan explicar el largo y complejo
proceso de la educacion del hombre.
En la actualidad se aprecia con frecuencia, en no poca literatura pedagodgica, el empleo
de los términos corriente y enfoque como sindénimos de tendencia; asi mismo su uso
indistinto sin declarar el concepto que el autor de ellos posee. Sin embargo, la distincion
de tendencia resulta particularmente importante dada la complejidad del fenémeno al que
esta se refiere.
Valera Alfonso (s/f) reconoce que “en casi ningun texto de Pedagogia se define qué es
una tendencia” (p.5). Sanchez-Toledo (2004) afirma que: “los términos tendencia y
corriente en ocasiones se utilizan como sinénimos y las clasificaciones parten de criterios
muy disimiles, lo cual (...) refleja la escasez de estudios epistemoldgicos suficientes que
aborden estos y otros problemas”. (p.4).
El término tendencia, etimolégicamente tiene diversas acepciones:
Segun la Wikipedia: “en un sentido general, es un patrén de comportamiento de los
elementos de un entorno particular durante un periodo de tiempo”.
(http://es.wikipedia.org/wiki/Wikipedia ). (Consultado el 21 de abril de 2016)

En el Pequefo Diccionario Larousse llustrado se define como: “la fuerza que impulsa un

cuerpo a dirigirse hacia un punto. Inclinacion. Elemento fundamental de la vida

psicoldgica, en particular afectiva”.

Segura (2005), define como tendencia:
La (...) caracteristica de ciertos movimientos, cambios, cursos de acontecimientos o
masas de datos de cualquier indole, por lo cual muestran una linea definida o
direccién de progresién, o un acercamiento a algin punto o meta que los fendmenos
o datos observados pueden no lograr. Suele usarse en relacion con una
especificacion de punto o meta que los datos parecen perseguir. (p.229)

El Breve Diccionario de la Lengua Espafola Instituto de Literatura y Linguistica (2006),

presenta como acepciones de tendencia:
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Inclinacion de una persona, animal o cosa que lo lleva a actuar o comportarse de un
modo determinado. / Inclinacién o propension. / Direccibn en que se produce la
actuacion del conjunto de ideas artisticas, cientificas, literarias o politicas de una
persona o grupo que los diferencian de los otros. (p.145)
Castellanos, Fuquene y Ramirez (2011) son del criterio que: “una tendencia es un patrén
de comportamiento de los elementos de un entorno particular durante un periodo”. (p.44)
Los criterios presentados apuntan hacia la concepcion de la tendencia como la
inclinacién, linea y direccion definida o estable respecto a un determinado estado de
actuacion en un periodo especifico.
Evidentemente, estas definiciones tan generales no explican sus particularidades en la
educaciéon, es por eso que, al estudiar las tendencias referidas a este fenomeno, el
vocablo cobra valor cuando se hace acompafar de algun calificativo mas explicito
pedagdgicamente.
En este sentido se orienta el andlisis del término tendencia vinculado a lo pedagdgico.
Sanchez-Toledo (2004) considera que:
El conocimiento cientifico estd sujeto al desarrollo por lo que en particular en el
pensamiento educacional o pedagdgico se observan también tendencias que lo
direccionan. De ahi que se considere tendencia del pensamiento educacional o
pedagogico a la direccion u orientacion que asume este en su desarrollo, resultante
de la conjugacion de las condiciones, factores y leyes externas e internas asociadas a
este fendmeno. (p.8)
La citada autora acota que:
Las tendencias se insertan en la espiral del desarrollo de los conocimientos tedricos
acerca de la educacion y reflejan el camino complejo hacia lo nuevo, lo
cualitativamente superior, que se abre paso en el enfrentamiento con lo viejo, con lo
gue debe desaparecer. (Sanchez-Toledo, 2004, p.8)
Para Ginoris (2005), las tendencias en general son: “como direcciones u orientaciones del
proceso pedagdgico en su devenir histérico que marcan su desarrollo”. (p.3)
La investigadora Ramos (2008), en el contexto del estudio del proceso historico-
pedagogico ha considerado por tendencia(s):
Las conceptualizaciones teodricas y metodoldgicas, resultantes del analisis historico-

pedagogico que revelan el devenir del objeto de estudio a través del tiempo, su
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manifestacion, transito y direccibn o movimiento como proceso en una sintesis que
comprenda sus regularidades y constituya la expresiéon del desarrollo histérico del
objeto desde el principio hasta el final del periodo que haya precisado el investigador.
(Ramos, 2008, p.12)
Para Masén y Torres (2011) por tendencia, se entiende: “la direcciébn y orientacion
probable que asumen las corrientes educativas en su desarrollo, resultante de la
conjugacion de las condiciones, factores y leyes externas e internas asociadas a este
fendbmeno”. (p.15)
Valera Alfonso (s/f) define las tendencias educativas como:
Las posturas tedricas y metodoldgicas que se asumen ante el fendbmeno educativo en
un contexto histérico- temporal concreto y que se expresan como conceptualizaciones
y préacticas educativas determinadas. Podemos un poco decir que son modas y
modos de educar en un momento determinado. (p.11)
También plantea que las tendencias pedagogicas:
Se dan cuando las tendencias educativas se concretan en las corrientes o teorias con
el nivel de estructuracion propio de la ciencia, lo que da paso a la Pedagogia,
Ciencias Pedagogicas o Ciencias de la Educacion. Son, por tanto, estructuraciones
determinadas de la Pedagogia como ciencia, técnica, arte, filosofia y teoria. Tienen
menor grado de generalidad que las tendencias educativas y son esencialmente
epistemoldgicas (...)". (Valera Alfonso, s/f, p.11)
Este autor considera las diferencias que existen entre tendencia pedagogica, referida a la
ciencia o Ciencias de la Educacién, a su reflexion sistematica, y tendencia educativa,
cuando se refiere a la educacion como fendmeno social, a su realizacién en una sociedad,
condiciones, instancias o institucion determinada.
Se coincide con Sanchez Toledo (2004) en que toda tendencia referida al desarrollo de un
fendbmeno concreto esta sujeta a un proceso de nacimiento y maduracion. Asimismo, en
las tendencias se manifiesta la dinamica de lo general, particular y singular. Por lo tanto:
‘estan presentes tanto las macro tendencias que como direcciones mas generales
orientan el desarrollo del pensamiento educacional o pedagogico, asi como otras referidas
a aspectos particulares o singulares”. (p.9)
La autora encuentra en las conceptualizaciones anteriores aspectos valiosos que apuntan

hacia la orientacién y direccion posible del conjunto homogéneo de acontecimientos de
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caracter educativo o pedagdgico, que al transcurrir el tiempo asume diferentes posturas
condicionadas por factores y leyes externas e internas.

La autora considera que las tendencias son las direcciones u orientaciones del proceso
historico-pedagodgico en su devenir que marcan su desarrollo, como resultado de la
conjugacion de las condiciones, factores y leyes externas e internas asociadas a este.

Se considera también que las tendencias direccionan u orientan el desarrollo del
pensamiento educacional en la contemporaneidad. Su determinacion parte del estudio de
la evolucion histdérica de este pensamiento y su comportamiento contemporaneo, asi
como su proyeccion en el futuro.

En este sentido se considera necesario establecer criterios de determinacion de
tendencias.

Las metodologias o los procedimientos para determinar tendencias son escasos en la
literatura, especialmente pedagdgica, consultada por la autora. El investigador Cortina
Bover (2005), establece tendencias en la evolucion del proceso formativo, desde el
Destacamento Pedagdgico hasta la universalizacion, sobre la base del andlisis historico
gue realizo en el capitulo | de su tesis doctoral titulada “El diagnéstico pedagdégico en el
proceso formativo del profesional de la educacion en condiciones de universalizacion”.
Este autor, sin embargo, no declara el procedimiento empleado.

De igual modo procede la investigadora Viamontes Pelegrin (2013), en la memoria escrita
de su tesis doctoral titulada “Las actitudes pedagdgicas en la formacion profesional del
profesor de educacion media”, capitulo I. (p. 16-28), quien no declara el procedimiento
empleado.

En este sentido los procedimientos existentes se vinculan con estudios de mercado
Vickers (1985) y Gonzéalez (2007); herramientas de gestion de calidad en grandes
industrias a partir del analisis de informacién, Rodriguez (2006); procedimiento para
determinar las Tendencias Estadisticas del Desarrollo de la Competencia (Estrada-Molina,
et al., 2014), en todos los casos sustentadas en programas generados por las
Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones.

En los trabajos citados se aprecia como regularidad el uso del término analisis de
tendencia asociado con la accion de recoger la informacion y de evidenciar un patron,

dinamica o comportamiento a partir del procesamiento de la informacion, con el proposito
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de identificar comportamientos en el pasado y el presente, detectando cambios
significativos que pueden incidir en la direccidn de las acciones a realizar en el futuro.
Los autores Vickers (1985), Gonzalez (2007) y Castellanos, Fuquene y Ramirez (2011)
consideran que para el andlisis de tendencias se requiere de algunos recursos por el
investigador. Los agrupan en:
a) la informacion: es un recurso que requiere administracion adecuada; debe ser util para
las personas que la manejan; con el fin de realizar la obtencion de informacion se
encuentran bases de datos de articulos, patentes, revistas, reportes, entre otros, ya sean
estructuradas o no,
b) el recurso o capital humano: en toda organizacion alguien debe tener la
responsabilidad y la autoridad para administrar la informacibn y debe estar
adecuadamente preparado para hacerlo; son personas que manejan Yy utilizan la
informacion para realizar sus actividades en funcion de los procedimientos establecidos,
c) la metodologia para gestionar la informacion: involucra responsabilidades de
planeacién, coordinacion y de control directo de la informacion en forma ordenada, asi
como el soporte que se ocupa de su comunicacion, procesamiento y almacenamiento.
Castellanos, Fuquene y Ramirez (2011), plantean que en la actualidad se ha llegado a
una metodologia general para el analisis de tendencias, utilizadas en las é&reas del
conocimiento ya citadas, a partir de las investigaciones propuestas por Ashton y Klavans
(1997), Rodriguez (1999), Vargas y Castellanos (2005), la cual ha sido desarrollada en
investigaciones previas. (p.92).
Los autores Castellanos, Fuquene y Ramirez (2011), en la referida metodologia general
reconocen como linea base cuatro fases:

Fase I: planeacion e identificacion de necesidades.

Fase II: identificacion, busqueda y captacion de informacion.

Fase lll: organizacion, depuracion y analisis de la informacion.

Fase IV: proceso de comunicacion y toma de decisiones.
La autora considera que las fases de la metodologia consultada son pertinentes para el
contexto y areas del conocimiento para la que fue diseflada. Esencialmente porque
orientan al investigador en como proceder para la consecucion de la determinacion de

tendencias.

47



Del mismo modo se considera que las fases anteriores ofrecen elementos orientadores
tales como la delimitacion del periodo en que se enmarca el proceso a estudiar, las
posibles fuentes de informacién a utilizar, el procesamiento de la informacion y el analisis
critico de esta y el proceso de toma de decisiones, lo cual constituye una guia cientifica
que sirve como referente para la elaboracion de un procedimiento que permita el
cumplimiento del objetivo del presente estudio: determinar tendencias del proceso
historico-pedagoégico formacion regular de maestros primarios del nivel medio en Cuba
después de 1959, de manera légica, coherente y cientifica.
Segun Melinkoff, R (1990): "Los procedimientos consisten en describir detalladamente
cada una de las actividades a seguir en un proceso, por medio del cual se garantiza la
disminucién de errores". (p.28)
También el procedimiento: “es una serie de acciones concatenadas que constituyen una
sucesién cronoldgica y el modo de ejecutar un trabajo, encaminados al logro de un fin
determinado”. (Melgar, 2002, p.188-189)
Esta autora enfatiza en que son series de acciones concatenadas: porque son una
variedad de diferentes operaciones que se entrelazan entre si para que las anteriores
sigan como base a las siguientes y asi, sucesivamente hasta lograr el resultado deseado.
Y una sucesion cronoldgica porque se sucede una tras otra en tiempo subsiguiente y en
orden l6gico, dando respuesta a la pregunta cuando.
Se definen, segun Carreto (2016): “como planes en cuanto establecen un método habitual
de manejar actividades futuras. Son mas bien verdaderas guias de accién que de
pensamiento, que detallan la forma exacta bajo la cual ciertas actividades deben
cumplirse” (p.9).
Los criterios planteados tienen como elementos comunes que los procedimientos son
guias de acciones o actividades concatenadas que se llevan a cabo para alcanzar un fin
determinado.
La autora asume el criterio ofrecido por Melgar (2002), pues deja explicito que constituyen
diferentes operaciones que se entrelazan entre si y se suceden una tras otra en tiempo y
en orden légico para alcanzar un fin.
Caracteristicas de los procedimientos:

- su aplicacién depende de cada situacion particular y contextualizada.

- favorecen la aplicacién continua y sistematica.
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- son flexibles y pueden adaptarse a las exigencias de nuevas situaciones.
(GOémez, 1993, p.4)
Teniendo en cuenta las caracteristicas que cumplen los procedimientos y las propias del
presente estudio, la autora considera que, para el analisis de tendencias, se debe partir
de determinar el proceso a estudiar, estableciendo o determinando el periodo en que se
enmarca y el objetivo o propdsito central que guiara el estudio, lo que permite una
orientacion adecuada del analisis a realizar.
Posteriormente, se considera necesario establecer las unidades de andlisis, o sea los
elementos representativos que van a ser objeto de interés en el estudio y busqueda de
tendencias. Todo ello tiene como propoésito orientar al investigador hacia donde dirigir la
bldsqueda.
Luego se deben determinar las fuentes de informacion que van a ser consultadas,
teniendo en cuenta el objetivo, el periodo y las unidades de analisis. Una vez
determinadas las fuentes, se considera que el investigador debe seleccionar los métodos,
procedimientos y técnicas de obtencién de la informacion y elaborar las guias para el
analisis.
Al conocer como proceder, entonces el investigador comienza el rastreo de informacion
en diferentes fuentes. Después de acopiada esta, selecciona la que le resulta atil y
procede al ordenamiento de ella, todo lo cual lo pone en condiciones de realizar un
analisis critico de la informacién, segun las unidades de analisis y las etapas asumidas.
Posteriormente se procede a descubrir lo determinante, lo fundamental y lo estable, que
constituyen tendencias.
Una vez determinadas las tendencias, y como etapa final o cierre del proceso, se
comunican los resultados a las autoridades, entidades y a cuanta persona pueda
interesar, para el proceso de toma de decisiones y se socializan los resultados en la
comunidad cientifica.
Teniendo en cuenta estas ideas, se determina como procedimiento general para el
analisis de tendencias en el estudio de un proceso histérico-pedagogico:
- determinacion del proceso a estudiar y el periodo en que se enmarca
- determinacion de las unidades de analisis

- determinacion de las fuentes de informacion a consultar
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- determinaciéon de los instrumentos a aplicar y la elaboracién de las guias para el
andlisis de las fuentes
- revision inicial y depuracion de la informacion pertinente para el analisis
- procesamiento intermedio de la informacion
- analisis critico de la informacién, a partir de las unidades de analisis en cada periodo
asumido
- descubrimiento de lo determinante, lo fundamental y lo estable, (que constituye
tendencias)
- proceso de comunicacion y toma de decisiones
Al meditar acerca del procedimiento general asumido en el presente estudio, se considera
necesario presentar algunas ideas relacionadas con la determinacion de las unidades de
andlisis propias de este.
En el estudio del proceso histérico-pedagdgico formacién regular de maestros primarios
del nivel medio en Cuba a partir de 1959 se tuvieron en cuenta los elementos basicos,
gue a juicio de esta autora, constituyen determinantes en la formacién profesional del
maestro primario, y por tanto, se convierten en unidades de analisis, asumiendo la
conceptualizacion dada por Rada (2007), quien sostiene que: “las unidades de analisis se
corresponden a la entidad mayor o representativa que va a ser objeto de interés en la
investigacion”. (p.2)
La légica seguida para la determinaciéon de las unidades de analisis consistio en la
busqueda de los aspectos esenciales que caracterizan la formacién profesional y su
concrecion en los planes de formacion. Igualmente los elementos que fundamentan la
dindmica de su desarrollo tanto en su contenido como en el orden estructural, y permiten
sacar inferencias de su comportamiento.
En este sentido los planes de formacion poseen una concepcion general que establece y
fundamenta el periodo de duracién de la carrera, las condiciones en gque se desarrollara la
misma, las exigencias que deben cumplir los estudiantes que aspiran a ingresar, las
precisiones sobre la calificacion profesional y otros aspectos organizativos generales.
La formacion profesional se expresa, a juicio de la autora, en la formacion general,
psicopedagodgica y laboral de los estudiantes. En ese orden se precisan las aspiraciones
generales, las asignaturas del curriculo, las formas en que seran tratadas las mismas, las

actividades y modos de realizar cada una durante el periodo de duracion de la carrera.
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La formacién para la vida ciudadana forma parte del plan de estudios y constituye eje
articulador del proceso formativo, porque forma parte del sistema de influencias
educativas que se ejerce sobre el futuro profesional, y se manifiesta en los componentes
en que transcurre el mismo, aprovechandose las potencialidades que cada uno ofrece con
énfasis en el contenido. Por lo tanto, no es un asunto particular de una asignatura,
disciplina o profesor.
Como resultado de las observaciones realizadas, la autora establece las siguientes
unidades de analisis con sus correspondientes sub unidades:
1- Concepcion general
e denominacion
e régimen
e ingreso
e tiempo de duracion
e egreso
2- Formacion general
e organizacion general
e oObjetivos relacionados
e sistema de contenidos asociados

3- Formacion psicopedagdégica

organizacion general

objetivos relacionados

sistema de contenidos asociados

4- Formacion laboral
e Organizacion general
¢ objetivos relacionados
e sistema de contenidos asociados
5- Formacion para la vida ciudadana
e actividades de formacion patriotica
e actividades de formacion civica
e ejemplo personal del maestro

Conclusiones del capitulo
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Durante la Etapa Colonial la formacién del maestro de primeras letras 0 maestro
elemental (hoy maestro primario) no estuvo jerarquizada por el gobierno. En
contraste con esta situacion se impuso la actitud de cubanos dignos, que lograron
la apertura de las escuelas normales hacia 1857, las que tienen un funcionamiento
inestable, hasta mediados de la segunda década del siglo XX, ya entrada la
Republica Neocolonial, en que se logra la fundacién y funcionamiento de este tipo
de centro en cada provincia del pais y en las ciudades de Holguin y Cienfuegos.

La formacién del maestro primario durante la etapa revolucionaria se ha
caracterizado por un marcado interés gubernamental en el avance progresivo de
este proceso, basado en las crecientes necesidades de la sociedad, lo que ha
constituido base para el perfeccionamiento continuo del Sistema Nacional de
Educacion y el desarrollo de un genuino pensamiento pedagdgico cubano.

Los postulados metodologicos de partida, asumidos para el estudio del proceso
historico-pedagoégico formacion regular de maestros primarios del nivel medio en
Cuba después de 1959, plantean al investigador un estudio sistematico de la
situacion socio-educativa, y aborda en su relacion dialéctica tres contextos:
presente, pasado y futuro; el estudio desde lo descriptivo valorativo y lo analitico
valorativo y el basamento en los principios basicos del partidismo e historicismo. Se
incorporan dimensiones generales que dinamizan la busqueda de los elementos
esenciales que lo distinguen vy tipifican y permiten la elaboracién y argumentacion
de la periodizacion de dicho proceso.

La elaboracién de un procedimiento general para el andlisis de tendencias del
proceso historico-pedagogico formacion regular de maestros primarios del nivel
medio en Cuba después de 1959, como serie de acciones concatenadas permitio
definir el término tendencias del proceso histérico-pedagdgico formacién regular de
maestros primarios del nivel medio, asi como su fundamentacion; las unidades de
analisis que se proponen para el presente estudio, a partir de la definiciébn aportada
y el modo expedito de analizar los planes de formacién en virtud de descubrir las

tendencias del mismo.
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CAPITULO Il

DESARROLLO DEL ANALISIS DE LOS PLANES DE FORMACION,
ESTABLECIMIENTO Y FUNDAMENTACION DE LAS TENDENCIAS DEL PROCESO
HISTORICO-PEDAGOGICO FORMACION REGULAR DE MAESTROS PRIMARIOS DEL
NIVEL MEDIO EN CUBA DESPUES DE 1959
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CAPITULO Il: DESARROLLO DEL ANALISIS DE LOS PLANES DE FORMACION,
ESTABLECIMIENTO, Y FUNDAMENTACION DE LAS TENDENCIAS DEL PROCESO
HISTORICO-PEDAGOGICO FORMACION REGULAR DE MAESTROS PRIMARIOS DEL
NIVEL MEDIO EN CUBA DESPUES DE 1959

En el presente capitulo se realiza el andlisis y caracterizacion de los planes de formacion
de maestros primarios del nivel medio en Cuba después de 1959 y en consecuencia se
establecen y fundamentan las tendencias del proceso histérico-pedagogico formacion
regular de maestros primarios del nivel medio en Cuba después de 1959.
La légica seguida para el andlisis de tendencias (aplicacion practica del procedimiento
declarado) se presenta a continuacion.
Se parte de la determinacion del proceso a estudiar y periodo en que se enmarca, siendo
para el presente estudio el proceso histérico-pedagogico formacion regular de maestros
primarios del nivel medio en Cuba después de 1959, atendiendo a las siguientes etapas:
Primera Etapa- 1959-1961- Escuelas de Maestros Primarios
Segunda Etapa- 1961-1968- Plan de Escuelas de Minas-Topes-Tarara
Tercera Etapa- 1968-1974- Escuela Formadora de Maestros Primarios
Cuarta Etapa-1974-1998- Escuelas pedagdgicas
Quinta Etapa- 2010-actualidad- Escuelas Pedagogicas actuales
Se determinan las unidades de andlisis
1- Concepcién general
e denominacion
e régimen

e ingreso

54



e tiempo de duracion
e egreso
2- Formacion general
e organizacion general
e oObjetivos relacionados
e sistema de contenidos asociados

3- Formacion psicopedagoégica

organizacion general

objetivos relacionados

sistema de contenidos asociados

4- Formacion laboral
e Organizacion general
¢ objetivos relacionados
e sistema de contenidos asociados
5- Formacion para la vida ciudadana
e actividades de formacion patridtica
e actividades de formacion civica
e ejemplo personal del maestro
Posteriormente la investigadora determina las fuentes de informacioén a consultar. En la
presente investigacion teniendo en cuenta la potencialidad de contar con muchos
protagonistas del proceso en estudio, se determinan los informantes claves (anexo 2).
Ellos son personas que orientan al investigador, ofreciéndole informacion de todo tipo,
considerada muy valiosa, entre ellos los de personas que participaron en diferentes
momentos del proceso, de documentos de los diferentes momentos y como llegar a ellos.
A partir de este contacto se determinan las fuentes de informacién a consultar (anexo 3y
4)
Seguidamente se determinan los instrumentos a aplicar: la entrevista a egresados,
maestros y funcionarios protagonistas de diferentes planes y modalidades de formacion,
los testimonios y el estudio de documentos de la época. Una vez determinados estos, se

elaboran las guias para su empleo (anexos del 5 al 9).
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Posteriormente se desarrolla todo un proceso de revision de la informacion pertinente
para el andlisis y el procesamiento intermedio. En este particular el investigador va
tomando la informacion que considere necesaria y ordenandola en funcién de su objeto
de analisis. En este momento debe tenerse en cuenta que la informacion sea confiable,
por lo que debe ser muy agudo en la triangulacién de esta para tomar solo la que cumpla
esta condicion.

Seguidamente se procede al analisis critico de la informacion, a partir de las unidades de
analisis en cada etapa asumida. Este momento es esencial, pues consiste en tomar cada
etapa declarada en la periodizacion y buscar en las diferentes fuentes el comportamiento
de cada unidad de analisis, tomando los aspectos relevantes que la distinguen vy
caracterizan.

El otro paso consiste en descubrir lo determinante, lo fundamental y lo estable, (que
constituye tendencias). Para ello se opera de manera légica tomando como base lo
planteado por el principio basico del historicismo y la relacion natural de continuidad
ruptura trascendencia. En este contexto lo trascendente es lo que se considera
determinante, fundamental y estable y por tanto constituye tendencia. (El analisis
realizado para concretar esta accion se presenta en el epigrafe 2.2)

Por udltimo, se procede al proceso de comunicacion y toma de decisiones. Consiste en
comunicar a las entidades decisoras e implicados en los procesos comunes al estudiado
los resultados obtenidos. En este caso pueden ofrecerse recomendaciones y vias de
implementacion, como se realiza en el presente estudio. Estas se presentan en el capitulo
Il.

2.1 - Andlisis de los planes de formacion de maestros primarios del nivel medio en Cuba
después de 1959, a partir de las unidades de analisis en cada etapa asumida

La maxima direccion de la Revolucion Cubana, en particular su lider indiscutible, el
Comandante en Jefe Fidel Castro Ruz (1926-2016), principal artifice de las
transformaciones sucedidas en la educacion cubana a partir de 1959, consideré al
maestro como un genuino y apasionado formador, evidencia de ello lo constituyen las
ideas expresadas en su alegato de autodefensa La Historia me Absolvera: “(...) no hay,
sin embargo, ser mas enamorado de su vocacién que el maestro cubano. (...) hombres y
mujeres que tienen en sus manos la mision mas sagrada del mundo de hoy y del mafana,

que es ensefar” (Castro, 2008, p.53).
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Por estas razones desde los primeros momentos del afio1959 se acometen en el pais
profundas transformaciones relacionadas con la formacion de maestros en funcion del
ideal de sociedad a construir y como respuesta a los significativos cambios operados en lo
econdmico, politico, social y cultural.
Primera Etapa- 1959-1961- Escuelas de Maestros Primarios
Concepcion general
La Ley 680, de 23 de diciembre de 1959, Reforma Integral de la Ensefianza, constituye un
paso de extrema importancia en la vida cultural del pais, pues unifica y ordena el sistema
educacional de la nacion.
Segun los criterios de Sanchez (1960):
La nueva Ley (...) establece un sistema de educacion general de caracteristicas
nacionales, mediante el cual se atiende al desarrollo integral de la personalidad del
alumno, asi como a la identificacién del mismo con los postulados renovadores y de
justicia social de la Revolucion triunfante el 1 de enero de 1959; (...); y por ultimo
sienta las bases para la mas idonea preparacion de los maestros...” (p.9)
Segun lo establecido en su articulo 1: “se extinguen a todos los efectos legales, (...), las
Escuelas Normales para Maestros (...) (p.337) y se crean, a partir de lo previsto en el
articulo 2, Escuelas de Aprendizaje de Oficios y Ocupaciones, que en lo sucesivo se
denominaran (...) Escuelas de Maestros Primarios”. (p.337)
Por la propia Ley No. 680 de 23 de diciembre de 1959, articulo 50: “se crean ocho
Escuelas de Maestros Primarios, las que se situardn en cada una de las capitales de
provincia, asi como en las ciudades de Holguin y Cienfuegos”. (p.355)
En el capitulo VI Disposiciones transitorias, la vigésimo quinta ordena que:” los alumnos
de las extinguidas Escuelas Normales (...) podran continuar sus estudios en las Escuelas
de Maestros Primarios que se crean por esta Ley”. (p. 355)
El investigador Quintana plantea en su tesis que:
La Resolucién 5909 de 23 de diciembre de 1959 establece el plan de transicién y
liquidacion de estudios para los alumnos de las extintas Escuelas Normales de
Maestros Primarios, de Kindergarten y del Hogar, que se cursaran en las ahora
denominadas Escuelas de Maestros Primarios y mediante la Resolucion 6249 del 31

de diciembre de 1959 se fijan las normas que regulan en lo administrativo la

57



liquidacion de las Escuelas Primarias Superiores, Escuelas Normales de Maestros e
Institutos de Segunda Ensefianza. (Quintana, 2008, p.43)

“*

Respecto a los niveles de estudios el articulo 3 de la citada Ley establece que: “el
Sistema Nacional de Educacién que se crea por esta comprendera los Niveles de
Estudios correspondientes a las Ensefianzas Primaria, Secundaria y Universitaria”.
(p.337)
En el articulo 8 se precisa que:
La Ensefilanza Secundaria comprendera al conjunto de instituciones escolares y
demas servicios docentes encargados de atender la formacion y el aprendizaje de los
alumnos entre el sexto grado y el nivel universitario, con el objetivo de abarcar la
etapa educacional propia de la adolescencia. Tendra dos ciclos o etapas:

a) Secundaria Basica, con una duracion de tres afios y de caracter
prevocacional, servirA de base obligatoria a todas las ramas de la ensefianza
secundaria superior, y

b) Secundaria Superior que tendra una duracién (...) variable en las Escuelas
de Maestros Primarios (...). (p.340)

Por su parte, el articulo 12, revela que:
La Enseflanza Secundaria Superior comprendera (...) las Escuelas de Maestros
Primarios (...); asi como que estas tendran planes de estudios que capaciten de modo
integral para la ensefianza a quienes aspiren a ejercer la docencia primaria.
Serd gratuita la ensefianza Secundaria Superior que imparta el estado, la provincia o
el municipio. (p.341)
En esta ley se establece, en su articulo 24 que:
Los estudios de las Escuelas de Maestros Primarios constaran de no menos de cuatro
aflos o0 cursos escolares, y los titulos expedidos facultaran para el ejercicio de la
docencia primaria oficial y privada, asi como para ingresar en la escuela o facultad
correspondiente de las distintas universidades. (p.346)
Del mismo modo, en el articulo 25 se establece que: “para ingresar en las Escuelas de
Maestros Primarios sera requisito indispensable ser graduado de la Escuela Secundaria
Basica y realizar con buen éxito las pruebas que acreditan aptitud y vocacion para el

ejercicio de la docencia”. (p.346).
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Respecto al ingreso, se tenia en cuenta, ademas, lo normado en la base 20 de la propia

Ley, la cual declara que no se podra ingresar en los cursos de las escuelas secundarias

antes de los doce afos de edad.

También que:
El ingreso en los establecimientos secundarios exigira la certificacion legal
acreditativa de que se ha cursado y aprobado la etapa de aprendizaje precedente y
requerira también las pruebas sicolégicas necesarias para conocer y apreciar al
alumno de un modo cientifico. (p. 333)

Como otros elementos importantes de concepcidén general de las Escuelas de Maestros

Primarios, la Ley sostiene, en su articulo 22, que:
Es funcion indelegable del estado la formacion de maestros primarios y por ello no
podra haber mas escuelas creadoras de estos maestros que las oficiales. Se ubicaran
en las principales zonas de desarrollo del pais, de modo que la formacion de
maestros tenga cierto caracter regional y atienda las necesidades del sistema escolar
en funcion de las especificas de cada provincia o region. (p.341).

También que:
El Ministerio de Educacion realizara los estudios para determinar el nimero de aulas y
maestros que sean necesarios cada afio para fijar el maximo de alumnos a ingresar
en aguellos planteles. La matricula total de cada Escuela de Maestros Primarios
estara determinada exclusivamente por el nimero de estos profesionales que se
necesiten, de acuerdo con dichos estudios. En ningun caso excederd mas de 50
alumnos por aula. (p. 341)

Formacion general

Segun la Base 11 de la Ley 680, entre los fines concretos que persigue la segunda

ensefianza se encuentra: “la formacion de una base efectiva de cultura general,

expresado como fin cultural”. (p. 327)

La formacién en estas escuelas se orienta, segun el Articulo 22, a: “preparar a los

alumnos de manera integral para el ejercicio de la docencia primaria, y sus planes de

estudios y métodos concordaran con dicha finalidad”. (p.345)

La citada Ley sienta en el apartado caracteristicas y actitudes que la segunda ensefianza

debe cultivar en el educando, base 12, by d:

59



elLa capacidad de razonar. El pensamiento logico, la facultad de inferir
correctamente, que es una habilidad necesaria, indispensable a todo hombre.
eLa capacidad de expresar el pensamiento, que es inseparable de la capacidad de
pensar correctamente. Una sociedad libre y democratica debe persuadir, y para ello
es indispensable el discurso, la comunicacién oral o escrita. (p.345)
Como parte de la organizacion de la formacion general, la Ley precisa, en la Base 17
(contenida en el apartado Métodos de ensefianza, Programas y Pruebas), que:
Sera obligatorio desarraigar de nuestra practica docente la ensefianza verbalista, la
hipertrofia de cursos y programas y la pasividad mental de los alumnos. En lugar de
tan estéril y deformador sistema, se utilizardn métodos activos de aprendizaje y se
aplicaran las normas del estudio dirigido; se combatira el cultivo de las formas
inferiores de la memoria y se harad hincapié en el desarrollo de las aptitudes
intelectuales en los estudiantes, sobre la base del conocimiento cientifico del trabajo
que estos son capaces de rendir. (p.332)
Los planes de estudio, tal como se establece en la Base 19:
No seran rigidos; permitirAn un margen adecuado a las preferencias individuales de
los alumnos, sin dafio de su preparacion general. Los programas de las materias
seran selectivos y no exhaustivos, de lineas directrices y flexibles, sin que ello se
oponga a la exigencia de minimos esenciales. (p.332)
El sistema de contenidos se expresa en las asignaturas del plan de estudios. Se recibian
asignaturas de formacion general, con gran incidencia en los afios primero y segundo que
proporcionaban una sélida formacion a los estudiantes. De un total de 49 asignaturas
contenidas, 31 respondian a la formacion general (63,3%).
Para contribuir a la formacién de métodos y habitos correctos de trabajo cultural en los
alumnos se establece en la base 14:
Habra en el horario sesiones obligatorias de actividades dirigidas. Se estimara parte
esencial de la educacion secundaria la apreciacion de los valores artisticos,
especialmente, habida cuenta de las aptitudes y necesidades de la poblacion cubana,
los de la musica y las artes plasticas. Se crearan en los planteles secundarios los
servicios adecuados para la consecucion de tales fines. (p.330)
La educacion fisica, el dibujo, la musica y los trabajos manuales también se

consideran parte integrante del proceso educativo y no tendran tampoco caracter de
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asignatura, sino de disciplinas generales formativas. A este respecto, deberé hacerse
la promocion de los alumnos sobre la base de una continuada inspeccion. Métodos de
ensefianza, Programas y Pruebas. (p.331)
Segun lo previsto en la base 30: “cada establecimiento poseera una Biblioteca General y
las Bibliotecas de Cétedras y Bibliotecas circulantes que se estimare conveniente
organizar”. (p.336)
Cada plantel secundario dispondra de un campo deportivo apropiado para la practica
de la educacion fisica; y de las areas verdes que reclaman la salud corporal y mental
como factores altamente propicios para las mismas Toda nueva construccion escolar
incluird estos recursos en su planta fisica. (p. 336-337)
Acerca de la evaluacion en estas escuelas, la base 18:
Plantea que las promociones de los estudiantes se fundaran en los procedimientos
adecuados, de acuerdo siempre con el progreso que se haya obtenido en este
aspecto de la educacion. En consecuencia, se eliminara el tipo tradicional de examen
gue mide exclusivamente la memorizacién de datos y se reemplazara por pruebas
que permitan apreciar cabalmente la formaciéon intelectual de los alumnos, en
particular el desarrollo de su espiritu critico y la capacidad de utilizar inteligentemente
los libros y demas instrumentos de cultura, conforme a lo dispuesto en cuanto a
evaluaciones, por el articulo 6 de la Ley 559 de 1959. (p. 332)
Formacion psicopedagogica
La formacién psicopedagogica concibe en las asignaturas del area de formacion
pedagdgica general, el desarrollo de los modos de actuacién profesional heredados del
ejemplo personal de los docentes y el incentivo de formar maestros comprometidos con la
profesién, los cuales debian trabajar al menos dos afios como maestros en la escuela que
les fuera asignada.
La formacion psicopedagoégica queda declarada en la Ley 680, cuando expresa que:
“entre los fines concretos que persigue la segunda ensefianza, segun lo previsto en la
base 11, se encuentra la busqueda y orientacion de las vocaciones (como fin
economico)”. (p. 327)
El sistema de objetivos relacionados con la formacion psicopedagogica se expresa en el

Articulo 12, donde se establece que; “las Escuelas de Maestros Primarios tendran planes
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de estudios que capaciten de modo integral para la ensefianza a quienes aspiren a

ejercer la docencia primaria”. (p.341).

A tales efectos el articulo 35 establece que:
Los planes de estudio que se dicten por el Ministerio de Educacion para la
ensefianza primaria y secundaria responderan a las realidades socioeconémicas del
pais, al ideal democratico de la revolucion y atenderan a las caracteristicas del nifio
y el joven cubano, a sus capacidades, habilidades, habitos, aptitudes, equilibrio de
su vida emocional y cultivo de su espiritualidad, con el fin de lograr su maduracion y
crecimiento, en una forma integral y arménica. (p.345)

El apartado caracteristicas y actitudes que la segunda ensefianza debe cultivar en el

educando, de la citada Ley, base 12, a y c, formula como propésito psicopedagdgico, el

desarrollo de:

a) la salud mental. Debe comprender un buen ajuste del individuo a la sociedad y un
buen ajuste personal, es decir, la comprensién del projimo (su acertado trato), la
comprension de si mismo (el equilibrio y la serenidad mentales). Ambos tienen
como objetivo el bienestar y la felicidad.

b) El espiritu de investigacion y de examen. La curiosidad intelectual, de la que en tan
alto grado depende el progreso técnico y cientifico. (p.345)

El sistema de contenidos asociado con la formacién psicopedagogica esta concretado en
las asignaturas del plan de estudios (anexo 10) (psicologia, didacticas y metodologia). Se
recibian todas a partir de tercer afio. De un total de 49 asignaturas contenidas, 17
respondian a la formacién psicopedagogica (34,7%).

Como parte de la formacion psicopedagdgica, tal como plantea el articulo 38:”El Ministerio
de Educacion organizara servicios de orientacion general para los alumnos de todos los
planteles, en la forma que determine el departamento de orientacién de este”. (p.346)

En la Base 30, se explicita que:

Habra en cada plantel secundario los departamentos, equipos y materiales adecuados a
la respectiva clase de institucion y al caracter individual del mismo, de acuerdo con sus
especificaciones regionales o locales. Entre dichos departamentos se contaran el de
psicometria y Orientacion Estudiantil. (p.346)

La formacion psicopedagodgica se preveia también desde el ejemplo personal y

profesional del colectivo pedagdgico.
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Formacion laboral
La formacion laboral se organiza desde la vinculacion de cada asignatura con la escuela
anexa, mediante actividades dirigidas. El objetivo general de la formaciéon laboral se
orienta al trabajo en la educacién de los nifios que asisten a la escuela primaria.
El sistema de contenidos asociados con la practica laboral se expresa en el plan de
estudios en una asignatura de las 49 existentes, denominada préctica escolar, que se
imparte en tercer afio de la carrera.
En esta formacion se destaca la huella del ejemplo personal de los maestros de las
escuelas de maestros primarios, casi la totalidad provenientes del claustro de las
Escuelas Normales y la dedicacién de los maestros de las escuelas anexas.
Formacion para la vida ciudadana
La formacién para la vida ciudadana se pondera en este plan de formacién. De manera
simultanea se desarrolla la formacion patriética y civica de los estudiantes.
En la base 11, se declara entre los fines concretos que persigue la segunda ensefianza,
“la promocion de una alta conciencia moral y civica (como fin ciudadano)”. (p.327)
En el apartado Caracteristicas y actitudes que la segunda ensefianza debe cultivar en el
educando, base 12, se presenta el proposito esencial de la formacion para la vida
ciudadana.
La segunda ensefianza se propondra mas que, informar la mente, formar la personalidad
de los alumnos, cuidando y mejorando su salud fisica y mental, cultivando su inteligencia,
su apreciacion de los valores y su capacidad para el esfuerzo, y procurando cultivar en
ellos los habitos de humanidad, ciudadania y correcto proceder, indispensables para la
convivencia civilizada y democratica. Estas condiciones implican:
elLa capacidad de juzgar, estimar, criticar y distinguir los valores, principalmente
civicos, éticos y estéticos. Ello le permitird al hombre apreciar las obras, los ideales,
las aspiraciones y los criterios de las épocas, naciones y personas, asi como le da
un enfoque estimativo para orientar su conducta y apreciar la de los otros.
e La capacidad de cooperacion y solidaridad social, porque el ideal de un pueblo libre
debe consistir en la armoniosa conjugacion de la libertad individual con el
sentimiento de responsabilidad social, sin cuya vivencia no puede existir la sociedad
organizada. La educacion democratica debe producir un ajuste entre los valores de

la libertad y los de la comunidad.
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eLa educacion de la responsabilidad para el disfrute de la libertad, solo obtenible por
medio de la disciplina interna y autbnoma adaptada a la idiosincrasia de los alumnos
y sus familiares. (pp.328-329)
En el apartado Servicios de Orientacion y Ensefianza especialmente formativa, base 14,
se indica que:
La educacion civica se concebird no como una asignatura para estudiar de modo
meramente intelectual, sino como un sistema de actividades intra y extra escolares
encaminadas a formar el caracter de los alumnos y a inculcar en ellos modos y
habitos de vida moral y ciudadana. Por tanto, no se limitaran dichas actividades a un
curso de la ensefianza secundaria, sino que estaran distribuidas a lo largo de ella.
(...) se organizaran asociaciones de proyeccion y adiestramiento civicos, para la
promocion de la conciencia moral y ciudadana de los educandos. (p.330)
“Se desarrollard todo lo posible el régimen de consejos estudiantiies de curso
establecidos por la Ley 559 de 1959.Se mantendra siempre como pauta cardinal el
principio basico de que la escuela debe ser un ejemplo vivo de la democracia en accion”.
(p-330)
Se incluye en el plan de estudios en todos los afios asignaturas como Educacion
Doméstica y civica. Se contaba con un rigido sistema de actos patridticos que se
efectuaba todos los viernes. Se desarrollaba un amplio plan de visitas a lugares histéricos.
El ejemplo personal de los maestros complementaba todo lo anterior en cuanto a normas
de comportamiento y apariencia personal, el trato a los demas con elevado respeto y un
didlogo adecuado y cortés. Como principal rasgo en este sentido se aprecia que los
estudiantes de este plan de formacion se incorporaron de manera masiva a la
extraordinaria y sin precedentes Campafia de Alfabetizacion, lo que contribuyo,
extraordinariamente al éxito de este significativo acontecimiento cultural.
Las Escuelas de Maestros Primarios tuvieron una breve vida. Por la Resolucién Ministerial
No. 557 de 28 de febrero de 1961 se declaran extinguidas. Los estudiantes matriculados
pasan cursos de liquidacion de tres, seis y ocho meses segun el afio que estuvieran
cursando, los que terminaron en abiril, junio y septiembre de 1962.

Segunda Etapa- 1961-1968- Plan de Escuelas de Minas-Topes-Tarara
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En la Resolucion Ministerial No. 557 de 28 de febrero de 1961 se fundamenta la extincion
de las Escuelas de Maestros Primarios por el inicio de un nuevo plan de formacion por
etapas: las Escuelas de Minas-Topes-Tarara.

La primera etapa funciond, en sus inicios, desde el 20 de marzo de 1961 hasta el 28 de
octubre del propio afio en el Centro Vocacional de San Lorenzo. A partir del 20 de enero
de 1962 se traslada al Centro Vocacional de Minas del Frio, en la Sierra Maestra. A los
ocho meses (septiembre de 1962) inician las actividades correspondientes al curso
escolar 1962 en Topes de Collantes, en el Edificio Central del antiguo Sanatorio
antituberculosis del lugar.

El nuevo Plan de formacién se denomina Plan Minas Topes Tarara. Tiene un régimen
interno y por afos fiscales, por lo que los estudiantes permanecen a tiempo completo en
el centro y salen de pase al hogar dos veces en el afio: en fin de afio y el dia de las
madres. El ingreso se realiz6 por convocatoria, el futuro estudiante debia manifestar
disposicion y compromiso para asumir los retos de la nueva sociedad que se construia.

Se crea, ademas, el Centro Prevocacional de San Lorenzo, en la propia Sierra Maestra,
donde ingresarian aquellos aspirantes a alumnos de Minas del Frio, que no poseyeran
aun el sexto grado. La carrera tiene una duracion de cinco afios y se realiza por etapas.
Primer afio en Minas de Frio, Segundo y tercer afios en Topes de Collantes, Cuarto y
Quinto afios en Tarard. Los estudiantes egresan como Maestro primario y titulo de
Maestro Primario. Los graduados de Topes, obtendrian el certificado para ejercer como
maestros primarios del primer ciclo (primero a cuarto grados) y los que culminaran Tarar4,
el correspondiente para ejercer en el segundo ciclo (de quinto a sexto grados).

El 9 de diciembre de 1963 se produce la primera graduacion del Instituto Pedagogico
Anton Makarenko, y de la Escuela de Superacion de Campesinas Ana Betancourt. En ese
propio afio se promueven 2 000 estudiantes de magisterio de Minas del Frio a Topes de
Collantes y una cifra igualmente significativa de alumnos de este hacia Tarara.
Simultaneamente, 500 estudiantes del Centro Prevocacional de San Lorenzo ingresan en
la Escuela Formadora de Maestros Primarios de Minas del Frio, que alcanza una
impresionante matricula de 7 000 alumnos.

El caracter masivo, participativo e inclusivo de este plan de formacion se refleja en

algunos de los por cuantos de la RM 335 de 1962, contenida en las palabras
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pronunciadas por Hart Davalos, Ministro de Educacion, en el Teatro “Mariana Grajales” de
la Ciudad Escolar “26 de julio”, Santiago de Cuba, el dia 26 de junio de 1962:
Una de las mas importantes metas de la Revolucion es la de hacer participar a las
masas trabajadoras del campo y la ciudad en los beneficios de la educacion,
brindandoles asi facilidades para que puedan mas adelante cubrir el desarrollo de la
ciencia, la técnica y la cultura superior consustanciales al sistema socialista de Cuba.
(p.13)
Por cuanto: La carrera profesoral debe organizarse de manera que: “en su maxima
posibilidad, arranque desde el ejercicio de la enseflanza en el nivel de la escuela
primaria”. (p.16)
Formacion general
La formacién general se concibe en las asignaturas del plan de estudios por asignaturas y
afio fiscal.
En el primer afio se aspiraba a dar una formacion general y crear las bases para el trabajo
en la vida campesina, conocer el medio y adaptarse a este.
La segunda etapa, de dos cursos de duracién, se realizaba en Topes de Collantes, Las
Villas. El Plan de estudio era parecido al de la etapa anterior insistiendo en la preparacion
general de los estudiantes y se trabajaba mucho en la formacion de cualidades para el
trabajo, el estudio y para la vida.
En cuanto a la concepcion curricular se ha constatado que los estudiantes recibian en los
tres primeros afos las asignaturas basicas propias del nivel medio: Matematica, Espafiol,
Historia, Biologia, Ciencias Naturales, Educacion Fisica, Estudios Sociales, Geografia,
Fisica e Inglés.
Formacion psicopedagogica
La concepcién general de la formacién psicopedagdgica se centraba en lograrla en la
dltima etapa (cuarto y quinto afios), que se desarrollaba en el Instituto Pedagogico "Anton
Makarenko" situado en Tarara, La Habana.
El objetivo de esta etapa responde a la formacién de habilidades para el trabajo en la
escuela primaria.
Respecto a la concepcion de los contenidos del area, en este periodo se introducen en el
plan de estudios las asignaturas pedagodgicas, psicoldgicas y las metodologias; asi como

el sistema de formacion profesional a través de la practica docente.
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En este plan como una arista importante en la formacion psicopedagdgica, pero también
laboral se aprecia el trabajo con los monitores.
En tal sentido, el entonces Ministro de Educacion Hart Davalos (1965), en el Primer
Encuentro Nacional con monitores, expreso:
Existen problemas de la educacion que deben subrayarse aqui. Y en presencia de
este grupo de monitores, es importante insistir en algo (...) algo sencillo de expresar,
pero complejo para desarrollar. Ese algo es: jEnsefiar a estudiari
Las técnicas del aprendizaje no se refieren exclusivamente a las técnicas de
ensefiar, sino que se refieren también y fundamentalmente, a las técnicas de
aprender. Y eso de saber estudiar, es algo sobre lo cual los monitores pueden incidir
mucho con su trabajo, muy unido al del profesor. (pp. 5-6)
Formacion laboral
La organizacion general de la formacion laboral en este plan de formacion se concreta en
los afios cuarto y quinto dentro del plan de estudios. En los afios segundo y tercero los
alumnos aventajados impartian clases a campesinos y obreros de la zona, como un
sistema de préctica pre profesional. Las aulas eran multigradas.
El objetivo general de la formacion general se orientaba a la formacién profesional, para el
trabajo en la escuela. La formacion profesional se reforzaba con la vinculacion directa a la
escuela.
Los estudiantes realizaban la practica laboral en las escuelas de la capital en la sesién de
la mafiana, en el horario de la tarde recibian la docencia y en la noche se realizaba la
preparacién metodoldgica, bajo la tutoria de profesores designados para la atencion a lo
laboral y lo metodolégico.
Formacion para la vida ciudadana
En este plan de formacion se aprecia un elevado interés por la formacion patridtica y
civica de los estudiantes. El proposito esencial de este plan se centraba en fomentar en la
personalidad del maestro un compromiso moral y politico con su generacion, su patria y
su profesion.
En tal sentido, se proyectaban las palabras de Hart Davalos (1965), en el Primer
Encuentro Nacional de Alumnos Monitores, cuando expreso:
Aprovechando la presencia de ustedes debemos decir también que hay algo que

nos preocupa: la formacion ideoldgica, la formacion moral de las nuevas
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generaciones de estudiantes. La formacién moral no es una mera expresion verbal o
tedrica, sino que encierra un intenso trabajo practico. La organizacion del tiempo
libre de los estudiantes, la actividad deportiva y recreativa, la actividad y
productividad, la solucion del problema ideoldgico y de la formacién moral de la
juventud, no viene sino a través de la organizacion de la actividad social y productiva
y educativa de los jovenes. Y eso es lo que tenemos que hacer para resolver el
problema ideoldgico, para imponer la nueva ideologia en las nuevas generaciones.
(p.11)

Primera etapa (Minas de Frio)

Los sabados eran destinados a realizar actividades educativo-formativas, entre las que se

encuentran los recorridos formativos, que consistian en recorridos por lugares de interés

historico, entre otros la Comandancia de la Plata, San Lorenzo, sitio donde cayd en

combate Carlos Manuel de Céspedes, Padre de la Patria; Mompié€, lugar historico que

acogio6 la reunién de los revolucionarios de la lucha guerrillera, identificado como un paso

para el logro de la unidad revolucionaria.

La graduacion de la primera etapa se realizaba en el Pico Turquino, como sintesis del

desarrollo de las habilidades para la vida en campaia.

El respeto y el adecuado comportamiento social eran pautas basicas que debian

cumplirse por profesores y estudiantes. Es criterio de estudiantes entrevistados que los

profesores educaban con el ejemplo, no se hablaba tanto de esto, sino que se imitaban

los actos de los profesores. Estos tenian hablar pausado, dulce didlogo y un total respeto

hacia el estudiante.

Entre toda la comunidad educativa se gestaba una amistad muy grande y profunda,

basada en la solidaridad, la sinceridad y la camaraderia. La propia formacion hacia que se

formara una elevada conciencia respecto a la profesion.

Segunda etapa: Topes de Collantes

Durante los afios 63 y 64 se ampliaron las areas del centro, con la participacion directa de

los estudiantes, quienes entre las 8:00 p. m. y las 5:00 a. m. limpiaban el terreno y junto a

los albafiiles construian instalaciones, que actualmente funcionan como hoteles.

Los estudiantes que ingresaban al segundo afio procedian de Minas de Frio. Traian una

disciplina férrea forjada en el afio anterior, la cual consolidaban con un elevado nivel de

exigencia y de ejemplo del claustro. Respetaban los horarios de almuerzo y comida,
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formaban para asistir al comedor, al que se dirigian en filas, adecuadamente uniformados.
Cada grupo realizaba el autoservicio en el comedor con mucha responsabilidad.
Realizaban visitas a lugares historicos, entre ellos al Monumento al Alfabetizador Manuel
Ascunce Domenech y su alumno el campesino Pedro Lantigua Ortega, al Naranjo, lugar
donde cay6é en combate el miliciano de la Lucha contra Bandidos Enrique Villegas
Martinez, visita a la Comandancia del Guerrillero Heroico Ernesto Guevara, en el Pedrero,
visita al antiguo Cuartel de la Lucha contra Bandidos en Polo Viejo.

El trabajo con las organizaciones en esta etapa jugé un importante papel en la forja del
caracter y la voluntad de los jévenes. En este sentido se destaca el movimiento Juventud
de Acero, integrado por jovenes que participaban en las tareas de construccion de las
instalaciones en la noche.

Ademas, se concibe esta formacién para la vida ciudadana con el ejemplo de los
maestros que integraban el colectivo pedagdgico y el modelo pedagdégico que cada
profesor ofrece a los estudiantes en todos los escenarios.

Tercera etapa: Tarara

En esta etapa del plan de formacion, que transcurre en los dos ultimos afios de la carrera,
se aprecia un elevado interés por la formacién patriética y civica de los estudiantes. Estos
se vinculaban de manera directa al cumplimiento de la tarea encomendada por la
Revolucién: La docencia directa en la sesion de la mafiana en centros de la capital, lo cual
evidenciaba un compromiso moral y politico con su generacion, su patria y su profesion.
En este contexto se apreciaba el desarrollo de un alto grado y sentido de la
responsabilidad, al asumir la formacién y educaciéon de un grupo de nifios de quinto o
sexto grado. En la etapa esta tarea fundamental, es evidencia fehaciente de la formacion
para la vida ciudadana. A ella se une la participacién directa en las tareas convocadas por
la revolucion en la capital: actos patriéticos y civicos, intercambios con el lider histérico de
la revolucion y el desarrollo de movilizaciones y concentraciones populares.

En esta etapa es digno de destacar el ejemplo personal del maestro formador, el nivel de
exigencia, la disciplina y el compromiso del colectivo pedagbgico.

Tercera Etapa- 1968-1974- Escuela Formadora de Maestros Primarios

Concepcion general

El nuevo plan de formacion denominado Escuela Formadora de Maestros Primarios, se

establece en 1968. El ingreso es concebido para alumnos de sexto grado como
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continuidad de estudios y requisitos adicionales. El régimen de estudios es interno, con
sistema de pases cada tres meses y una reunién de padres con esta misma frecuencia;
por afio académico, con cinco afios de duracién. De primero a tercer afios en la escuela.
Cuarto y quinto afios a tiempo completo en las escuelas primarias de la provincia. Los
estudiantes egresan como maestro primario, con nivel medio y titulo de Maestro Primario.
En el proceso de seleccion debian evidenciar disposicion y compromiso para asumir los
retos de la nueva sociedad.
Formacion general
La formacion general estaba contenida en el Plan de estudios y organizada por
asignaturas y afio académico.
El objetivo que guiaba la formacién general se centraba en el aseguramiento de la
formacion de maestros eficientes y revolucionarios, con un elevado nivel académico y
profesional, capaces de instruir y educar a nuestro pueblo en los principios de una nueva
sociedad.
El sistema de contenidos estaba asociado con las asignaturas basicas, similar al plan
anterior, contenia como particularidad una fuerte orientacion ideoldgica de los contenidos,
se reforzaba la ensefianza de la Historia de Cuba.
En el curso 71-72 entr6 en vigor un nuevo plan de estudio y su objetivo fundamental
continuaba siendo el anterior.
El plan de estudio se elabor6é después de un profundo analisis de las condiciones de la
escuela cubana, por lo que se tuvo en cuenta la necesidad de un ingreso masivo con un
nivel de sexto grado. La proporcion entre las asignaturas académicas o culturales, la
practica docente y las materias que atienden a otros aspectos generales de la formacion
integral del alumno, quedaron de la siguiente forma:

- asignaturas béasicas generales 54 %

- asignaturas profesionales 17 %

- préctica docente 28 %
En la nueva concepcion del plan de estudios se incorporan como elementos a reforzar
contenidos relacionados con cultura politica, filosofia y elementos de salud. En la
formacion general recibida juega un importante papel el uso de los laboratorios,

esencialmente en el area de las ciencias, las que a su vez promovian recorridos y visitas
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a lugares o areas que favorecerian la observacion directa de objetos, procesos y
fenomenos de la naturaleza o industriales.

Formacion psicopedagogica

La concepcion general de la formacion psicopedagdgica estaba centrada en el trabajo de
las asignaturas psicologicas, pedagdgicas y las metodologias. Ademas, contenia el modo
de actuacion profesional del colectivo pedagdgico como modelo pedagdgico en todo
momento.

El objetivo general de la formacion psicopedagogica coincide con la formacion de
maestros con un elevado nivel profesional, capaces de instruir y educar a nuestro pueblo
en los principios de la nueva sociedad.

La concepcion de los contenidos del area, en este plan de formacion, se concibe desde el
tratamiento a las asignaturas pedagdgicas, psicologicas y las metodologias desde el
tercer afio de la carrera, que se impartian Pedagogia y Psicologia para maestros; a partir
de tercer afio se introducen las metodologias de la ensefianza de las diferentes
asignaturas que se trabajan en la escuela primaria.

Se introduce una nueva asignatura denominada Talleres de practica escolar, donde los
estudiantes se familiarizan con la planificacion de clases y el debate de estas en el grupo
clases, asi como con la elaboracion de medios de ensefianza, practicamente en todas las
asignaturas. Las asignaturas relacionadas con la formacién psicopedagdgica en este plan
se denominan asignaturas profesionales y ocupan el 17 % del total de asignaturas del
plan de estudios.

Formacioén laboral

La concepcion general de la formacion laboral se basaba en la practica a tiempo completo
en los municipios, en escuelas asignadas, durante los afios cuarto y quinto, en cuarto afio
se desarrollaba mediante la practica directa, pero con un maestro encargado de analizar
las clases que impartian los practicantes y ya en quinto afio los estudiantes maestros
trabajaban solos en un grupo, del que eran responsables.

El objetivo de la practica laboral se centraba en la formacién de habilidades para el trabajo
en la escuela primaria.

En esta etapa juega un importante rol el trabajo con los monitores y la participacion de los

estudiantes en las unidades docentes existentes en algunas escuelas, como en Topes de
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Collantes, que los jévenes que se formaban como maestros se vinculaban a actividades
relacionadas con la docencia en la unidad docente.

Formacion para la vida ciudadana

En este plan de formacion se distingue un particular interés por la formacion patridtica y
civica de los estudiantes. El propdsito esencial de este plan se centra en la formacion de
maestros eficientes y revolucionarios, capaces de instruir y educar a nuestro pueblo en los
principios de la nueva sociedad.

La formacion para la vida ciudadana y civica parte en este plan de formacion del
reglamento disciplinario del centro, que normaba las conductas a asumir en cada
momento y actividad contenida en la formacién. Se exigia de manera muy rigida su
cumplimiento, asi como el uso del uniforme escolar, la puntualidad a todas las actividades
y la disciplina en sentido general.

El colectivo pedagdgico se proyectaba por el logro de un maestro ordenado y aseado, se
partia de la exigencia en todos los espacios de la organizacion y la higiene. Existian
espacios de reflexion sobre las normas morales y de comportamiento social. Se
ensefiaba, mediante actividades dirigidas a estos fines, a usar los cubiertos, comer
determinados alimentos, cOmo vestirse, entre otras normas sociales generales.

Se ponderaba la formacion patriética desde el desarrollo de matutinos, actos civicos,
visitas a lugares histéricos.

En este modelo se pondera el trabajo con la emulacién socialista, como aspecto que
estimula el perfeccionamiento y no la competitividad en si misma.

Cuarta Etapa-1974-1998 Escuelas Pedagdgicas

Concepcién general

En cumplimiento de acuerdos del Primer Congreso de Educacion y Cultura, efectuado en
abril de 1971, el Ministerio de Educacién emprende durante el curso 1973-1974 diversas
variantes o alternativas con vistas a poner en vigor el Plan de Perfeccionamiento del
Sistema Nacional de Educacion, incluyendo planes de estudio, programas y libros de
texto. En este contexto, se produce la descentralizacién de los estudiantes que cursaban
estudios en las escuelas formadoras de maestros primarios y a partir de 1974 pasan a

varias ciudades de las antiguas provincias** del pais.

14 Ciudades que a partir de 1976 con la Nueva Divisién politico administrativa pararian a ser municipios o ciudades
cabeceras de las nuevas provincias.
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En el afio 1975 inicia la aplicacion del Plan de Perfeccionamiento del Sistema Nacional de
Educacion.
En este propio afio, a partir de la R/M 393/75, se establece un nuevo plan de estudios
para la formacion de maestros primarios, basado en el anterior, puesto en vigor en 1971.
El por cuanto primero expresa que en el afio 1971 se inicio la introduccidn progresiva de
un nuevo plan de estudios para la formacién de maestros primarios.
El nuevo plan de estudios (anexo 10) entra en vigor de inmediato, en septiembre de 1975.
En el cuerpo de la Resolucion, especialmente en su anexo 1, a este tipo de centros
formadores se les denomina Escuelas de Formacion de Maestros Primarios. Se prevé un
periodo de duracion de cinco afos y se exige un nivel de ingreso de sexto grado.
Dicha condicién queda expresada en el Ultimo de sus por cuantos, al referirse que:
“Es necesario oficializar el plan de estudio para la formacion de maestros primarios, a
partir del ingreso de alumnos con sexto grado, que propone la Direccion General de
Formacion de Personal Docente (...)". (p.1)
En la citada Resolucion se reconoce que este plan de estudios permite formar maestros
revolucionarios, dotados de los principales conocimientos culturales, cientificos y
pedagdgicos, necesarios para el ejercicio de la profesidén en nuestra sociedad socialista.
Otra de las aspiraciones de este nuevo plan de formacion se expresa en las palabras del
Maximo lider de la Revolucién Cubana, Comandante en Jefe Fidel Castro Ruz, en el acto
efectuado en la Escuela Formadora de Maestros Primarios “Tania La Guerrillera”, para
inaugurarla y dar inicio oficial al curso escolar 1975-1976 en todo el pais, cuando expreso:
Y nosotros aspiramos a un tipo de maestro capaz de dar clases no solo en la ciudad,
sino también en los campos; y no solo en los llanos, sino también en las montafas.
Esperemos que ninguno de ustedes rechace la oportunidad de trabajar en una
escuelita de las montafias, si las circunstancias lo exigen. Pero esperamos también
que, si cualquier dia un pais hermano solicita de nosotros la colaboracion de
enviarles maestros, el niumero de maestros voluntarios que se ofrezcan para ir a
ensefiar en otras tierras sea mayor siempre que el que necesitamos. (Castro, 1975,
p.85)
Por su parte entre los afios 1976 y 1978 se replantea la formacion de maestros primarios.
La resolucion R/M 658/76, puesta en vigor el curso escolar 1977/1978, establece que los

nuevos centros se denominan Escuelas Pedagdgicas. En estos centros el régimen es
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interno, por afios académicos y por semestres, con un tiempo de duracion de cuatro afios.
Los estudiantes que aspiraran a ingresar debian haber concluido noveno grado y cumplir
requisitos adicionales; asi como aprobar la entrevista de contenido sociopolitico, aptitudes
para el arte y las manualidades y recomendaciones de sus maestros en el nivel
precedente. La carrera se considera como continuidad de estudios. Esta prepara al
estudiante para ejercer como maestro primario, con nivel medio y con el correspondiente
titulo.
En el analisis de este plan de estudios resultan valiosas las reflexiones de Franco (1978),
entonces, Directora General de Formacion y Perfeccionamiento del Personal Pedagdgico,
en la primera reunion de intercambio de experiencias sobre el perfeccionamiento en las
Escuelas Pedagdgicas, efectuado en junio de 1978.
Es conocido que desde el actual curso escolar comenz6é un nuevo plan de
estudios para la formacién regular de maestros, el cual es reflejo del desarrollo
alcanzado por nuestra sociedad, al plantearle nuevas exigencias a la escuela
como instituciéon. En correspondencia con ese nivel de desarrollo, este plan de
estudios determiné que el ingreso a este tipo de centro se realizara con el noveno
grado terminado, y por consiguiente, los nuevos maestros que graduemos
tendran una preparacion equivalente al graduado de preuniversitario y ademas, la
preparacion pedagogica que se requiere para ejercer la docencia en la escuela
primaria, por lo cual podran matricular directamente la Licenciatura en Educacion
Primaria. (p.20)
Estos centros funcionaron hasta mediados de la década del 90, en que después de
haberse comenzado la Licenciatura en Educacion Primaria en el curso diurno de las
universidades desde 1988 se decidid, por la maxima direccion del pais, que el nivel de
ingreso a la formacién de maestros fuera unicamente con duodécimo grado concluido.
A partir de 1986, en estos centros se tuvieron en cuenta las proyecciones del trabajo de la
educacién cubana, ofrecidas por el entonces Ministro de Educacién José Ramon
Fernandez Alvarez, en conferencia ofrecida en el ISP “Enrique José Varona” (1986). En el
orden de concepcion general de estos centros se prestd particular interés a los aspectos
siguientes:
e Perfeccionar los mecanismos de ingreso a los centros pedagogicos, de modo que

permitan mejorar la seleccion de los estudiantes.
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e Estudiar las variantes del ingreso a las escuelas pedagogicas: si hacerlo de 9., que
trabajen dos afios, y estudiar la licenciatura después; si hacerlo de 12., que estudien
cinco afios y se graduen de licenciados; si hacerlo de 12., que estudien tres afios y
egresen como técnicos medios, que posteriormente estudien dos o tres afios mas
para alcanzar la licenciatura u otras alternativas. (p.20)
Formacion general
Las escuelas pedagogicas, segun los criterios de Franco (1978), cumplen una funcién de
primer orden en el desarrollo de la educacion cubana. Toda la formacion regular de
maestros en nuestro pais depende de estas escuelas:
“Estas escuelas, en primer lugar tienen la responsabilidad de formar a los maestros
primarios que necesita el pais para cumplir el encargo social ineludible de la formacion de
la joven generacién que vivird en el socialismo, como protagonista de su construccion”.
(p-18)
La formacion general en las escuelas pedagogicas, prevista en los planes de estudios
posteriores a 1978, tiene como objetivo la consecucidén sobre bases marxista - leninista y
martiana de la educacion ideopolitica y profesional de los futuros maestros que el pais
necesita.
En el contenido de formacion general de la escuela pedagdgica entran las asignaturas de
la ensefianza general, con cuatro ciclos: el ciclo de las ciencias naturales, las ciencias
sociales, el estético y el de la preparacion laboral y fisica.
Entre las asignaturas del ciclo de las ciencias se encuentran las siguientes: Fisica,
Quimica, Biologia, Ciencias Naturales, Geografia y Matematica. Las cinco primeras
proporcionan a los alumnos conocimientos sobre los principales objetos, procesos y
fendmenos de la naturaleza y sus leyes, asi como el conocimiento sobre la utilizacion de
estos por el hombre.
La Matematica pertrecha a los escolares del lenguaje matematico y contribuye
poderosamente al desarrollo del pensamiento légico.
Las asignaturas del ciclo de ciencias sociales y humanisticas: Expresion, Espaiiol, Lectura
Literaria, Historia, Ciencias Sociales e Idioma Extranjero, proporcionan conocimientos
sobre la sociedad y el pensamiento. El idioma materno y los idiomas extranjeros facilitan

la comunicacion y contribuyen también al desarrollo del pensamiento. El ciclo sociopolitico
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contiene Filosofia Marxista-Leninista, Comunismo Cientifico, Economia Politica, Historia
del Movimiento Obrero y otras. Se pondera el tratamiento a las asignaturas de este ciclo.
Las asignaturas para la preparacion laboral y fisica preparan al escolar para su futura
actividad y contribuyen a la conservacion de la salud. Entre ellas estan: Educacion Fisica,
Educacion Laboral y Dibujo Técnico.
El plan de estudios contempla el desarrollo de concursos de materias, entre ellos
Matematica, Espariol e Historia.
Los planes aplicados a partir de 1986, tienen como base las proyecciones del trabajo de
la educacién cubana, ofrecidas por el Ministro de Educacién José Ramén Fernandez
Alvarez, en conferencia ofrecida en el ISP “Enrique José Varona” (1986). En el orden de
formacion general se presté particular interés a los aspectos siguientes:
- Perfeccionar el modelo del especialista, como requisito indispensable para disefiar
los nuevos planes y determinar los esquemas légicos estructurales de los conceptos
esenciales de cada disciplina y el sistema de habilidades que deben desarrollar los
estudiantes, tanto de caracter general como las particularidades de cada
especialidad, todo lo cual debe contribuir a eliminar la sobrecarga de los planes de
estudios.
- Lograr que el plan de estudio responda a las exigencias que plantean los
subsistemas para los cuales se forman los maestros y profesores. Es decir,
formamos maestros y profesores con un objetivo determinado y en funcion de ello,
debemos prepararlos.
-Formar un maestro primario integral para trabajar de 1. a 6. grados,
independientemente de que en el segundo ciclo se le responsabilice con la
ensefianza de una de las pocas areas y de la estructuracion del plan de estudios
permita el andlisis diferenciado de ambos ciclos.
- Estudiar las diferentes formas de culminacion de estudios.
- Dar rigurosa atencién a la caligrafia, ortografia y expresion oral y escrita. (pp.18-20)
El balance de asignaturas en los tres planes de estudios de las escuelas pedagdgicas
existentes en Cuba entre 1976 y 1998, consultados por la autora, permite realizar el
analisis de estos. Puede afirmarse que existia un balance entre las asignaturas de
formacion general recibidas en los tres planes analizados. De un promedio de 27

asignaturas recibidas, el 13,3 % se asocian a la formacion general.
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Se pondera en todos los planes la ensefianza de las especialidades relacionadas con el
ciclo estético, pues las asignaturas asociadas a este se trabajan en todos los afios. Existe
un nivel de prioridad a las asignaturas relacionadas con el ciclo socio politico, aunque en
su denominacion oficial se nombre generalmente Marxismo Leninismo.
Formacion psicopedagdgica
La concepcion general de la formacion psicopedagdgica se realiza mediante el desarrollo
del area de especializacion y la formacion de habilidades y habitos correspondientes.
El propodsito de la formacion psicopedagdgica en este plan, segun el por cuanto segundo
de la RM 393/75 esta relacionado con la formacion de un maestro dotado de los
conocimientos cientificos y pedagogicos necesarios para el ejercicio de la profesion.
El ciclo pedagdgico - psicologico y el de la especialidad estaban orientados a la formacion
profesional, con una adecuada organizacion de la practica docente que contemplaba a
partir de tercer afio, su realizacion en el sector rural.
En este plan se establece por vez primera como un propdésito la reafirmacién profesional
de los jévenes que se forman como maestros.
Se procura, a partir de mediados de la década del 80, dar salida al desarrollo de
habilidades relacionadas con la investigacion pedagdgica, mediante la introduccion de
talleres profesionales relacionados con el desarrollo de pequefias investigaciones que den
respuesta a los problemas por la via cientifica.
Entre las bases esenciales de la formacién psicopedagdgica en los planes de estudios
aplicados a partir de 1976, se considera el ejemplo del maestro, en el contexto de su
actividad profesional. En tal sentido se orientan las palabras de Franco (1978), cuando, en
intercambio con los educadores acerca de las experiencias de la aplicacion del
perfeccionamiento, expreso:
No hay que olvidar que la docencia en las escuelas pedagdégicas tiene que tener un
caracter magisterial, un caracter ejemplarizante. Esto significa que cada clase de
cualquier asignatura que se expliqgue a los maestros en formacién, debe ser un
reflejo claro de lo estudiado por ellos en los cursos de teoria de la ensefianza y las
metodologias especiales. (p.24)
Cada clase que se desarrolle en este tipo de centro tiene que demostrar diariamente
como debe trabajar un maestro en su aula, desde la apariencia personal, la

organizacién de su trabajo, el aprovechamiento racional del tiempo, hasta el uso de
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los medios de ensefianza, la atencion a las diferencias individuales de los alumnos,

la aplicacion de la evaluacion, entre otros aspectos de interés. (p.25)

“‘Recuerden que siempre sera mucho mas educativa la labor del maestro que logra
demostrar objetivamente como se trabaja en la docencia que cualquier recomendacion
didactica no vinculada a la practica pedagogica concreta”. (p.25)

A partir de 1986, los planes aplicados tienen como base las proyecciones del trabajo de la
educacion cubana, ofrecidas por el Ministro de Educacion José Ramoén Fernandez
Alvarez, en la citada conferencia ofrecida en el ISP “Enrique José Varona” (1986). En el
orden de formacion psicopedagogica se prestd particular atencion a los siguientes
elementos:

* Desarrollar un trabajo dirigido a elevar la influencia de las asignaturas del ciclo
pedagogico y psicologico y, en particular, de las metodologias en la labor que se
desarrolla en los centros formadores de maestros y profesores.

* Trazar pautas, conceptos y lineamientos cientifico-pedagogicos para la ulterior
elaboracion de los nuevos textos de las metodologias especiales, a través de la
direccién del Instituto Central de Ciencias Pedagogicas. (p.21)

» Mejorar el trabajo conjunto que realizan los profesores de Pedagogia, Psicologia y
de las metodologias, en relaciéon con la practica pedagdgica, de manera que
ejerzan una adecuada influencia en la formacién profesional de los estudiantes.
(pp. 19-21)

En el balance entre las asignaturas de formacion psicopedagogica recibidas en los tres
planes analizados por la autora puede afirmarse que existe un equilibrio. De un promedio
de 27 asignaturas recibidas, el 15,3 % corresponden a la formacién Psicopedagdgica.
Existe una inclinacion al tratamiento de algunas asignaturas (Biologia, Geografia,
Educacién Fisica y Educacion Laboral) como una sola asignatura, pero con una elevada
cantidad de horas para trabajar en una etapa su contenido; y en la otra, la metodologia
para su tratamiento en el respectivo nivel educativo. Existe un nivel de prioridad a la
anatomia y la salud escolar en este tipo de formacion.

Formacion laboral

Como aspecto significativo de este plan de estudios se establece la formacion laboral
como sistema en la RM 461/74 que rige el trabajo con los alumnos que se encuentren

realizando la practica docente.
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En los planes de estudio se incluyd la practica docente como elemento imprescindible
para la formacion integral y profesional de los alumnos, y su objetivo esencial se orienta a
lograr el cumplimiento de uno de los principios basicos de la pedagogia martiana y
marxista, la vinculacion de la teoria con la practica; y a garantizar la adecuada formacion
integral y profesional de los futuros egresados.

Se retoma la experiencia de las Escuelas Normales de incorporar las escuelas anexas
como principal laboratorio de formacion profesional del futuro maestro primario.

La practica docente era un elemento de significativo valor en la organizacion escolar y
curricular. Sus objetivos se dirigian a:

- consolidar, ampliar y perfeccionar, a través de la experiencia en el aula y la ayuda
de los profesores y maestros guias, los conocimientos metodologicos de las
diferentes asignaturas y los contenidos de pedagogia y psicologia estudiados en
clases.

- familiarizar al futuro maestro con la escuela primaria.

- fomentar la madurez individual mediante la responsabilidad que representa
responder por la educacion de un grupo de alumnos de primaria.

El contenido de la practica se concibe en el plan de estudios desde primer afio, donde se
realizaban actividades practicas en la escuela anexa hasta el tercer afio. En el segundo
semestre de tercer afio se realizaba la practica laboral en el multigrado. En este afio los
estudiantes optaban por las especialidades que eran: Espafiol-Historia, Biologia-
Geografia, Matematica. En cuarto afio se destinaban 20 semanas a la préactica docente
(diez semanas en primer ciclo y diez en el segundo) y 20 semanas de clases.

La organizacion y seleccion de la practica se realiza de manera colegiada. La
subdireccién provincial de Educacién General, en coordinacion con el departamento de
Formacion del Personal Docente y la direccion de la escuela pedagdgica seleccionan los
municipios en los que se realizara la practica docente, sobre la base de dos criterios
fundamentales: municipio que mejor pueda ayudar a los alumnos maestros en su
formacion y los municipios con necesidades de fuerza de trabajo.

Las direcciones municipales y la seccion de practica docente ubican a los estudiantes por
grados y grupos. Como condicion los alumnos maestros no pueden ser ubicados en el

mismo grado en que trabajaron el curso anterior (en el caso de 5. afio).
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Los alumnos maestros cambiaban de grado cada dos meses y desarrollaban una soélida
preparacion. Entre los principales temas contenidos en esta preparacion se encuentran:

- analisis de los calendarios y planes de estudio de la escuela y grado.

- la actividad de los pioneros

- trabajo con el expediente acumulativo del escolar.
Los alumnos maestros eran sometidos a un estricto control por parte del director de la
escuela. Este debia evaluarlos mensualmente, teniendo en cuenta como elementos

fundamentales:

composicion de las aulas (solo al inicio del curso)

control de la asistencia al aula y a la preparacién metodoldgica

resultados de las visitas a clases

- resultados de la promocién alcanzada por su grupo de alumnos

Como resultados mas significativos de la practica docente se aprecia la ayuda prestada
por los maestros guias y profesores de 5. afio; visita sistematica a las aulas de los
alumnos maestros; calidad en la preparacion individual de las clases; evaluacion
satisfactoria de los alumnos maestros; asistencia y puntualidad al aula y seminarios de
preparacion metodologica, seminarios en general y a los encuentros de estudiantes
dirigidos y resultados de promocion de los alumnos maestros.

La formacion laboral se proyecta dentro del sistema a partir del ejemplo de los maestros
gue integraban el colectivo pedagdgico y el modelo pedagdgico que cada uno ofrece a los
estudiantes. Se crea el movimiento Guerrilleros de la Ensefianza, se refuerza el
movimiento de monitores, se establecen los festivales de clases y medios de ensefianza.
Se refuerza la formacién laboral desde el trabajo con las aulas especializadas,
laboratorios y constante intercambio y observacion a clases en la escuela anexa.

El trabajo con el movimiento de monitores contaba con una estricta organizacion. Se
realizaba en el mes de septiembre un riguroso trabajo de seleccion de los estudiantes con
mayores posibilidades y mejores resultados académicos en la asignatura. Se
seleccionaba un monitor y un submonitor por cada asignatura y grupo. Estos se
constituian en una brigada de monitores con un Jefe de catedra estudiante. Los monitores
impartian clases un dia previamente fijado de cada mes, previa preparacion un dia

también fijado y supervisado en la primera quincena.
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La formacion laboral también toma como base en esta etapa las proyecciones del trabajo
de la educacion cubana, ofrecidas por el Ministro de Educacion José Ramon Fernandez
Alvarez, en la citada conferencia ofrecida en el ISP “Enrique José Varona” (1986). En el
orden de formacion laboral se presté particular atencion a los siguientes aspectos:
eFortalecer el trabajo de circulos de interés pedagdgico y de reafirmacion
profesional que se lleva a cabo en los centros.
e Perfeccionar el sistema de formacion practico-docente como aspecto fundamental
para elevar la preparacion de los estudiantes, lo cual requiere:
o Garantizar la calidad de los maestros y profesores de los centros anexos y
del proceso docente-educativo que en ellos se desarrollan.
o Subordinar metodologicamente los centros anexos a los centros
pedagogicos.
o Elevar la calidad del trabajo de seleccion y preparacion de los maestros y
profesores-asesores. (pp.20-21)
e Aumentar la practica activa del estudiante, considerando que el actual plan de
estudios incluye poca practica. (p.21)
Formacion para la vida ciudadana
La formacion para la vida ciudadana en la etapa que se analiza tiene como fin lo
expresado en el tercer por cuanto de la RM 393/ 75, donde se plantea la formacion de un
maestro revolucionario para el ejercicio de la profesion en la sociedad socialista.
La concepcion general de la formacion para la vida ciudadana en este plan de formacion
se basa en el empleo de los métodos para el trabajo educativo de la literatura europea,
aplicados a partir del perfeccionamiento, enriquecido posteriormente por la pedagogia
cubana. Toma como base el llamamiento realizado por Franco (1978), en la primera
reunién de intercambio de experiencias sobre el Perfeccionamiento en las Escuelas
Pedagdgicas: “Las tareas de la educacion comunista de los alumnos constituyen una
responsabilidad de todos los factores de las escuelas pedagdgicas, desde la clase hasta
las actividades extraescolares donde intervienen e influyen todos los trabajadores del
centro”. (p.26)
Es asi que el trabajo con la formacion para la vida ciudadana en esta etapa parte del

estricto reglamento escolar que debian cumplir estudiantes y trabajadores.
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En este sentido se aprecia que se concibe la emulacién como parametro de cambio en el
comportamiento de los estudiantes en los diferentes procesos: aulas, aprendizaje-grupo,
comedor, dormitorios. Dicho movimiento favorece la disciplina y el compromiso estudiantil
y del colectivo en general y fortalece la identidad.
La emulacién, constituyé también una prioridad para el trabajo educativo, a partir de 1977.
En el I y Il Seminario Nacional del personal docente, enero y diciembre de 1977, el
Ministro de Educacion José Ramon Fernandez se refirio a este. En el IV Seminario
retomando ideas de los anteriores expreso:
La emulaciéon impulsa la accion del hombre en el socialismo, y debemos cuidar su
pureza, su fuerza poderosa de aliento en los nifios, jévenes y adultos. Hay que hacer
adecuado uso de ella en cada centro y ligarla al trabajo diario, al estudio, al
cumplimiento de los objetivos.
La emulacion debe servir para impulsar cada actividad de la escuela. Un centro que
vibre de entusiasmo por accion de la emulacion tendra siempre buenos resultados
educativos.
iEmulemos siempre con altos principios de honestidadj (Fernandez,1980, p.7)
La sintesis de la emulacion en los centros de formacion de maestros en este plan esta en
que varios de ellos obtuvieron la condicion de centro vanguardia provincial o vanguardia
nacional en el movimiento emulativo de la década de los afios 70, 80 y los 90; entre estos,
la Escuela Formadora de Maestros Primarios “Rafael Maria de Mendive”, de Sancti
Spiritus en el afio 1977.
Se emplea con marcada intencion los dialogos éticos, las discusiones, las narraciones y
conferencias sobre temas éticos, promovidas tanto en el escenario del centro docente
como en museos, monumentos, lugares historicos entre otros. De manera particularmente
importante se propician las discusiones sobre temas éticos en los analisis 0 asambleas de
grupo, cuando se promueve un debate acerca del principal problema que esta afectando
al grupo.
La asignacion de responsabilidades se concreta en el movimiento de monitores, asi como
en el desarrollo de tareas como el autoservicio, el cuartelero, la brigada de areas verdes
limpias y protegidas, entre otras.
En la citada reunion de intercambio de experiencias sobre el perfeccionamiento en las

Escuelas Pedagdgicas, Franco (1978) reflexiona con los maestros participantes acerca de
82



la necesidad de la formacion de los futuros maestros para la vida ciudadana. En este
sentido destaco:
Hay que seguir fortaleciendo todo el trabajo educativo general de nuestros centros,
de modo particular en el nivel de informacion politica que debemos ofrecer y exigir a
los futuros educadores de nuestros hijos, en la educacion formal, en las normas de
convivencia social, en el cuidado y conservacion de la propiedad social e individual y
en el uso del uniforme escolar.
El uniforme de las escuelas pedagodgicas debe ser llevado con orgullo y satisfaccion.
El mismo representa a los nuevos centros creados por la Revolucién y constituye la
identificacion del nuevo maestro que formamaos, lo cual influye positivamente en los
alumnos de primaria cuando se realiza la practica docente. (p.25)
Més adelante Franco (1978) refiere que
Desde que el alumno ingrese en la escuela pedagdgica, hay que inculcarle el
sentido de la responsabilidad, del honor que representa la profesion de educador de
los hijos de la clase obrera, inculcarle la disposicion de cumplir con el deber social de
trabajar como maestro dondequiera que la Revolucién lo reclame. (p. 25-26)
Como elementos significativos se otorga especial interés a las normas de convivencia
social, el trabajo socialmente util, la informacion politica del acontecer nacional e
internacional, el trabajo ideoldgico, la divulgacién, la utilizacion de la radio base, la
celebracion de jornadas ideoldgicas; asi como el vinculo con las organizaciones politicas
y de masas.
Sobre este particular, Franco (1978) expreso:
Necesitamos un maestro con profundos sentimientos de amor hacia la Patria y hacia
la humanidad, un maestro que sea el resultado de la educacion moral en los
principios del patriotismo socialista y el internacionalismo proletario. Esta es la gran
tarea que la Revolucion les encomienda a ustedes. (p.26)
Se plantea un fuerte trabajo con las normas de comportamiento social en diferentes
espacios. A tales fines existe un comedor de educacion formal para ensefar a los
estudiantes todo lo relacionado con la cultura del comportamiento social en este ambito:
normas en el comedor, restoran, etc., conocimiento y uso de cubiertos, uso de ropa
adecuada, uso y tono de la voz, manera de conducirse, propiedades de los alimentos,

necesidad del consumo de vegetales, entre otras.
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Hacia esa direccion van dirigidas las reflexiones del Ministro José Ramén Fernandez,

(1981), en el V Congreso de la FEEM, al expresar:
No resulta suficiente tener firmes convicciones ideologico-proletarias, sino que se
hace necesario también observar normas de convivencia social, buenos modales y
correctos habitos de conducta, los cuales se han de manifestar en las relaciones
diarias de nuestros jovenes y de cada uno de los miembros de la sociedad socialista,
en todas las actividades personales y sociales; en el respeto a los demas y a si
mismo, en la solidaridad con sus semejantes, en el trato, en el saludo, en la
expresion oral, en los modales y gestos, en la apariencia fisica, la higiene personal,
el vestuario, la actitud y el comportamiento individual y colectivo, en las actividades,
en el comedor y demas instalaciones y locales del centro educacional, en resumen,
poseer autodisciplina consciente que se manifieste en todo momento y en cualquier
lugar. (p.9)

En el andlisis de las proyecciones del trabajo de la educacién cubana, ofrecidas por el

Ministro de Educacion José Ramoén Fernandez Alvarez, en la citada conferencia ofrecida

en el ISP “Enrique José Varona” (1986), se precisa para este particular analizar que: “en

la formacién de maestros primarios se tenga en cuenta la preparacion de estos para

realizar el trabajo educativo extradocente”. (p.18)

Quinta Etapa - 2010-actualidad- Escuelas Pedagogicas actuales

Concepcién general

En el curso escolar 2010-2011, a partir de lo establecido en la RM 151/2010, se reabren

las escuelas pedagdgicas con el objetivo de formar a los maestros que se necesitan en

cada territorio del pais para continuar perfeccionando el proceso docente-educativo como

via esencial para garantizar el cumplimiento de los Lineamientos de la Politica Econémica

y Social del Partido y la Revolucion aprobados en el VI Congreso del Partido Comunista

de Cuba, referidos a la elevacion de la calidad y el rigor en la formacion y superacion de

los docentes.

La citada resolucion (Mined, 2010) establece que las instituciones de formacion

pedagogica media se denominaran Escuelas Pedagogicas, tendran caracter provincial y
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su régimen serd interno para acoger la matricula de todos los municipios del territorio. Los
aspirantes al ingreso a estos centros deberan cumplir con requisitos adicionales™.

Esta formacion se desarrolla con un plan de estudios de cuatro afios (anexo 11), que
preparara a los estudiantes para ejercer como maestro primario, con egreso de nivel
medio superior profesional, en el cual se fortalecera también su preparacion general para
que puedan acceder y vencer satisfactoriamente examenes de ingreso a la Educacion
Superior. La continuidad de estudios en el nivel superior estara dirigida a la Licenciatura
de Educacion. Los estudiantes que egresen de este tipo de centro recibiran el titulo de
Maestro Primario y se vincularan laboralmente a las instituciones correspondientes como
maestros graduados de nivel medio superior.

Formacion general

El fin de la escuela pedagdgica lo constituye la formacion integral de la personalidad de
cada estudiante entre 14 y 18 afios, mediante la ampliacion y profundizacion de los
contenidos, en correspondencia con los ideales patriéticos y humanistas de la sociedad
socialista cubana en su desarrollo préspero y sostenible, expresados en sus formas de
sentir, pensar, actuar de manera independiente, de acuerdo con su nivel de desarrollo y
particularidades individuales, intereses y necesidades sociales, que les permita la
direccion del proceso educativo en las diferentes instituciones educacionales de la
educacién primaria, para contribuir a la educacion integral de sus educandos.

La formacion general se concreta en las asignaturas de formacion general, que se
organizan en las areas curriculares de Humanidades, Ciencias Exactas y Ciencias
Naturales.

Las asignaturas de formacion general proporcionan saberes que contribuyen a la
formacion de una cultura pedagdgica, que constituye la base de la preparacion de los
futuros educadores para el desarrollo de las funciones profesionales.

Formacion psicopedagogica

La concepcidén general de la formacion psicopedagdgica se establece a partir de las

asignaturas de la especialidad, que propician los contenidos necesarios para la direccion

5 3) Aprobar el noveno grado en el curso en que se libre la convocatoria.

b) Tener como minimo un indice general de 80 puntos.

C) Ser avalado por la comisién de otorgamiento de la secundaria basica, oido el criterio de los pioneros en la
Asamblea del Destacamento.

d) Aprobar la entrevista integral, en la cual se tendra en cuenta las limitaciones logopédicas v fisicas, que

interfieran en el ejercicio de la profesion pedagégica.
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del proceso educativo, y en particular la de enseflanza-aprendizaje, y para el desarrollo de
las habilidades profesionales.

El objetivo de la formacidn psicopedagogica se orienta a abarcar la direccidon del proceso
educativo en general y el de la ensefianza aprendizaje con enfoque desarrollador, para lo
cual deberd dominar los métodos y técnicas para realizar el diagnéstico y caracterizacion
integral del escolar, elaborar estrategias y alternativas educativas, a fin de lograr la
atencion a la diversidad. Ademas debe dominar las normas de comportamiento en
correspondencia con el contexto historico y los ideales de la Revolucién Socialista
Cubana, utilizando los diferentes recursos para el logro de su efectividad.

De manera explicita y particularmente significativa se establece la formacion de la cultura
psicopedagdgica del profesional como objetivo esencial de la formacién psicopedagdgica,
criterio muy escaso en la literatura pedagdgica.

En este sentido se considera por la autora que la cultura psicopedagégica:

¢ es resultado del estudio y apropiacion de los contenidos psicopedagogicos,

e implica el dominio de herramientas esenciales para el desempefio eficiente de la
funcién profesional,

e se expresa en el diagndstico, la planificacidn, orientacion, ejecucién y control de los
procesos educativos que conducen al desarrollo de la personalidad, que son la
brajula de la labor profesional del maestro en la escuela.

A los efectos del presente estudio se entiende por cultura psicopedagodgica, un estilo, una
actitud, una conducta, una filosofia de trabajo, producto de la actividad pre profesional y
profesional que encierra el sistema de conocimientos, habilidades, valores y experiencias
de la actividad creadora de origen pedagdgico y psicolégico que convergen integralmente
interrelacionados, inherentes a la actividad profesional pedagdégica, con los que el docente
se enfrenta a resolver problemas profesionales individuales o sociales en el contexto de la
escuela cubana actual.

En consecuencia con este analisis esta autora considera que existen también valores
inherentes a la profesion. Ellos se reconocen como aquellos valores que la comunidad
educativa asume como modelo para la actuacion profesional pedagogica. Entre estos
valores se distinguen el amor a su labor, el ansia de saber, el optimismo, la confianza en
los seres humanos, el respeto a la diversidad, la sensibilidad humana, la humildad y

honestidad cientifica, la empatia, entre otros.
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Con el desarrollo de la cultura psicopedagdgica se aspira a que se produzca el ascenso
gradual y ascendente a niveles superiores de desarrollo profesional a partir de la reflexién
sistematica sobre el modo de actuacion profesional, generador de la consolidacion de la
identidad profesional con vistas a la transformacion del desempefio profesional.

Los contenidos de la formacion psicopedagdgica se precisan en el desarrollo de las
asignaturas del &rea curricular de Pedagogia-Psicologia en estrecho vinculo con la
practica escolar en las instituciones docentes y orienta el sistema de formacion laboral
hacia el logro de una mejor correspondencia entre el modo de actuacion profesional y la
practica escolar.

Las asignaturas del area Pedagogia-Psicologia tienen como propdsito esencial preparar
al educador para la direccion del proceso educativo en la educacién primaria (de 6 a 12
afos) sobre la base del dominio de los fundamentos socioldgicos, las particularidades del
desarrollo anatomofisiologico, pedagdgico, psicoldgico y didactico.

En estas areas se incluyen invariantes de contenido que permiten la sistematizacién de
los contenidos pedagdgicos y psicologicos en los cuales se profundiza a través del vinculo
teoria-préctica, lo que favorece la mejor preparacion del profesional.

Por la contribucion de las asignaturas del area a la formacion del modo de actuacion
profesional constituyen hilo conductor en la formaciéon y se vinculan con todas las
asignaturas del plan de estudio, en particular con las metodologia de la ensefianza, las
asignaturas que fundamentan desde su contenido aspectos referidos a la direcciéon del
proceso de enseflanza aprendizaje de las asignaturas y actividades que se desarrollan en
el nivel educativo para el que se preparan como maestro primario.

Formacion laboral

La formacién laboral constituye la columna vertebral del plan de estudio, alrededor de la
cual se integran todas las asignaturas y los diferentes procesos que tienen lugar en las
instituciones y debe orientarse a la formacion de cualidades y valores del estudiante, a
lograr la asimilacion y consolidaciéon de conocimientos y habilidades profesionales que
propicien la solucion creativa de las tareas del ejercicio de la profesion y al cumplimiento
de forma responsable de la disciplina laboral y de las funciones que se desarrollan en una

institucion educativa.
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La formacién laboral propicia la reflexion del estudiante sobre la actividad en la escuela, la
identificacion de problemas del ejercicio de la profesién, su interpretacion y busqueda de
soluciones mediante el analisis critico.

La practica se concibe como un acompafiamiento permanente en la formacion del
educador donde se integran todas las asignaturas del curriculo y su utilizan diferentes
técnicas y métodos que permitan la compresion de la practica escolar. En cada afio
académico, segun los objetivos y las habilidades profesionales a desarrollar, se
incorporan actividades con contenidos de mayor complejidad y mas independencia de los
practicantes, en dependencia de las necesidades individuales y de las asignaturas.

La préactica de familiarizacion se desarrolla fundamentalmente durante el primer afio, en
segundo y tercer afios se desarrolla la practica sistematica que debe propiciar el
desarrollo de habilidades profesionales pedagdgicas mediante la reflexion practica sobre
los contenidos pedagogicos generales y la familiarizacion con las estrategias de
ensefianza de las asignaturas y actividades del nivel para el cual se forma, el trabajo de
coordinacion de las acciones educativas con los diferentes agentes socializadores y la
incorporacion al trabajo colectivo. En cuarto afio se concibe la practica laboral en forma
concentrada durante el segundo semestre en las instituciones educativas,
preferentemente y siempre que sea posible, donde se proyecte la ubicacion de los
egresados.

En cada escuela pedagodgica se designara a un profesor del departamento de Formacion
Pedagdgica para asesorar a los subdirectores, jefes de departamentos y profesores guias
para la planificacién, organizacion, ejecucién, control y evaluacion de las actividades del
sistema de formacion laboral.

La preparacion de las actividades del sistema de formacién laboral parten de la
preparacién de los colectivos de las escuelas pedagdgicas, de las estructuras de direccion
de las direcciones provinciales y municipales de educacion y de las instituciones
educativas. Posteriormente se procede en los claustrillos a elaborar el plan de préactica
laboral y el trabajo de orientacién al grupo y los estudiantes en particular.

Las instituciones educativas seleccionadas crean las condiciones organizativas
necesarias para el desempeiio de tutores, demas integrantes de los contextos de
actuacion y estudiantes en la practica laboral que propicien la motivacion profesional y

evallan el desempefio de los estudiantes.
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Formacion para la vida ciudadana

La concepcion general de la formacion ciudadana se realiza en las escuelas pedagogicas,
mediante la estrategia de cumplimiento del programa de educacion en valores. Desde los
documentos normativos se establece que la clase es el eslabon fundamental para educar
en valores, por lo que se aprovechan las potencialidades que brinda el contenido de cada
una de las asignaturas para sembrar ideas, formar conceptos, conformar una concepcion
cientifica del mundo, transmitir emociones, cultivar sentimientos, formar convicciones que
perduren para toda la vida en el pensamiento y la conducta de los futuros docentes.

Otras actividades de la escuela pedagogica que contribuyen a igual fin son: los turnos de
reflexion y debate, el tiempo dedicado al estudio de la vida y el pensamiento politico de
José Marti (1853- 1895) y Fidel Castro (1926- 2016), los matutinos al inicio del dia, la
conmemoracion de efemérides, la lectura de la prensa, el analisis del acontecer nacional
e internacional en diez minutos al inicio de las actividades del primer turno; asi como la
visualizacion de las emisiones del noticiero de television, mesas redondas y discursos de
los principales dirigentes de la Revolucion.

Estas direcciones y otras que se utilicen deben concebirse con un enfoque profesional
pedagdgico, lo que contribuira a que los estudiantes aprendan a dirigirlas en su practica
laboral y cuando se graduen.

En la evaluacion de los modos de actuacién de los estudiantes como resultado del trabajo
politico-ideoldgico realizado, se tiene en cuenta el cumplimiento de las normas de
conducta y convivencia establecidas: asistencia y puntualidad a clases, habitos de
organizacién e higiene, aprovechamiento del tiempo de estudio, cumplimiento de los
deberes de los estudiantes, entre otras. El nivel de informacién politica alcanzado por los
estudiantes debe evaluarse periédicamente de forma oral o escrita.

2.2- Establecimiento de lo determinante, lo fundamental y lo estable, que constituye
tendencias del proceso histérico-pedagogico formacion regular de maestros primarios del
nivel medio en Cuba después de 1959

En correspondencia con el proceder elaborado y tomando en consideracion el andlisis
ejecutado en el epigrafe anterior, se sintetiza el comportamiento que se presenta a
continuacion acerca de las unidades de analisis en los planes de formacion analizados.

Concepcion general
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Respecto a la concepcion general se aprecia que se asumen diferentes denominaciones
para los centros formadores, y se considera como mas actual el de escuelas
pedagogicas, en funcion de su encargo social.

En relacion con el régimen de estudio, en todos los planes de formacion se revela la
concepcion de centro interno, es decir, la permanencia de los estudiantes a tiempo
completo en el centro docente. En este particular se observa que el periodo de
permanencia ha ido variando, desde una concepcion semestral en Minas-Topes-Tarara,
hasta la actual que se produce quincenal, mediadas, en todos los casos por encuentros
con las familias en un sistema de visitas de padres y familiares, en el que tienen lugar
reuniones o intercambios entre el colectivo pedagogico y la familia.

En los planes de formacion analizados se aprecia el transito del ingreso de sexto a
noveno grado y el respectivo comportamiento de la edad, siempre superior a los doce
afos. Sobre este mismo particular se aprecia la delimitacion de requisitos para ingresar a
estos centros docentes, prevaleciendo entre ellos en todos los casos la voluntariedad,
disposicion para asumir las tareas que el momento histérico ha exigido, compromiso con
el proceso revolucionario y la tarea de educar; asi como algunas aptitudes necesarias
para el ejercicio de la profesion.

Se distingue ademas, respecto al ingreso, la oferta de la carrera como continuidad de
estudios desde el tercer plan de formacién y en todos los casos posibilidades de acceso a
estudios superiores, ya sea desde el ISE o IPE inicialmente y posteriormente en la
Educacion Superior.

La duracion de la carrera ha oscilado entre cuatro y cinco afios en todos los planes de
formacion, y en todos los casos se otorg6 el titulo de Maestro Primario a los egresados.
Formacion general

En relacién con la formacion general se aprecia una organizacion general por asignaturas
y afo fiscales, el transito hacia la organizacion por ciclos o areas, semestres y cursos
escolares. Del mismo modo se sugiere el empleo de métodos activos de aprendizaje y la
aplicaciéon del estudio dirigido; la existencia en cada centro de una biblioteca general o
escolar, asi como la existencia de areas propicias para el desarrollo de la actividad fisica y
la practica de deportes.

La organizacion curricular de los planes de estudios transita desde una concepcion de

asignaturas hasta la organizacion por ciclos o areas.
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El sistema de objetivos relacionados con la formacion general se orienta en todos los
casos al logro de una cultura general y la preparacion para vivir en la sociedad socialista y
participar activamente en su construccion y transformacion.

El sistema de contenidos asociados a la formacion general que predomina en los planes
de formacién analizados en la etapa es amplio, ocupa més del 50 % del plan de estudios.
Este se proyecta hacia el dominio de la lengua materna y el desarrollo de habilidades
generales e intelectuales. Los dominios o nucleos cognitivos se orientan al conocimiento
general de los fenomenos de la naturaleza, la sociedad y el pensamiento, necesarios para
la vida e imprescindibles para el ejercicio de la profesion.

Se aprecia un tratamiento progresivo a los contenidos del area sociopolitica, en virtud de
la preparacion para la vida social en la sociedad socialista.

Formacion psicopedagogica

La formacién psicopedagdgica asume una concepcion general centrada en el trabajo de
las asignaturas psicoldgicas, pedagogicas y las metodologias. En algunos planes desde
un enfoque de asignaturas, y paulatinamente se va transitando al trabajo integrado del
ciclo o areas, considerdndose en todos los casos las metodologias. Estas han estado
como parte del ciclo psicopedagogico en algunos planes; y en otros de manera
independiente, como ciclo o &rea de especializacion.

En la concepcion de la formacion psicopedagdgica se ha considerado, a partir del tercer
plan de formacién, la practica laboral como elemento de consolidacion de las habilidades
profesionales.

El sistema de objetivos de la formacion psicopedagdgica se ha orientado a la formacion y
desarrollo de habilidades profesionales para el trabajo en la educacion primaria. A partir
del perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educacion se convierte en una via de
reafirmacion profesional. Asimismo, desde este momento concibe la arista de la
investigacion pedagogica como habilidad profesional.

En este particular se aprecia el transito hacia el desarrollo de la identidad profesional, de
habilidades profesionales que permitan la solucién de los problemas profesionales que se
presentan en la practica pedagodgica y el desarrollo de la cultura psicopedagdgica.

El sistema de contenidos concibe el dominio de las caracteristicas del nifio y el joven
cubano, sus capacidades, habilidades, habitos, aptitudes, equilibrio de su vida emocional

y cultivo de su espiritualidad, con el fin de lograr su maduracion y crecimiento, en una
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forma integral y armoénica. Se aprecia un interés comun de lograr el dominio de los
elementos relacionados con la anatomia y fisiologia del desarrollo del escolar. De manera
gradual se incluye el trabajo con la higiene escolar y es ponderado en todos los casos el
conocimiento y desarrollo de habilidades en relacion con la salud escolar.

Formacion laboral

La formacion laboral se basa en todos los planes de formacion en la préctica laboral. Se
organiza desde la vinculacién de las asignaturas a las clases que se imparten en la
escuela anexa, mediante actividades dirigidas, en el primer plan de formacion y se retoma
en el cuarto.

En los tres primeros planes se proyecta en los afios superiores de la carrera. Ya en el
cuarto plan permanece en estos mismos afios, bajo la concepcion de practica docente
concentrada, pero con un respaldo en la escuela anexa el resto de los afios, para el
vinculo sistemético con la actividad profesional, desde las diferentes asignaturas. A partir
de 1990 se concibe como un sistema de formacion profesional, que se desarrolla segun el
afio académico del estudiante en practica de familiarizacion, sistematica y concentrada.
En todos los casos existe un profesional responsable del control de estas actividades y la
preparacion del estudiante, denominado en la actualidad tutor.

El sistema de objetivos de la formacion laboral se orienta a la formacion profesional en la
educaciéon de los nifios que asisten a la educacion primaria, mediante el vinculo directo
con la escuela. Se aprecia en los planes analizados un incremento y definicion progresiva
de la funcién de la formacién laboral en cumplimiento del principio de la pedagogia
cubana de vinculo del estudio con el trabajo y la teoria con la préactica, particularizada en
el desarrollo de habilidades profesionales en y desde la escuela.

El alcance de los objetivos en la actualidad se amplia y reconoce también como propdsito
en la practica laboral el cumplimiento de forma responsable de la disciplina laboral y de
las funciones que se desarrollan en una institucion educativa. De este modo la practica
transita a un sistema de formacién laboral que se convierte en la columna vertebral del
plan de estudio, alrededor de la cual se integran todas las asignaturas y los diferentes
procesos que tienen lugar en las instituciones formadoras.

Formacion para la vida ciudadana

La formacion para la vida ciudadana tiene un nivel de prioridad en todos los planes

analizados, orientada esencialmente a la incorporacibn de modos de actuacion
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consecuentes con la nueva sociedad socialista que se construye y donde es fundamental
el papel del maestro que se forma.

La formacion de la conciencia moral y civica, asi como el compromiso con la construccion
de la nueva sociedad se establece mediante el papel del ejemplo del maestro o educador
y transita hacia el empleo de métodos para el desarrollo de la labor educativa, donde
juega un importante papel la emulacion, los dialogos y charlas éticas y el debate del
acontecer nacional e internacional y los discursos de los lideres y dirigentes de la
revolucion.

Se logra, hasta el cuarto plan de formacion, un efectivo tratamiento a las normas de
comportamiento social, con marcado énfasis en la educacion formal. La formacion para la
vida ciudadana se ha tratado en algunos casos como asighatura y en otros como eje y
componente a evaluar a partir de los modos de actuacién asumidos.

El estudio realizado es base para la determinacion en esta investigacion de tendencias del
proceso historico-pedagdgico formacion regular de maestros primarios del nivel medio en
Cuba después de 1959, derivada del analisis de las etapas de este, a partir de las
unidades de analisis declaradas en el procedimiento asumido.

En tal sentido, se consideran como tendencias del proceso histérico-pedagdgico
formacién regular de maestros primarios del nivel medio en Cuba después de 1959, las
siguientes:

- Formacion profesional de cuatro a cinco afios de duracién y régimen interno en
instituciones educativas identificadas como centros formadores de maestros
primarios.

Los centros formadores asumen diferentes denominaciones, nombrandose
respectivamente Escuelas de Maestros Primarios, Plan de Escuelas Minas-Topes-Tarara,
Escuelas Formadoras de Maestros Primarios y Escuelas Pedagogicas. Predomina la
combinacion de los términos escuela, formacion y pedagogica, vinculado al maestro
primario.

El significado del término escuela se refiere al establecimiento publico dedicado a la
instruccion. Este se complementa con el apellido pedagodgico, que se orienta en su
sentido mas general al dominio del arte de ensefiar y educar. Del mismo modo el encargo

social de estos centros se orienta a la formacion de un profesional para dirigir la
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educacién y desarrollo del escolar primario. Por tanto, la denominacion identifica y
distingue la esencia del centro docente formador.
La formacion se concibe en un periodo entre cuatro y cinco afos, lo que permite la
articulacion y adquisicion gradual del sistema de conocimientos y el desarrollo de
habilidades profesionales en los estudiantes que se forman. En este sistema se pretende
prepararlos en un breve periodo de tiempo para resolver con inmediatez la situacion de la
practica social y ponerlos en posicion de éxito para el ejercicio de la profesion y el
cumplimiento de su encargo social.
El régimen de estudios es interno con una permanencia en el centro, que transita
gradualmente de diez meses a una concepcién semestral, hasta la actual que es
quincenal. EI mismo favorece el desarrollo de normas de convivencia social, pone al
adolescente y joven que se forma en situacidn de convivencia con sus coetaneos y
adultos procedentes de diferentes grupos (familias, comunidades, municipios, incluso
provincias), lo cual favorece el intercambio cultural, la posibilidad de desarrollar la
convivencia, el respeto y en sentido general, las normas para la vida social en la
interrelacion con los deméas miembros, como rasgo distintivo que particulariza la actividad
formativa.
- Ingreso con requisitos adicionales, a partir de demostrar compromiso y disposicion,
dominio de elementos ideo- politicos, y de buena conducta.
La carrera se concibe con requisitos adicionales por su importancia en el desarrollo de la
sociedad. El maestro primario es considerado un modelo a imitar, por tanto, es necesario
poseer un grupo de cualidades, valores y actitudes que asi lo revelen. Es por eso que el
gue aspire a estudiar esta carrera debe cumplir requisitos adicionales, tales como el
dominio de la lengua materna y habilidades comunicativas que le permitan un intercambio
coherente y pertinente con los escolares, su familia y demés miembros de la comunidad,
poseer una adecuada apariencia personal que revelen su ejemplo personal. El
compromiso con la revolucién y la profesion es inherente a las funciones y papel del
maestro, por eso se convierte en requisito para el ingreso.
- La carrera maestros primarios concebida como opcion de continuidad de estudios del
nivel precedente y garantia de estudios superiores en la especialidad.
Al concluir la secundaria basica la sociedad cubana dispone un grupo de carreras que

aseguren el completamiento de la fuerza de trabajo capacitada en cada territorio del pais
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y a la vez cumplir el compromiso de garantia, a cada adolescente que egresa de este
nivel, de continuidad de estudios. En tal sentido se concibe la carrera maestros primarios
del nivel medio. Es importante considerar que la adolescencia constituye un momento del
desarrollo que favorece la orientacion, reafirmaciéon y consolidacion profesional, por lo que
la carrera elegida en este momento y cursada en esta etapa y entrando en la juventud,
resulta beneficiosa para mantenerse en ella durante mas tiempo.
Constituye una conquista social en Cuba, que cada joven egresado del nivel medio tenga
la oportunidad de continuar estudios de la especialidad, en la educacion superior. Es asi
que se constituye la formacion de maestros primarios de nivel medio una cantera de
continuidad de estudios en la carrera Licenciatura en Educacion Primaria en la modalidad
de curso por encuentro.
- Gestion curricular que incluye las ciencias humanisticas, naturales y exactas para la
formacion general y el acceso a una cultura general integral.
La formacion general concebida en los planes de estudios de la formacion de maestros
primarios de nivel medio constituye la base para la comprensiéon de los hechos y
fendbmenos de la realidad objetiva, asi como base para el dominio de los contenidos
esenciales que seran trasmitidos a la nueva generacioén una vez formados. Su fin esencial
se orienta a que los futuros egresados alcancen las vias para acceder y adquirir
conocimientos, para transformar y transformarse, para recibir y dar como efecto cultural
multiplicador, lo que conlleva a fortalecer con marcada potencia el universo espiritual del
hombre.
Se aspira a lograr en los estudiantes que se forman una cultura que permita comprender
el mundo en sus mdultiples aristas; propiciar la capacidad transformadora del hombre a
partir de su caracter sistémico. Se trata de no restringir la cultura al arte, de no
sobredimensionar esferas especificas del saber humano; sino, por el contrario, apreciarla
como total producto de la creacién del hombre en sociedad.
La formacién recibida coadyuva al cumplimiento del papel de la escuela que de manera
general y programada desarrolla la educacion del hombre desde las edades mas
tempranas.
- La orientacion ideologica del curriculo para formar un maestro identificado y

comprometido con un proyecto social humanista y socialista.
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La educacion es un fendmeno social clasista que responde a los intereses de la clase
econémicamente en el poder. En Cuba el poder lo ejerce el pueblo. La educacién
responde a los intereses del pueblo y de la sociedad socialista. El curriculo debe
convertirse en una representacion de la sociedad que refleja su proyecto social y politico,
debe favorecer la reflexion sobre como actia la sociedad en su conjunto y, sobre esa
base, como puede el maestro que se forma acercarse a la sociedad que se aspira; cuéles
son sus funciones, deberes y responsabilidades, en la construccion de ese proyecto
social.

- Transito a una formacidén especializada que rebasa el dominio de los contenidos
previstos por la psicologia, la pedagogia y las metodologias y orientado al desarrollo
de la cultura psicopedagogica.

En la formacién del maestro primario se considera esencial el estudio y apropiacion de los

contenidos psicopedagogicos, el dominio de herramientas esenciales para el desempefio

eficiente de la funcion profesional, asi como el conocimiento del diagnéstico, la
planificacion, orientacién, ejecucion y control de los procesos educativos que conducen al
desarrollo de la personalidad, que son la brdjula de la labor profesional en la escuela.

Por tanto, se busca en el proceso formativo el desarrollo de un estilo, una actitud, una

conducta, una filosofia de trabajo, producto de la actividad pre profesional y profesional

del maestro, que encierra el sistema de conocimientos, habilidades, valores y

experiencias de la actividad creadora de origen pedagdgico y psicologico que convergen

integralmente interrelacionados, inherentes a la actividad profesional pedagdgica, con los
gue el maestro se enfrenta a resolver problemas profesionales individuales y sociales, en
el contexto de la escuela cubana actual.

- Formacion psicopedagdgica basada en la identificacion de problemas profesionales y
la incorporacién gradual de modos de actuacién que favorezcan su solucion en la
practica pedagogica y la formacion de la identidad profesional.

En el proceso de formacién profesional se concibe el desarrollo de la identidad profesional

pedagogica, expresada en los rasgos y condiciones que tipifican al profesional de la

educacion y lo diferencian de otros profesionales, lo que le permite desarrollar
sentimientos de pertenencia hacia la profesion pedagdgica y a tomar conciencia de que
es un educador cubano, lo que lo obliga a reflexionar sistematicamente acerca de su

desemperfio profesional en el marco de la realidad educativa y especificamente en su
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contexto de actuacién profesional, y lo estimula hacia el auto-perfeccionamiento del modo

de actuacion profesional, a partir de la solucion a los problemas profesionales que se

presentan en su practica.

La identidad profesional pedagogica se transforma continuamente y esta vinculada con la

definicion que el profesional conforma de su propia persona, como €l se ve, pero también

implica relaciones con los demas educadores, sin los que no podria reconocerse, ni
definirse como tal.

Desarrolla cualidades que se relacionan con la identidad profesional pedagdgica como la

perseverancia, la paciencia, la identificacion y el sentido de pertenencia.

Dicha identidad se logra y refuerza también desde el ejemplo personal del formador en el

contexto de las escuelas de formacion de maestros.

- El perfeccionamiento sisteméatico de los planes de estudios, evidencia del caracter
clasista de la educacion y reflejo de las profundas transformaciones socioeconémicas
y politicas ocurridas en la sociedad cubana en la etapa en estudio, que favorecen la
formacion general y profesional de los maestros que se forman y los futuros
educandos.

Los planes de estudios responden a las necesidades de la sociedad en cada momento

histérico concreto. Su perfeccionamiento se erige como principal indicador de cambio y

respuesta al encargo social de las escuelas comisionadas para la formacion de maestros.

Su constante perfeccionamiento ayuda a la comprension de la realidad objetiva y

actualiza el sistema de conocimientos a asimilar en los maestros que se forman; y en los

gue este -una vez graduado- a su vez va a formar.

- Transito gradual y ascendente de la concepcion de la practica laboral como asignatura
a un coherente sistema de formacion laboral alrededor del cual se integran todas las
asignaturas y los diferentes componentes en los que tiene lugar el proceso formativo.

La formacion laboral se convierte en un sistema de formacion laboral, a través del cual se

articulan de manera coherente y durante toda la carrera las habilidades profesionales a

desarrollar en los estudiantes que se forman, en una planificacion sistémica y sistematica.

Se coadyuva al cumplimiento de los principios del vinculo de la teoria con la préactica y el

estudio con el trabajo. Se refuerza el caracter, se desarrolla la disciplina laboral y en

sentido general, se refuerza el papel de la practica como criterio de la verdad.
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La concepcion de la formacion laboral articula, desde los primeros afios de la carrera, las
habilidades que el estudiante debe ir desarrollando y que lo colocaran en posicidén de éxito
en el ejercicio de la profesion una vez graduado.

- Progresivo incremento de las aspiraciones, objetivos y acciones a desarrollar en la
practica laboral, a partir de la incorporacién de actividades con contenidos de mayor
complejidad y mas independencia de los practicantes, en dependencia de las
necesidades individuales y de cada asignatura.

El objetivo superior de la practica laboral es esencialmente el desarrollo de las habilidades
profesionales y los modos de actuacién en correspondencia con el modelo del profesional.
El conjunto de asignaturas del curriculo deben contribuir a su cumplimiento desde los
primeros afios de la carrera, razon por la cual se insertan al sistema de practica docente
de familiarizacion, sisteméatica y concentrada.
Cada uno de los eslabones de la préactica tiene un fin definido. Las actividades responden
a ese propésito y se combinan las diferentes asignaturas para lograr su cumplimiento.
En el desarrollo de la practica el estudiante debe lograr el desarrollo de habilidades
profesionales, tanto las relacionadas con la direccion del proceso de ensefianza-
aprendizaje, como otras relacionadas con el proceso educativo en general. Por eso desde
los primeros afos se integran las actividades relacionadas con el trabajo con la
documentacion escolar, el manejo de los textos y la literatura pedagdgica especializada
de cada grado, con la direccibn de momentos del proceso de ensefianza-aprendizaje
hasta concluir con la direccién de este proceso.

- Alta consideracion al papel de la escuela como laboratorio natural de la formacién y
flexibilizacién del acceso a la practica escolar, como contexto formativo, desde el inicio
de la carrera.

La escuela es el escenario donde se desarrolla el proceso educativo en general y el de

ensefianza aprendizaje en particular. En ella se concreta el objeto de trabajo de los

estudiantes que se forman como maestros primarios. La institucion escolar constituye un
laboratorio natural en la formacion, toda vez que el estudiante puede interactuar
directamente con los problemas profesionales que en ella se presentan, conocerlos,
debatirlos y contribuir a su solucion desde los primeros afios de la carrera. Alli, in situ,

entra en contacto con los docentes que laboran en el centro, los estudiantes, sus familias
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y demas miembros de la comunidad. Ademas entra en contacto con el régimen escolar y
las normas relacionadas con la disciplina laboral.
La insercion de los estudiantes que se forman como maestros en la escuela desde el
inicio de la carrera favorece el desarrollo de la reafirmacion profesional y la base para la
formacion de la identidad profesional. En la escuela existen maestros de diferentes
generaciones que favorecen el proceso formativo con su experiencia, motivacion, orgullo
y dedicacion a la tarea de educar.
- Transito de la escuela anexa, como espacio que complementa el proceso formativo a
instituciones educativas, convertidas en escenario de formacion practico docente.
La escuela anexa se constituyé como un espacio que formaba parte de la escuela de
formacion de maestros y diseflada para la practica docente. Estaba integrada,
generalmente, por maestros con mucha experiencia y dedicacién a la tarea de educar. La
extension de los servicios educacionales y la ampliacion de la practica laboral a los dos
contextos de actuacion (escuelas urbanas y rurales) y el acercamiento necesario al
contexto comunitario favorecieron el transito de esta como espacio formativo y a
considerar las instituciones educativas del territorio como escenario de formacion practico-
docente, lo cual amplia el espectro o abanico y permite al estudiante enfrentarse durante
la carrera a diversos escenarios de mayor complejidad y variedad de problemas
profesionales.
- Consideracion del claustro que integra el colectivo pedagogico como referente
metodoldgico positivo y principal via de reafirmacién profesional.
El papel del ejemplo constituye la principal via para la orientacion y reafirmacion
vocacional y profesional. El docente que integra el claustro de la escuela pedagdgica tiene
ante si una doble responsabilidad, por una parte cumplir su funcién social como docente
en este nivel educativo y por otra parte, se convierte en un referente metodologico en
cada una de las actividades en que patrticipa.
El estudiante que se forma como maestro sentirA o no la necesidad de imitarlo en
correspondencia con la manera en que se proyecte, en cdmo sea su preparacion, su
proyeccion en la clase y fuera de esta. Se convierte en referente de un modo de actuacion
profesional. Por eso debe lograr ser ejemplo en todos los érdenes; cuidando, desde su

apariencia personal, la proyeccion de la voz, la limpieza y cuidado de sus materiales
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docentes, hasta la planificacion de sus clases y actividades docentes, en fin, en todos los

aspectos y esferas de la vida, tanto profesional como personal.

- Aspiracion del acceso a una cultura del comportamiento social desde lo extracurricular
con profundo basamento en los métodos para el desarrollo de la labor educativa.

El desarrollo de la cultura del comportamiento social constituye una aspiracion notable en

la formacion de los maestros primarios, por su papel en la educacion de los escolares que

asisten a la escuela primaria. Dicha cultura se encamina a partir del desarrollo de la labor

educativa en los centros formadores.

La labor educativa es una actividad conscientemente organizada y dirigida con la que el

estudiante interactla, y en esa interaccion se consolida su desarrollo como ser humano y

como profesional, a partir de la configuracion de juicios, opiniones y valores que incorpora

a su modo de actuacién y aplica consecuentemente en la transformacion de la sociedad y

su propia auto transformacion.

Ella requiere integrar el sistema de influencias educativas que se ejerce sobre el futuro

profesional y ser abordada, desde los componentes en que transcurre el proceso

formativo, con el aprovechamiento de las potencialidades que cada uno ofrece, con

énfasis en el contenido.

Los métodos de trabajo educativo constituyen uno de los componentes mas complejos de

dicho proceso, ya que no solo responden a los objetivos y al contenido de la educacion en

sentido general, sino que en cada situacién concreta, el maestro ha de encontrar en el

método, el aliado que le ayude a solucionar con éxito la tarea educativa.

En la practica educativa de la escuela cubana se adopta la clasificacion de T. E.

Konnikova enriquecida con la labor del magisterio cubano. Esta agrupa los métodos

educativos en tres direcciones basicas:

- métodos de formacion de la conciencia moral.

- métodos de formacion de la experiencia moral, en la conducta y en la actividad.

- métodos complementarios.

Los métodos de formacién de la conciencia moral contribuyen a proporcionar al alumno el

sistema de conocimientos sobre los principios, conceptos y valoraciones en relacion con

los canones morales.

Los métodos de formacion de la experiencia moral, en la conducta y en la actividad

contribuyen a la organizacion de la vida y de las actividades cotidianas, a la formacion de
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rasgos morales en la misma medida que van formandose hébitos de comportamiento, que
implican la satisfaccion interna que se experimenta al actuar en consecuencia con los
principios y normas de la vida colectiva.
Los métodos complementarios contribuyen a la accion del conjunto de métodos a los
cuales se ha hecho referencia, actuando como reguladores de la influencia ejercida en la
formacién de convicciones, criterios, puntos de vista y actitudes de la conducta moral de
la personalidad.
Algunas imagenes que reflejan momentos de desarrollo de los planes de formacion
analizados se presentan en el Sitio Web “Maestro, genuino sembrador”, elaborado como
resultado del proceso investigativo y disponible en https://www.mgs.uniss.edu.cu
Jerarquicamente la tendencia que mas distingue el proceso histérico-pedagdgico
formacion regular de maestros primarios del nivel medio en Cuba después de 1959 es la
aspiracion del acceso a una cultura del comportamiento social desde lo extracurricular con
profundo basamento en los métodos para el desarrollo de la labor educativa. Ella es
expresion de un pensamiento y accion pedagogica que defiende y difunde un modelo
social genuinamente cubano.
Conclusiones del capitulo
- La consecuente aplicacién del procedimiento general elaborado, mediante la
conjugacion de las unidades de andlisis con las etapas asumidas en la
periodizacion elaborada, permitieron las caracterizacion de los planes de formacion
regular de maestros primarios del nivel medio en Cuba después de 1959 y

determinar las ideas fundamentales que prevalecen en cada uno de ellos.

- El analisis del comportamiento de las ideas fundamentales que prevalecen en cada
uno de los planes de formacion regular de maestros primarios del nivel medio en
Cuba después de 1959, en la relacion continuidad ruptura trascendencia permite
descubrir lo determinante, lo fundamental y lo estable, que constituye tendencias
de este proceso histérico-pedagdgico, respecto a la concepcion general, la

formacion general, psicopedagdgica, laboral y para la vida ciudadana.
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CAPITULO Il

POSIBILIDADES DE EMPLEO DE LAS TENDENCIAS DEL PROCESO HISTORICO-
PEDAGOGICO FORMACION REGULAR DE MAESTROS PRIMARIOS DEL NIVEL
MEDIO EN CUBA DESPUES DE 1959, EN LA PRACTICA PEDAGOGICA
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CAPITULO Ill. POSIBILIDADES DE EMPLEO DE LAS TENDENCIAS DEL PROCESO
HISTORICO-PEDAGOGICO FORMACION REGULAR DE MAESTROS PRIMARIOS DEL
NIVEL MEDIO EN CUBA DESPUES DE 1959, EN LA PRACTICA PEDAGOGICA

En el presente capitulo se presenta un sistema de recomendaciones para llevar a la
practica pedagogica el estudio de tendencias realizado, en el proceso de formacion inicial
y permanente de estudiantes y profesores. Se argumenta la pertinencia y factibilidad de
estos resultados a través de la aplicacion del criterio de usuarios y los talleres de opinion
critica.

3.1. Recomendaciones para el empleo, en la practica pedagodgica, de las tendencias del
proceso historico-pedagdgico formacion regular de maestros primarios del nivel medio en
Cuba después de 1959

El conocimiento sobre las tendencias del proceso histérico-pedagogico formacién regular
de maestros primarios del nivel medio en Cuba después de 1959, favorece la formacién
histérico-pedagodgica de educadores en formacion inicial y permanente. Permite a la vez,
incorporar los elementos positivos a la practica educativa en los centros de este tipo, a
partir de ponerlos al alcance de los que tienen incidencia en ellos.

Los contenidos sobre este proceso se deben socializar con un enfoque tedrico-practico,
de manera que no se considere como un saber acabado, sino en constante
enriquecimiento, en tanto, la afinidad profesional revela la cercania de las fuentes
materiales y personales (directas o indirectas); por ello se puede acceder a la
constatacion de informacién, redescubrimiento y profundizacion de ideas; asi como el
descubrimiento de nuevas evidencias historico-pedagdgicas. En tal sentido, es importante
considerar diversas tareas docentes que involucren a los colegas (profesores en ejercicio

y estudiantes de la carrera) y favorezcan su protagonismo desde el conocimiento de los
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planes de formacion regular de maestros primarios del nivel medio en Cuba durante el
periodo revolucionario.

La formacion de los profesionales de la educacion, en pregrado y postgrado, requiere de
un perfeccionamiento constante, que pueda revertirse en una formacion de calidad en las
nuevas generaciones de ciudadanos, y a la vez solucionar cientificamente los problemas
teoricos y practicos de la Pedagogia y otras Ciencias de la Educacion, que propicien el
mejoramiento educacional (Paz, 2011, p.31).

En la practica pedagodgica, también se requiere de acciones que favorezcan la mejor
preparacion de los futuros educadores y los que se encuentran en ejercicio. Se significa
en esta investigacion el papel de los contenidos histérico-pedagdgicos, particularmente en
la arista de la formacién de maestros primarios.

La formacion histérico-pedagoégica de los educadores, o los que se forman como tal,
favorece su preparacion profesional al apropiarse de antecedentes que, valorados en su
justa medida, permiten explicarse situaciones actuales y orientarse hacia el futuro, como
expresion de las relaciones pasado presente futuro. Lo anterior adquiere cada vez mas
importancia, ya que, “hoy se reclama un desempefio de maestros y profesores que tenga
entre sus tareas la comprensiéon y valoracion del pensamiento educacional del pasado”
(Sanchez y Buenavilla, 2007, p.5).

Se considera que, “la educacion histérica es un nucleo importante de la educacion general
de cualquier ciudadano” (Reyes, et al., 2011, p.9), entonces la educacion historico-
pedagdgica debe considerarse como proceso esencial en la formacion de los educadores.
En tal sentido se reconoce el valor del contenido de la Historia de la Educacion, por lo que
en los planes de estudios de los estudiantes de las diferentes carreras pedagdgicas se
inserta esta asignatura que favorece su formacién histérico-pedagdgica; sin embargo, no
se pondera la historia de la profesién en la implementacién del curriculo en la formacion
inicial.

El conocimiento de la historia de la profesién, a través del sistema educativo
predominante en cada etapa y periodo historico; asi como de sus instituciones
educacionales y la obra de los maestros y profesores, posee enormes potencialidades
educativas, en tanto el contenido pedagodgico adquiere un sentido peculiar que favorece o
refuerza la identidad profesional pedagogica.
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Los docentes formadores de formadores deben enfatizar en este sentido y trabajar, por
medio de los contenidos de sus asignaturas, las tradiciones pedagogicas de su
especialidad.

Los requerimientos en torno a la revitalizacion y desarrollo de la formacion de maestros
primarios en Cuba, asociado al perfeccionamiento del modelo econdmico y social en el
pais, hacen evidente la necesidad de profundizar en la evolucion histérica de este proceso
y rescatar las mejores tradiciones al respecto.

Adentrarse en este tipo de ensefianza en la época historica seleccionada, ha permitido
revelar diferentes planes de formacion que se han utilizado; los requisitos exigidos para
ingresar en esas instituciones educativas; los aspectos esenciales que caracterizan la
formacion general, psicopedagogica y laboral y la genuina implementacion de acciones
para el logro de la formacion de un maestro preparado para la vida ciudadana, entre otros
aspectos importantes.

Las tendencias legadas por el pasado més reciente del proceso histérico-pedagogico
formacion regular de maestros primarios del nivel medio, representan un aporte para que,
desde una nueva Optica, se pueda interpretar el presente, y tener en cuenta la
significacién social reconocida y ganada por este proceso en el pais. ElI conocimiento
historico-pedagoégico, permite a los docentes en formacion inicial y permanente de las
especialidades afines reconocerse en un mismo proceso, asociado a la formacion de
nifios y nifias a lo largo y ancho de todo el pais.

De igual manera el conocimiento de las tendencias del proceso histérico-pedagdgico en
estudio facilita a las autoridades y entidades decisoras conocer las mejores experiencias,
retomar las que sean prudentes en el contexto actual de desarrollo social cubano,
actualizar otras, en funcidén de las posibilidades actuales y no utilizar elementos que ya
demostraron su inviabilidad en cuanto a la formacion de maestros se refiere.

Es importante también este conocimiento para estudiantes de carreras pedagdgicas en
otras especialidades (Pedagogia-Psicologia) y docentes de nivel primario y secundaria
basica, en tanto, como parte de sus funciones, deben realizar acciones de orientacion
profesional, que permitan el desarrollo de motivos e intereses hacia las carreras

pedagogicas, en especial la de maestros primarios.
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En relacion con todo lo anterior, para introducir los resultados del estudio de tendencias

realizado, en la actividad formativa con estudiantes y docentes, se proponen las

siguientes recomendaciones:

Propiciar a las autoridades y entidades decisoras el resultado del presente estudio, las
tendencias del proceso historico-pedagogico formacion regular de maestros primarios
del nivel después de 1959, con el propdsito de que puedan conocer las mejores
experiencias, retomar las prudentes en el contexto actual de desarrollo social cubano y
actualizar otras, en funcion de las posibilidades actuales; todo lo cual permite el
perfeccionamiento del actual plan de formacion de esta carrera.

Incorporar como tema de preparacion del equipo de profesores de las facultades de
Ciencias Pedagodgicas, que atienden las escuelas pedagdgicas, los resultados del
estudio de tenencias realizado, en funcion de fortalecer su preparacion en esta arista,
y la incorporacion de algunas practicas factibles al modelo actual de formacién en este
nivel educativo.

Implementar en la formacion de pregrado para los estudiantes de las carreras
pedagogicas en las especialidades Maestros Primarios y Pedagogia-Psicologia,
diversas modalidades de actividades académicas, asociadas al tratamiento de las
tendencias del proceso histérico-pedagdgico formacion regular de maestros primarios
del nivel medio en Cuba después de 1959.

Incorporar a la asignatura Historia de la Educacion en la disciplina Formacion
Pedagogica General, para estudiantes de otras carreras pedagogicas (Pedagogia-
Psicologia fundamentalmente), elementos esenciales del proceso histérico-pedagdgico
formacién regular de maestros primarios del nivel medio en Cuba después de 1959,
como parte de su cultura general y para el desarrollo de su futura labor de orientacion
profesional.

Incluir los contenidos ordenados en asignaturas de la carrera Pedagogia-Psicologia,
que favorezcan la preparacion de los futuros psicopedagogos, para el despliegue de la
funcién orientadora, y en especial la orientacion profesional vinculada a la especialidad

maestros primarios de nivel medio en el proceso formativo.
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e Promover el desarrollo de trabajos cientificos estudiantiles relacionados con el estudio
del proceso historico-pedagdgico en la especialidad y que requieran el empleo de la
informacion acopiada.

e Desarrollar acciones de superacion y postgrado con docentes de la facultad de
Ciencias Pedagdgicas y del territorio, que le permitan acceder a las tendencias del
proceso historico-pedagdgico formacion regular de maestros primarios del nivel medio
en Cuba después de 1959, como via para la elevacién de su cultura profesional y el
perfeccionamiento de su labor de orientacion profesional.

A continuacidn se presentan algunas de las vias propuestas como concrecion de las

recomendaciones:

e Programas y acciones para sistematizar en la formaciéon de educadores las
tendencias del proceso historico-pedagogico formacion regular de maestros
primarios del nivel medio en Cuba después de 1959

Para la formacion inicial:

a) Programa de curso optativo-electivo o para curso propio: La formacién regular de
maestros primarios del nivel medio en Cuba después de 1959

Objetivo general: valorar la contribucion de la formacién regular de maestros primarios del
nivel medio en Cuba a las concepciones que se aplican en la actualidad, en virtud de,
transformar el presente y proyectar el futuro, a partir de las mejores experiencias
aplicadas en diferentes momentos del desarrollo histérico de la educacién cubana.
Sistema de conocimientos

La Historia de la Educacion: relacién pasado-presente-futuro. La historia de la formacién
de maestros primarios en Cuba, importancia para la formacién de la identidad profesional.
Planes de formacion de maestros primarios: Escuelas Normales (1857-1898) (1915-
1959), Escuelas de maestros primarios (1959-1961); Plan de escuelas Minas-Topes-
Tarara (1961-1967), Escuela Formadora de Maestros Primarios (1968-1975), Escuelas
Pedagogicas (1976-1998) (2010-actualidad). Recuento histérico. Tendencias que
prevalecieron: concepcién general; formacion general, formacién psicopedagdgica;
formacion laboral y formacion para la vida ciudadana.

Impactos de estas instituciones en el desarrollo social econémico y cultural del pais

después de 1959. La escuela de formacion de maestros primarios y el proceso de

107



transformaciones educacionales en Cuba después de 1959. Testimonios sobre la historia

de esta ensefianza en el periodo posterior a 1959.

b) Conferencia especializada. Tradiciones de la formacién regular de maestros primarios
después de 1959. (6 horas). Para los estudiantes de cuarto y quinto afos, que ya
recibieron el programa Historia de la Educacion, con el objetivo de profundizar en las
especificidades de la historia de su profesion.

Se tuvo en cuenta el sistema de conocimientos sefalado, se realizé una sintesis de estos.

Se puede trabajar también con estudiantes de otras carreras pedagdégicas.

Para la formacién continua y permanente:

a. Seminario cientifico-metodolégico: El estudio de la historia de la formacion de
maestros primarios en Cuba.
Se recomienda realizar con docentes de las carreras de la Educacion Primaria y
Pedagogia-Psicologia, teniendo en cuenta la incidencia de los docentes de esta Ultima en
todas las carreras pedagogicas, desde la disciplina Formacién Pedagdgica General y la
labor particular de los primeros con estudiantes de la carrera Educacion Primaria. El
propésito es contribuir, mediante el trabajo cientifico-metodolégico de los docentes, en
tematicas asociadas a la historia de la formacion de maestros primarios al rescate de las
mejores tradiciones en la formacién profesional del maestro primario, como via para
enaltecer la labor del maestro y la necesidad de su formacion profesional en el territorio,
en funcion de las necesidades locales y nacionales.
b. Taller: El tratamiento didactico a los contenidos sobre la Historia de la Educacién y
el topico historia de la profesion.
Se propone desarrollar con docentes que trabajan la asignatura Historia de la Educacion
en las carreras de Educacion Primaria y Pedagogia-Psicologia.
c. Taller: La labor educativa en la formacion regular de maestros primarios del nivel
medio a partir de 1959.
Se propone para el grupo de profesores que conforman el equipo de atencion a las
escuelas pedagogicas. El contenido del taller parte del analisis de las regularidades de
cada modelo de formacion, la presentacion de las tendencias identificadas y el debate
posterior de las mejores practicas para el perfeccionamiento de la formacion para la vida

ciudadana.
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d. Curso de postgrado: La formacion de maestros primarios en Cuba. Su estudio

desde la investigacion histérico-pedagdgica.
Objetivos generales

e Preparar a los docentes implicados, en las particularidades de la investigacion del
proceso histérico-pedagadgico.

e Valorar la contribucion de la formacion regular de maestros primarios del nivel
medio en Cuba a las actuales concepciones que se aplican en dicho proceso, en
virtud de, transformar el presente y proyectar el futuro, a partir de las mejores
experiencias aplicadas en diferentes momentos del desarrollo histérico de la
educacion cubana.

Contenido del curso:

La historia de la formacion de maestros primarios, importancia para la preservacion de la
identidad profesional y tradicion pedagdégica. Su lugar y papel en la formacion inicial de los
futuros maestros de la educacion primaria. Significado para la labor de orientacion y
reafirmacion profesional.

Planes de formacion de maestros primarios en Cuba: Escuelas Normales (1857-1898)
(1915-1959), Escuelas de maestros primarios (1959-1961); Plan de escuelas Minas-
Topes-Tarara (1961-1967), Escuela Formadora de Maestros Primarios (1968-1975),
Escuelas Pedagdégicas (1976-1998) (2010-actualidad). Recuento histérico. Testimonios
sobre la historia de la formacién regular de maestros primarios del nivel medio en Cuba
después de 1959. Tendencias pedagdgicas que prevalecieron.

Proceder metodolégico para el estudio de un proceso historico-pedagdgico en el proceso
de formacion de educadores. Los recursos didacticos a emplear en este proceso.
Estrategias para la implementacion de la investigacién histérico-pedagoégica de la
educacién primaria en el territorio hasta la actualidad.

Se propone para jefes de carreras, profesores principales y otros docentes de las carreras
de Educacion Primaria y Pedagogia-Psicologia. Se sugiere incorporar los docentes de las
escuelas pedagdgicas, asi como otros que laboran en las instituciones educativas en el
territorio y que se desempefan como tutores en la labor formativa de los estudiantes de la
carrera maestros primarios en las unidades docentes.

Un grupo importante de informacion relacionada con las acciones propuestas para

implementar las recomendaciones se encuentran disponibles en el Sitio Web de ayuda
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online “Maestro, genuino sembrador”, que consiste en un registro histérico pedagdgico
accesible en https://www.mgs.uniss.edu.cu, elaborado como resultado del proceso
investigativo, cuya pagina principal se muestra en el anexo 12.
3.2. Valoracion de la pertinencia y factibilidad de las recomendaciones propuestas
La valoracion practica de las recomendaciones que se proponen en la investigacion para
el empleo de las tendencias del proceso histérico-pedagogico formacién regular de
maestros primarios del nivel medio en Cuba después de 1959 en la formacion de
educadores, se realiz6 mediante el criterio de usuarios y los talleres de opinion critica.
Se asume como criterio de usuarios, la definicion ofrecida por Garcia (2012), quien
considera como criterio de usuarios a:
Las opiniones que emiten los sujetos que se convierten en usuarios o beneficiarios
directos de una propuesta o un resultado cientifico derivado de una investigacion, que
por demas, estan o estaran responsabilizados con la aplicacion de tales resultados en
el futuro inmediato o mediato en su escuela... este método es de naturaleza
cualimétrica, por lo tanto, se inserta en el nivel empirico. (Garcia, 2012, p.2).
Por su parte Fleitas Diaz, et al., (2013), consideran que el usuario es el beneficiario
directo del producto cientifico y reconocen la existencia de dos enfoques en relacion con
el grado de implicacién con el resultado investigativo de los sujetos requeridos para emitir
sus criterios, asi se refieren a usuario introductor y usuario receptor.
Se consideraron en esta investigacion usuarios principales a los profesores de la Facultad
de Ciencias pedagdgicas que integran el equipo de atencion a las escuelas pedagdgicas,
y los que imparten la asignatura Historia de la Educacién en las carreras Maestros
Primarios y Pedagogia-Psicologia, en la Facultad de Ciencias Pedagobgicas de la
Universidad de Sancti Spiritus “José Marti Pérez” (UNISS).
Los primeros, responsabilizados con la preparacion metodologica de los claustros de las
escuelas pedagodgicas, que se insertaran en los centros del territorio y para los cuales el
conocimiento de las tendencias del proceso historico-pedagdgico formacion regular de
maestros primarios del nivel medio en Cuba después de 1959, contribuyen a su formacion
integral y profesional. Los segundos, profesores responsables de la imparticion de la
asignatura Historia de la Educacion, seran favorecidos cognitivamente, pues el empleo en

sus clases de los contenidos relacionados con la historia mas reciente de la profesion, es
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también importante para enriquecer los programas y ampliar las acciones instructivas y

educativas con los estudiantes.

Se selecciond una muestra de 25 docentes que podian conformar el grupo de usuarios y

se les envio la comunicacidn para conocer su disposicion (anexo 13). Se recibid la

confirmacion de 18 docentes con disposicidbn a participar como usuarios, pues les

interesaba el tema para el desarrollo de su trabajo. De ellos 8 miembros del equipo de

atencion a las escuelas pedagogicas y 8 profesores de la asignatura Historia de la

Educacion en las carreras Maestros Primarios y Psicologia Pedagogia, asi como 2

directivos de la Direccion Provincial de Educacion (anexo 14).

Se elabor6 un cuestionario, como instrumento valorativo (anexo 15), para que los

docentes emitieran los criterios de las recomendaciones que se proponen, y las vias que

aporta esta investigadora como alternativas para implementarlas en la practica.

Se desarroll6 un taller, donde se explico la esencia de la investigacion realizada, con

énfasis en las tendencias determinadas y las recomendaciones para su introduccion en la

practica.

Con la presentaciéon de las recomendaciones y las vias propuestas, se entrego el

cuestionario para su llenado. La evaluacién realizada por los usuarios se presenta en el

anexo 16.

El resumen analitico de los resultados del cuestionario como instrumento aplicado para el

criterio de usuarios se presenta a continuacion:

1. Datos generales. Se aplico el cuestionario a un total de 18 docentes: dos metoddélogos

de la Direccion Provincial de Educacion que atienden las escuelas pedagogicas; once

profesores de la UNISS, miembros del equipo de atencion a las escuelas pedagdgicas;

tres profesores de la disciplina Formacion Pedagdgica General en la carrera Maestros

Primarios y tres profesores de la misma disciplina en la carrera Pedagogia-Psicologia.

De los 18 docentes, tres son profesores titulares, nueve profesores auxiliares, cinco son

asistentes y uno instructor. En correspondencia con el titulo académico o grado cientifico,

cuatro son Doctores en Ciencias y catorce Master en Ciencias.

1. Sobre el sistema de recomendaciones se destaca que los 18 docentes coinciden
plenamente con estas, tanto en su contenido como en la redaccion, lo que demuestra

su elevado nivel de aceptacion.
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2. Sobre las propuestas para el pregrado: Programa “La formacién regular de maestros

primarios del nivel medio en Cuba” y conferencias especializadas.

La totalidad de los docentes (18) estuvieron muy de acuerdo con el contenido y la

estructura metodolégica del programa elaborado. De igual forma, son aceptadas las

conferencias especializadas. En general, 17 coinciden plenamente con las acciones de
pregrado propuestas y uno coincide con casi toda la propuesta.

3. Sobre las recomendaciones para introducir el resultado en el postgrado, que incluyen

un seminario cientifico-metodoldgico, dos talleres y un curso de postgrado, los 18

docentes marcaron en la casilla cinco, lo que expresa que estan muy de acuerdo con

cada una de las propuestas en particular; y con todas en general.

4. En funcion de perfeccionar el sistema de recomendaciones, que como resultado

directo del estudio realizado se presentan, los profesores ofrecieron las siguientes

sugerencias:

e Generalizar mediante cursos de postgrado los resultados obtenidos en esta
investigacion, para que por medio de la docencia directa, los profesores en las
diferentes especialidades pedagdgicas promuevan la motivacién profesional de los
estudiantes hacia las carreras pedagogicas.

e Elaborar materiales digitales a través de los cuales se muestren imagenes de esas
instituciones educacionales.

e Continuar realizando entrevistas y plasmando testimonios de estudiantes y profesores
que pasaron por esas instituciones educativas en la época histérica analizada.

5. Sobre la pertinencia y factibilidad de las recomendaciones que se proponen como

aporte practico de la investigacion realizada, la casi totalidad de los profesores (17)

evallian con el maximo puntaje los indicadores y parametros que se establecen; uno de

ellos le otorga cuatro puntos, lo que expresa el reconocimiento acerca de la validez de lo
que se aporta y las potencialidades de su empleo en la practica pedagdgica.

La valoracion de los resultados es la siguiente:

- Es reconocida la pertinencia y factibilidad de las recomendaciones propuestas como
aporte practico de la investigacion, teniendo en cuenta que la totalidad de los
profesores evaluaron entre cuatro y cinco la necesidad de las recomendaciones, la
implementacion practica y la utilidad de estas como indicadores de medida con sus

pardmetros correspondientes.
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- Destacaron que el folleto, los programas, las conferencias especializadas,
conjuntamente con las acciones de superacion concebidas, como vias para la
concrecion de las recomendaciones, permiten notablemente el conocimiento de la
historia de la formacion regular de maestros primarios de nivel medio en Cuba después
de 1959, lo que de hecho, enriquece la Historia de la Educacion y particularmente, el
topico relacionado con la formacion profesional del maestro primario.

- Las recomendaciones propuestas tuvieron un buen nivel de aceptacion por los
docentes, los que aportaron nuevas ideas que permiten enriquecer el resultado
cientifico hasta ahora obtenido.

El taller de opinidn critica fue otro recurso empleado en la valoracion de la pertinencia y

factibilidad de las recomendaciones propuestas.

En la actualidad, es comun encontrar el término taller en la practica pedagdgica asumido

por algunos como modalidad del proceso de ensefianza aprendizaje en diferentes niveles

educacionales, como parte de la superaciébn y el postgrado, y en actividades

metodoldgicas.

Para Gonzélez, et al., el Taller es:
Un tipo o forma de organizacion del proceso de ensefianza aprendizaje que su
estructura organizativa esta centrada en la reflexion grupal sobre los problemas
sociales, profesionales, educacionales, cientificos, investigativos segun sean sus
causas, consecuencias y alternativas de soluciones en correspondencias con los
contextos en que se manifiestan. En el taller se aprovechan las potencialidades del
grupo para proyectar los planes de accion para las soluciones profesionales y/o
cientificas a los problemas presentados a la reflexion” (Gonzalez; Lannes; Calzado y
Torres, 2013, p. 28)

Esta y otras definiciones difieren en cuanto a tipos de talleres que plantean (de

aprendizaje, didacticos, metodoldgicos, entre otros), y las explicaciones de cada uno, sin

embargo, reconoce de manera general que estos constituyen espacios para la reflexion,

el debate y la construccion grupal.

En tal sentido, en esta investigacion se asume el criterio de taller de opinidn critica que

propone Gamez (2014), quien los considera como: “una forma organizativa para la

presentacion de resultados cientificos y su correspondiente valoracion, lo cual se realiza

por aquellos sujetos implicados de manera directa o indirecta en dichos resultados, a
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través de la reflexion y la construccidon colectiva como recurso metodolégico esencial”.
(p.197)
Estos talleres de opinion critica fueron desarrollados con estudiantes de la especialidad de
maestros primarios cuarto y quinto afios (seis); estudiantes de la especialidad Pedagogia-
Psicologia de tercer afio (16); profesores con experiencia en la formacion de educadores
de la carrera Pedagogia-Psicologia (seis) y (17) profesores de la Facultad de Ciencias
Pedagogicas y las escuelas pedagodgicas de la provincia que participaron en el taller,
para un total de 22 estudiantes y 23 docentes participantes.
Para el desarrollo de los talleres se presentd la concepcidén general de la investigacion
desarrollada; asi como las recomendaciones para el empleo en la practica pedagdgica de
las tendencias del proceso historico-pedagdgico formacion regular de maestros primarios
del nivel medio en Cuba después de 1959.
Se plantedé que en las valoraciones consideraran la pertinencia y factibilidad de las
recomendaciones propuestas con las vias de implementacion que se ejemplifican,
teniendo en cuenta los siguientes indicadores y parametros:
Necesidad de las recomendaciones: contribuye a la formacion histérico-pedagogica de los
educadores en la arista de la formacion de maestros primarios; se corresponde con los
propadsitos de revitalizar la investigacion histérico- pedagdgica y la formacién de maestros
primarios de nivel medio en el pais.
Calidad: caracter integrador; potencialidades instructivas y educativas.
Implementacion practica: posibilidades de implementarse a través del curriculo de las
carreras; posibilidades de incluirse en los planes de superacién y en el trabajo
metodoldgico.
Utilidad de las recomendaciones: es una alternativa para la orientacidbn y motivacion
profesional; permite elevar la identidad profesional pedagodgica, sirve de sustento
historico-pedagogico para las investigaciones relacionadas con la formacion de
educadores del territorio.
Se recogieron como criterios fundamentales los siguientes.
Criterios de los estudiantes:

* Permite aprender la historia de la profesion desde la proyeccion general de la

Historia de la Educacion.

» Posibilita comparar la formacion de maestros antes y ahora en el territorio y el pais.
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Es una historia muy bonita que permite comprender como era la formacion de
maestros en los diferentes momentos vividos por la revolucién. Es la génesis o el
origen de las especialidades pedagdgicas.

Demuestra la alta motivacion y el nivel de sacrificio que tenian los alumnos al calor
del inicio de la revolucion para estudiar y superarse, lo que sirve de ejemplo a las
generaciones actuales.

Es util para la actual formacion profesional, ya que no conociamos nada de esto.
Enriguece y aumenta la cultura general. Se puede llevar este conocimiento a los
estudiantes en las clases.

Se deben buscar espacios para intercambiar con personas de aquella época y que
expliqguen como era o conocer los testimonios que ellos dejaron.

Para la labor orientadora de los que se forman como psicopedagogos es muy
importante este resultado cientifico, ya que permite el conocimiento de las
instituciones formadoras de maestros primarios y sus mejores experiencias; asi se
puede orientar mejor a los estudiantes.

Enriquece la Historia de la Pedagogia en Cuba, es un importante legado historico-
pedagdgico.

Ayuda a promover el interés por la carrera en la actualidad teniendo en cuenta la
importancia del ingreso a esta ensefianza, por sus implicaciones en la vida
socioecondémica y politica del pais.

Es importante disponer del sistema de conocimientos sobre la evolucion histérica de
la formacion de maestros no solo después de 1959, sino antes, por ello es muy util lo
gue la profesora propone en su investigacion.

Evidencia la necesidad de que otras facultades investiguen sobre su especialidad,
tanto en el pais como en el territorio.

Como futuro maestro primario es interesante estudiar acerca de estas instituciones,
por el valor y papel de la formacién de maestros en la actualidad.

Con este conocimiento se puede orientar mejor no solo a los estudiantes, sino
también a las familias.

Considero el trabajo muy importante y sugerente a la vez, ya que se conoce muy
poco sobre la formacion de maestros en las escuelas de nivel medio y lo realizado

puede ser fuente de otras investigaciones.
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» Seria muy bonito y Gtil que en las clases se vaya dando esa historia.

En general, los criterios emitidos por los estudiantes se centran en reconocer el valor de la
investigacion y las recomendaciones aportadas; su utilidad para la orientacion y
motivacion hacia las carreras y especialidades pedagodgicas y para el desarrollo de su
cultura histérico - pedagodgica general y profesional.

Criterios de los docentes:

» Las propuestas, tanto para el pregrado como para los docentes graduados, estan muy
bien pensadas y estructuradas; son valiosas para la preparacion general de los
educadores.

» Aporta una nueva bibliografia para profundizar en diferentes asignaturas, por ejemplo,
para Etica de la profesion.

« En la carrera Pedagogia-Piscologia enriquece el programa de la asignatura
Tendencias pedagdgicas y didacticas (quinto afo).

» Con sus aportes se contribuye al desarrollo de la practica educativa en las escuelas
pedagogicas en la actualidad, a partir de la historia de esta en la etapa revolucionaria.

» Se sugiere reconsiderar el término de maestro primario por maestro para la educacion
primaria.

* Aporta a la cultura general y a la identidad profesional de los profesores y los
estudiantes.

» Contribuye al desarrollo de la cultura psicopedagdgica como filosofia de trabajo y
modelo de actuacion personal y profesional.

En sentido general, los talleres de opinidn critica, tanto con los estudiantes como con los
docentes, demostraron la necesidad de las recomendaciones porque orientan a la
formacion historico-pedagdgica de los educadores y su correspondencia con los
propoésitos de revitalizar el reconocimiento social de la profesion pedagogica en el pais.
Destacaron ademas, la calidad de la propuesta por el sistema de conocimientos que se
incluyen, y las potencialidades instructivas y educativas.

De igual forma, en los talleres se reconocieron las posibilidades de implementacion en la
practica de las vias propuestas como concrecion de las recomendaciones, tanto en el
pregrado como en el postgrado. Se significO de manera especial la utilidad de las

recomendaciones como alternativas para la orientacion y motivacion profesional y
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particularmente, la reafirmacién profesional para elevar la cultura psicopedagdégica y como
referente para nuevas investigaciones en esta arista.

Conclusiones del capitulo

* El conocimiento sobre las tendencias del proceso historico-pedagogico formacion
regular de maestros primarios del nivel medio en Cuba después de 1959, favorece la
comprension del pasado para explicar el presente y proyectar el futuro de esta arista en
los educadores en formacion inicial y permanente, por lo que en esta investigacion se
propusieron recomendaciones para introducir en la practica el resultado cientifico
obtenido.

* Programa de asignatura en el pregrado, conferencias especializadas, un curso de
postgrado y otras acciones de superacion, son vias que se proponen para la
implementacion de las recomendaciones en la practica pedagdgica.

* La valoracion en la practica de las recomendaciones que se proponen en la
investigacién, se realizé a través del criterio de usuarios y los talleres de opinion critica,
los cuales argumentaron la necesidad de estas; su calidad; sus posibilidades de

implementacion y utilidad como indicadores que demuestran su pertinencia y factibilidad.
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CONCLUSIONES
Los estudios relacionados con el proceso historico-pedagdgico, en particular el
de formacién regular de maestros primarios del nivel medio en Cuba, aln
insuficientemente investigado, constituyen una necesidad para revelar las
tendencias predominantes en él durante una determinada época o periodo
historico, por su aporte y contribucion al enriquecimiento de la Historia de la
Pedagogia y la Historia de la Educacion como ciencias pedagodgicas; asi como
para el conocimiento del pasado en funcién de la comprension del presente y la
proyeccion del futuro.
El analisis de los antecedentes historicos de la formacion regular de maestros
primarios del nivel medio en Cuba, permite comprenderlo como proceso
histérico-pedagoégico de caracter clasista, que responde a los intereses y
necesidades de la clase obrera en el poder.
El estudio del proceso historico-pedagdgico formacion regular de maestros
primarios del nivel medio en Cuba después de 1959, se logré a partir de los
postulados metodolégicos de partida, asumidos para este tipo de trabajo y la
incorporacion de dimensiones generales que dinamizan la busqueda de los
elementos esenciales que lo distinguen, lo tipifican y permiten la elaboracion y
argumentacion de la periodizacion de dicho proceso.
Para determinar tendencias del proceso histérico-pedagoégico formacion regular de
maestros primarios del nivel medio en Cuba después de 1959, se elabord, propuso
y empled un procedimiento general, que como serie de acciones concatenadas,
permitié analizar los planes de formacién en virtud de descubrir sus tendencias, lo
cual resulta novedoso para el estudio de otros planes de formacion y procesos de
formacion profesional.
Se revelaron como tendencias del proceso historico-pedagogico formacion regular
de maestros primarios del nivel medio en Cuba después de 1959 las relacionadas
con la concepcion general de la carrera en el nivel medio; la formacion general
como base del proceso formativo, la formacién psicopedagdgica como orientacion

hacia una cultura psicopedagodgica; la formacion laboral en el transito hacia el
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principal escenario formativo y la formacién para la vida ciudadana basada en los
métodos para el desarrollo de la labor educativa.

Las recomendaciones propuestas para el empleo de las tendencias del proceso
histérico-pedagogico formacién regular de maestros primarios del nivel medio en
Cuba después de 1959, en el proceso de formacion inicial y permanente de
estudiantes y profesores demostré su pertinencia y factibilidad, y se constituyen en
alternativas para la comprensién y fundamentacion cientifica de la practica
educacional actual, particularmente en esta arista; asi como en una via para

enaltecer la figura de este profesional de la educacion.

119



RECOMENDACIONES

1- Que se ejecuten acciones especificas, desde los primeros afios de las carreras
pedagogicas, para incentivar la realizacion de trabajos cientifico-estudiantiles
sobre la historia de la educacion utilizando los referentes que ofrece esta
investigacion.

2- Incorporar a las asignaturas de formacion pedagdgica de pregrado y las diferentes
formas de superacion profesional y formacion académica de postgrado que ofrece
la institucion, los conocimientos tedricos aportados por la significacion que tienen
para elevar la cultura psicopedagdgica y profesional de los actuales y futuros
docentes.

3- Favorecer la divulgacién y generalizacion de los resultados obtenidos en la
investigacion para su utilizacion en la formacién de Maestros Primarios del Nivel
Medio y Licenciados en Educacién en las restantes provincias y facultades de
Ciencias Pedagogicas.
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ANEXOS
Anexo 1

Cronologia de la formacion regular de maestros primarios del nivel medio en Cuba
- Periodo anterior a 1959

1816- Creacion de la Seccion de Educacion

1833- 18 de diciembre, José de la Luz y Caballero fundamenté la idea de crear la
Escuela Normal, la que persigue el propdsito de alcanzar una ensefianza publica
competente y que formara los hombres que la patria necesitaba.

1838- José de la Luz y Caballero solicita a las Cortes Espafiolas la autorizacion para
fundar un colegio general de estudios, que comprende la Escuela Normal, lo cual se
autoriza al afio siguiente, pero no se llegd a materializar.

1842- Se dicta por el gobierno espafiol el Plan General de Instruccion Publica para las
islas de Cuba y Puerto Rico, primera ley sobre educacién que se promulg6 en Cuba

1857- 21 de septiembre, fundacion de la primera Escuela Normal para maestros,
centrada en la préactica laica, bajo el amparo de los Padres Escolapios en el
convento de San Francisco de Guanabacoa. (Escuela Normal de Guanabacoa)

1863- La Escuela Normal de Guanabacoa agreg6 un tercer curso para otorgar el titulo de
Maestro Primario Superior.

1863- Se ordena el establecimiento de la Escuela Normal para Maestras con el propdsito
de mejorar la instruccién de las nifias, lo cual no trascendio de la intencion.

1868- Cerro sus puertas la Escuela Normal de Guanabacoa, se graduaron solamente en
este periodo 112 maestros.

1884- Se celebra en la ciudad de Matanzas el Primer Congreso de Pedagogia en Cuba,
en el que una de sus conclusiones estuvo referida a la creaciéon de una Escuela
Normal.

1884- El destacado pedagogo cubano, Manuel Valdés Rodriguez solicita a las
autoridades espafiolas la instalacién en Cuba de una Escuela Normal para Maestros.

1890- Por Real Decreto de 19 de junio de se crearon Escuelas Normales en La Habana,
una para hembras y otra para varones, 22 afios después del cierre de la Escuela
Normal de Guanabacoa.

1899- Clausura de las Escuelas Normales para Maestros.



1899- Como respuesta a la protesta popular, fundacién del Instituto de Libre ensefianza,
que tenia su precedencia en Espafia. El nuevo plantel, en la practica Escuela
Normal Mixta.

1901- Se publicé un plan para establecer una Escuela Normal, concebido por José Maria
Izaguirre

1914- Congreso de Maestros de Cienfuegos. Los participantes se pronuncian por la
promulgacion de la Ley creadora de las Escuelas Normales.

1915- 11 de diciembre, fundacion de las Escuelas Normales Oficiales de la provincia La
Habana

1916- octubre, fundacion de las Escuelas Normales Oficiales de la provincia Las Villas

1916- octubre, fundacion de las Escuelas Normales Oficiales de la provincia de Oriente

1918- enero, fundacion de las Escuelas Normales Oficiales de la provincia Pinar del Rio

1918- octubre, fundacién de las Escuelas Normales Oficiales de la provincia de
Matanzas

1919- Creacion de la Asociacion Nacional de Graduados de las Escuelas Normales.

1923- noviembre, fundacion de las Escuelas Normales Oficiales de la provincia
Camagiey

1934 Las escuelas normales de cada provincia se funden en centros para ambos sexos

1934- Fueron abiertos en las ciudades de Holguin y Cienfuegos centros denominados
Escuelas de Hogar, también dedicados a la formacion de maestros, que
funcionaban por Patronatos.

1936- Por Decreto-ley 707 de 31 de mayo de 1936, se crea el Instituto Civico Militar

1941- marzo, fundacioén de la Escuela Normal Civico Rural “José Marti”, en La Habana

1942- Comienza la reorganizacion del curriculo de las escuelas normales. Se divide el
contenido en disciplinas y se centra el plan de estudio en una tedrica denominada
Filosofia de la Educacion

1952- Reorganizacion del curriculo de la formacion del maestro primario en cuatros
aspectos fundamentales: cultura profesional, orientacién pedagdgica, condiciones

para la profesion y el resultado de la labor del maestro.

Periodo posterior a 1959



1959- 23 de diciembre se aproboé la ley 680 Reforma Integral a la Ensefianza. En su
articulo 1 establece la extincion de las Escuelas Normales para Maestros y las
Escuelas de Hogar. En su articulo 2 establece la creacion de Escuelas de Maestros
Primarios.

1960- Por Resolucion Ministerial 349 de 20 de abril de 1960 fue creado el Instituto de
Superacion Educacional (ISE), que posteriormente pasaria a ser Instituto de
perfeccionamiento Educacional (IPE), encargados de la superacion del personal
docente en ejercicio.

1961- Por la Resolucion Ministerial 557 de 28 de febrero, se declaran extinguidas las
Escuelas de Maestros Primarios.

1961- Ao de la Educacion, el ISE preparé a los profesores que iban a trabajar en el
Centro Vocacional de Maestros Primarios de San Lorenzo, en la Sierra Maestra.

1962- enero, inicio de los cursos de liquidacion de tres, seis y ocho meses segun el afio
gue estuvieran cursando los estudiantes de las Escuelas de Maestros Primarios,

1962- Durante los meses abril, junio y septiembre, fin de los cursos de liquidacion de los
estudiantes de las Escuelas de Maestros Primarios y graduacion de estos.

1961- 20 de marzo, en cumplimiento de la Resolucién Ministerial 557 de 28 de febrero de
1961, inicio de un nuevo plan de formacién por etapas: Plan de Escuelas de
Minas-Topes-Tarara, en San Lorenzo, Minas del Frio.

1961- Octubre, primera graduacién de Minas del Frio en el Pico Turquino.

1962- 20 de enero, comenzé a funcionar la primera etapa de formacion de maestros en
su nueva concepcion, en el Centro Vocacional de Minas del Frio, en la Sierra
Maestra.

1962- enero, inician las actividades correspondientes al curso escolar 1962 en la
Escuela Formadora de Maestros Primarios Manuel Ascunce Domenech de Topes
de Collantes.

1963- 9 de diciembre, se produce la primera graduacion del Instituto Pedagdgico Anton
Makarenko

1968- Creacion de las Escuelas Formadoras de Maestros Primarios en cada provincia

1971- En el mes de septiembre entr6 en vigor un nuevo plan de estudios

1971- Abril, Primer Congreso de Educacion y Cultura.



1972- Se inaugura en La Habana, la Escuela Formadora de Maestros Primarios
“Presidente Salvador Allende”.

1974- Descentralizacion de las seis escuelas formadoras de maestros primarios. Los
estudiantes se agrupan en diferentes centros de la provincia, algunos de ellos
provisionales.

1975- Inicia la aplicacion del Plan de Perfeccionamiento del Sistema Nacional de
Educacion. Por medio del cual entra en vigor la R/M 393/75, que establece un
nuevo plan de estudios para la formacion de maestros primarios.

1975- Segun la RM 439/75, se produce la organizacién del trabajo metodoldgico en las
escuelas formadoras de maestros primarios, a partir de los érganos técnicos y de
direccién, tales como Consejo de direccién, Consejo Técnico, colectivo técnico de
los jefes de catedras.

1976- Creacion de escuelas formadoras de maestros primarios en diferentes ciudades
del pais. En estas los requisitos de ingreso se elevan de sexto a noveno grado. Por
la R/M 658/76 se aprueba un nuevo plan de estudios y estos centros se convierten
en Escuelas Pedagodgicas.

1976- Septiembre, acto de inauguracion de la Escuela Formadora de Maestros Primarios
“Tania La Guerrillera”, donde interviene el Comandante en Jefe Fidel Castro Ruz
para dar inicio oficial al curso escolar 1975-1976 en todo el pais.

1977- Obtiene la Escuela Formadora de Maestros Primarios Rafael Maria de Mendive,
de Sancti Spiritus, la condicién de Vanguardia Nacional en la emulacion.

1977- Puesta en vigor de la resolucion R/M 658/76, que establece modificaciones a los
planes de estudios.

1978- 16 y 17 de junio, desarrollo de la primera reunién nacional de intercambio de
experiencias sobre el Perfeccionamiento en las Escuelas Pedagodgicas

1979- Incorporacion de alrededor de 20 000 estudiantes, egresados de los diferentes
planes de formacion de maestros primarios, a la recién creada carrera Licenciatura
en Educacion Primaria (LEP) modalidad Curso Para Trabajadores.

1988- Puesta en vigor de la resolucién 512/ 88, que establece modificaciones a los

planes de estudios.



1990- Como parte del nuevo perfeccionamiento del MINED se integran las Escuelas
Pedagdgicas y los Institutos de Perfeccionamiento Educacional, a los Institutos
Superiores Pedagogicos

1993- 1998- Desarrollo de los planes de liquidacion de las escuelas pedagdgicas.

1998- Graduacioén de la ultima cohorte de las Escuelas Pedagogicas

2010- 30 de julio, se aprueba la Resolucion Ministerial 151/2010 que norma la apertura
de centros para la formacién de maestros primarios, educadoras preescolares y
maestros de la educacion especial, con nivel medio superior, como parte del
sistema de formacion del personal docente.

2010- Septiembre, apertura de 24 escuelas pedagdgicas actuales en todo el pais.

2010- noviembre, desarrollo de la primera reunion de directores de Escuelas
Pedagdgicas actuales, con la presencia de José Ramoén Fernandez Alvarez.

2014- julio, Primera graduacion de Escuelas Pedagogicas actuales.

2015- Primer encuentro de egresados de las Escuelas Pedagdgicas actuales en la
Escuela Pedagogica Salvador Allende, de La Habana.

2017- Tercer encuentro de egresados de las Escuelas Pedagodgicas actuales, en la

Escuela Pedagdgica Vladivlav Volkov, de Sancti Spiritus.



Anexo 2

Informantes claves

Maria Elena Toyos Camejo

Olania Rodriguez Pefia

Aurora Margarita Alvarez Gonzéalez
Maria Margarita Pérez Rodriguez
Carmen Fernandez Valdés
Eusebio Narciso Palacios Cantero
José Manuel Suéarez Meana

Osbel Lorenzo Rodriguez

Julio Gutiérrez Morell



Anexo 3

Relacion de testimoniantes y entrevistados

1.
2.
3.

15.
16.

17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.

Irma Avila Sori. Maestra normalista, graduada en 1958.

Lidia Cabrera Morgado. Maestra normalista, graduada en 1958

Teodora Linares Lirio. Maestra normalista, graduada Escuela Normal de Pinar del
Rio en 1958.

Sonia Tomasa Lépez Acosta. Graduada de la Escuela de Hogar de Cienfuegos,
profesora del Centro Vocacional de San Lorenzo. Doctora en Ciencias Histéricas.
Profesora jubilada de la UCP Silverio Blanco Nufiez de Sancti Spiritus.

Maria Elena Toyos Camejo. Graduada de la Escuela de Maestros Primarios (1962)
Nilda Peraza Graduada de la Escuela de Maestros Primarios (1962)

Dalia Garcia Graduada de la Escuela de Maestros Primarios (1962)

Susel Isidro Saragoza Cabrera. Graduado de Minas de Frio 1962

Olania Rodriguez Pefa. Graduada de Minas-Topes-Tarara (1967)

Elisabel Aguila Casals, Graduada de EFMP Manuel Ascunce (1973)

Aida Dora Rodriguez Cuellar profesora de la EP Rafael Maria de Mendive

Deisy Estrada Jiménez profesora de la EP Rafael Maria de Mendive

Carmen Fernandez Valdés profesora de la EP Rafael Maria de Mendive

Aurora Margarita Alvarez Gonzélez. Estudiante EFMP Manuel Ascunce que Vvivio el
transito de este centro a la EP Rafael Maria de Mendive, Graduada en dicho centro y
profesora de este Ultimo hasta 1998

Miriam Travieso Medina, Graduada EFMP Manuel Ascunce (1973)

Fe Esperanza Santos Valdés, profesora de la EP Rafael Maria de Mendive desde su
fundacion hasta 1998

Elena Espinosa Montes profesora de la EP Rafael Maria de Mendive

Luis Fernandez Toledo, director a la EP Rafael Maria de Mendive 1989-1993

Ortelio Quero Méndez. Decano de la facultad de Educacion Infantil (1992-1997)
Margarita Pérez Rodriguez Profesora EFMP RMM (1981-1998)

Rolando Enebral Rodriguez., alumno Escuela Pedag6gica RMM Sancti Spiritus

Ana Lidia Lopez de Armas, alumna Escuela Pedagdgica RMM Sancti Spiritus

Luis Orlando Montesinos Rodriguez, Profesor EFMP Manuel Ascunce de Topes de

Collantes



24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

Argilio Meneses Meneses, Profesor EFMP Manuel Ascunce de Topes de Collantes
Ernelio Pérez Rodriguez, Profesor EFMP Manuel Ascunce de Topes de Collantes
Felicia Grisel March Villamil, Directora Provincial de Educacion en Sancti Spiritus
(1998-2012)

Eusebio Narciso Palacios Cantero, Profesor EFMP Manuel Ascunce, EFMP de Villa
Clara y Escuela Pedagdgica RMM Sancti Spiritus (1969-1998)

Naima Ariatne Trujillo Barreto. Dra. C. Pedagogicas. Graduada Escuela Pedagdgica
(1998)

Osbel Lorenzo Rodriguez, alumno Escuela Pedagogica RMM Sancti Spiritus

Carlos Garcia Morales, Graduado Escuela Pedagdgica RMM Sancti Spiritus

Caridad Falcon Santana, Presidenta de la FEEM Escuela Pedagdgica RMM Sancti
Spiritus (1976-1979)

Miladis del Carmen Dias Arbolaez, Graduada Escuela Pedagégica RMM Sancti
Spiritus

Rita Lina Rodriguez Gonzalez, Graduada Escuela Pedagégica RMM Sancti Spiritus
Suleika Pino Rodriguez, Graduada Escuela Pedagogica RMM Sancti Spiritus

Nivia Santa Gonzalez Gomez, Graduada Escuela Pedagdgica Josué Pais Garcia
Ciego de Avila

lyolexis Cabrera Bolafios, Graduada Escuela Pedagodgica Josué Pais Garcia Ciego
de Avila

Andrey Armas Bravo, Director EP RMM (2010-2013)

Testimonios obtenidos de otras fuentes.

Juan Virgilio Lépez Palacios (Emision 3615, Mesa Redonda, 8 dic. 2017)

Enia Rosa Torres Castellanos. Intervencion en el IV Encuentro Nacional de
egresados de Escuelas Pedagogicas. SS, 27 y 28 mayo, 2017

Julio Eduardo Ochoa Castro (Pagina del Periédico digital 5 de septiembre, 21

diciembre, 2017, titulo: Magisterio: la mistica de la entrega)



Anexo 4

Documentos a revisar para el analisis de los planes de formacion

Ley 680 de 23 de diciembre de 1959, Reforma Integral de la Ensefianza. En: Sanchez
Roca, M. (1960): “Nuevo Ordenamiento Legal de la Ensefianza”. La Habana:
Editorial Lex.

Hart Davalos, Armando. (1962). Primera Brigada de maestros de vanguardia Frank Pais.
La Habana, Ministerio de Educacion. Republica de Cuba.

Hart Davalos, Armando. (1965). Palabras pronunciadas por el Comp. Armando Hart
Davalos, Miembro de la Direccion Nacional del PURS y Ministro de Educacion en el
Primer Encuentro Nacional de Alumnos Monitores, efectuado en el teatro de la
Escuela Secundaria Lazo de la Vega. En: Primer Encuentro Nacional de Alumnos
Monitores, agosto, 18/75. La Habana: Impresion Ligera. Ministerio de Educacion.

Mined. Resolucion Ministerial 393/75. Archivo del Ministerio de Educacion de la
Republica de Cuba.

Certificacion de estudios terminados de estudiantes graduados por la RM 504/ 76, 658/
76, 512/ 88.

Franco, Zoila. (1978) Intervencion de la Ca. Zoila Franco, Directora General de
Formacion y Perfeccionamiento del Personal Pedagdgico, en la Primera reunién de
intercambio de experiencias sobre el Perfeccionamiento en las Escuelas
Pedagdgicas, el 16 de junio de 1978. Primera reunion de intercambio de
experiencias sobre el Perfeccionamiento en las Escuelas Pedagdgicas, junio 16,
17/ 1978. MINED-SNTEC. Folleto del MINED.

Fernandez Alvarez. José Ramon. (1980). Discurso del Ministro de Educacion en la
Clausura del IV Seminario Nacional a dirigentes, metoddélogos e inspectores de las
Direcciones Provinciales y Municipales de Educacion. La Habana, Ministerio de
Educacion.

Fernandez Alvarez, José R. (1981). Intervencion de J R Fernandez Ministro de
Educacion en el V Congreso Nacional de la FEEM. La Habana: Impresiones ligeras
del Ministerio de Educacion.

Fernandez Alvarez, José R. (1986). Algunos antecedentes y proyecciones del trabajo de
la educacién cubana. Conferencia en el ISP “Enrique José Varona”, 17 de junio de
1986. La Habana. Ministerio de Educacion.

Diferentes planes de estudios aplicados en el arco temporal estudiado.



Anexo 5

Entrevista a estudiantes egresados de los diferentes planes de formacion.

Objetivo:

Obtener informacién acerca de los planes de formacion de maestros primarios

implementados en Cuba a partir de 1959.

Datos generales:

Nombre y apellidos Centro Afos en que estudio
Titulo y ocupacion actual

Guia de entrevista

1.
2.

H W

©oNO GO

10.
11.
12.

13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

Realice,
escuela.

¢, Como se denomina el centro donde usted estudi6?

¢, COmo se realizaba el proceso de seleccion de los estudiantes que ingresaban
al centro?

¢ Cudles eran los requisitos para el ingreso?

¢, Cudl era el régimen de estudios: distribucion del horario del dia, de la semana,
periodicidad de los pases?

¢, Cudl era el tiempo de duracién de la carrera?

¢, Qué titulo le otorgaron al egresar?

¢, Como se organizaba la formacién general de los estudiantes?

¢, Cuales eran los objetivos relacionados con la formacion general?

¢, COmo se concebia el sistema de contenidos asociados a la formacién general
y las asignaturas recibidas?

¢, Como se organizaba la formacién psicopedagdgica de los estudiantes?

¢ Cudles eran los objetivos relacionados con la formacion psicopedagogica?
.Como se concebia el sistema de contenidos asociados a la formacion
psicopedagdgica y las asignaturas recibidas?

¢, Como se organizaba la formacion laboral de los estudiantes?

¢,Cuadles eran los objetivos relacionados con la formacion laboral?

¢, Como se relacionaba la préactica laboral y las asignaturas recibidas?

¢, Donde realizaban la practica laboral?

¢ Como se organizaba la formacién para la vida ciudadana de los estudiantes?
¢, Qué actividades de formacion patridtica desarrollaban y como eran estas?
¢,Cuales de formacion civica?

¢, Qué opina del ejemplo personal de sus maestros?

si asi lo considera, una valoracién general sobre la formacion recibida en esa



Anexo 6

Entrevista a profesores y funcionarios protagonistas de los diferentes planes de
formacion.

Obijetivo: Obtener informacién acerca de los planes de formacion de maestros primarios
implementados en Cuba a partir de 1959.

Datos generales:
Nombre y apellidos

Centro donde trabajé en la formacion de maestros

Responsabilidad ocupada

AfRos en que trabajo Titulo Ocupacion actual

Guia de entrevista

¢, Como se denomina el centro donde usted trabajo en la formacion de maestros?

¢, Como se realizaba el proceso de ingreso de los estudiantes al centro?

¢, Cual era el régimen de estudio y el tiempo de duracion de la carrera?

¢, Como se organizaba la formacién general de los estudiantes?

¢ Cuéles eran los objetivos relacionados con la formacion general?

¢, Como se concebia el sistema de contenidos asociados a la formacion general y las

asignaturas recibidas?

¢, COmo se organizaba la formacién psicopedagdgica de los estudiantes?

¢,Cudles eran los objetivos relacionados con la formacion psicopedagogica?

9. ¢(Como se concebia el sistema de contenidos asociados a la formacion
psicopedagdgica y las asignaturas recibidas?

10. ¢ Cémo se organizaba la formacion laboral de los estudiantes?

11. ¢ Cuales eran los objetivos relacionados con la formacién laboral?

12. ; Como se relacionaba la practica laboral y las asignaturas recibidas?

13. ¢ Ddnde realizaban la practica laboral?

14. ; Como se organizaba la formacion para la vida ciudadana de los estudiantes?

15. ¢ Qué actividades de formacion patriética desarrollaban y cédmo eran estas?

16. ¢ Cuales de formacion civica?

17. ¢ Qué opina de los planes de formacién aplicados durante su trabajo en este nivel
educativo?

Realice, si asi lo considera, una valoracion general sobre la formacion que se realizaba

en este tipo de escuela.

ogahkwnNkE
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Guia para los testimonios de personas que trabajaron en las instituciones

estudiadas.

* Nombres y Apellidos.

« Centro donde laboro.

* Requisitos que se exigian para ingresar como profesor en el centro.
» Formacién profesional.

» Afios en que trabajé como docente en ese centro de ensefianza.

* Asignatura(s) impartida(s). ¢ Como la (s) desarrollaba?

Guia de testimonio

1.

Concepcidn general:

1.1- Denominacién del centro

1.2- Requisitos y acciones que se desarrollaban para el ingreso de los
estudiantes

1.3- Régimen de estudio (periodicidad de los pases)

1.4- Tiempo de duracion de la carrera

1.5- Egreso

Formacion General

2.1- Organizacion general

2.2- Objetivos relacionados

2.3- Sistema de contenidos asociados y asignaturas

2,4- Vision en el curriculo

Formacion psicopedagdgica

3.1-Organizacion general

3.2- Objetivos relacionados

3.3- Sistema de contenidos asociados y asignaturas

Vision en el curriculo

Formacion laboral

4.1- Organizacion general

4.2- Objetivos relacionados

4.3- Sistema de contenidos asociados

4.4- Vision en el curriculo

Formacion para la vida ciudadana

5.1- Actividades de formacién patriética

5.2- Actividades de formacion civica

5.3- Ejemplo personal del maestro

Valoraciones generales sobre el desarrollo de la formaciéon de maestros en la
escuela donde trabajo.



Anexo 8
Guia para los testimonios de personas que estudiaron en las instituciones

analizadas.

* Nombres y Apellidos.
* Centro de estudio. Afos en que estudio.
* Titulo y ocupacién actual
Guia de testimonio
1. Concepcion general:
1.1- Denominacion del centro
1.2- Proceso de seleccion
1.3- Requisitos y acciones para el ingreso
1.4- Régimen de estudio (periodicidad de los pases)
1.5- Tiempo de duracion de la carrera
1.6- Egreso
2. Formacion General
2.1- Organizacion general
2.2- Objetivos relacionados
2.3- Sistema de contenidos asociados y asignaturas recibidas
2,4- Vision en el curriculo
3. Formacién psicopedagogica
3.1-Organizacion general
3.2- Objetivos relacionados
3.3- Sistema de contenidos asociados y asignaturas recibidas
3.4- Vision en el curriculo
4. Formacion laboral
4.1- Organizacion general
4.2- Objetivos relacionados
4.3- Sistema de contenidos asociados
4.4- Vision en el curriculo
5. Formacién para la vida ciudadana
5.1- Actividades de formacién patriética
5.2- actividades de formacion civica
5.3- Ejemplo personal del maestro
* Valoracion general sobre la formacion recibida en esa escuela.



Anexo 9
Guia de analisis de documentos

Objetivo: Constatar en los documentos normativos: planes de estudio, leyes, decretos
leyes, resoluciones y otros, los elementos esenciales de los planes de formacion de
maestros primarios de nivel medio en Cuba después de 1959.

Aspectos
1- Concepcion general:
1.1- Denominacion del centro
1.2- Régimen de estudios
1.3- tiempo de duracién de la carrera
1.4- Egreso
2- Formacion General
2.1- Organizacion general
2.2- Objetivos relacionados
2.3- Sistema de contenidos asociados y asignaturas recibidas
2,4- Vision en el curriculo
Formacion psicopedagogica
3.1-Organizacion general
3.2- Objetivos relacionados
3.3- Sistema de contenidos asociados y asignaturas recibidas
3.5- Vision en el curriculo
Formacion laboral
4.1- Organizacion general
4.2- Objetivos relacionados
4.3- Sistema de contenidos asociados
4.4- Vision en el curriculo
Formacion para la vida ciudadana
5.1- Concepcion de la formacion patriética
5.2- Concepcion de la formacion civica
5.3- Meétodos para el desarrollo de la labor educativa
5.4- Ejemplo personal del maestro

w
1

*
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Anexo 10

Resolucion Ministerial 393/ 75

Fbﬂ——

RESOLUCION MINISTERIAL NO.Q 93 pasaEts

POR CUANTO: En el afio 1971 se inicidé la introduccién progresiva de
un nuevo plan de estudio para la formacidn de maestros primarios.

POR CUANTO: En el curso 1974-75 se ha llegado a la 4ta. etapa de
introduccidén del referido plan de estudio y se ha logrado una expe-
riencia positiva en el desarrollo del mismo.

POR CUANTO: Este plan de estudio permite formar maestros revolucio-
narios dotados de los prlnc1pa1es conocimientos culturales, cienti-
ficos y pedagbgicos, necesarios para el ejercicio de la profesién en
nuestra sociedad socialista.

POR CUANTO: Resulta conveniente incorporar la formacidn de maestros
de prescolar como una especialidad de la formacidn regular de maes-
tros primarios.

POR CUANTO: Es necesario oficializar el plan de estudic para la for-
macion de maestros primarios a partir-del ingreso de alumnos con 6to.
grado, que propone la Direccidn General de Formacién de Personal Do-
cente y que ha sido estudiado por el Viceministerio de Educacidén Ge-
neral y Especial y por el Centro de Desarrollo Educativo gue han ex-
presado su ‘conformidad al respecto.

POR TANTO : En uso de las facultades que me estidn conferidas,

RESUELVO :

PRIMERCQ: Aprobar y poner en vigor el plan de estudio que se anexa a
a presente para la formacidén de maestros primarios con aluinos que
ingresan con 6to. grado terminado.

SEGUNDO: Establecer la formacibén de maestros de prescolar como una

especialidad de la formacidn regular de maestros primarios, a la que

podrédn aspirar alumnas que hayan concluido el 3er. aiio del plan de
estudio a que se refiere esta Resolucidn.

TERCERO: La Direccidén General de Formacidén de Personal Docente gueda

encargada de dirigir y orientar el trabajo técnico docente gue se de-
rive de la aplicacidén de estos planes de estudio.

COMUNIQUESE a cuantos deban conocer de la presente, a sus efectos.

DADA en La Habana, a 6 AUG 1875

I d

T e we———
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PLAN DE ESTUDIO

ESCUELAS DE PORMACION DE MAESTROS PRIMARIOS
TIEMPO DE ESTUDIOS: 5 afios

NIVEL DE INGRESO, 6tos grado
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ASTIGNATURAS 15n 26m Hrs 16m 25m Hrs 15m 25m Hrs 1Sm 25m Hre Frecuenc Hrs DE
F.s Fus Cls Fus Fus Cls Fus Fus Cls Fos Fos COls Quincenal Cls HORAS

1, Natenética 5 05 1005 5 1m0k b 1% 176
2, Metodologia de la Natemdtica 22 65 85 153
3, Espafiol Literatura y Ketodologia 5 5 105 5 10 4 4 135 & 1 20 54
b, Msica SRl R S8 ) P A 272
5, Quinica 3 52 2 682 34 153
B4 Biologia y Metodologia 303 102 4 W 1% 238
7. Historia y Metodologia 303 1023 3 1023 3102 306
8, Geografia y Netodologia 303 1023 3 12 3 3* 102 306
9, Marxisno-Leninisno 2 2 682 2 681 1 %3 5 1 20 2
10, Educacitn Fisica y Fetodologia b5 15304 4 o136 20 2 6b : 397
11, Bducacién Laboral y Netodologia 2 2 682 2 682 2 8 204
12, Bducacin Artistica: Artes Plasticas 2 1w 51
13, Misica 2 2 68 68
1k, Apreciacion Artes Visuales 11 % 34
15, Huerto Escolar 3..%..55 B9 s IR " 5
16+ Educacidn para la Salud I VA 2 85
17, Introduceién a la Pedagogia 1 17 17
18, Pedagogla 2 2 65 8 153
19, Psicologla 303 105 8 187
20, Logofoniatria 2 3 3
21, Bibliotecas Escolares 1 17 17
22, Bxpediente Acumulativo del Escolar 1 1" 17
23, Bstadistica 2 3 W
2k, Pionerismo 1 1" 17
25, Historia de la Pedagogia 1 0 0
26, Investigaciones Pedagbyicas 1 0 2
Total de Horas clases 33033 1235 35 119035 35 1190 30 Q7 4 80 bog2
Préctica en la Bscy Primaria Anexa y otras L 66 68
Préctica Docente 02 1980 2992
Istudio independiente o1k W13 o3 213 13 MR 221 1581
T0TAL b by 150848 48 163248 48 1632 47 128 & 2060 8750

a pe74 1a ensefianza de esa asignatura en la escuela primaria, En Biologia se incluye la de C, Haturales
«lumnos se mantendrén trabajando en el Euerto Zscolar (dos alumnos de cada aula diarienente)

“




Anexo 11
Resolucion Ministerial 151/ 2010

RESOLUCION MINISTERIAL No. 151/2010

POR CUANTO: En virtud del Acuerdo No. 4006 del Comité Ejecutivo del Consejo de

Ministros, adoptado el 25 de abril de 2001, corresponde al Ministerio de Educacion

dirigir, ejecutar y controlar la aplicacion de la politica del Estado y del Gobierno, en

cuanto a la actividad educacional, excepto la Educacion Superior.

POR CUANTO: EIl Acuerdo No. 2817 del Comité Ejecutivo del Consejo de Ministros,

emitido el 25 de noviembre de 1994, establece los deberes, atribuciones y funciones

comunes a los jefes de los organismos de la Administracion Central del Estado, entre

ellos la de dictar Resoluciones en el limite de sus facultades y competencia.

POR CUANTO: La experiencia acumulada en la formacién de maestros primarios y

educadoras para la Educacion Preescolar en nuestro pais, ha tenido como uno de sus

exponentes principales la formacion de docentes para estos niveles con nivel medio

superior y constituye una necesidad disponer de nuevos docentes en todas las

provincias, junto a los que se graduen de la formacién con nivel superior, para asegurar

la cobertura, la calidad y la reserva necesaria que demanda la educacion en la

sociedad cubana actual.

POR CUANTO: Por Acuerdo del Consejo de Estado de la Republica de Cuba, de fecha

21 de abril de 2008, la que resuelve fue designada Ministra de Educacion.

POR TANTO: En el ejercicio de las facultades que me estan conferidas,

RESUELVO:

PRIMERO: Aprobar la apertura de centros para la formacion de maestros primarios y

educadoras preescolares y maestros de la educacién especial, con nivel medio superior,

como parte del sistema de formacion del personal docente. En el caso de la Educacion

Especial esta se iniciara a partir de las necesidades concretas de los territorios, previa

autorizacion de la que resuelve.

SEGUNDO: Las instituciones de formacién pedagdgica media se denominaran Escuelas

Pedagdgicas, tendran caracter provincial y su régimen sera interno para acoger la

matricula de todos los municipios del territorio. Los residentes en municipios cabeceras

podran tener caracter seminternos o externos.

TERCERO: Los aspirantes al ingreso a estos centros deberan cumplir con requisitos

adicionales, ademas de los que establece la Resolucion Ministerial 306, de fecha 30 de

diciembre de 2009, sobre la continuidad de estudios para los estudiantes de 9no grado.

Los requisitos adicionales son los siguientes:

a) Aprobar el noveno grado en el curso en que se libre la convocatoria.

b) Tener como minimo un indice general de 80 puntos.

c) Ser avalado por la comision de otorgamiento de la secundaria basica, oido el criterio
de los pioneros en la Asamblea del Destacamento.



d) Aprobar la entrevista integral, en la cual se tendrd en cuenta las limitaciones
logopédicas y fisicas, que interfieran en el ejercicio de la profesion pedagodgica.
CUARTO: La Direccion de Formacion de Personal Pedagogico del Ministerio de
Educacion, establecera los lineamientos esenciales para la realizacion de las entrevistas
integrales a los estudiantes que opten por las especialidades de maestro primario, de
educadora preescolar y maestro para la Educacion Especial, las Universidades de
Ciencias Pedagdgicas de conjunto con la Direccion Provincial de Educacion,
garantizaran la calidad de la ejecucion de esta actividad.
QUINTO: Desarrollar esta formaciéon con un plan de cuatro afios de estudios, que
preparara a los estudiantes para ejercer como maestro primario, maestro para la
Educacién Especial o educadora preescolar con egreso de nivel medio superior
profesional, en el cual se fortalecera también su preparacion general para que puedan
acceder y vencer satisfactoriamente examenes de ingreso a la Educacion Superior.
SEXTO: Aprobar los planes de estudios para la formacién de maestros educacion
primaria y especial, y educadoras preescolares que como anexos forman parte
integrante de la presente Resolucion.
SEPTIMO: La continuidad de estudios en el nivel superior estara dirigida
respectivamente a las Licenciaturas de Educacion Preescolar, Educacion Primaria y
Especial, por la via semipresencial a través del Curso para Trabajadores.
SEPTIMO: Las Escuelas Pedagdgicas seran atendidas en el Ministerio de Educacion,
Nivel Central, a través de la Direccion de Formacion de Personal Pedagdgico quien
coordinard, segun las necesidades, con las ensefianzas correspondientes para el
desemperio de esta responsabilidad.
OCTAVO: Las Escuelas Pedagodgicas seran instituciones de caracter provincial y se
subordinardn a la Subdirecciéon que responda por la Educacién Primaria, Secundaria
Basica y Preuniversitario. Las Facultades de la Universidad de Ciencias Pedagdgicas
que respondan por las carreras de Preescolar, Primaria y Especial, seran responsables
del desarrollo del trabajo metodolégico y la superacion sistematica del claustro.
NOVENO: Los estudiantes de las Escuelas Pedagodgicas se consideraran parte de la
matricula de nivel medio superior de la Formacion Pedagdgica Media de las Direcciones
Provinciales de Educacion.
DECIMO: La estructura de las escuelas pedagodgicas en cada provincia se ajustara a la
matricula, el caracter independiente como instituciébn educativa o su incorporacion a
otros centros ya existentes en el territorio y se ir4 precisando cada curso escolar en
correspondencia con las condiciones concretas de cada uno de los territorios previa
autorizacion de la que resuelve.
UNDECIMO: Los estudiantes que egresen de este tipo de centro recibiran el titulo de
Maestro Primario o de Educadora Preescolar, en el caso de la Educacién Especial
recibiran el titulo de Maestro Primario para trabajar en la Educacion Especial y se
vincularan laboralmente a las instituciones correspondientes, devengando el salario
establecido como educadoras o maestros graduados de nivel medio superior.



DECIMOSEGUNDO: Los titulos de los egresados de las Escuelas Pedagdgicas seran
firmados por los directores de las escuelas con el Visto Bueno del Director Provincial de
Educacion y asentados en las secretarias docentes correspondientes, asi como en el
libro Registro de Titulos y Diplomas de las Direcciones Provinciales de Educacion.
DECIMOTERCERQO: El sistema de evaluacion de la Escuelas Pedagogicas se regira por
las normativas establecidas por la Resolucion Ministerial 120, de fecha 9 de julio de
2009, para la Educacibn Media Superior, y las indicaciones metodolédgicas
correspondientes a la Formacion Pedagdgica Media atendiendo a las especialidades de
Maestro Primario, Educadora Preescolar y Maestro de Educacion Especial.
DECIMOCUARTO: La Direccién de Formacién de Personal Pedagogico del Ministerio de
Educacién vy las Direcciones responsabilizadas con la Educacion Preescolar, Primaria y
Especial mediante sus visitas a los centros, controlaran y exigiran el cumplimiento de lo
establecido en la presente Resolucion, en lo que a cada una corresponde.
DECIMOQUINTO: La presente Resolucion entra en vigor a partir del primer dia del curso
escolar 2010-2011.

COMUNIQUESE a, los viceministros, los directores y jefes de departamentos nacionales,
subdirectores provinciales y municipales de Educacion y a los rectores de las
universidades de ciencias pedagdgicas.

ARCHIVESE el original en el Protocolo de Disposiciones Juridicas a cargo de la
Asesoria Juridica del Ministerio de Educacion.

Dada en La Habana, a los 30 dias del mes de julio de 2010.
(Original firmado)
Ena Elsa Veldzquez Cobiella
Ministra de Educacion

Lic. Tamara Marrero Martinez
Asesora Juridica del Ministerio de Educacion

CERTIFICO
Que la presente Resolucién es copia fiel y exacta
del original firmado y acufiado que obra en
el protocolo de Disposiciones Juridicas de este
Organismo.
Y para que asi conste, se expide y firma la presente,
a los 2 dias del mes de septiembre de 2010.
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Pagina principal Sitio Web “Maestro: genuino sembrador”, disponible en

https://www.mgs.uniss.edu.cu

GENUINOISEMBRADOR

Iniciadores 2ros Jase Lega Instructivos Testimonios ex es Memorias




Anexo 13
COMUNICACION A USUARIOS

Universidad de Sancti Spiritus José Marti Pérez

Presentacion:

En nuestra universidad se desarrolla la tesis de doctorado TENDENCIAS EN LA
FORMACION REGULAR DE MAESTROS PRIMARIOS DEL NIVEL MEDIO DESPUES
DE 1959, la cual revela las tendencias del proceso en estudio, a partir de un
procedimiento elaborado por la autora. Para introducir en la practica el resultado
cientifico obtenido se han propuesto recomendaciones y algunas vias para su
implementacion, lo cual contribuye a complementar la formacién de los estudiantes de
formacion inicial y favorece la formacion continua y permanente de los docentes en
ejercicio, respecto a esta arista. Por tal razén y teniendo en cuenta la labor que usted
realiza, le solicitamos que nos dé su colaboracién para ofrecer sus criterios en calidad de

usuario.

Marque con una X, Si o No . Si su respuesta es positiva, favor de llenar los

siguientes datos: (Enviar su respuesta a mconesa@uniiss.edu.cu)

Nombre y apellidos

Categoria docente

Grado cientifico

Institucion donde labora

Correo electrénico
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TABLA 1- PROCEDENCIA DE LOS USUARIOS

Funcion actual Total %
Metoddlogos provinciales. 2 11,1
Miembros del equipo de atencion a las | 8 44,4
escuelas pedagogicas
Profesores de la disciplina Formacion | 5 27,8
Pedagdgica General en la carrera
Maestros Primarios
Profesores de la disciplina Formacion | 3 16,7
Pedagogica General en la carrera
Psicologia-Pedagogia
Total 18 100

Tabla 2 Categoria docente y titulo académico, grado cientifico de los usuarios

Categoria docente # %
Instructor 1 5,5
Asistente 5 27,8
Profesor Auxiliar 9 50
Profesor Titular 3 16,7
Total 18 100

Titulo académico, grado cientifico

Master en Ciencias 14 77,8

Doctor en Ciencias 4 22,2

Total 18 100
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Cuestionario para el criterio de usuario aplicado a profesores implicados en el trabajo

con la formacién de maestros primarios en la provincia Sancti Spiritus.
CUESTIONARIO A USUARIO

Estimado profesor: Desarrollamos una investigacion histérico - pedagodgica, que revela

las tendencias del proceso histérico-pedagodgico formacion regular de maestros primarios

del nivel medio después de 1959.

En la investigacion se determinaron tendencias del proceso historico-pedagdgico

formacion regular de maestros primarios de nivel medio en Cuba después de 1959. El

valor de uso de esas tendencias se expresa en un grupo de recomendaciones que se

proponen utilizarlas en la practica pedagégica. Ademas, la autora del estudio elaboro las

vias que constituyen alternativas para implementar (las recomendaciones) en la practica.

La valoracion seré realizada a través de la siguiente escala:

e Muy de acuerdo. 5;

e De acuerdo. 4;

¢ Nide acuerdo, ni en desacuerdo. 3;
e En desacuerdo. 2;

e Muy en desacuerdo. 1

Los criterios de medida a considerar, segun la escala anterior, son los siguientes:

Muy de acuerdo: 5. Si coincide plenamente con todas las recomendaciones o las vias
de implementacién que se presentan, tanto en su contenido como en la forma.

De acuerdo: 4. Si coincide de manera general con las recomendaciones o las vias de
implementacion que se presentan.

Ni de acuerdo, ni en desacuerdo. 3 Si se abstiene en relaciébn con las
recomendaciones o las vias de implementacién propuestas.

En desacuerdo. 2. Si no comparte, en general, el contenido y modo de expresar las
recomendaciones o las vias de implementacion que se presentan

Muy en desacuerdo. 1. Si no considera procedentes las recomendaciones o las vias

de implementacién que se presentan.



La valoraciéon sera realizada para las acciones propuestas para la formacién inicial y
permanente, como se pide en las tablas 1y 2.

Finalmente le solicitamos que valore de manera general, la pertinencia y factibilidad de
las recomendaciones y las vias de implementacidbn que se proponen como aporte
practico de la investigacion que se desarrolla.

La valoracion sera realizada mediante la evaluacion de los parametros que se
presentan en la tabla 3. Tendra en cuenta para ello la escala valorativa del 1 al 5

presentada con anterioridad.

Tabla 1- Acciones para la formacion inicial
Acciones 5141321

Recomendaciones

Programa de la | contenido del programa
asignatura: La
formacion regular de | estryctura del programa
maestros primarios
del nivel medio

Conferencias cantidad de horas
especializadas.
Tradiciones de la
formacion regular de
maestros primarios
después de 1959.

relevancia del tema

Acciones del pregrado en general

Exprese las sugerencias que considere necesarias para perfeccionar el sistema de

recomendaciones o las vias de implementacion que se proponen:
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Tabla 2- Acciones para la formacion continua y permanente

Acciones 51413211

Recomendaciones

Seminario cientifico-metodolégico: El estudio de la

formacion de maestros primarios en Cuba.

Taller: El tratamiento didactico a los contenidos sobre la
Historia de la Educacion y el topico historia de la profesion.

Taller: Las mejores practicas aplicadas en la formacion
regular de maestros primarios a partir de 1959.

Curso de postgrado La | contenido del programa
formacion de maestros
primarios en Cuba. Su

estudio desde la | objetivos del programa
investigacién histérico
pedagdgica.

Acciones de la formacion continua y permanente en
general

Exprese las sugerencias que considere necesarias para perfeccionar el sistema de

recomendaciones o las vias de implementacién que se proponen:
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Tabla 3- Tabla valorativa de pertinencia y factibilidad

Parametros

Derivacion

Necesidad de
recomendaciones

las

Contribuye a la formacién
histérico - pedagdgica de los
educadores en la arista de la
formacion de maestros
primarios.

Se corresponde con los
propésitos de revitalizar la
investigacion historico-
pedagdgica y la formacion de
maestros primarios de nivel
medio en el pais.

Calidad

Caracter integrador.

Potencialidades
educativas.

instructivas y

Implementacion
practica

Posibilidades de incluirse en el
curriculo de las carreras.

Posibilidades de incluirse en los
planes de superacion y en el
trabajo metodoldgico.

Utilidad de
recomendaciones

las

Es wuna alternativa para la
orientacién y motivacion
profesional

cultura
identidad
reafirmacion

Para elevar la
pedagdgica, la
profesional y la
profesional.

Sustento  historico-pedagdgico
para las investigaciones
relacionadas con la Historia de
la Educacion, en diferentes
aristas.
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Evaluacion de las recomendaciones y acciones emitidas por los usuarios

Tabla 1- Acciones para la formacion inicial

Acciones 5 |4 T
Recomendaciones 16 |2 18
Programa contenido del programa 14 | 2 18
asignatura: La
formacion regular de estructura del programa 17 |1 18
maestros - primarios criterio sobre el programa |16 |1 18
del nivel medio en genera|
Conferencias cantidad de horas 8 8 18
especializadas.
Tradiciones de la
formacion regular de | relevancia del tema 7 |11 18
maestros primarios
después de 1959.
Acciones del pregrado en general 12 | 6
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Tabla 2- Acciones para la formacion continua y permanente

Acciones 5 T
Recomendaciones 16 18
Seminario cientifico-metodolégico: El estudio de la | 15 18
formacion de maestros primarios en Cuba.
Taller: El tratamiento didactico a los contenidos sobre | 13 18
la Historia de la Educacion y el tépico historia de la
profesion.
Taller: Las mejores practicas aplicadas en la| 18 18
formacion regular de maestros primarios a partir de
1959.
Curso de postgrado: La | contenido del programa | 17 18
formacion de maestros
primarios en Cuba. Su
estudio desde la | estructura del programa | 18 18
investigacion historico
pedagogica.

Acciones de la formacion continua vy |15 18

permanente en general
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Tabla 3- Tabla valorativa de pertinencia y factibilidad

Parametros Derivacion 5
Contribuye a la formacion | 18
histérico-pedagogica de los

Necesidad de las | educadores en la arista de la

recomendaciones formacion de maestros
primarios.

Se corresponde con los |18
propésitos de revitalizar la
investigacion historico-
pedagdgica y la formacion de
maestros primarios de nivel
medio en el pais.

Caracter integrador. 17

Calidad Potencialidades instructivas y | 18
educativas.

Implementacion Posibilidades de incluirse en | 18

practica el curriculo de las carreras.
Posibilidades de incluirse en | 18
los planes de superacion y en
el trabajo metodoldgico.

Es una alternativa para la| 18
orientacion 'y  motivacion
profesional

Utilidad de las | para  elevar la cultura | 16

recomendaciones pedagégica, la identidad
profesional y la reafirmacion
profesional.

Sustento historico- | 17
pedagdgico para las

investigaciones relacionadas
con la Historia de Ila
Educacion, en diferentes
aristas.




