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SINTESIS

Es una necesidad impostergable la ensefianza de la construccion de diferentes
textos para la vida diaria, por lo que se ha hecho necesario dotar a los estudiantes de
conocimientos soélidos para enfrentar la problemética presentada en todas las
asignaturas y que se ha agudizado con el uso de las tecnologias de la informaciéon y
las comunicaciones, al descuidar los elementos indispensables al redactar. A esta
problematica le da solucién la presente investigacion y consiste en actividades para
contribuir a la construccion de textos, de facil aplicacién, novedosas y creativas,
integrando componentes y con un enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural.

Se pretendié contar con un material de apoyo, aprovechar las potencialidades y
fortalezas del curriculo y utilizar diferentes temas, lograndose motivaciones e
intereses, habitos y habilidades, hacia el estudio de la construccion.

Se utilizaron métodos del nivel tedrico; empirico y matematico. Estos demostraron

gue las actividades aplicadas, lograron los resultados esperados.
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INTRODUCCION

La ensefianza de la lengua ha sido una prioridad en todo el contexto histérico de la
educacion de todos los paises. En Cuba a patrtir de los distintos perfeccionamientos que se
han ido introduciendo, siempre se ha priorizado la ensefianza del idioma espafiol como
lengua materna. Es una preocupacion las insuficiencias de los estudiantes al desarrollar las
habilidades comunicativas, destacandose la escritura de textos. El trabajo con la
construccion de textos se convierte en una necesidad objetiva, de ahi que en las escuelas
Secundarias Basicas se hace necesario implementar nuevas vias para que el alumno se
motive y pueda crear textos que le permitan expresar sus conocimientos, en
correspondencia con las exigencias planteadas a dicha educacion. La importancia de la
construccion de textos esta en revisar y usar el propio texto como medio para percibir cémo
va surgiendo y creciendo el tema. Con el tiempo, la ayuda y la experiencia, a los alumnos
se les hace mas facil concebir que existen diversos modos, es decir lo mismo, pero
empleando diferentes herramientas, codigos y estrategias para construir, revisar y
considerar lo hecho. Este tema ha sido investigado por autores como: Flower y Hayes
(1980) y su reescritura por parte de Hayes (1996) ; Gregg y Steinberg (1980) ; Nystrand
(1982); De Beaugrande (1984); Scardamalia y Bereiter (1987), Grabe y Kaplan (1996);
Cassany, (1997). Candlin y Hyland (1999); Grupo Didactext (2003). Estas investigaciones,
si bien permitieron un cambio en la mirada de la ensefianza de la construccion textual: del
producto al proceso, se centran en él y no ofrecen adecuaciones metodolégicas para su
tratamiento; ademas no explican suficientemente la importancia de la cultura en este
proceso. Ha sido una preocupacién constante la construccion de textos escritos desde
edades tempranas y varios autores han abordado esta problemética y en Cuba se
encuentran, entre otros, los trabajos investigativos siguientes: Ernesto Garcia Alzola (1978)
investigd sobre como trabajar la escritura dentro de los aspectos de la ensefianza de la
lengua, A. Roméu (1997-2003) ha abordado el trabajo con el enfoque comunicativo y su
aplicacion a los procesos de comprension, analisis y construccion textual y defiende una
teoria sobre el enfoque comunicativo, cognitivo y de orientacion sociocultural; Evangelina
Ortega (1999) aplica el analisis del discurso a la coherencia textual en la construccion de
textos; C. Garcia y Maria A. Cuéllar (1999) tratan acerca del desarrollo de habilidades en la

construccion de parrafos; José Emilio Hernandez (1999) aborda las condiciones de la



coherencia semantica en la construccion de textos; A. Garriga (2001) investiga sobre el
tratamiento de los componentes funcionales de la clase y dedica un aspecto a la
construccion textual; Celina Garcia (2001) analiza el desarrollo de habilidades en la
construccion de parrafos; Caridad Cancio, Dulce Maria Echemendia y Zoraida Basso,
abordan las habilidades de expresion escrita con enfoque comunicativo motivacional
(2001). Estas investigaciones cubanas abordan diferentes aspectos de la construccion
textual. En los planes y programas de estudio estad definida desde el primer grado la
construccion de oraciones breves; hasta sexto grado que se redactan parrafos,
composiciones, cartas y cuentos. En ensefianza media bésica se construyen pérrafos a
partir de las lecturas, tanto en prosa como en verso desde séptimo grado, por lo que en
octavo grado el estudiante debe redactar exposiciones, avisos, comentarios, entrevistas.
Esto en la préactica diaria se ve afectado por el bajo nivel del conocimiento de los
educandos y no tienen desarrollo del pensamiento l6gico, dado por la poca sistematicidad
en este aspecto por parte de los docentes desde los primeros grados. Entre las
potencialidades de los estudiantes, se destacan que se sienten motivados e interesados
por la asignatura, son carifiosos, realizan las actividades a gusto y de forma general no

presentan problemas ortograficos significativos.

La practica laboral en la ESBU “Camilo Cienfuegos”, le permitié a la autora, como sujeto
activo de la investigaciéon, determinar que una de las problematicas relacionadas con el
tema de la construccion textual es que los estudiantes no tienen conocimientos suficientes

para llegar a una correcta construccion de los mismos y presentan dificultades en:
La calidad y suficiencia de las ideas.

La estructura de las oraciones.

El empleo de pronombres, preposiciones, conjunciones y adverbios.

Teniendo como precedente lo anterior, se propone el siguiente:

Problema cientifico: ¢Cdmo contribuir al desarrollo de la construccion de textos en

estudiantes de octavo grado, de la ESBU “Camilo Cienfuegos”, del Municipio de Yaguajay?



Para dar solucion al problema cientifico se propone el siguiente objetivo de investigacion:
Proponer actividades para el desarrollo de la construccién de textos en estudiantes de

octavo grado de la ESBU “Camilo Cienfuegos” del Municipio de Yaguajay?

Apoyada en el objetivo, y para solucionar la problematica, la autora proyecto las siguientes

preguntas cientificas:

1-¢Qué fundamentos tedricos y metodoldgicos sustentan la construccion de textos
en estudiantes de octavo grado de la ESBU “Camilo Cienfuegos” del Municipio de
Yaguajay?

2-¢,Cual es el estado actual en la construccion de textos en estudiantes de octavo
grado de la ESBU “Camilo Cienfuegos” del Municipio de Yaguajay?

3-¢,Qué caracteristicas deben tener las actividades que se propongan para
contribuir al desarrollo de la construccion de textos en estudiantes de octavo grado
de la ESBU “Camilo Cienfuegos” del Municipio de Yaguajay?

4-;Qué resultados se obtendran con la aplicacién de las actividades propuestas
para contribuir al desarrollo de la construccién de textos en estudiantes de octavo
grado de la ESBU “Camilo Cienfuegos” del Municipio de Yaguajay?

A partir de las preguntas se elaboraron las siguientes tareas de investigacion:
1-Determinacién de los fundamentos tedrico-metodolégicos que sustentan la
construccion de textos en estudiantes de octavo grado de la ESBU “Camilo
Cienfuegos” del Municipio de Yaguajay.

2- Diagnosticar el estado actual de la construccion textual en estudiantes de octavo
grado de la ESBU “Camilo Cienfuegos” del Municipio de Yaguajay.

3- Elaboracién de actividades para contribuir al desarrollo de la construccion de
textos en estudiantes de octavo grado de la ESBU “Camilo Cienfuegos” del
Municipio de Yaguajay.

4- Resultados que se obtendran con la aplicacién de las actividades propuestas
para contribuir al desarrollo de la construccién de textos en estudiantes de octavo
grado de la ESBU “Camilo Cienfuegos” del Municipio de Yaguajay.

Para el logro del trabajo se emplearon los siguientes métodos de investigacion:
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DEL NIVEL TEORICO:

Analitico sintético:

Se utiliz6 para analizar las diferentes causas que dan origen al problema y
posteriormente, hacer una sintesis de las vias a utilizar para resolverlo, teniendo en
cuenta la muestra seleccionada.

Inductivo deductivo:

Se emple6 para la metodologia experimental a seguir para el logro de su solucion,
busqueda de las causas que inducen al problema objeto de estudio y sobre la base
de ella tomar la metodologia experimental a seguir para lograr su solucion.
Histérico y Logico: Se utilizé para profundizar en la evolucion y desarrollo de la
construccion de textos, a partir de la base filosdfica, sociologica, pedagogica y
didactica que se sustentan.

DEL NIVEL EMPIRICO:

La observacion cientifica:

Se empled para constatar o recoger informacion sobre la disposicion e interés de
los estudiantes para realizar las diferentes actividades relacionadas con el
desarrollo de la construccion de textos en su medio natural asi como su modo de
actuar.

Prueba Pedagdgica: Se utiliza para constatar el estado inicial y final de la
construccion de textos en estudiantes de octavo grado.

Estudio de documentos: Normativos (programas, orientaciones metodologicas) Se
empled con el fin de recibir informacién acerca de la construccion de textos y poder
fundamentar, planificar y organizar el trabajo.

DEL NIVEL MATEMATICO:

Célculo porcentual: sirvié para hacer las referencias légicas en el analisis de los
resultados después de la aplicacion de la propuesta.

Estadistica Descriptiva: para realizar el procesamiento de la informacion obtenida
a partir de la aplicacion de los instrumentos asociados a los distintos métodos y

técnicas.
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Poblacion: Esta conformada por los 181 estudiantes de octavo grado de la ESBU
“Camilo Cienfuegos” del Municipio de Yaguajay.

Muestra: Se escogieron 29 estudiantes que representan el 16% de la poblacion. De
ellos tenemos 14 hembras que representan un 48.3% y 15 varones que representan
un 51.7% de la ESBU “Camilo Cienfuegos”, del Municipio de Yaguajay, se
selecciond de forma intencional el octavo uno, porque es el grupo donde la autora
de este trabajo esta desarrollando su practica laboral.

La novedad

Se jerarquiza la interrelacibn entre el componente funcional priorizado,
construccion, y los subordinados, analisis y comprension, en funcién de desarrollar

en los estudiantes originalidad y creatividad en sus textos escritos.
La tesis esté estructurada mediante una introduccién; dos capitulos; conclusiones y

recomendaciones. Tiene cuatro anexos que apoyan la aplicacion y novedad del

trabajo. La bibliografia estd expuesta segun lo establecido en la norma APA.
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DESARROLLO
CAPITULO |
Fundamentos tedrico-metodologicos sobre la construccion de textos y su

papel en el proceso de ensefianza-aprendizaje

1.1- Antecedentes de los estudios sobre la construccién de textos

La direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la construccion de textos
ha sido preocupacion de estudiosos de diferentes disciplinas que, desde hace
mas de cuatro siglos, han tratado de buscar diferentes vias y alternativas para
gue los maestros puedan dirigir su desarrollo.

En Seminario Nacional a dirigentes metodologos e inspectores (Il Parte), se
aborda que la tradicion pedagodgica cubana ha sido rica en apreciaciones y
aportes sobre la construccion de textos. José de la Luz y Caballero (1800-1862),
llamo significativamente la atencién acerca de la practica de la composicion, su
direccion eficiente, su correccién oportuna e insistia en la necesidad que tienen
todos los individuos de expresar coherentemente sus pensamientos.

El maestro y educador del ambito universal José Marti (1853-1895) se refiri6 a la
complejidad de escribir, ademas de realizar importantes consideraciones de la
necesidad de ajustar la forma al pensamiento y de la importancia de nutrir la
mente de ideas.

De la etapa republicana son muy importantes los trabajos realizados sobre la
enseflanza de la escritura por la doctora Carolina Poncet y de Cardenas (1879-
1969).

En ellos expone la excelencia del método de la composicién escrita partiendo de
la oral, en cuyo procedimiento describe y advierte el error de abusar de aquella
con abandono absoluta de esta, y reconoce que el lenguaje oral es el eje
alrededor del cual gira toda la ensefianza. Esta autora se muestra partidaria del
empleo de la narracion y la descripcion como formas de expresion mas idoneas
para los grados primarios.

Por su parte Alfredo Miguel Aguayo (1866-1948), importante pedagogo de las
primeras décadas del siglo XX, dio también gran importancia al aspecto

comunicativo del lenguaje. En su libro Ensefianza de la lengua materna en la
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Escuela Elemental (Aguayo, 1910), expone cOomo la ensefianza de la
composicion tiene por fin capacitar al escolar para expresar por escrito sus
propios pensamientos, de modo que las demas personas puedan comprenderlos
mejor.

Sobre la redaccion de cartas y documentos decia: “Desde tercer y cuarto grado
en adelante, los escolares se ejercitaran en redactar cartas, pagarés, cuentos,
anuncios, telegramas y otros documentos de uso frecuente en la vida diaria”
(Aguayo, 1910: 46).

En esta etapa sobresale Herminio Almendros (1898-1974) en su empefio de
dotar a todos los maestros cubanos de formas novedosas de dirigir la ensefianza
de la lengua. Le concedié gran importancia a la necesidad de crear situaciones
reales de comunicacion para lograr buenas construcciones textuales por parte de
los escolares y la reescritura y revision colectiva de estos. Sobre el acto de
escribir

Martin Vivaldi plantea: “Si nos pidieran una definicion lo mas breve posible de lo
que es el acto de escribir diriamos: “Escribir es pensar. Porque escribir es tan
complejo que no cabe exactamente en un acto definitorio”, (Martin, 1973:243).
Después del triunfo de la Revolucion la estructuracion de la teoria educativa
comienza a basarse en nuevos preceptos pedagdgicos, filoséficos, sociolégicos y
psicologicos. A partir de ese momento comienzan a destacarse varios
investigadores y pedagogos que aportan valiosos conocimientos y experiencias
relacionados con la construccion verbal de textos escritos y su metodologia.

El triunfo revolucionario constituyé un cambio sustancial en la sociedad cubana,
gue tuvo su reflejo significativo en la educacion como fenémeno social, y por lo
tanto, en la estructuracion de una teoria educativa basada en nuevos conceptos
pedagogicos, filosoficos, socioldgicos y psicoldgicos (Lopez Hurtado, 2000:121).
Construccion de textos escritos. Es un sistema de sucesivos momentos que se
encuentran interrelacionados y orientados a la busqueda, descubrimiento y
organizaciéon de las ideas, informacion y recursos constructivos, extraidos de
textos modelos y de la vida cotidiana del alumno; con la finalidad de desarrollar

las habilidades para la construccion de textos escritos a partir de una situacion
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comunicativa real y concreta. A intercambiar con su texto de forma critica y darle
un sentido textual. (Garcia Pers D. 1999:98).

El mundo moderno le exige al hombre el dominio de la escritura como parte
importante de su formacion.

Segun el criterio de otros estudiosos de esta temética, expresarse a través del
lenguaje escrito es un acto en el que se efectian una serie de procesos que
estan ausentes en el lenguaje oral y que son los resultados del trabajo conjunto
de distintas zonas corticales del cerebro (Vygotsky, 1981). Este tipo de lenguaje
esta estrechamente relacionado con el lenguaje interno, pues el sujeto que esta
escribiendo expone en forma grafica lo que esta plasmado en su mente. Este es
el eslabon entre la idea surgida y su realizacidn en la estructura sintactica
lograda en forma gréfica o en lo escrito. “En el lenguaje escrito como el tono de
la voz y el conocimiento del tema estan excluidos, nos vemos obligados a usar
muchas mas palabras y de modo mas exacto. El lenguaje escrito es la forma
mas elaborada del lenguaje” (Vygotsky, 1981:156).

Por su parte Figueredo Escobar expresa “...el proceso de la escritura ha de
mantener una direccion definida, los eslabones de la cadena verbal deben ser
contenidos en la memoria para poder conversar el orden de la exposicion,
considerando qué es lo que se ha escrito y qué es lo que se ha de escribir. De no
ser asi este proceso seria incoherente, sus elementos no entrarian en la oracion,
en la estructura légica gramatical correspondiente, se imposibilitaria el paso de la
idea surgida al texto” (Figueredo Escobar, 1982:97).

A lo apuntado se le afiade el hecho de que la escritura se combina con la lectura,
pues el sujeto que esta escribiendo, a la misma vez que lo hace también esta
leyendo. La escritura se va estructurando sobre la base de diferentes lecturas
gue el sujeto va realizando en la medida en que corrige lo que redacta. Estas
solo tienen lugar después de haberse escrito la idea, asi va creciendo el texto.
Como se puede apreciar en los criterios dados por estos autores todos coinciden
en afirmar que escribir es un proceso complejo de composicion de ideas

alrededor de una teméatica determinada, con una intencion y un fin comunicativo.
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La construccion de un texto en el aula debe ocurrir de una forma agradable, no
se puede ensefiar a escribir de una manera impositiva. Dirigir este aprendizaje
no significa obligar al estudiante, ni imponer a este proceso la marcha que
contradice su naturaleza; pues esto frena su creatividad y contribuye cada vez
mas a su rechazo, lo cual da como resultado que estos ejercicios se conviertan
en “planas inutiles sin ningun valor practico para la vida” (Comenius, 1983:157) ni
para el desarrollo psiquico del escolar. El maestro debe orientar su practica
pedagdgica de manera que los escolares sientan satisfaccion cuando estan
inmersos en el acto de construccion del texto.

Conformar un texto con unidad, coherencia y claridad, que trasmita informacion y
logre la comunicacion es un proceso que se desarrolla en el tiempo y este altimo
depende de habilidades que haya logrado quien escribe del tipo de texto que se
esté construyendo y de las competencias y motivaciones que posee el sujeto que
lo esta conformando.

Todo el proceso complejo que significa construir un texto ha motivado que la
didactica de esta ensefianza haya estado sometida a diversos cambios a partir
del surgimiento de teorias y enfoques. El terreno de las consideraciones en este
particular es fecundo e interesante.

En las ultimas décadas del siglo XX y los primeros afios del siglo XXI el tema de
la construccion de textos ha sido tratado profundamente por la investigadora
Angelina Roméu (1990, 1996, 2002, 2007). Esta le concede gran importancia al
trabajo oral antes de la escritura como una forma de explorar los conocimientos
de los escolares sobre la tematica y de ampliar sus ideas y coincide en que el
proceso de construccidon de textos transita por tres etapas: orientacion, ejecucion
y control. Plantea que el que escribe parte de una necesidad de comunicarle algo
a alguien, por lo que persigue determinada intencion comunicativa y busca una
finalidad, tiene que partir de la eleccién de un tema, el tipo de texto que utilizara y

forma elocutiva.

“La ensefanza de la construccidon de textos es una de las tareas fundamentales
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de la escuela primaria, primero se debe perfeccionar el lenguaje oral y correcto
para después ensefar al escolar a expresarse por escrito, lo cual constituye una
tarea a largo plazo”. (Baxter Pérez, E. 2001: 62).

En la cita anterior se demuestra que cuando el escolar aprende a hablar
correctamente podra expresarse mejor, esto como dice la autora no se logra en
un dia, sino es una tarea de mucho empefio, por eso el maestro no debe ir nunca
al ejercicio escrito sin partir del oral especialmente en la primaria, ambos
aspectos requieren técnicas similares.

La destacada investigadora y pedagoga Georgina Arias, en sus orientaciones
para el trabajo con la construccion de textos en la ensefianza primaria, plantea
gue “para lograr que los escolares se expresen de forma adecuada” es
imprescindible que se creen situaciones reales de expresion y comunicacion y se
deben tener en cuenta las tres fases de este proceso: la preescritura, la escritura
y la reescritura” (2003:5). Se sugiere que en la etapa de escritura se anime a los
escolares a que expresen cuando tienen que decir, sin preocuparse
exageradamente por la forma, pues se pueden utilizar borradores y que en el
momento de la reescritura relean lo escrito para descubrir y corregir errores
tantas veces como sea necesario Arias, G. (2003). Las fases de este proceso
facilitan la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la construccion de
textos y permiten trazar alternativas de trabajo docente para enfrentar las
insuficiencias que se presentan.

Por su parte, Maria de los Angeles Garcia (2005) en sus investigaciones sobre la
construccion verbal de textos integra tres nucleos béasicos de acciones: la
adecuacion curricular, la preparacion del maestro y acciones para la direccion del
proceso de ensefianza- aprendizaje de la construccion verbal de textos. Ha
planteado que este es un proceso de direccion conformado por la realizacion de

acciones con propositos diferentes segun las etapas por las que transita.

En sus investigaciones propone dos etapas en la secuencia metodoldgica para el
trabajo con la construccion de textos en la escuela primaria: orientacion o

planificacion de las acciones y ejecucion-revision.
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Las investigaciones realizadas por Angelina Roméu (2002, 2007), Georgina Arias
(2003) Maria de los Angeles Garcia (2005) se corresponden con la politica actual
del sistema nacional de educacion y se ofrecen de forma cientifica modos de
proceder para el trabajo con la construccion de textos en la escuela primaria
actual, pues la didactica de la expresion en la actualidad tiene el reto de
promover nuevas practicas de escritura en la clase de Lengua Espafiola para
convertir el acto de construccion en una actividad estimulante y creativa que
promueva la reflexion, la observacién, la comparacion y la critica como formas de
acercamiento a la elaboracion de textos y desarrollar habilidades que hagan del
educando un comunicador competente.

Como se aprecia en los criterios dados por estos autores la construccion de
textos es un proceso complejo de composicion de ideas alrededor de una
tematica determinada para expresar informacion coherente y correcta a un
receptor generalmente ausente, que tiene un por otras personas y debe
responder a una intencion y un fin comunicativo determinado.

En la actualidad se impone el reto de promover nuevas practicas de la escritura
en las clases de Espafol-Literatura para lograr que el estudiante sea un
comunicador eficiente, pero dada la complejidad que tiene la construccion de
textos de variados tipos en la ensefianza secundaria es que se precisa
reflexionar sobre ello.

1.2- Particularidades y exigencias metodoldgicas de la construccién de
textos en la educacion secundaria basica

Igual que ocurre con muchos textos en su génesis y con quienes escriben a lo
largo de su formacién, los modelos sobre el proceso de construccion de textos

escritos se han ido transformando y enriqueciendo durante los Ultimos afios.

El énfasis inicial estuvo puesto en el producto; es decir, en el resultado de la
escritura. Por muchos afios, incluso desde la antigiedad, el maestro dio
importancia primordial a lo que resultaba de las tareas de escritura que el
impusiera a los estudiantes. Hablo de imponer, porque se acostumbraba a que el

profesor propusiera uno o varios temas que eran aceptados sin discusion, por el
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alumno y este disponian entonces de un tiempo minimo para cumplir con esa

redaccion.

Podriamos marcar etapas, pero en general la escritura estuvo basada en la
imitacion de modelos clasicos, en copiar textos escritos por oradores y
reconocidos escritores y en la elaboracion de una composicion como tipo de
texto que debia tener un estilo literario. Se ensefiaban las redacciones formales
con énfasis en el estilo epistolar. Por esta época se destaca la figura de José de
la Luz y Caballero quien sugiere el trabajo con el Iéxico mas proximo al

estudiante y con la composicién como ejercicio para educar la expresion escrita.

Los modelos para la ensefianza de la construccion de textos escritos:

El modelo de tarea:

El primer modelo que se ha utilizado para la ensefianza de la construccion de
textos escritos se basa en la realizacion de una tarea de composicién en la que
el profesor precisa los objetivos, formula la tarea especifica y crea la consigna
gue sera aceptada por los estudiantes, quienes elaboran el texto a partir de la
“orden” del profesor. Este evalua el producto, lo revisa marcando los errores y lo
entrega al estudiante para que vean el texto corregido. Fue el modelo utilizado en
tiempos de José de la Luz y Caballero, Enrigue José Varona, Herminio
Almendros y Alfredo M. Aguayo, y ya en este Ultimo, aparecen concepciones que
apuntan hacia el tratamiento de la composicién teniendo en cuenta posibles
fases.

Este modelo tiene como limitaciones didacticas, la ausencia de planificacion y
revision ya que la actividad del alumno se limita a la textualizacidn; centra la
actividad en la confeccion linguistica del producto final; se desatienden los
aspectos metodologicos y cognitivos; propicia un comportamiento conductista (el
maestro elige, el alumno acepta; escribe, entrega); no incentiva la motivacion del
alumno por la escritura; desaprovecha la posibilidad de interactividad que puede
propiciar la tarea de escritura y trabaja con situaciones de comunicacion
rutinarias (el mismo destinatario: el profesor; el mismo tipo de texto: la

composicién).
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Los modelos de etapas:

Los primeros estudios sobre la construccidbn de textos escritos se centraron

exclusivamente en el andlisis del texto como producto y estaban orientados a

probar la eficiencia de métodos pedagdgicos para mejorar la calidad de los

escritos de los alumnos.

Uno de los que més influencia ha tenido en el campo de la ensefianza ha sido el

de Rohman y Wlecke (1964), que estableci6 tres etapas en este proceso:

e Pre-escritura, (etapa de descubrimiento de ideas, de “invencion”).

e Escritura, (en la que tiene lugar la produccion real del escrito).

e Re-escritura (en la cual se reelabora el primer producto para obtener el
escrito final).

Las tres etapas que este modelo describe son lineales y sucesivas. Presupone

gue, si se siguen de forma ordenada, el escritor puede llegar a obtener un escrito

aceptable.

En Cuba, Ernesto Garcia Alzola, expresé también las etapas que se deben tener

en cuenta en la expresién escrita: “La motivacion para escribir, la estructura de la

composicién, la critica de los trabajos y la autocritica funcional.” (Alzola, 1972:

44)

El primer aspecto que menciona es la motivaciéon: "La accion pedagoégica de la

composicién radica en la motivacion para escribir. Cada lector puede acudir a su

experiencia; y comprobara que cuando escribe sobre algo que realmente le

atafe, le agrada, desea, surgen facilmente las palabras” (Ibidem: 44-46). Sobre

la segunda etapa apunta que el alumno debe saber cédmo elegir un principio

adecuado, emplear los recursos expresivos asi como las formas elocutivas vy, lo

mas dificil, vencer las dificultades que enfrentara al producir un texto, tanto en el

plano del contenido como en el plano de la expresion.

Orienta la critica bondadosamente, atendiendo a los méritos tanto como a las

fallas, pero con mas énfasis en los aciertos que en los errores: “...es necesario

ensefiar a criticar: leer en voz alta lo que se ha escrito, es un ejercicio excelente”.

(Ibidem: 44-46), y pone énfasis en la autocritica como resultado de un analisis

individual del texto producido. Aunque ve las etapas en su linealidad, ya en
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Alzola se descubre un interés por la autorregulacién, que es tema de estos
tiempos.

Seguidora de Alzola, Angelina Roméu propone las etapas del proceso de la
construccion de textos escritos, expresadas en cuatro momentos: motivacion,
planificacion, realizacion y consecucion de la finalidad. (A. Roméu, 1987:36).
Ambos coinciden en la primera etapa, pero mientras Alzola contempla la
planificacion y realizacion de los ejercicios dentro de su segunda etapa; A.
Roméu considera una segunda etapa de planificacion y crea una tercera etapa
para la realizacién. Asi deja claro, que estas acciones deben considerarse de
manera independiente. Finalmente ambos estan de acuerdo en que debe existir
una etapa de revision critica de los trabajos. La profesora A. Roméu evoluciona
en su pensamiento metodolégico y, aunque comienza pensando en la linealidad
de las etapas, como Alzola, hoy dia se define muy bien su visidn recursiva del
proceso (A. Roméu: 2003).

Los modelos cognitivos:

Los modelos cognitivos intentan explicar cuales son los procesos que el escritor
sigue durante la tarea de escritura. Se entiende como procesos cognitivos las
“actividades del pensamiento superior que se actualizan en el proceso de la
escritura desde el momento en que se crea una circunstancia social que lo exige,
hasta que este queda producido” (Cassany, 1997: 63).

En el afio 1964, Emig lanz6 un ataque frontal al modelo de Rohmna y Wlecke en
una conferencia que no fue publicada hasta el afio 1971. Emig concluye que la
planificacion tiene lugar durante todo el proceso de redaccion y no esta
claramente separado del proceso de ejecucion. (En Trujillo, F, 2001)

La investigacion de Emig fue pionera de una serie de estudios orientados a
examinar las estrategias de redaccion, que se llevaron a cabo con metodologias
diversas. Los investigadores infirieron estrategias de los analisis de protocolos
de “pensamiento oralizado” (la misma Emig, 1985; Flower y Hayes, 1981), del
analisis del comportamiento durante la escritura (Matsyhashi, 1983), del analisis
de textos (Bidwell, 1980; Perera, 1984), entre otros. La pretension de estas

investigaciones es constituir un modelo abstracto que sirva de hipoétesis del
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proceso, de las operaciones que se llevan a cabo y de los factores que influyen
en él, tanto los contextuales como los que se refieren a las caracteristicas
cognitivas y a los conocimientos del escritor.

Otros estudios psicolinguisticos realizados han permitido definir la conducta
cognitiva de constructores textuales variados: expertos y aprendices; adultos,
adolescentes y nifios; escolares y profesionales, e identificar las principales
tareas que deben resolverse formulando modelos tedricos para explicar estas
conductas. (Flower y Hayes, 1981, Cassany, 1987; Camps, 1994; De
Beaugrande, 1994; Grupo Didactext, 2003; entre los mas conocidos). La
atencién, en estos modelos, se centra en las estrategias y conocimientos que el
escritor pone en funcionamiento para escribir y en la forma como interactidan
durante el proceso. Los subprocesos se ven, no como etapas una detras de
otra, Sin0 como operaciones que se realizan y a menudo se aplican

recursivamente.

El modelo de Hayes y Flower esta formado por tres partes o componentes, entre
las cuales se establecen diversas interrelaciones:

e la memoria a largo plazo del escritor,

e el contexto de produccion, que consta de los elementos que configuran la

situacion retorica y del texto producido en cada momento

e el proceso propiamente dicho.
Los diferentes enfoques y los distintos modelos de la ensefianza de la escritura
postulan tres tipos de operaciones constitutivas de la escritura: la planeacién, la
textualizacion o redaccion propiamente dicha, y la revisibn de lo escrito.
Considerando la l6gica y coherencia de esta ultima posicion, esta autora ha
propuesto que se denomine el proceso con tres subprocesos:
-Actividad de alumno: planeacion, textualizacion y autorrevision;
Y a las etapas de la actividad de escritura, -sea clase completa o parte de ella:
-Actividad del profesor: orientacion, ejecucion y control.

1.3- La construccidén de textos y sus caracteristicas en estudiantes de
octavo grado: concreciones para su desarrollo
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El encargo social de los profesores de lengua materna es lograr que los
estudiantes se comuniquen mejor en diferentes situaciones comunicativas, lo que
significa el dominio de las funciones del lenguaje escuchar, hablar, leer y escribir
correctamente. El desarrollo de la competencia comunicativa es el objetivo
esencial de la asignatura.

La ensefianza de la construccion implica el analisis de algunas caracteristicas
diferenciadoras del lenguaje oral y del lenguaje escrito. En el lenguaje oral, el
interlocutor se encuentra frente al emisor, la comunicacion es rapida, espontanea
e inmediata, por lo que se produce con relativa facilidad. Ademas se apoya en
otros medios como la entonacion de la voz, los gestos y la expresividad del
rostro, que no posee la lengua escrita.

En la comunicacion escrita, el emisor no tiene ante si al receptor, por lo que solo
cuenta con los medios linguisticos y signos auxiliares para expresarse. Dado el
caracter indirecto y mediato, se hace necesario comunicar de forma precisa y sin
ambigiedades. Esto implica no solo exponer las ideas sino organizarlas y
relacionarlas mediante determinados conectores y el empleo de signos de
puntuacion.

El uso inadecuado de una preposicidn, de una conjuncion, o de un pronombre,
puede variar el sentido del mensaje, pues no se encuentra presente el sujeto
constructor del texto para aclarar y evitar un mal entendido. Debemos lograr que
los alumnos escriban una carta oficial o familiar, un informe de mayor vuelo
poético.

Estas actividades comunicativas verbales se trasmiten por medio de unidades
llamadas textos. Un texto puede ser una oracién, un parrafo o un texto de mayor
extension, como un poema, un articulo, una novela. Lo que lo define como tal es
gue sera siempre un enunciado comunicativo, que expresa una significacion, que
tiene determinada intencibn y se produce en un contexto dado,
independientemente de su extension. Si se tiene en cuenta la linealidad del
discurso, se impone que los alumnos aprendan a expresarse primero en

oraciones, luego en parrafos y después en textos; llamados en el &mbito escolar

23



composiciones, a las que la formalidad did4ctica concibié durante mucho tiempo
como un escrito de tres parrafos sobre un tema impuesto.

La construccion de textos depende, en primer lugar de la ejercitacion sistematica
a través de actividades cada vez mas complejas. El parrafo es un conjunto de
oraciones relacionadas entre si, que desarrollan un tema y termina con un punto
y aparte.

-Para escribir es necesario:

1-Un saber social que hace referencia a las relaciones de los interlocutores.

2-Un saber conceptual, que se centra en la relacion entre los conceptos, el
mundo y el tema del texto.

3-Un saber linguistico o textual, es decir, un repertorio de las formas linguisticas
y textuales.

Todo esto explica que no escribimos igual que hablamos, resulta mas dificil
expresarse por escrito. Escribir implica expresarse en ausencia del interlocutor, y
ello obliga a:

1-Seleccionar adecuadamente las ideas y darles cuidadoso orden.

2-Precisar el vocabulario.

3-Estructurar l6gicamente y coherentemente la informacién que se ofrece.
4-Decirlo todo explicitamente, sin ayudarse de gestos, ni de los matices que
proporciona la entonacion, ni de ninguno de los recursos validos para la
comunicacion oral.

5-Lograr un texto armonico.

Se debe tener en cuenta que en este grado los estudiantes estdn en una etapa
de grandes preocupaciones debido a la adolescencia, que es un periodo de
reelaboracion y reestructuracion de diferentes aspectos y esferas de la
personalidad, de cambios cualitativos, que se producen en corto tiempo y en
ocasiones tienen caracter de ruptura radical con las particularidades, intereses y
relaciones que tenia el nifio anteriormente. Es un momento en que prima la
necesidad de autoafirmacién de la personalidad, aunque vive el presente, el
adolescente comienza a sofiar con el futuro, ocupa gran parte de su tiempo en la

actividad escolar y el estudio y se produce una variacion de sus relaciones en la
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esfera familiar. Los procesos cognoscitivos (memoria, percepcion, atencion,
imaginacion, pensamiento) experimentan diferentes cambios. Se desarrolla en un
mayor nivel la capacidad de operar con conceptos mas abstractos, el
razonamiento verbal y las formas l6gicas del pensamiento. Tiene una visibn mas
a largo plazo, mas critica, que se manifiesta tanto en la esfera intelectual como
en la de los valores éticos, en las nociones y gustos estéticos. Estas
caracteristicas deben ser aprovechadas en beneficio de su formacion a través de
una adecuada orientacion en todos los aspectos de su vida, en el caso que nos
ocupa se deben aprovechar estas preocupaciones y vivencias para que lo
exterioricen a través de la construccion de textos.

Es por ello que para que las actividades resulten efectivas y los estudiantes se
apropien de los conocimientos, la escuela como institucion debe contribuir desde
la preparacion metodoldgica, la autopreparacién y otras acciones, una verdadera
coherencia en las actividades, el bibliotecario es un ente indispensable al ofrecer
informacion acerca de los autores y fondo bibliografico que exista en el centro, el
profesor de Informatica contribuye desde el trabajo con los Software educativos
hasta el uso de los materiales didacticos que existen en los laboratorios. Este
trabajo debe hacerse cohesionado, no es privativo del profesor de Espafol-
Literatura, en él influyen todos los agentes educativos del centro, asi como los
padres que ejercen un papel fundamental en la educacién de sus hijos.

Para obtener resultados superiores al diagnéstico inicial, es indispensable que
los estudiantes, profesores y personal de direccion, tengan conciencia de la
importancia de la construccién de textos desde los primeros grados, pero en este
caso en octavo grado. En todas las asignaturas los estudiantes deben construir
textos coherentes y para ello hay que cumplir con las indicaciones que se

ofrecen en el presente trabajo.
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CAPITULO I

Actividades para contribuir a la construccion de textos escritos

2.1 — Diagnéstico inicial

La autora de la investigacion para la constatacion inicial de la poblacion se apoy6
en los siguientes instrumentos: la observacion, la prueba pedagogica y el estudio
de documentos (ver anexos 1, 2 y 3). Para la elaboracion y aplicacion de estos
instrumentos se tuvieron en cuenta los siguientes elementos que guian la
investigacion:

1-La calidad y suficiencia de las ideas.

2-La estructura de las oraciones.

3-El empleo de pronombres, preposiciones, conjunciones y adverbios.

Escala de los elementos:

Alto: cuando expresan por escrito, con calidad y suficiencia de ideas,
estructuran correctamente las oraciones y emplean pronombres, preposiciones,
conjunciones y adverbios.

Medio: cuando expresan de dos a tres ideas con claridad y suficiencia,
estructuran de dos a tres oraciones y emplean pronombres, preposiciones,
conjunciones y adverbios.

Bajo: cuando no expresan ninguna idea con claridad y suficiencia, ni estructuran
oraciones, ni emplean pronombres, preposiciones, conjunciones y adverbios.

Estudio exploratorio:

En la observacion se pudo constatar que los estudiantes no emplean un
correcto lenguaje escrito, ya que necesitan enriquecer su vocabulario y construir
textos con mayor calidad. Presentan dificultades al estructurar oraciones y
emplear pronombres, preposiciones, conjunciones y adverbios.

Se consultaron los programas para verificar si a los estudiantes en esta etapa se
les da el tratamiento necesario para construir textos escritos, lo cual arrojé que
no existen suficientes acciones para mejorar su construccién de textos. (Anexo
1)
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En la prueba pedagodgica se pudo constatar que en los estudiantes, el nivel de
desarrollo del lenguaje escrito no es suficiente, ya que necesitan de una mayor
incorporacion de palabras a su vocabulario; en cuanto a la coherencia formal
presentan dificultades, ya que no lograron estructurar correctamente las

oraciones y no todos emplean un correcto vocabulario. (Anexo 2)

Diagnéstico inicial:

-En el elemento uno: que se refiere a si sus ideas son claras y suficientes, solo
tres estudiantes pudieron realizarlas correctamente lo que representa un 10.3%,
para ubicarlos en el nivel alto; veinte las realizaron regularmente, lo que
representa el 68,9% de la muestra, ubicados en el nivel medio y seis que no
lograron realizar ninguna idea clara y suficiente, lo que representa el 20.7% de la
muestra ubicada en el nivel bajo.

-En el elemento dos, referido a la estructura correcta de oraciones, solo dos las
realizan correctamente lo que representa un 6.8% de la muestra seleccionada,
ubicados en el nivel alto, veinte logran realizarlas regularmente que representa el
68,9% de la muestra, ubicada en el nivel medio y siete que solo estructuran de
dos a tres oraciones correctamente, lo que representa el 24.1% de la muestra,
ubicada en el nivel bajo

En el elemento tres, referido al empleo de pronombres, preposiciones,
conjunciones y adverbios; dos estudiantes los emplean correctamente lo que
representa el 6.8%, veinte lo emplean regularmente, lo que representa el 68,9%
de la muestra, ubicadndose en el nivel medio y siete no emplean ninguno, lo que

representa el 24.1% de la muestra, ubicados en el nivel bajo.

Anéalisis cuantitativo del diagndstico inicial

Elem | Total | Alto | % Medio | % Bajo| %

1 29 3 10,3 | 20 68,9 |6 20,7
2 29 2 6,8 |20 68,9 |7 24,1
3 29 2 6,8 |20 68,9 |7 24,1
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Después de analizar los resultados del diagnéstico inicial y comprobar las
potencialidades y debilidades de los estudiantes, se procede a la elaboracion de
la propuesta de actividades dirigidas a resolver las necesidades y carencias de

los estudiantes al construir textos escritos.

2.2.- Propuesta de actividades dirigidas a la construccion de textos en

estudiantes de octavo grado

La propuesta incluye diez actividades que van encaminadas a desarrollar la
construccion de textos en estudiantes de octavo grado, de la ESBU “Camilo

Cienfuegos” del municipio de Yaguajay.

Denomina Viviana Castellanos (2001) a la actividad como “...aquellos procesos
mediante los cuales el individuo respondiendo a sus necesidades se relaciona
con la realidad, adoptando determinada actitud hacia la misma. La actividad no
es un conjunto de reacciones. En forma de actividad ocurre la interaccion sujeto-
objeto, gracias a la cual se origina el reflejo psiquico que media esta interaccion.
De este modo, la actividad es un proceso en que ocurren transiciones entre los
polos sujeto-objeto, en funcion de las necesidades del primero”. (Gonzalez, V.,
2001:91)

En el Diccionario Practico de la Lengua Espafiola y de Nombres Propios, se

plantea:

Actividad: Facultad de obrar. Conjunto de operaciones o tareas propias de una

persona o entidad.

La autora se adscribe al concepto de actividad dado por Leontiev, A. N., 1981, p.

223, en el que plantea que:

Actividad: “...como aquel determinado proceso real que consta de un conjunto de
acciones y operaciones, mediante la cual el individuo, respondiendo a sus
necesidades, se relaciona con la realidad, adoptando determinada actitud hacia
la misma.” (Leontiev, A. N., 1981, p. 223).
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Dicha propuesta esté dirigida a la transformacion cualitativa de los estudiantes.
Las actividades que a continuacion se presentan cumplen con importantes
funciones en el proceso de ensefianza-aprendizaje tales como:

-Son motivadoras, creativas y dinamicas.

-Facilita una mejor comunicacion escrita con las personas que lo rodean.

-Los prepara para la vida.

-Estas actividades se planifican, organizan, ejecutan, y controlan para
transformar el proceso educativo donde se potencie el desarrollo del lenguaje de
los estudiantes.

-Las actividades aplicadas, estimulan el gusto e interés de los estudiantes, y asi
repiten ejercicios y palabras con verdadero entusiasmo. En cada actividad se
destacan los siguientes elementos: Titulo, objetivo, proceder metodoldgico,

medios, evaluacion, conclusiones.
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Actividad #1
Titulo: El amor a los abuelos.

Objetivo: Construir textos escritos a partir de diferentes lecturas que estimulen el
interés y motivacion en los estudiantes de octavo grado a través de acciones
integradoras para la formacion de su cultura general integral.

Proceder metodoldgico:

Leer un texto tomado del libro La Noche, de Excilia Saldafia, a partir de una idea
dada, para que despierten su interés por la construccion textual.

Ordenar las ideas relacionadas con el texto.
Con esta actividad se comprueba si los alumnos han comprendido la lectura.

Invitar a los alumnos a construir un nuevo texto con las ideas ordenadas
anteriormente.

Motivar a los alumnos para que desarrollen su imaginacién y empleen la
narracion como forma elocutiva.

En esta tarea el inciso a) esta concebido para que los alumnos del nivel 1 lo
respondan acertadamente. El inciso b) esta concebido para los alumnos del nivel
2, y el inciso c) es para los alumnos del nivel 3, el inciso d) es para el estudio
independiente.

Desarrollo

Lee detenidamente el texto que aparece en la pagina 112, del libro La Noche, de
Excilia Saldafia.

-Abuela, ¢ qué es la patria?

-Una forma en el mapa no le basta. Ni el escudo, ni el himno, ni la bandera. Es la
tierray la luz y la lengua y los muertos y los vivos y el poema que aprendimos de
nifos en la escuela. Es el pasado y el futuro y el hoy que construye y crea. Es un
nifio en los hombros de su padre vitoreando lideres e ideas. Es tu vecino mas
cercano y el desconocido que se aleja. Es tu pais, tu ciudad, tu barrio, tu calle, tu
casa, tu sillon, tu cama, tu mesa.

“La patria también es luchar por la humanidad entera”.
a) Ordena las siguientes ideas teniendo en cuenta la trama del relato:

El vecino mas cercano también es la patria.
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Al amar la patria cuidamos nuestra identidad.
Ser fieles a nuestros principios es una manera ideal de amar a la patria.

Desde los primeros afios aprendemos a respetar los valores patriéticos
heredados de nuestros abuelos.

Los padres y abuelos nos ensefian la manera de amar y resguardar a la
patria.

b) -Redacta un texto con las ideas ordenadas.

c)- Si tuvieras una abuela como la que se menciona en el texto, qué le
preguntarias? ¢COmo te gustaria que te respondieran esas interrogantes?
Redactalo en diez lineas.

d) Investiga en tu casa o comunidad con personas que ya son abuelos o abuelas,
coémo era nuestra patria antes de 1959, y redacta un parrafo donde muestres la
atencion que el estado cubano le ofrece a las personas con experiencia
acumulada o de la tercera edad, como la abuela del texto.

Evaluacioén: se realiza durante toda la actividad a través de la observacion.

Conclusiones: se les explicara la importancia que tienen los abuelos para el
enriquecimiento de los conocimientos de los adolescentes y jovenes.

Actividad #2

La autora sugiere insertar la actividad para sistematizar el componente en la
unidad #7. En esta se puede utilizar el video musical de la canciéon “Son los
suenos todavia”, de Gerardo Alfonso.

Titulo: Por esta libertad.
Procedimiento metodolégico:

Leer el poema “Por esta libertad”, de Fayad Jamis (1930-1989), que aparece en
la pagina 122 del libro de texto de octavo grado.

Orientar que identifiquen si son verdaderas o falsas las ideas y asi se comprueba
el nivel de comprension.

Seleccionar la idea que mas se desarrolla en la obra.
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Invitar a los alumnos a construir un texto argumentativo que tenga relacién con la
idea esencial del poema.

En esta tarea el inciso a) es para los alumnos del nivel 1, el inciso b) es para los
alumnos del nivel 2 y el inciso c) es para los alumnos del nivel 3.

Desarrollo

Lee detenidamente el poema “Por esta libertad”, de Fayad Jamis, que aparece
en tu libro de texto de Espafiol-Literatura, pagina 122.

a) Contesta verdadero (V) o falso (F) las siguientes ideas, teniendo en cuenta las
ideas del poema.

______Hay que cuidar la libertad bella como la vida.
____ El camino mas seguro es la libertad.

_____ Lalibertad es la noche de los opresores.
______Es suficiente dar amor por la libertad.

_____ Lalibertad alumbra las pupilas hundidas.

b) En la obra se desarrolla la idea de:
______Elamor ala libertad.

______Eldeseo de obtener la libertad.
______Elfalso concepto de libertad.

c) Si tuvieras que definir lo que harias por mantener la libertad de tu pais,
coincidirias con lo expresado por el autor. Exprésalo en un parrafo de diez lineas.
Ponle titulo.

Evaluacién: se realiza durante toda la actividad mediante la observacion.

Conclusiones: se les preguntara a los estudiantes si estan dispuestos a darlo
todo por la libertad de su pais.

Actividad #3
La autora sugiere insertarla para sistematizar el componente en la unidad # 1.
Titulo: La risa pintada del payaso.

Proceder metodoldgico:
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Presentar un fragmento del cuento “Esa boca”, de Mario Benedetti (1920-2009),
que aparece en el libro de texto de octavo grado, pagina 2.

Identificar a qué parte de la narracion pertenece.
Seleccionar la idea central del texto.
Construir un texto narrativo donde le cambien el final.

En esta tarea el inciso a) es para los alumnos del nivel 1, el inciso b) es para los
del nivel 2 y el inciso 3.2 esta disefiado para los alumnos del nivel 3.

Desarrollo

A continuacion te presentamos un fragmento del cuento “Esa boca”, de Mario
Benedetti (1920-2009), que aparece en el libro de texto de octavo grado, pagina
2.

...Ahora si habia visto el circo, como sus hermanos y compaferos del colegio.
Sentia el pecho vacio y no le importaba qué iba a decir mafiana. Serian las once
de la noche, pero la madre sospechaba algo y lo introdujo en la zona de luz de
una vidriera. Le paso6 despacio, como si no lo creyera, una mano por los ojos, y
después le pregunto si estaba llorando. El no dijo nada. “;Es por los trapecistas?
¢ Tenias ganas de verlos?”.

Ya era demasiado. A él no le interesaban los trapecistas. Sélo para destruir el
malentendido, explicé que lloraba porgue los payasos no le hacian reir.

3.1 Marca con una X la respuesta mas acertada.
a) En el fragmento se desarrolla la idea de:
____los payasos hicieron reir al nifio.
____elamor por el circo.

____larisa fingida de los payasos en la escena.

3.2 Imaginate que eres uno de los personajes del cuento. Exprésalo a través de
un texto narrativo donde le cambies el final.

Evaluacioén: se realiza durante toda la actividad mediante la observacién directa.

Conclusiones: se le preguntara a los estudiantes, si le gustaria ser uno de los
personajes del cuento.
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Actividad #4

Se sugiere insertarla para sistematizar el componente en la unidad # 2. En esta
se les puede presentar fragmentos del video "Somos el mundo” (por Haiti),
(www.jTunes.com/Somos el mundo/exclusiva Univision)

Titulo: Amigo.
Procedimiento metodolégico:

Se analizara el texto “Amigo”, que aparece en el Cuaderno de trabajo, de 8.
Grado, pagina 50.

Leer el texto.

Identificar la idea esencial.
Presentar el fragmento.
Ordenar las ideas.

Invitar a los alumnos a construir un texto teniendo en cuenta las ideas
ordenadas.

En esta tarea el inciso a) y el 4.2 pertenecen al nivel 1, el 4.3 pertenece a los
alumnos del nivel 2 y el 4.4 es para los alumnos del nivel 3.

Desarrollo
Leer el texto indicado.
4.1 Lee el texto que aparece en el Cuaderno de trabajo, pagina 50:

...Amigo. Toda persona -mayor o menor, pariente o no- que, aunque no lleve los
mismos apellidos de uno, se comporte con uno como se comportan los
hermanos buenos. No confundir amigo con persona conocida, ni con persona
divertida, ni con persona que reparte regalos.

4.2 Marca con una X la respuesta mas acertada:
a) En el fragmento se desarrolla la idea de:
____Elverdadero amigo.

____Elfalso amigo.

4.3 Ordena las siguientes ideas teniendo en cuenta el argumento del cuento.

34



___Un buen amigo es como un hermano bueno.
_____Los buenos amigos son valiosisimos.
____El'que posee un amigo tiene un tesoro.
____Tengo un excelente amigo.

4.4 Construye un texto teniendo en cuenta las ideas ordenadas y el valor que tu
le das a tus verdaderos amigos.

Evaluacioén: se realiza durante toda la actividad.

Conclusiones: se les pedira a los estudiantes que expliquen la importancia de
un buen amigo.

Actividad #5

Sugiere la autora insertarla para sistematizar el componente en la unidad # 7. En
esta se les pueden presentar fragmentos del video “No sé por qué”, interpretado
por Chayanne, para vincularlo con el texto escrito “No sé qué sera”, que aparece
en el Cuaderno de trabajo de octavo grado.

Titulo: Amor ansiado
Procedimiento metodoldgico:
Leer el texto.

Observar el fragmento del video.

Invitar a los alumnos a que expongan sus criterios en cuanto a coincidencias
entre el material audiovisual y el texto escrito.

Invitarlos a que construyan un texto donde la narracion de una vivencia personal
sea la forma elocutiva predominante.

En esta actividad el inciso 5.1 esta disefiado para los alumnos de los niveles 1y
2, el inciso 5.2 es para los alumnos del nivel 3.

Desarrollo

5.1. Lee detenidamente el texto “No sé qué sera”, que aparece en el Cuaderno
de trabajo, de 8. Grado, pagina 10.
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Por los bancos, por los arboles, por los libros,

por las paredes. Por todas partes anda un muchacho

del octavo, escribiendo el nombre de una muchacha

del séptimo. Si la muchacha sigue indiferente, no

sé qué sera de los bancos, de los arboles, de los libros, de las paredes.

a) Con la situacion planteada en el texto se puede afirmar que se dafa:

__la naturaleza.

__el muchacho de octavo.

__lamuchacha de séptimo.

__la naturaleza, el muchacho de octavo y la muchacha de séptimo.

b) Argumenta la seleccién anterior.

5.2. Invitar a los estudiantes a disfrutar de un fragmento del video “No sé por
qué’, interpretada por Chayanne.

a) ¢, Qué elementos coinciden entre ambos materiales?

b) Construye un texto escrito en el que imagines que estas viviendo esa situacion
y qué posicion asumirias. (No mas de dos parrafos).

Evaluacién: se realiza en toda la actividad a través de la observacion directa.

Conclusiones: se les solicitara a los estudiantes su criterio personal acerca de
experiencias vividas en esta etapa de sus vidas para que como tarea construyan
un nuevo texto a partir de la impresidbn que les caus6 la imagen visual
interpretada por el cantante.

Actividad #6

La autora sugiere insertarla para sistematizar el componente en la unidad # 7. Se
sistematizaran los conocimientos acerca del género lirico y la vinculacién con la
obra de un maestro de la localidad.

Titulo: Nosotros somos el tiempo.

Procedimiento metodolégico:
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Leer detenidamente el poema del insigne maestro y poeta de la localidad Raul

Ferrer Pérez.

Indicar que analicen detenidamente cada idea.

Luego el profesor realizara interrogantes que permitiran a los alumnos acercarse

a la vida y obra del autor.

Ordenar las ideas relacionadas en el poema para construir un texto escrito.

Invitar a los alumnos a que construyan un texto escrito en el que argumenten la

importancia de aprovechar el tiempo de manera util y planificar cada accion a

realizar en el dia.

En esta tarea el inciso a) es para el nivel 1, el inciso b) para el nivel 2 y el inciso

c) para los alumnos del nivel 3.
Desarrollo

Leay analice:

Décimas del tiempo tiempo (fragmentos)

Me duele que pase el dia
no porque me ponga viejo
ni por la tarde que dejo

ni por su melancolia.

Me duele esa paz vacia
cuando la pude llenar

con la fiesta de luchar,

el trabajo, la visita,

y con la suerte infinita

de las cosas por crear.

[...] Cuando no estudio ni leo,
ni a los que saben escucho
porgue pienso que ya es mucho

lo que sé, conozco y creo,
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entonces miro y no veo:
como un animal cualquiera
gue frente a la primavera
ve solo pasto en lo verde
mientras el tiempo le muerde
su color a la pradera.
(Raul Ferrer)

Actividades.
a) ¢ Qué conoces acerca del autor del texto? (Enfatizar en el valor de su figura
para nuestras letras y como poeta y maestro de este municipio).
b) Determina si son ciertos (V) o falsos (F) los siguientes enunciados:

____Este es un texto del género lirico.

____Enlos fragmentos esta presente la prosa.

____ Al medir y denominar los versos 6, 7 y 10 de la primera estrofa, es
preciso considerar la ley del acento final y sumar una silaba métrica.

____En el primero de todos los versos escogidos no se aprecia la sinalefa.
c) La décima ha devenido simbolo de nuestra nacionalidad, aungue no naci6 en
Cuba. Escribe una décima en la que resaltes la personalidad del invicto
comandante Fidel Castro.

Evaluacién: se realiza durante toda la actividad.

Conclusiones: se les preguntara a los estudiantes acerca de en qué emplean su
tiempo libre.
Actividad #7

Se sugiere insertarla para sistematizar el componente en la unidad # 8. Se les
puede presentar un texto de la poetisa Dulce Maria Loynaz (1903-1997).

Titulo: Una maravillosa experiencia.
Procedimiento metodolégico:
Leer detenidamente cada idea expuesta en el poema.

Identificar a qué género pertenece.
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Ordenar las ideas relacionadas en el texto.
Construir un texto donde predomine la descripcion como forma elocutiva.

Proponer de tarea para el estudio independiente el inciso d) explicando las
operaciones a realizar al hacer la descripcion.

En esta tarea el inciso a) es para los alumnos del nivel 1, el inciso b) es para los
alumnos nivel 2 y los incisos ¢) y d) son para los alumnos del nivel 3.

Desarrollo

Lee detenidamente el poema “Viajero”, de la poetisa Dulce Maria Loynaz (1903-
1997) y luego responde lo indicado.

Viajero.

Yo soy como el viajero

gue llega a un puerto y no lo espera nadie.

Soy el viajero timido que pasa

entre abrazos y sonrisas

que no son para él...

Como el viajero solo

gue se alza el cuello del abrigo en el gran muelle frio.

a). ¢A qué género literario pertenece el texto, qué elementos te permiten
identificarlo?

b) Diga si 0 no en las siguientes expresiones:

__el viajero lleg6 de un largo viaje acompafiado de su amada.
__el viajero no tuvo compaiiia en el muelle.

__en el muelle el viajero sintio frio.

c). Imagina que eres un viajero que llega desde tierras lejanas a un muelle
desconocido y nadie te espera. Construye un texto descriptivo en el que te
identifiques con el personaje del texto.

Evaluacién: se realiza durante toda la actividad a través de la observacion.
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Conclusiones: se les pregunta a los estudiantes si han tenido la experiencia de
viajar y que no los esperen en el destino, cuales han sido sus reacciones?

Actividad #8

Para insertarla y sistematizar el componente en la unidad # 8. Se les presentara
un texto para comentar, tomado de El libro de los abrazos, Eduardo Galeano.

Titulo: Una nueva experiencia.
Procedimiento metodoldgico:

Leer el texto las veces que sea necesario.
Identificar el tipo de texto.

Invitarlos a comentar una vivencia semejante.
Proponer de tarea el inciso 8.3.

En esta actividad el inciso 8.1 es para el nivel 1, el 8.2 para el nivel 2 y el 8.4
para el nivel 3.

Desarrollo

Lee detenidamente el siguiente texto:

Diego no conocia la mar. El padre Santiago lo llevé a descubrirla.
Viajaron al sur.

Ella, la mar, estaba mas alla de los altos médanos, esperando.

Cuando el niflo y su padre alcanzaron por fin aquellas cumbres de arena,
después de mucho caminar, la mar estalld6 ante sus ojos. Y fue tanta la
inmensidad de la mar y tanto su fulgor, que el nifio quedé mudo de hermosura.

Y cuando por fin consiguié hablar, temblando, tartamudeando, pidio al padre:
-jAyudame a mirar!

8.1- Marca con una X la respuesta mas acertada:

a) El texto es:

___narrativo.
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___descriptivo.
___dialogado.
¢, Qué elementos te permiten esa seleccion?

8.2- Imagina que eres el nifio del texto, estas junto a tu padre viviendo una
experiencia semejante, desarrolla una narracion a partir de ahi.

8.3- Construye un texto escrito en el que narres una anécdota que te recuerde
algun acontecimiento vivido por ti o por alguno de los comparieros del aula que
tenga relacion con el texto leido.

Evaluacioén: se realiza durante toda la actividad a través de la observacion.

Conclusiones: se les preguntara a los estudiantes: ¢ Te gustaria conocer junto a
un familiar cercano algun sitio histérico o interesante y vivir una experiencia como
esa? ¢Por qué?

Actividad #9

Se sugiere insertarla para sistematizar el componente en la unidad # 9. Se les
presenta el video de Alain Jiménez Diaz “El pintor de la ciudad”, para acercarlos
a cultores de la provincia y puedan construir textos escritos creativos.

Titulo: Una visién de mi provincia.

Procedimiento metodolégico:

Observar el video. (Para ello se tendra la guia de observacion).
Identificar qué se presenta y narra en el trabajo.

Seleccionar la idea que se desarrolla.

Construir un texto donde pueden predominar las diferentes formas elocutivas
estudiadas.

En esta actividad el 9.1 a) es para el nivel 1, el b) para el nivel 2 y el 9.2 es para
los alumnos del nivel 3.

Desarrollo
Observar detenida y atentamente el material audiovisual.

Guia de observacion:
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-¢De qué trata el video?

-¢,Cuales son los principales temas abordados por el artista en su obra?
-¢,Cual sera la fuente de inspiracion del artista?

-¢Por qué es Antonio el pintor de la ciudad?

-¢,Qué colores utiliza el artista en sus obras? ¢ Por qué?

-¢,Son las tejas el unico elemento reflejado en sus pinturas?

-¢, Te sientes identificado con las obras del pintor de la ciudad? ¢ Por qué?
9.1- Marca con una X la respuesta mas acertada.

a) El autor refleja de manera creativa:

__los elementos que identifican a la ciudad espirituana.

___lavida de los espirituanos.

___lamodernidad de la ciudad.

b) En el video se hace referencia a:

___la manera de vivir de un pueblo.

___un dia especial en la capital de la provincia.

___el arte como forma espiritual indispensable del ser humanao.

9.2- Imagina que estas visitando la ciudad de Sancti Spiritus y contemplas
algunos de los elementos que acabas de observar en el video. Construye un
texto escrito donde pongas de manifiesto esa experiencia.

Evaluacién: se realiza durante toda la actividad mediante la observacion.

Conclusiones: se les explica a los estudiantes la importancia de preservar los
elementos de identidad de nuestras ciudades.

Actividad #10

Insertarla para sistematizar el componente en la unidad #9. Se le puede
presentar fragmentos de un comentario acerca del escritor cubano José Lezama
Lima
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Titulo: Comento acerca de la obra...

Procedimiento metodolégico:

Leer el texto las veces que sea necesario.

Ordenar los hechos que se exponen.

Marcar la respuesta mas acertada segun lo que se expresa en el texto.
Construir un comentario.

En esta tarea el inciso a) es para el nivel 1, el b) para el nivel 2 y el c) es para el
nivel 3.

Desarrollo
Lee detenidamente el texto que se te presenta a continuacion:

Cuentan que José Lezama Lima le describié a un intelectual italiano la bahia
napolitana y el Vesubio pespunteado de luces en medio de la noche, con tan
asombrosa minuciosidad e intensa atmaosfera evocadora, que el visitante crey6
en un recorrido del escritor cubano por esos lugares. Similares visitas solia hacer
a otros lejanos puntos en el espacio y el tiempo, aunque solo por lecturas llegara
a ellos.

a) ¢ En qué orden se suceden los siguientes hechos en el texto? Enuméralos.
___José Lezama Lima viajaba a lejanos puntos mediante la lectura.

___El escritor describié minuciosamente la bahia napolitana al visitante.
___Elvisitante creyé que el escritor habia viajado mucho.

b) Marca la respuesta méas acertada segun el texto:

____José Lezama Lima pudo viajar por muchos lugares del mundo.

____El escritor cubano José Lezama Lima era un lector incansable.

La pobre imaginacion del escritor no le permitia hacer esos viajes mediante
las lecturas.

c). Imagina que eres un lector avido como José Lezama Lima. Piensa en alguna
obra literaria que hayas disfrutado y comenta acerca de la impresion que te
causo. Para hacerlo, emplea solo el espacio que se brinda a continuacion. (Diez
lineas)
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Evaluacioén: se realiza durante toda la actividad mediante la observacion.

Conclusiones: se les pregunta a los estudiantes qué harian si se vieran en la
situacién del escritor ante un visitante que les pidiera una experiencia de un viaje
imaginario.

2.3.- Diagnastico final y validacion de los resultados

La autora de la investigacion para la constatacion final de la poblacion se apoyo
en los siguientes instrumentos: la observacion, la prueba pedagodgica y el estudio
de documentos (ver anexos 1, 2 y 3). Para la elaboracion y aplicacion de estos
instrumentos se tuvieron en cuenta los siguientes elementos que guian la

investigacion:

1-La calidad y suficiencia de las ideas.

2-La estructura de las oraciones.

3-El empleo de pronombres, preposiciones, conjunciones y adverbios.
Escala de los elementos:

Alto: cuando expresan por escrito, con calidad y suficiencia de ideas, estructuran
correctamente las oraciones y emplean pronombres, preposiciones, conjunciones

y adverbios.

Medio: cuando expresan de dos a tres ideas con claridad y suficiencia,
estructuran de dos a tres oraciones y emplean pronombres, preposiciones,

conjunciones y adverbios.

Bajo: cuando no expresan ninguna idea con claridad y suficiencia, ni estructuran

oraciones, ni emplean pronombres, preposiciones, conjunciones y adverbios.

Estudio exploratorio:

En la observacion se pudo constatar que los estudiantes no emplean un
correcto lenguaje escrito, ya que necesitan enriquecer su vocabulario y construir
textos con mayor calidad. Presentan dificultades al estructurar oraciones y

emplear pronombres, preposiciones, conjunciones y adverbios.
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Se consultaron los programas para verificar si a los estudiantes en esta etapa se
les da el tratamiento necesario para construir textos escritos, lo cual arrojé que

no existen suficientes acciones para mejorar su construccion de textos. (Anexo 1)

En la prueba pedagdgica se pudo constatar que en los estudiantes, el nivel de
desarrollo del lenguaje escrito no es suficiente, ya que necesitan de una mayor
incorporacion de palabras a su vocabulario; en cuanto a la coherencia formal
presentan dificultades, ya que no lograron estructurar correctamente las

oraciones y no todos emplean un correcto vocabulario. (Anexo 3)

-En el elemento uno: que se refiere a si sus ideas son claras y suficientes, veinte
estudiantes pudieron realizarlas correctamente lo que representa un 68,9%, para
ubicarlos en el nivel alto; ocho las realizaron regularmente, lo que representa el
27,5% de la muestra, ubicados en el nivel medio y uno que no logré realizar
ninguna idea clara y suficiente, lo que representa el 3,4% de la muestra ubicada

en el nivel bajo.

-En el elemento dos, referido a la estructura correcta de oraciones, diecinueve
realizan correctamente lo que representa un 65,5% de la muestra seleccionada,
ubicados en el nivel alto, nueve logran realizarlas regularmente que representa el
31% de la muestra, ubicada en el nivel medio y uno que solo estructura de dos a
tres oraciones correctamente, lo que representa el 3,4% de la muestra, ubicada

en el nivel bajo.

-En el elemento tres, referido al empleo de pronombres, preposiciones,
conjunciones y adverbios; veinte estudiantes los emplean correctamente lo que
representa el 68,9%, ocho lo emplean regularmente, lo que representa el 27% de
la muestra, ubicandose en el nivel medio y uno no emplea ninguno, lo que

representa el 3,4% de la muestra, ubicado en el nivel bajo.
Analisis cuantitativo del diagnéstico final:

Después de analizar los resultados del diagnéstico final y comprobar las

potencialidades adquiridas, asi como las debilidades de los estudiantes, se
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procede a la elaboracién de la tabla comparativa que evidencia el estado actual

de la muestra.

Elem Total Alto % Medio % Bajo %
1 29 20 68,9 8 27,5 1 3,4
2 29 19 65,5 9 31 1 3,4
3 29 20 68,9 8 27,5 1 3,4
Anélisis comparativo:
INICIAL FINAL
Elem |Total | A| % (M| % |B| % |A |% M | % B | %
1 29 | 3/10,3|20|689| 6 [20,7(20|689|8 |275|1 (34
2 29 2168 ]20(689| 7 [241]19|655|9 |31 1 |34
3 29 216820689 7 [{241/20|689|8 |(275|1 |34

Al hacer el analisis comparativo se evidencia un significativo avance de los

resultados del aprendizaje de los estudiantes, ya que de los 29 estudiantes

solamente uno quedo en el nivel bajo coincidentemente en los tres elementos;

ese estudiante posee dificultades en todos los componentes de la lengua, es

atendido por las dificultades de comportamiento, ademas de las que tiene en el

aprendizaje. Este cuadro refleja la validez de la aplicacion de la propuesta y que

es viable para aplicar en otros estudiantes de distintos centros y afios.
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CONCLUSIONES

- La bibliografia consultada permitié sistematizar los elementos tedricos vy
metodolégicos relacionados con la construccion de textos, en estudiantes del
nivel medio, ademas posibilité establecer la existencia de un marco tedrico-
conceptual como resultado de indagaciones precedentes en el campo, contribuy6
a una mejor comprensioén del problema abordado, lo que facilité analizar las
necesidades de estos, desde el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural,
de modo que se determina el nivel de desarrollo de estos mediante la interaccion
constante, sin perder de vista sus caracteristicas personoldgicas.

- Los diversos métodos aplicados, permitieron diagnosticar que los estudiantes
de octavo grado de la ESBU “Camilo Cienfuegos”, del municipio de Yaguajay,
presentan carencias en cuanto a la calidad y suficiencia de las ideas, la
estructura de oraciones y el empleo de pronombres, preposiciones, conjunciones
y adverbios, posibilitando estructurar la propuesta de solucion para el trabajo,
orientado al desarrollo de la construccién de textos, desde una perspectiva
integral, aprovechando las fortalezas tales como su interés, deseos de
superacion y motivacion por el trabajo a realizar.

- Las actividades aplicadas responden a las dificultades que existen en los
estudiantes de octavo grado de la ESBU “Camilo Cienfuegos”, del municipio de
Yaguajay, para el logro en estos del desarrollo de la construccion de textos y que
escriban con calidad y originalidad. Se caracterizan por el empleo de medios
audiovisuales en correspondencia con cada una de las actividades, emitir de
forma creativa juicios y valoraciones de forma escrita, asi como la elevacion de
su cultura general integral a través de la construccion de textos de diversa indole.
- Los resultados obtenidos fueron excelentes, pues se logroé la preparacion de los
estudiantes de octavo grado se apropiaran del algoritmo de trabajo para la
construccion de textos de forma creativa e independiente, teniendo en cuenta
diversos temas que los llevaron a reflexionar y crear poniendo en funcionamiento

su imaginacién creadora y elevando su acervo cultural.
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RECOMENDACIONES

Continuar la aplicacion de estas actividades en otros grupos del centro, asi como

el incremento de actividades y su divulgacion en eventos cientificos.
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ANEXOS
Anexo #1
Teoria de Van Dijk:
(COHERENCIA PRAGMATICA)

!

SITUACION DE COMUNICACION
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A
v
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Anexo #2

PRUEBA PEDAGOGICA INICIAL

COMUNICACION ESCRITA

Para evaluar la comunicacién escrita se tendrd en cuenta el logro de la
coherencia semantica, formal y pragmética del texto. Para ello se analizaran los
indicadores del contenido y de la forma, de los que se exceptuara el aspecto
fénico. Asimismo, se observaran y valoraran la presentacion, la legibilidad y la
ortografia.

COHERENCIA SEMANTICA: Es la ilacion légico-psicologica del significado del
texto. La relacion entre el tema, los subtemas, proposiciones y conceptos del
discurso.

COHERENCIA FORMAL: Es la seleccion adecuada de las estructuras

linglisticas de acuerdo con la intencion y la situacion de comunicacion. Aqui se
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valora la seleccién del vocabulario (codificacion), el empleo de los medios de
cohesion, el uso de los signos de puntuacion y la estructuracion del discurso.
COHERENCIA PRAGMATICA: Es la adecuacion del discurso segun la intencion
comunicativa y la situacion de comunicacion.

INSTRUMENTO PARA LA EVALUACION DE TEXTOS ESCRITOS.

Se precisard al alumno la informaciébn pragmatica que debera quedar
evidenciada en el discurso: intencion comunicativa y situacién de comunicacion.
REQUISITO: Una cuatrtilla como minimo.

EJEMPLOS:

Escriba una carta a los jovenes donde les advierta sobre el peligro del SIDA.
Construya una receta para ser feliz.

Escriba el discurso que usted leeria al presentar el libro de X, autor que admiras
profundamente.

Reflexione creativa o cientificamente sobre algunos de estos conceptos.

La amistad, la comunicacion, la vejez, la computacion

La envidia, el heroismo, el patriotismo, el estrés

NORMA DE CALIFICACION:

Se evaluara atendiendo a cuatro rangos: (5,4,3,2)

RANGO 5: Si el discurso cumple con los aspectos de la coherencia semantica,
formal y pragmética, asi como con las exigencias de presentacién y ortografia.
RANGO 4: Si el discurso cumple con los aspectos de la coherencia semantica
pero tiene errores leves de coherencia formal o hasta tres errores ortograficos.
RANGO 3: si algun elemento altera la coherencia semantica que no obstaculice
el logro de la comunicacion y tiene errores leves de coherencia formal o hasta
cuatro errores ortograficos.

RANGO 2: Si el discurso tiene graves errores de coherencia semantica,

pragmatica o formal, o tiene cinco o mas errores ortograficos.
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