UNIVERSIDAD DE CIENCIAS PEDAGOGICAS
“CAPITAN SILVERIO BLANCO NUNEZ”

SANCTI SPIRITUS

TESIS EN OPCION AL TiTULO ACADEMICO DE MASTER EN
CIENCIAS DE LA EDUCACION

MENCION EDUCACION PRIMARIA

TAREAS DOCENTES DIRIGIDAS AL DESARROLLO DE
HABILIDADES DE ACENTUACION EN LOS ESCOLARES DE
CUARTO GRADO DESDE LA ASIGNATURA LENGUA ESPANOLA

AUTORA: LIC. MARIA DE LOS ANGELES MESA RODRIGUEZ

2011
“ANO 53 DE LA REVOLUCION”



UNIVERSIDAD DE CIENCIAS PEDAGOGICAS
“CAPITAN SILVERIO BLANCO NUNEZ”

SANCTI SPIRITUS

TESIS EN OPCION AL TITULO ACADEMICO DE MASTER EN
CIENCIAS DE LA EDUCACION

MENCION EDUCACION PRIMARIA

TAREAS DOCENTES DIRIGIDAS AL DESARROLLO DE
HABILIDADES DE ACENTUACION EN LOS ESCOLARES DE
CUARTO GRADO DESDE LA ASIGNATURA LENGUA ESPANOLA

AUTORA: LIC. MARIA DE LOS ANGELES MESA RODRIGUEZ
TUTORAS: DRA. AURELIA MASSIP ACOSTA

MSC. MAIDA LUCIA GONZALEZ FERN ANDEZ

2011
“ANO 53 DE LA REVOLUCION”



AGRADECIMIENTO

A mis tutoras, en especial a la MSc. Maida Lucia
Gonzdlez  Ferndndez, maestra, metodologa vy
profesora de reconocido prestigio en nuestro municipio
por sus conocimientos y experiencia acumulada en el
tema investigado y sobre todo por brindarme su ayuda
incondicional en momentos dificiles de su vida.

A mi compaifiero Rolando Folgoso Chang por el apoyo
que me ha dado en todo momento.

A todas las personas que en algin momento me
hicieron ver que lo mds importante de esta vida es
prepararse para ser un miembro til de esta Sociedad

Soctalista.



DEDICATORIA

A mi familia, especialmente a mis hijos Yaixandra vy

Yadier por ser la razén de mi vida.

A mi esposo por su paciencia y comprension.

A mis tutoras y colaboradores, por incentivarme con

sus ideas y conocimientos.



“Bueno es hablar bien; mejor, mucho mejor, hablar vy
escribir bien.”

Francisco Alvero Francés
(Lo esencial de la ortografia. p. 11)



SINTESIS

El estudio de la ortografia en la Educacion Primaria constituye una de las lineas
fundamentales de la investigacion cientifica, tema que ha sido objeto de estudio por
diferentes pedagogos, debido a las deficiencias que persisten, ain, en este
componente de la Lengua Espafola. Precisamente, esta investigacion tiene el
objetivo de aplicar tareas docentes dirigidas al desarrollo de habilidades de
acentuacion en los escolares de cuarto grado de la escuela rural “Félix Varela
Morales” del municipio Jatibonico. Para ello, se emplean métodos del nivel tedrico
(analisis y sintesis, histérico y logico, induccion y deduccién), empirico (analisis de
documentos, observacion cientifica, prueba pedagogica y el pre-experimento
pedagogico), mas el calculo porcentual como un procedimiento matematico. La
evaluacion de los efectos originados en los sujetos de investigacion permite
comprobar un nivel superior en el conocimiento de las reglas de acentuacion y en la
aplicacion de las mismas en la escritura de palabras en diferentes tipos de textos.



INDICE Pag.

INTRODUCCION --- - 1
CAPITULO I: REFERENTES TEORICOS Y METODOLOGICOS QUE SUSTENTAN

LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA

1.1 Proceso de ensefanza-aprendizaje de la Lengua Espafiola---------- 8
1.2 La ortografia como componente de la Lengua Espafiola-------------- 9

1.3 Los métodos y procedimientos en el tratamiento de la  ortografia--
--17

1.4 Reglas basicas de acentuaciéon ----------- -30

1.5 El desarrollo de las habilidades ortograficas en cuarto grado------ 39

CAPITULO II: DIAGNOSTICO INICIAL. TAREAS DOCENTES DIRIGIDAS AL
DESARROLLO DE HABILIDADES DE LA ACENTUACION EN LOS
ESCOLARES DE CUARTO GRADO Y RESULTADOS FINALES

2.1. Diagn6stico inicial --46

2.2. Fundamentacién de la propuesta --- ----50

2.3 Resultado de la aplicacion y evaluacion de las tareas docentes----61

CONCLUSIONES--------memmmemmman S
RECOMENDACIONES =-----xnmeemmeemmeammenaes N —— T
BIBLIOGRAFIA --------- et 67

ANEXOS



INTRODUCCION

La lengua materna es, por excelencia, un rasgo distintivo de la nacionalidad del
hombre porque lo identifica de acuerdo con su pais y lugar donde reside. La
ensefianza de esta, en la actualidad, tiene como objetivo fundamental desarrollar
habilidades para la comunicacion eficiente, la comprensién y la produccion de textos
en forma oral y escrita. Este objetivo esta bien definido por el Sistema de Educacion
en Cuba, en virtud de una aspiracion mayor: la formacién de una cultura general e

integral en el individuo.

En el aprendizaje de la lengua materna juega un papel fundamental la asignatura
Lengua Espafiola; en la educacion primaria comienza desde primer grado y se
extiende hasta sexto grado. El proceso de ensefianza-aprendizaje de la misma esta
dirigido a la formacion de una concepcion cientifica del mundo, al desarrollo de
habilidades generales como: hablar, escuchar, leer y escribir de manera que
contribuya a la formacion de patrones linglisticos correctos. La ensefianza de la
ortografia constituye uno de los mas importantes objetivos, de su resultado depende
el transito exitoso de los escolares por los distintos grados y niveles de educacion.

Escribir, con arreglo a los signos que, convencionalmente, representan los sonidos
de la lengua, es un asunto muy debatido, sobre todo para el logro de una correcta
escritura. Con frecuencia se cometen omisiones, cambios, sustituciones y/o
adiciones de letras, acompafado de otras irregularidades que pueden variar el
sentido de lo que se desea transmitir; ademas, de afectar, en alguna medida, el
estilo y la elegancia de lo que se produce; de aqui, la necesidad de brindar prioridad
al aprendizaje de la ortografia, desde un enfoque de sistema con el resto de los

componentes del lenguaje.

El desarrollo de la educacion en Cuba ha sido cada vez mas exigente con la
ensefianza de la ortografia, no solo desde la Lengua Espafiola, sino en todas la
asignaturas para poder contribuir a crear un actitud ortogréafica en los escolares; sin
embargo, se requiere todavia insistir mas, e intensificar la labor de los maestros en la
busqueda y empleo de nuevas y atractivas estrategias que permitan una clase

desarrolladora con més efectividad en el uso de una buena ortografia.



Para garantizar el éxito en el aprendizaje de la ortografia no basta memorizar las
reglas; se precisa abundar en ejemplos y ejercicios, dedicar el tiempo requerido a
tareas variadas y al uso de diferentes medios de ensefanzas. El maestro debe
apoyarse en todos los medios que le faciliten su trabajo y aprovechar al maximo las
potencialidades de los escolares y en las diversas actividades que ellos realizan.
Buscar procedimientos, técnicas y recursos que le permitan al escolar pensar,
reflexionar, llegar a conclusiones y aplicar conscientemente la acentuacion en las

palabras.

Las Orientaciones Metodoldgicas de la asignatura, ofrecen temas especificos para el
tratamiento de la ortografia desde los primeros grados, analizadas por especialistas.
En estas se precisan meétodos, procedimientos y medios para el tratamiento de tales
contenidos. Otras fuentes consultadas al respecto para la profundizacion del tema,
son por ejemplo la bibliografia especializada escrita por diferentes pedagogos como:
Francisco Alvero Franceés (1982), Georgina Arias Leyva (1992), Vitelio Ruiz y Eloina
Miyares (1995), Delfina Garcia Pers (1997), Osvaldo Balmaseda Neira (2000), entre
otros, donde se destaca la importancia que tiene el desarrollo de las habilidades

ortograficas.

Teniendo en cuenta los resultados de las evaluaciones que realiza la maestra (autora
de esta investigacion), asi como las comprobaciones aplicadas por los directivos de
la Zona Rural 7 del municipio Jatibonico, mas otras visitas de los metoddlogos del
municipio se ha podido apreciar que los escolares de cuarto grado escriben textos
teniendo en cuenta la estructura correcta de acuerdo a la intencion comunicativa,
tienen una caligrafia adecuada y no tienen cambios de grafemas, pero presentan
insuficiencias en la acentuacién, ya que tienen imprecisiones en reconocer la silaba

tonica y no aplican las reglas aprendidas al respecto.

El andlisis de la problemética deja ver la contradiccion que existe entre el nivel
alcanzado en el desarrollo de habilidades de la acentuacion en los escolares de
cuarto grado y las exigencias que para este grado establece el Modelo de Escuela
Primaria. Son todas estas evidencias de la realidad educativa, las que permiten situar

como eje central de esta investigacion el siguiente problema cientifico: ¢como



contribuir al desarrollo de habilidades de acentuacién en los escolares de cuarto

grado desde la asignatura de Lengua Espafiola?

Se asume como objeto de estudio el proceso de ensefanza-aprendizaje del
componente ortografico en cuarto grado. El campo de accion se centra en las

desarrollo de habilidades de acentuacion en los escolares de cuarto grado.

Se define como objetivo: aplicar tareas docentes dirigidas al desarrollo de
habilidades de acentuacion en los escolares de cuarto grado desde la asignatura

Lengua Espafiola.
Preguntas cientificas:

1. ¢Cuales son los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan el proceso
de ensefianza-aprendizaje del componente ortografico y el desarrollo de

habilidades de acentuacion en los escolares de la ensefianza primaria?

2. ¢Cudl es el estado actual en que se expresa el desarrollo de habilidades de
acentuacion en los escolares de cuarto grado de la escuela primaria rural “Félix

Varela Morales”?

3. ¢Qué tareas docentes elaborar, desde la asignatura Lengua Espafiola, para el

desarrollo de habilidades de acentuacion en los escolares de cuarto grado?

4. ¢Qué resultados se obtienen con la aplicacion de las tareas docentes para el
desarrollo de habilidades de acentuacion en los escolares primarios de cuarto
grado de la escuela primaria rural “Félix Varela Morales” desde la asignatura

Lengua Espafiola?

Para alcanzar el objetivo trazado en el presente tr abajo se plantean las

siguientes tareas:

1. Determinacién de los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan el
proceso de ensefianza-aprendizaje del componente ortogréafico y el desarrollo de

habilidades de acentuacion en los escolares de la ensefianza primaria.



2. Diagnoéstico del estado actual en que se expresa el desarrollo de habilidades de
acentuacion en los escolares de cuarto grado de la escuela primaria rural “Félix

Varela Morales”.

3. Elaboracion de las tareas docentes, desde la asignatura Lengua Espafola, para

el desarrollo de habilidades de acentuacién en los escolares de cuarto grado.

4. Aplicacion de las tareas docentes para el desarrollo de habilidades de
acentuacion en los escolares de cuarto grado de la escuela primaria rural “Félix

Varela Morales” desde la asignatura de Lengua Espaiiola.

Variable independiente: tareas docentes para el tratamiento de la ortografia en

cuarto grado desde la asignatura Lengua Espafiola.

Las tareas docentes propuestas se conciben para ser aplicadas en la asignatura
Lengua Espafiola en cuarto grado. Estas se caracterizan por propiciar el desarrollo
de habilidades de la acentuacion en los escolares a partir de un proceder didactico
gue guia al escolar en el propio proceso ortografico y utilizando diferentes medios de

ensefianza.

Como variable dependiente se plantea el nivel de desarrollo de habilidades de

acentuacion en los escolares de cuarto grado.

Se considera que un escolar de cuarto grado alcanza un nivel de desarrollo de
habilidades en la acentuacion cuando tiene dominio de la division de palabras en
silabas, reconoce el lugar que ocupa la silaba acentuada, clasifica la palabra por su
acentuacion, aplica la regla y coloca el acento ortografico, ademés, es capaz de
efectuar el autocontrol de la tarea, asi como el interés y satisfaccion que evidencia

durante el proceso y por los resultados alcanzados.
Operacionalizacion de la variable dependiente

Dimensién 1. Cognitiva

1.1. Dominio de la division de palabras en silabas

1.2. Reconocimiento del lugar que ocupa la silaba acentuada

1.3. Clasificacion de las palabras por su acentuacion



1.3. Aplicacion de la regla de acentuacion

1.4. Colocacién del acento ortogréafico

Dimensién 2. Reflexivo-reguladora

2.1. Analisis de las condiciones de la tarea

2.2. Realiza acciones de autocontrol de su escritura
Dimension 3. Afectivo-motivacional

3.1. Disposicion por el aprendizaje ortografico

3.2. Satisfaccion por las tareas realizadas

Durante la presente investigacion se utilizan diferentes métodos y técnicas con sus
respectivos instrumentos de la investigacion educativa, aplicados bajo la concepcion

dialéctico-materialista.
Del nivel tedrico

El historico y I6gico  permite profundizar en el desarrollo y evolucion que ha tenido
del tratamiento de la ortografia como componente de la didactica de la lengua en

diferentes etapas.

El andlisis y la sintesis posibilita estudiar y extractar los diferentes enfoques sobre
la acentuaciéon y las potencialidades de la asignatura Lengua Espafiola para su
desarrollo que aparecen en la bibliografia especializada; examinar y resumir la
situacion actual del problema en la muestra, asi como toda la informacion de los

resultados obtenidos en la fase de aplicacion del experimento pedagdgico.

La induccion y deduccion facilita la obtencion de conocimientos sobre aspectos
esenciales del desarrollo de la acentuacion de cada uno de los escolares de cuarto
grado y sacar las inferencias convenientes para elaborar las consideraciones

generales, tanto en el estudio inicial como final.
Del nivel empirico

Andlisis de documentos, para obtener informacion acerca de los principales

elementos que se presentan en el tratamiento de las habilidades de acentuacién en



los diferentes documentos que norman el trabajo con la asignatura de Lengua

Espafola.

Observacion cientifica, se emplea durante todo el proceso de investigacion con el
objetivo de constatar los modos de actuacion que poseen los escolares en relacion
con la utilizacién de las reglas de acentuaciéon y su desempefio en las diferentes

actividades que se realizan al respecto.

Prueba pedagogica se utiliza antes de iniciar la investigacion y al finalizar la misma
con el propdsito de constatar los conocimientos que tienen los escolares sobre la

acentuaciéon y como aplican las reglas aprendidas.

El pre-experimento pedagogico el cual se selecciona para aplicar la propuesta de
solucion. Se estructura de la siguiente forma: diagndstico inicial, introduccion de las

tareas y evaluacion final, para comprobar los cambios operados en los sujetos.
Del nivel matematico

El procedimiento de calculo porcentual para el procesamiento de los datos
obtenidos por los diferentes métodos empiricos, lo que posibilita un analisis
cuantitativo de los mismos.

La poblaciéon y la muestra coinciden al estar conformada por los seis escolares de
cuarto grado de la escuela primaria rural “Félix Varela Morales” del municipio
Jatibonico. La muestra es tomada de forma intencional, pues son estos estudiantes
los que manifiestan las dificultades en la acentuacion ya que no la aplican
correctamente cuando la utilizan en la escritura de textos. De ellos tres son hembras
(50%) y tres varones (50%). Su aprendizaje es promedio: uno es evaluado de Muy
Bien, uno Bien, dos de Regular y dos de Mal. Son estudiantes que poseen
potencialidades y debilidades para el trabajo con la reglas de acentuacion en

correspondencia con el momento del desarrollo.

La novedad cientifica radica en la manera de concebir las tareas docentes desde el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola con la utilizacion de
diferentes medios de ensefianza, en particular las tecnologias de la informacién y las

comunicaciones.



El aporte practico fundamental de la tesis radica, precisamente, en las tareas
docentes que permiten el desarrollo de habilidades de acentuacion desde la

asignatura Lengua Espafiola.

La tesis esté estructurada en dos capitulos. En el primero se hace referencia a los
fundamentos teoricos y metodoldgicos que sustentan la ensefianza-aprendizaje de la
ortografia y las potencialidades de la asignatura Lengua Espafiola, asi como la
utilizacion de los medios de ensefianza para este propésito. El segundo, se dedica a
determinar las potencialidades e insuficiencias de los escolares al aplicar las reglas
generales de acentuacion, la elaboracion de las tareas docentes desde la asignatura
Lengua Espafiola y la evaluacion de los resultados obtenidos. Aparecen, ademas, las

conclusiones, recomendaciones, bibliografia y el cuerpo de los anexos.



CAPITULO I. REFERENTES TEORICOS Y METODOLOGICOS QUE SUSTENTAN
LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA

1.1 Proceso de enseflanza-aprendizaje de la Lengua  Espafiola

La Lengua Espafiola ocupa un lugar destacado en el conjunto de asignaturas de la
Educacion Primaria, en particular en el primer ciclo. Su objeto de estudio es el propio
idioma: de la lengua materna, fundamental medio de comunicacion, tanto oral como

escrita y elemento esencial de la nacionalidad.

El escolar ha de emplear el idioma muy directamente vinculado con el pensamiento,
como un instrumento cotidiano de trabajo, lo necesita para expresarse cada vez
mejor; para participar activa y conscientemente en el mundo que lo rodea; para
atender y estudiar los contenidos de todas las asignaturas del plan de estudio. Por
eso, es imprescindible que aprenda a utilizar bien su lengua. Los primeros pasos en

el aprendizaje son decisivos e influyen en el desarrollo ulterior de los escolares.

El objetivo basico de esta asignatura es el aprendizaje de la lectura y el desarrollo de
la expresion oral y escrita; se trabaja la caligrafia y la ortografia como elementos

importantes que permitirdn al escolar perfeccionar, de manera gradual, su escritura.

En los primeros grados son muy importantes las tareas que el escolar ejecute, para
no fijar una imagen gréfica desacertada de la palabra. El maestro debe dirigir la
modificacion, la comparacion de la expresion escrita, la observacion detallada para

gue el escolar comprenda en todos sus detalles su significado y su forma.

Se puede apuntar que el problema de la inadecuada ortografia tiene lugar en todo lo
gue el escolar escribe, se observa tanto en la copia como en los textos creados. El
escolar pregunta constantemente como se escribe la palabra, qué grafia debe
utilizar, pero en muchas ocasiones no aplica la idea sugerida por el maestro, no tiene
representacion completa de lo que copia en cuanto al signo grafico, lee someramente
lo que va a escribir, no lo observa con detenimiento y copia de forma irreflexiva e

incorrecta.

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola se asume desde los

puntos de vista de la teoria historico-cultural expuesta y desarrollada por Lev S.



Vigotsky y sus seguidores e integra aspectos necesarios e importantes de otras
teorias psicoldgicas, y de derivaciones o enfoques pedagdgicos que responden a las
exigencias concretas del momento actual, en la comprensién de un sujeto activo,
reflexivo, protagénico y no excluido de la toma de decisiones en cuanto a la
ortografia.

La asignatura tiene como antecedente, la adquisicion del lenguaje, lo que tiene lugar,
fundamentalmente, en la familia. Ademés, parte del trabajo realizado en las
instituciones preescolares o por las otras vias de preparacion del nifio para la
escuela.

Se trabaja en el ciclo para lograr la sintesis de la palabra y de la oracion y se insiste
en las habilidades relacionadas con las cualidades de la lectura, de acuerdo con las

exigencias del grado, las cuales se precisan en los objetivos correspondientes.

La integralidad del proceso de ensefianza aprendizaje radica, precisamente, en que
este dé respuesta a las exigencias del aprendizaje de los conocimientos, del
desarrollo intelectual y fisico del escolar y a la formacion de sentimientos, cualidades
y valores, todo lo cual dara cumplimiento a los objetivos y fin de la educacion en
sentido general, y en particular a los objetivos en cada nivel de ensefianza y tipo de
institucion de manera que la ensefianza adquiera un caracter cada vez mas

desarrollador.

En el cuarto grado concluye el primer ciclo de la educacion primaria, es por ello que
el trabajo de la asignatura esta dirigido al desarrollo intensivo en los escolares de las

habilidades relacionadas con los diferentes componentes del idioma.

1.2 La ortografia como componente de la Lengua Esp  afiola

La palabra ortografia procede de dos vocablos griegos “orthos”™: recto y “gafhos:
escritura; de ahi que su nombre indique el empleo correcto de las letras y grafemas.
Francisco Alvero Francés denomina la ortografia como “La parte de la gramética que

ensefia a escribir correctamente mediante el acertado empleo de las letras y los



signos auxiliares de la escritura“; y refiriéendose al lenguaje oral y escrito apunta:

“Bueno es hablar bien, mejor, mucho mejor, hablar y escribir bien”. (1982:1)

La ensefianza de la ortografia esta estrechamente relacionada con la ejercitacion de
la lectura y de la escritura, por eso es importante recordar o llamar la atencion,
constantemente, a los escolares hacia la correspondencia entre los sonidos y las

letras.

El maestro debe atender en todo momento la correccion de los errores que cometen
los nifios al hablar. Pronunciar bien las palabras es una condicidon necesaria para

escribir correctamente.

Lo esencial en el trabajo con las reglas ortograficas no es que el nifio sepa
enunciarlas, sino que pueda aplicarlas a nuevas situaciones, lo que no niega el
trabajo que debe realizarse para fijarlas. Este trabajo debe ir seguido de ejercicios de

aplicacion que contribuiran a la fijacion de la regla ortogréfica estudiada.

El maestro debe en todo momento coordinar las tareas de aprendizaje en los grados
inferiores, para que el escolar incorpore a su saber y a su produccion, lo méas
tempranamente posible, acorde a sus caracteristicas psicologicas, esta experiencia y

logre de forma escalonada, el autocontrol ortografico.

La ensefianza de la ortografia, tiene que convertirse en un medio de socializacion de
los escolares, teniendo en cuenta las influencias sociales recibidas por cada uno, que
es la competencia ortografica que poseen. La forma de organizacion del aula en
pequefios grupos, donde existan escolares con los diferentes niveles: anarquicos,
inseguros, estables y expertos, utilizando la actividad ludica, hard que pueda influir,

en el parcial o completo logro de los objetivos.

Los ejercicios deben propiciar la observacion, pronunciacion y articulacion, la
comparacion, el andlisis y la sintesis, la investigacion, escritura, memaorizacion, hasta
llegar a la automatizacion. O sea, activar las memorias semantica, visual y motora y

contextualizar cada palabra.

En buena medida, cuando el maestro explora el papel y el lugar que le concierne a la

evaluacion y al control de la ensefianza de la ortografia, conociendo de antemano su



utilidad para estimular el estudio, descubrir errores y corregirlos; el interés del escolar

por aprender ortografia suele adquirirse.
A la ortografia se le pueden sefalar diferentes atributos (A. Leyva, G. [et al], 2002: 8)
1. Es relativamente independiente de la lengua oral.

2. Tiene una funcion normativa o reguladora (empleo de todos los signos o
representaciones graficas, ya sean letras, signos auxiliares o formas de las letras-

mayusculas o minusculas).

3. Puede incluir en la significacion de las palabras, en la intensidad y en la

entonacion.
4. Tiene caracter variable, convencional, histérico y sincrénico.

La adquisicion del conocimiento ortografico atraviesa por tres etapas o fases, las que
se denominan: de familiarizacion, de fijacion y de consolidacion. (M. L. Garcia
Moreno, 2005:18)

Etapa de familiarizacion

En esta primera etapa, el alumno manifiesta desconocimiento de la escritura de la
palabra y la escribe incorrectamente. Este desconocimiento puede responder a
varias razones: no haber visto antes la palabra o no conocer su significado,
desconocer la regla de su uso, etc. Las actividades para el logro de este momento
son:

a) Presentacion de la palabra;

b) Deletreo;

c) Separacion en silabas;

d) Consulta en el diccionario, si es necesario.

e) Reproduccion con modelo;

f) Descripcion de la palabra.

Ejemplos de algunas actividades que se pueden utilizar en la fase de familiarizacion:
- Presentacion de la palabra

Observacion en tarjeta ilustrada, tarjeta escrita, escritura en la pizarra, cartel con la

oracion, frase, refran o fragmento donde la palabra aparezca destacada.



Presentacion en adivinanzas y trabalenguas.

- Lectura por el maestro y por los alumnos.

- Deletreo

Observacion de la palabra en el pizarrén o en las libretas, para escuchar la repeticion
oral y determinar ¢Cuéantas letras tiene?, ¢En qué te puedes confundir?, ¢En qué
silaba lleva el acento?, ¢(Como empieza la palabra?, ¢Como termina?, ¢Qué letras
aparecen en determinadas silabas?

- Division en silabas

En la pizarra, en las libretas o de forma oral se determina: ¢ Cuantas silabas tiene?,

¢, Cudl es la silaba acentuada?, ¢ En qué silaba hay diptongo?

- Consulta en el diccionario.

Busqueda de la acepcion mas apropiada de acuerdo con el contexto y fortalecimiento
de la percepcion visual. Utilizacion de esos significados en la elaboracion de textos.

- Reproduccién con modelos.

- Realizacion de juegos y pasatiempos, dictados preventivos.

- Copia bien orientada y controlada.

- Descripcion de la palabra

- Clasificacion por su acentuacion; explicar por qué lleva tilde o no, asi como explicar
por qué es aguda, llana o esdrljula; qué regla ortografica se cumple.

Etapa de Fijacion

En esta segunda etapa, aunque ya la escritura correcta del vocabulario comienza a
automatizarse, es necesario dosificar muy bien las actividades para alcanzar los
objetivos de esta fase.

Las actividades que propician su fijacion son:

a) El estudio de la palabra segun el método de andlisis que mejor convenga a su
naturaleza.

b) La formacion de palabras por derivacién o composicion y la busqueda de la familia
de palabras.

¢) Busqueda de sinbnimos y antonimos.

d) Empleo en oraciones.

e) Busqueda de la palabra en otros textos.



f) La ejercitacion ortografica, en la que puede intervenir el juego.
g) La reproduccion sin modelo.

Etapa de Consolidacién

En esta tercera etapa, el alumno ya domina la escritura y el significado de la palabra,
y logra su reproduccion sin dificultades pasado un tiempo prolongado de su
aprendizaje, o sea, ya se hace consciente y adquiere solidez.

Las actividades que favorecen la consolidacion son:

a) El empleo de las palabras en textos.

b) La busqueda de sinGbnimos y antonimos.

c) La ejercitacion en juegos y pasatiempos.

d) La autorrevision y revision colectiva de los trabajos.

Al trabajar un contenido ortografico ha de tenerse claro en qué fase o etapa de su
aprendizaje se encuentra, segun el grado, para poder actuar consecuentemente.
Ademas, es necesario que los docentes conozcan las direcciones del trabajo
ortogréfico, para poder actuar en correspondencia con estas.

La estructuracion del contenido ortogréfico sobre la base de estas cinco direcciones
propicia su ejercitacion a través de la lectura, la ampliacién del vocabulario, la
ejercitacion gramatical y la produccidén de textos. Por ello los docentes necesitan
conocer estas bases tedricas para que puedan comprender cuales son las causas
gue originan las dificultades de sus alumnos y redisefar las estrategias pedagogicas,
reforzando aquellas direcciones que se consideren necesarias.

Se puede afirmar que el aprendizaje ortografico no debe andar en una sola direccion,
dada la diversidad del contenido y la variada naturaleza de los procesos que tienen
lugar, asi como por los procedimientos que intervienen en su desarrollo. Descubrir,
por tanto, singularidades y regularidades en los fendbmenos ortograficos objeto de
estudio, forma parte de la especificidad del conocimiento ortografico, que exige
métodos adecuados, a fin de lograr un aprendizaje productivo, heuristico y funcional.
El trabajo con las reglas ortogréficas, si bien es cierto que no debe hacerse de forma
mecanica ni memoristica, sigue teniendo un importante valor, al considerar que su
interiorizacion garantiza la aplicacion practica de estas y, por consiguiente, una

correcta escritura. Cuando estas se inducen y son los propios alumnos los que llegan



a ellas, se logra el aprendizaje y utilizacion consciente en nuevas situaciones. Por
esto la ensefianza de las reglas ortograficas tiene un caracter heuristico, productivo,
problémico e investigativo.

En la primaria las reglas ortograficas que se trabajan carecen de excepciones o
tienen pocas, atendiendo a las particularidades y posibilidades de los alumnos. No
obstante, se observa que en el tratamiento de estas reglas se obvian las fases de
familiarizacion vy fijacion y en ocasiones se acude a procedimientos memoristicos
Unicamente, por lo que no se logran resultados eficientes, pues existen alumnos que

conocen la regla y no la aplican sistematicamente.

Existen para todos los grados recomendaciones que hay que tener en cuenta en el
trabajo ortogréfico. Sin embargo, es conveniente reiterar las diferentes formas en que
puede organizarse la ensefianza de la ortografia en la clase (O. Balmaseda Neyra,
2001:43).

» Como actividad sistematica que debe atenderse en todas las clases de espafiol y

del resto de las asignaturas.

» Como contenido parcial integrado al estudio de los contenidos gramaticales,

caligraficos o de escritura.
» Como clase donde predomina el contenido ortogréfico.

» Las clases de lectura también brindan la oportunidad para atender la ortografia

correcta de las palabras.

Por otra parte, deben desarrollarse una serie de estrategias generales como:

A los alumnos con dificultades ortograficas hay que "armarlos" con diferentes
estrategias, a partir de la realizacion de actividades sistematicas y variadas; entre
ellas:

- Aprender a "reconocer” las palabras mal escritas. Un procedimiento recomendable
en los primeros grados es que el niflo sefale de alguna manera la palabra en la que
tiene duda. Y en todos los grados, que el alumno aprenda a identificar sus propios
errores es una tarea de primer orden que supone que siempre se involucre cognitiva

y afectivamente en su aprendizaje.



- Aprender a utilizar el diccionario.

- Emplear el significado.

- Reforzar el aspecto motor; escribir con la mano la palabra y siempre que sea
posible asociarla a un contexto determinado.

- Hacer de la autocorreccion oportuna un elemento inseparable de la escritura, una
vez concluida esta.

La ensefianza de la ortografia puede y debe ser un medio de socializacion de los
sujetos del grupo; sobre todo si tiene en cuenta que la competencia ortografica de
cada individuo es el resultado de influencias sociales (donde estan incluidas las
culturales y econdmicas). Muchas veces en el aprendizaje ortografico intervienen
experiencias, vivencias, gustos, costumbres y habitos educativos que pueden
provenir, incluso, del medio familiar.

Es necesario que los alumnos compartan entre si sus conocimientos ortograficos y
se ayuden mutuamente. Se pueden formar pequefios grupos y parejas, que pueden
alternarse en el transcurso de la clase y de la semana.

Con las agrupaciones ya establecidas, el docente podra planificar diversas
actividades como pueden ser:

a) Intercambio de trabajos

b) Elaboracién de ejercicios para aplicar en el grupo o para otros grupos.

c) Revisidn de ejercicios.

d) Reconstruccion colectiva de textos.

e) Creacion o recreacion de juegos ortograficos.

f) Organizacion de procesos de rehabilitacion ortogréafica a los méas rezagados.

g) Seleccidn o construccion de textos para dictados, etc.

El trabajo en grupos propicia una mayor comunicacion y la ayuda mutua.

La ortografia es un componente esencial del proceso de ensefianza aprendizaje de
la Lengua Espafiola, la sistematizacion de su trabajo con un caracter preventivo es
de vital importancia para que el escolar adquiera las habilidades que necesita para
escribir textos sin errores ortogréaficos, asi como la utilizacion de métodos y

procedimientos, vias y estrategias que activen su aprendizaje.



1.3 Los métodos y procedimientos en el tratamiento de la ortografia

Angelina Roméu define que "El método es la via principal y el sistema de acciones,
gue organiza la actividad practico cognoscitiva del maestro y escolar para alcanzar
un objetivo”. (1987: 104).

La mala seleccion por el maestro de métodos adecuados, la desacertada
interpretacion que se hace de ellos y la forma de llevarlos a la practica pedagogica,
con una mayor o menor especificidad y concatenacion, es la causa de la imagen de
materia infecunda, aburrida, abreviada e infructifera que ha predominado de la

Ortografia.

La ortografia tiene un caracter marcadamente preventivo, ya que se insistira en que
no se equivoque, para que el escolar fije la escritura correcta de las palabras,

utilizando para ello diferentes métodos vias, estrategias y procedimientos.

El tratamiento de los contenidos ortograficos exige utilizar variados métodos y
procedimientos, los que bien dirigidos y controlados propician el alcance de los
objetivos del nivel. A continuacion se ofreceran consideraciones metodologicas,
algunas de las cuales son una ampliacion de las que aparecen en las Orientaciones
Metodoldgicas de la asignatura, asi como en el folleto Algunas consideraciones para
el trabajo el ortografico, editado por el MINED en el curso 92-93.

Es necesario que los docentes reconozcan que el fin supremo de la ensefianza
ortogréfica ha de ser el desarrollo de habitos ortograficos, los que se forman a partir
del conocimiento de las singularidades y regularidades ortograficas de las palabras y
la ejercitacion, que no significa la repeticion simple de ellas, pues dicha practica no
conduce a la eliminacion del error, como sucede con el uso de la copia mecanica
empleada como método particular de la ortografia. ElI conocimiento de los métodos
propios del andlisis ortografico constituye un factor determinante en la obtencion de
resultados satisfactorios, y el maestro debe conocerlos para poder aplicarlos con

efectividad.



Métodos de andlisis ortoqgréafico

Para lograr un trabajo eficiente, se hace necesario el uso de métodos de andlisis
ortografico y en los que se debe profundizar por ser los que mas se aplican en la
escuela primaria actual:

1- El viso-audio-gnésico-motor. Empleado fundamentalmente para el trabajo con las
palabras no sujetas a reglas.

2- El trabajo con las reglas ortograficas. Utilizado con las palabras sujetas a reglas y
Su sistematizacion.

El primer método es muy utilizado en la ensefianza y sus principios aparecen en
otras variantes metodoldgicas que sustentan sus caracteristicas psicolégicas y
pedagogicas. Este tiene como base los elementos de la percepcion sensorial y sus
fases:

Fase visual: Este momento es muy importante porque garantiza la percepcién visual
de la palabra dentro del contexto donde esta escrita correctamente.

Al observar la palabra se haréd énfasis en sus caracteristicas, a partir de las letras
gue la componen, con precision en aquellas que pueden ser causantes de errores al
escribir. El factor de la vista permite discriminar los grafemas, sefalar las
particularidades, asi como las semejanzas y diferencias entre ellos.

Las palabras no deben presentarse aisladas, pues el sentido de la comunicacion
parte de un contexto que transmite un mensaje; ademas cuando estas se
contextualizan posibilitan que desde el inicio los alumnos comiencen a reconocer su
significado. Siempre que sea posible es conveniente acompafiar la palabra con
ilustraciones, laminas u objetos que la representen; esto garantiza un aprendizaje
mas efectivo, pues estan observando y captando el contenido grafico.

Para presentar las palabras puede redactarse un texto en relacion directa con las
experiencias de los alumnos o seleccionar un fragmento de una obra dada. De igual
forma se puede utilizar una tarjeta donde aparezca un gréafico o dibujo, con lo que
significa la palabra; la palabra escrita y una oracion donde se utilice esta.

Cuando se destaca con otro color la letra o letras que se quieren precisar, este

reforzamiento contribuye a la fijacion visual de su escritura.



Fase auditiva: La pronunciacion reiterada de la palabra es el elemento mas
importante de esta fase, por lo que el modelo que emita el docente al pronunciar la
misma debe producirse cuidadosamente para lograr una correcta percepcion auditiva
por parte del alumno. Este momento garantiza el establecimiento de la interrelacion
entre la palabra hablada y la escrita, por lo que se debe verificar como la capto el
alumno, para rectificar cualquier error, que a tiempo garantiza que cada fonema sea
pronunciado y articulado correctamente. El maestro, para lograr eficiencia en el
procedimiento, debe analizar previamente las caracteristicas fonético- fonoldgicas de
las palabras que va a presentar.

Los errores mas frecuentes que pueden producirse al pronunciar, son los que a
continuacion se sefialan, por lo que se estard atento para prevenirlos y que no
ocurran:

- Omisién de la d en la terminacién de los participios pasivos (terminao por
terminado)

- La omision de la s final en los plurales.

- Cambio de la | por la r y viceversa, en las silabas inversas con dichos sonidos.
Ejemplos (contal por contar)

- Cambio: del sonido de lar en silabas inversas, por un sonido gutural.

Ejemplos: (cagne por carne) (pacque por parque)

- Pronunciacion opaca de algunos sonidos.

En esta fase los alumnos realizaran variadas actividades de lectura y pronunciacion
de la oracion en la que esté la palabra (buscando su comprensién), de la palabra que
se quiere destacar y de la silaba donde se encuentra el grafema o grafemas que
pueden ocasionar los errores, siempre efectuando la sintesis para llegar de nuevo a
la oracion o texto del cual partio el andlisis.

Si es necesario, sobre todo con aquellos alumnos que mayores dificultades
presentan, se realizan actividades en las que ellos busquen otras palabras con esas
silabas o sonidos, las pronuncien para realizar analisis fonicos vy, si fuera preciso,
llegar a trabajar con esquemas graficos. Este tipo de actividad puede realizarse en
todos los grados, siempre que sea necesario, pues contribuyen al logro de los

objetivos ortogréficos.



Fase gnosica: Este momento del método garantiza el aseguramiento semantico del
proceso, pues se trabaja con la significacion de las palabras, aspecto importante
para que los alumnos puedan concientizar el contenido que se trata. En ocasiones
esta es la fase a la que menos tiempo e importancia se le concede, lo que da lugar a
aprendizajes mecéanicos que no pueden aplicarse con posterioridad.

Con la comprension del significado de las palabras se garantiza la incorporacion de
estas al vocabulario activo de los alumnos y asi las emplearan con mayor frecuencia
y por tanto llegaran a escribirlas bien.

Pueden aplicarse variados procedimientos, entre los que se destaca por su
efectividad, el uso del diccionario a partir de 3. grado, para buscar las acepciones y
encontrar en cada caso la que mejor corresponda. Otra actividad puede ser la
formacion de familias de palabras, que propicia la relacion con otras que tengan los
grafemas que se estudian y los cambios que se pueden producir.

Fase motora: Si al llegar a esta fase se detectan irregularidades en la escritura, por
no lograr la utilizacién adecuada de los signos gréaficos, debera regresarse a las
fases anteriores, pues sera evidente que no han sido sentadas las bases para el
aprendizaje e interiorizacion. Esta es una de las problematicas que con mas
frecuencia se da en las aulas y en ocasiones se continla con otras actividades que
requieren de mayor nivel de aplicacion.

El objetivo central de esta fase es el logro de la escritura correcta de las palabras, a
través de la aplicacion en variados ejercicios, en los que los alumnos lleguen a fijar o
mecanizar la escritura, y a utilizarlas en la produccion de textos escritos y en la
comprobacion a través de dictados.

Los ejercicios que se utilicen mantendran un caracter de sistematizacion en los que
se trabaje con las palabras objeto de estudio y con otras que han sido presentadas
con anterioridad; de esta forma la consolidacion se hara mas efectiva.

Es muy importante el papel que juega la autorrevision y revision de los trabajos por
parte de los alumnos, asi como la atencion que brinden los docentes a la revision
sistematica de las libretas y cuadernos de los alumnos, porque esta es una via
idénea para valorar como integran a su vocabulario los vocablos y reglas ortogréficas

estudiadas, brindar atencion colectiva e individual a los alumnos y contenidos que lo



necesitan, asi como modificar los modos de actuacién para dirigir el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

El método para el estudio de las reglas ortograficas es el de la conversacion
heuristica que, empleado de forma creativa, resulta muy conveniente para la fase de
descubrimiento. Este aprovecha la via inductiva para dirigir las observaciones,
comparaciones y el analisis de las regularidades que se observan en determinadas
palabras. De igual forma, se empleara el método de conversacion reproductiva en la
fase de aplicacion de la regla y en la consolidaciéon o rememoracion, durante las
cuales esta presente la deduccion.

El método heuristico no se concreta a la suma de preguntas o monologo, en el que el
docente sea el elemento principal; todo lo contrario, este método se basa en la
realizacién de un sistema de preguntas y tareas, que dirigen a los alumnos hacia la
observacion de las semejanzas y diferencias, a valoraciones y reflexiones que
conducen a estos a la adquisicion del nuevo contenido que, en este caso, es una
regla que ayudara a la escritura de un determinado nimero de palabras, lo que
permitira economizar esfuerzos. La participacion activa de los alumnos es un
elemento decisivo en este proceso.

Cuando se presenta una regla ortografica debe seguirse una secuencia légica de
acciones que persiguen un fin, la automatizacion de la escritura, lo que contribuye a
gue los contenidos se integren a los habitos idiomaticos que ya poseen los alumnos.
Esta secuencia metodolégica se concreta en acciones que el docente dirige y
controla, cuidando no adelantar las conclusiones a las que deben arribar los alumnos
por si solos.

¢, COmo presentar una regla ortografica?

Los pasos que pueden seguir son los siguientes:

1- Presentacion de palabras que tengan una idéntica situacién ortografica. Estas
deben aparecer incluidos en un texto, garantizando su comprension. Pueden
presentarse en el pizarron, en un cartel, en un libro de texto seleccionado o en otra
forma que se utilice.

2- Observacion y lectura del texto, con énfasis en las palabras objeto de estudio.



Estas se pronunciaran varias veces haciendo observar sus caracteristicas fonético-
grafeméticas.

3- Extraccion de las palabras del texto y colocacién en columna para facilitar la
observacion de la regularidad.

4- Se hardn comparaciones entre ellas para determinar lo comdn en todas, en qué se
parecen, qué las hace diferentes a otras que pueden presentarse.

Busqueda de otras palabras con esas caracteristicas.

5- Determinacion de las semejanzas desde el punto de vista ortografico. Analisis de
la letra o letras que se repite en ellas.

6- Formulacién de la regla ortografica por parte de los alumnos. Este es un momento
muy importante que validara el resultado del proceso que se viene desarrollando
desde el inicio, con esas palabras.

7- Lectura y andlisis de la regla que aparece en el libro de texto para precisar los
aciertos o errores en la formulacién hecha por los alumnos.

8- Realizacion de variadas actividades de ejercitacion, entre las que se pueden incluir
copias, dictados preventivos, trabajo en el prontuario ortografico, sefalizacion de las
letras o silabas en que se puede incurrir en el error, redaccion de textos, entre otros.
En la practica estos pasos se dan de forma muy integrada y los primeros preparan
las condiciones para los otros.

Existen otros procedimientos metodologicos que contribuyen al logro de los objetivos
relacionados con la escritura, fundamentalmente en lo relativo a la ortografia.

Otros métodos o procedimientos para reforzar el aprendizaje ortografico son la copia
y el dictado:

La copia

Este es un procedimiento viso-motor que enfatiza la imagen grafica, mediante la
fijacion de la imagen motora. Este procedimiento debe utilizarse con un objetivo bien
definido y seleccionando convenientemente el texto que copian los escolares.

Nunca debe ser utilizado para complementar un tiempo, ni para mantener a los
alumnos concentrados en una actividad y mucho menos para sancionar alguna

conducta incorrecta.



La realizacion de actividades de copia de textos es muy efectiva, siempre que esta
sea orientada y controlada de manera directa por el maestro. Esta variante de
ejercitacion posibilita el reforzamiento de la imagen gréfica y visual, y contribuye a la
comprension del texto y ampliacion del vocabulario de los alumnos. La copia puede
favorecer la formacion de estereotipos motores, visuales y gréficos y fijar patrones
correctos de escritura.

Siempre que se vaya a utilizar la copia, los textos deben reunir las siguientes
condiciones:

- Ser asequibles e interesantes.

- Tener una extension adecuada a la edad y caracteristicas de los alumnos.

- Contener vocablos donde aparezcan contenidos ortograficos, de vocabulario y
gramaticales de los estudiados en el grado o en grados anteriores.

La copia se orientarad a partir de una lectura silenciosa del texto y del tratamiento
semantico de aquellas palabras que por su significado puedan ocasionar confusion.
Es necesario a partir de este contacto con el texto, que se realicen algunas
preguntas para comprobar la comprension del mismo.

Después de realizadas estas actividades se hara un profundo trabajo preventivo,
mediante el cual se hagan observar las caracteristicas ortograficas de aquellas
palabras que lo necesitan y deben estar presentes en el contenido que se esta
reafirmando, incluyendo de igual manera, las particularidades de los trazos en cada
grafia, para garantizar una correcta caligrafia.

Cuando las condiciones estan creadas, los alumnos, fijandose por la muestra en todo
momento, realizaran la copia; la cual leeran después de concluida para efectuar la
autorrevision. Se rectificaran los errores y, si fuera preciso se repetiran aquellas
palabras en que se han equivocado.

En la revision que haga el maestro de las copias o de cualquier otro tipo de trabajo
de los alumnos, garantizard una oportuna atencion a las diferencias individuales y
permitira estimular el esfuerzo y los resultados de los mismos, destacando los
trabajos méas representativos. En esta accion de control es conveniente que los
docentes respeten la individualidad de los alumnos y que no llenen las cuartillas de

simbolos o tachaduras, que solo logran su desmotivacion. En este sentido los



simbolos deben ser discretos, tales como: rayuelas pequefias debajo del error o
sobre este, circulos para encerrar las tildes que se colocaron de forma incorrecta o
cuando se hayan omitido, puntos, paréntesis u otra simbologia considerada por el
docente, pues estas sugerencias no son unicas.

El trabajo correctivo sobre la base de los errores cometidos por los alumnos, no es la
repeticion de la palabra de manera mecanica, sino su tratamiento colectivo e
individual a través del propio contenido que abordard en las sucesivas clases. En
cada caso se seguira un proceso inductivo para que los alumnos, o el que
individualmente cometio el error, se percate de este y realice variadas actividades de
busqueda de esa palabra o de derivadas de ella, trabajo con el diccionario, deletreo,
escritura de sindnimos y anténimos, asi como redaccion de textos en los que se
empleen.

La mejor forma de hacer el trabajo correctivo es al estimular la autorrevision por parte
de los alumnos, lo que debe contribuir al desarrollo de habilidades metacognitivas y
hacerlos conscientes de sus propias dificultades.

El dictado

Es un método audio-motor porque intervienen en su aplicacion los analizadores
auditivos y motores, por lo que es indispensable para garantizar el dominio y
aplicacion de los contenidos ortogréaficos que se estudian en la ensefianza primaria.
Ha sido utilizado con muy buenos resultados por experimentados maestros en
funcion de evitar los errores y controlar los resultados. Existen dos tipos definidos de
dictados: los dictados preventivos y los de control.

Se observa con mucha frecuencia la utilizacién inadecuada de los dictados, pues se
considera que lo importante es dictar, sin tener en cuenta que este tipo de actividad
constituye un primordial procedimiento de aprendizaje, siempre que se emplee para
ensefar a escribir, 0 sea, prevenir antes que corregir, porque la primera accion se
logra con mayor eficacia en los escolares pequefos. Siempre que se vaya a
enfrentar a los alumnos a un texto que con posterioridad copiara, o como condicion
previa para la produccion de textos escritos, es necesario prevenir en qué pueden

cometer el error para que no incurran en este.



Cuando se trabaja de manera preventiva se contribuye a la adquisicion de la
conciencia ortografica, porque se ensefia a los alumnos a estar alertas para no
cometer el error. Si se tiene en cuenta las caracteristicas y los objetivos del
contenido ortografico en el primer ciclo, se esta consciente de que al prevenir se esta
ensefiando. Esta es una afirmacion facil de comprobar, cuando se observa que, acto
seguido a la presentacion de un grupo de palabras o regla ortografica, se dicta para
comprobar su correcta escritura, sin tener en cuenta que ese contenido no ha sido
ejercitado, ni incorporado al sistema de conocimientos de los alumnos.

Si se incurre en la situacion anterior se esta creando un clima de inseguridad en el
alumnado, pues la mayoria no podra obtener los resultados deseados.

Por el contrario, si la presentacion del contenido ortografico esta sucedida por un
sistema de actividades que garanticen la consolidacion y aplicacion, que integran los
nuevos conocimientos al sistema ya existente, entonces, los dictados preventivos
ocuparan un lugar importante, y por tanto, se ensefa ortografia.

El otro tipo de dictado, de caracter comprobatorio, se debe utilizar en momentos en
que el maestro necesite conocer como fue asimilado el contenido por cada alumno y
por el grupo en general. De esta forma ampliar4 el diagndstico y redisefiara sus
estrategias de ensefianza, proyectando acciones que garanticen, Si eS preciso,
reiniciar el proceso o cambiar modos de actuacion. Los dictados de control permiten
obtener una informacion acerca de los principales errores que cometen los alumnos
buscando siempre las causas a partir del elemento fonético- grafico, sobre todo en el
caso de las inadecuaciones del idioma.

Algunos tipos de dictados que el maestro puede utilizar en la escuela (O. Balmaseda
Neyra, 2001:18).

* Dictado visual. El maestro escribe en el pizarron las palabras y las oraciones,
aclara qué palabras, qué silabas y qué partes de la oracién son dificiles a la hora de

escribir y explica el porqué.

Los escolares leeran la oracion en voz baja y luego la escribirdn en sus libretas tal y
como las recuerdan ya que el maestro tapara lo escrito en el pizarrén, una vez que

ellos hayan leido. Cuando los escolares hayan terminado de escribir, el maestro



destapara lo escrito y los escolares comprobaran lo que han hecho en sus
cuadernos.

 Dictado oral y visual. En este caso la oracion esta escrita en el pizarron y los
escolares explican la estructura de las palabras que la forman. El maestro tapa lo
escrito y dicta la oracion para que los escolares la escriban. Aqui participan dos
factores el visual y el auditivo. Cuando hayan terminado de escribir, el maestro

destapa el pizarron y verifican lo escrito.

* Dictado oral con prevencion de los errores. EI maestro lee un texto con los
contenidos ortograficos que estudian y los escolares lo escuchan con atencion.
Después de oirla, buscan otras similares y explican la escritura de alguna de ellas.
Luego el maestro les dicta la oracion. Lo importante en este dictado es prevenir los

errores pues se basa en los contenidos estudiados.

* Dictado explicativo. El maestro dicta a los escolares. Ellos escriben y explican la
estructura de determinadas palabras. Este tipo de dictado le permite al maestro
controlar como han aprendido los escolares el contenido estudiado. Generalmente se

usa antes del dictado de control.

* Dictado sin escritura. El maestro pronuncia la palabra y los escolares muestran la
tarjeta con la letra adecuada. Por lo general, este tipo de dictado no toma mucho
tiempo y puede contener de cinco a diez palabras. Ademas, puede utilizarse en cada

clase, para lo cual el maestro preparard de antemano las tarjetas.

» Autodictado. También puede llamarse escritura de memoria. El ejercicio consiste en
leerle algun texto breve a los escolares. Después ellos analizaran los contenidos
ortograficos estudiados que contenga el poema. Como tarea puede indicarse la
memorizacion del texto y la escritura correcta de las palabras. En la préxima clase lo

escribiran sin hacer consulta alguna.

» Dictado selectivo. EI maestro indica como tarea buscar en un texto determinadas
palabras que se quieren ejercitar, 0 sea, las que contienen ciertas caracteristicas de

interés en dependencia del contenido que se esta estudiando.



Después, en el momento del dictado aunque el maestro lee el texto completo, ellos
solo escribiran las palabras analizadas.

* Dictado creador. Este tipo de dictado estad muy relacionado con el desarrollo de la
expresion y contribuye a la independencia de los escolares. Antes de realizarlo se
separan los contenidos gramaticales y ortograficos que se van a aplicar en las

oraciones.

El maestro deberéd tener escritas en la pizarra las palabras que se emplearan y que

deben corresponder a los contenidos ortograficos estudiados.

Pueden estar omitidos determinados grafemas, se puede indicar a los escolares que
redacten oraciones con cada palabra en las que se aplican los conocimientos

gramaticales repasados.

Por ejemplo, se puede indicar la redaccion de oraciones con tiempos compuestos del
modo indicativo. Después de redactar las oraciones, los nifios las leeran y las

analizaran.

El maestro procedera a la seleccion de las oraciones que se incluirdn en el dictado.
Si presentan dudas en la escritura de la palabra pueden preguntarle al maestro.
Luego se procederda a la revision.

* Dictado de control. Tiene como objetivo evaluar el trabajo. Debe realizarse con
cierta periodicidad para conocer en qué medida se dominan los contenidos

ortograficos estudiados, para tomar las medidas en los casos necesarios.

En todos los tipos de dictados (preventivos o de control) se deben seguir los
siguientes pasos (O. Balmaseda Neyra, 2001:23).

Lectura del texto dictado por el maestro.

» Preguntas de comprensién sobre el dictado.

> Dictado del texto por fragmentos l6gicos. Se repite 2 o 3 veces.
» Nueva lectura del texto dictado.
>

Revision del dictado individual o colectiva.



Al penetrar en el estudio de los métodos, con respecto a la ensefianza ortografica, O.
Balmaseda Neyra, se refiere a que se clasifican en (2001:68):

1) Métodos de caracter sensorial
- Método viso-motor: La copia

Con él se puede reforzar la imagen grafica de la palabra al emplear las vias visual y
muscular. Sin desestimar la repeticion y la trascripcion, para lograr la automatizacion
de la habilidad, pero la capacidad de retener la imagen grafica, se logra con la union
de diversos factores en las que esas acciones solo ocupan un lugar. Al utilizar la
copia el escolar debe comprender el proposito de la accion, incluyendo el trabajo de

significado.

El maestro presentara especial cuidado en la seleccion del texto, de acuerdo al
problema ortografico a ejercitar, la medida en que el texto permite trabajar ese
problema, el nivel de asequibilidad, de acuerdo a la capacidad del escolar y el grado,

el gusto e interés de ellos y el tiempo en que se debe realizar la accion.

Una vez presentado el texto al escolar, se familiarizan con él, se analizan las
caracteristicas, tanto de redaccidon como gramaticales y ortogréficas, luego se
copiard, con la conciencia de que el escolar sabe lo que esta copiando y por qué lo
hace, por ultimo ensefarlos a revisar lo que copian, comparandolo con el modelo
ofrecido, para desarrollar el autocontrol. En este momento es muy importante lo

afectivo, la aprobacion del maestro y la satisfaccion por lo logrado.
2) Métodos de caréacter reproductivo.

Las reglas ortograficas, que no porque el escolar memorice las normas, podran
escribir sin errores de la indole asimilada. El objetivo nunca sera la recitacion de la
regla, sino su interpretacion y explicacion, la blusqueda de ejemplos. Por ello, en la
actualidad, se insiste en la utilizacion del método de conversacion heuristica, para la

obtencion de la regla.

Partiendo de los conocimientos que poseen, los escolares seran capaces de arribar a
nuevos conocimientos. Se parte de la observacion de ejemplos variados para

comparar y llegar a la induccion de la regla. Todo basado en un sistema de



preguntas, que sirven de guia a la adquisicion del nuevo conocimiento, para poder

operar con él en nuevos contextos.

3) Métodos de andlisis linguistico

Son los referidos al nivel sintactico, fonético y morfologico.
El deletreo.

Se desintegra la palabra. No debe limitarse a lo oral, debe también hacerse escrito.

Los ejercicios para el deletreo pueden ser reproductivos o problémicos.
La cacografia.

En un texto, arreglado especialmente para ese fin, se plantea al escolar, hacer
corregir los errores ortograficos contenidos en él. La imagen cacografica puede
presentarse en transcripciones, discernimientos, descriptivos, de reconocimiento y

mixtos.
El deslinde de palabras.

Consta de varias vias de acceso, para lograr mayor fijacion de la estructura grafica

de las palabras objeto de estudio.

Deslinde sonoro: pronunciar en su totalidad la palabra, después descomponerla en

sonidos, luego en silabas y nuevamente formarla.

Deslinde gréfico: observar las letras de mayor posibilidad de error, escribir, comparar
con el modelo letra por letra, si se produce un error, destacarlo y volver a escribir,

escribirla de memoria.
Deslinde semantico: ilustrar como puede cambiar el significado de la palabra.
Deslinde idiomético: estudio de la procedencia de la palabra y su evolucion histérica.

Deslinde gramatical: se analiza de forma morfoldgica la palabra (prefijos y sufijos,
lexemas y morfemas), para que sirva en la escritura de numerosas palabras, sin

tener que memorizar de forma grafica cada una.

Método de trabajo independiente, por la importancia que tiene, para la ortografia,

permite organizar el contenido ortografico con respecto al objetivo concreto, dirigir y



controlar la asimilacion de los conocimientos de forma positiva, orientar a la
busqueda de la informacion por si mismo, ahorrar tiempo y optimizar la funcién del

maestro. Se crean habitos primarios en la actividad investigativa.

Métodos heuristicos o problémicos, con su aplicacién se consolidan habilidades, se
amplia el vocabulario y se influye en la fijacion de la estructura de la palabra. Se
basan en dar salida a diferentes situaciones problémicas, planteadas con un fin

didactico.

Dentro de los procedimientos que se emplean se tienen en cuenta los
procedimientos generales, observacion, comparacion, analisis-sintesis, induccion-
deduccion y abstraccién generalizacion y los especificos como: conversacion,

lectura, dictado, narracion, descripcion, redaccion, copia, composicion y ejercitacion.

Este procedimiento es fundamental para la ejercitacion y consolidacion de la
acentuacion de las palabras teniendo en cuenta las diferentes reglas para este

componente ortografico.

1.4 Reglas basicas de acentuacion

La acentuacién constituye un contenido esencial que se trabaja en la educacion
primaria en todos los grados y contenidos, se necesita de su sistematicidad para
obtener resultados favorables.

En el primer grado solo se reconoce la tilde de forma practica al leer. Es a partir de 2.
grado cuando se trabaja la acentuacion de forma gradual y ascendente, comenzando
por el reconocimiento de la silaba acentuada y la distincion de la ultima, penultima y
antependultima silabas. Este trabajo es la condicion previa para la presentacion de las
reglas de acentuacién en 3., que se ejercitan en el resto de los grados.

En 4., 5. Y 6. grados se conocen otros usos de la tilde: en palabras exclamativas e
interrogativas, en las terminaciones isimo, isima, y la tilde distintiva en algunos
monosilabos.

-Las palabras que tienen la ultima silaba acentuada se llaman agudas. Ejemplos:
Maisi, azul, avion.

- Las palabras agudas llevan tilde cuando terminan en n, s o0 en vocal. Ejemplos:

corazon, jabon, anis, cortés, mani, champu.



- Las palabras que tienen la pendltima silaba acentuada se llaman llanas. Ejemplos:
gato, Félix, bigote, pescado, presumido, ratones.

- Las palabras llanas llevan tilde cuando no terminan en n, ni en s, ni en vocal.
Ejemplos: arbol, 1apiz, facil, aztcar

- Las palabras que tienen acentuada la antepenultima silaba son esdrdjulas y
siempre llevan tilde. Ejemplos: fésforos, lampara, sabana, rdbano.

-Las palabras qué, quién, dénde, cuando, cual, cuanto, cémo, llevan tilde cuando se

emplean en oraciones interrogativas y exclamativas.

Existen dos tipos de acentos. Uno es el acento prosédico, que, en la lengua oral, es
la mayor intensidad con la que se pronuncia la silaba tonica de una palabra. El otro
tipo es el acento ortografico o tilde, el signo que, en la lengua escrita, se coloca sobre
la silaba tonica para destacarla frente a las atonas. Pero la tilde, solo se pone cuando

lo requieren las reglas de acentuacion.
Casos particulares de acentuacion
1. Diptongos, triptongos e hiatos:

Los diptongos acentuados y los triptongos siguen las reglas generales de
acentuacion. La tilde se pone sobre la vocal abierta (a, e, 0): funcion, rodapié€;

despreciais, vaciéis.

Las palabras con hiato también siguen las reglas generales de acentuacion: héroe,
cuando en un hiato de vocal débil (u, i) y vocal fuerte (a, e, 0) el acento recaiga sobre
la débil, esta llevard tilde siempre, para indicar que no hay diptongo: ri-o, pu-a, Za-

ca-ri-as, a-un, e-go-is-ta.
2. Monosilabos

Las palabras de una sola silaba, como me, ti, fue, fui, vi, vio, di, dio..., no llevan tilde,
excepto en aquellos casos en que este signo ortografico indique una diferencia de
significado (tilde diacritica): Mi consola es para mi exclusivamente.



3. Adverbios terminados en -mente:

Las palabras terminadas en -mente son adverbios que se han formado a partir de un
adjetivo. Llevan tilde si la llevaba el adjetivo del que procedan: friamente,

irbnicamente, telefénicamente.
4. Formas verbales con pronombres encliticos:

Las formas verbales a las que se afiaden uno o dos pronombres al final siguen las

normas generales: piénseselo, comiéndonoslo.
5. Letras mayusculas:

Aunque se escribas una inicial o una palabra en mayuscula, se debe poner tilde,

igualmente cuando asi lo exijan las reglas de acentuacion: Oscar, CADIz, BERLIN.

La tilde diacritica, diferencia el significado de las palabras que coinciden en su forma.

Se utiliza en los siguientes casos:

1. Aun lleva tilde cuando equivale a ‘todavia’; y no la lleva cuando significa ‘hasta,
también, incluso’

Aun es de dia; pero aun asi, no tengo suficiente luz.

4. Los pronombres interrogativos y exclamativos llevan tilde siempre:
¢, Como dices?

No sé quiénes vienen.

iCuénto grita mi madre!

Ya me han dicho adénde vas de vacaciones.

Lo importante no es el qué, sino el como.

Estos pronombres no deben confundirse con conjunciones que coinciden en la
forma, pero no en el significado:
Como lo pienso, lo digo.

¢Me avisara cuando llegue mi tren?



Quien esté libre de pecado que tire la primera piedra.
iTodo cuanto sé lo aprendi de los libros!

Los programas de cada grado especifican los objetivos y contenidos relacionados
con la ortografia que el alumno tiene que aprender, a través de las diferentes vias
con que cuenta la escuela primaria. En este sentido, deben aprovecharse todas las
posibilidades que brindan las diferentes asignaturas, las que al dar tratamiento a sus
respectivos contenidos, enriquecen el vocabulario de los alumnos con términos
propios de la ciencia, que se integran a los mdultiples saberes que el nifio va
adquiriendo, y pasan a su Iéxico comun, con lo que aportan sustancialmente al logro

de estos objetivos linguisticos.
A continuacion se relacionan los objetivos que se trabajan en cuarto grado:

» Contribuir a la formacion de la concepcién cientifica del mundo mediante el
perfeccionamiento de la lectura, la expresion oral y escrita, y la adquisicion de un
sistema de conocimientos basicos acerca de la lengua; para lo cual los alumnos
deben:

* Analizar de forma general las ideas que sobre el hombre, la naturaleza y la
sociedad reflejan las lecturas, y expresarse adecuadamente sobre ello;
* Asimilar conocimientos elementales del sistema de la lengua y desarrollar

las habilidades necesarias para su utilizacion en la expresion.

» Continuar la formacién del sistema de conocimientos y el desarrollo de
habilidades alcanzadas en el grado anterior, para lo cual los alumnos deben:
* Leer bien las palabras, atendiendo especialmente los sonidos finales de
silabas y aquellas estructuras silabicas que presentan complejidad;
* Realizar las sintesis en la lectura de oraciones, haciendo las pausas

necesarias.

» Comprender lo leido, esto se evidencia al:

 Interpretar expresiones que aparecen en los textos;



Desarrollar la espontaneidad y creatividad al escribir;
Responder preguntas orales y escritas de los diferentes niveles de
comprension sobre el contenido de las lecturas, asi como elaborar preguntas
a partir de un texto leido;
Iniciar, con la ayuda del maestro, el analisis de las partes en que se divide el
texto;
Reconocer la idea fundamental de cada parte y del texto, bajo la direccion del
maestro;

Valorar, con ayuda del maestro, la conducta de los personajes;

Expresar, mediante la lectura, los sentimientos, intenciones y emociones
plasmadas en la obra;

Utilizar el tono de voz adecuado, ni muy alto, ni muy bajo;

Reconocer poesias, cuentos, fabulas, anécdotas, cartas, afiches, historietas,
noticias, instrucciones, chistes y avisos;

Extraer informacién especifica sobre un tema dado;

Desarrollar el gusto y el interés por la lectura.

Continuar el desarrollo de la expresion oral al:

Conversar sobre temas sugeridos o seleccionados libremente;

Narrar cuentos, textos leidos, hechos, vivencias y experiencias;

Dramatizar cuentos conocidos, textos leidos, diversas situaciones libremente
seleccionadas, asi como vivencias y experiencias;

Describir —estableciendo relaciones entre los elementos de lo que se
describe— personas, animales, objetos y paisajes de la realidad, de laminas o
gue recuerda o imagina;

Leer, memorizar y recitar poesias;

Pronunciar y memorizar trabalenguas;

Solucionar y memorizar adivinanzas.



Continuar el desarrollo de habilidades relacionadas con la expresion escrita al
escribir parrafos sobre textos leidos, cuentos, vivencias y en general, temas

cercanos a ellos. Desarrollar la espontaneidad y creatividad al escribir.

Redactar felicitaciones, cartas, mensajes, dedicatorias.

Continuar el desarrollo de habilidades caligraficas a fin de escribir con inclinacion,

fluidez y armonia.

Continuar el estudio de nociones gramaticales elementales. Para ello los alumnos

deben:

Ejercitar los contenidos estudiados en los grados anteriores acerca de la
oracion, el sustantivo, el adjetivo y el verbo;

* Reconocer el sujeto y el predicado en la oracion;

» Distinguir y utilizar aumentativos, diminutivos, colectivos y gentilicios;

» Establecer la concordancia entre sustantivos y adjetivos;

* Reconocer y utilizar los tiempos fundamentales del verbo: presente, pretérito
y futuro;

» Reconocer y utilizar los pronombres personales.

Continuar el desarrollo de las habilidades ortogréficas al:
* Ejercitar los conocimientos adquiridos en grados anteriores;

* Ordenar palabras alfabéticamente, atendiendo a todas las letras;

Utilizar la letra mayudscula en los sustantivos propios, después de punto y
seqguido, y después de punto y aparte;
* Reconocer el triptongo;

* Reconocer el hiato;

Utilizar s en las terminaciones -0so, -0sa, y en las terminaciones -es, -
ense;
» Emplear la tilde en las palabras interrogativas y exclamativas que se

utilicen en oraciones y parrafos;



» Ejercitar el uso de la coma para separar las palabras de una serie;
 Emplear el punto y aparte en la redaccion de parrafos;
» Precisar el significado de las distintas palabras que se emplean por el

contexto en que aparecen y mediante el diccionario.

Contribuir a la formacion y desarrollo de habitos de caracter docente. Para ello los

alumnos deben:

Organizar su puesto de trabajo, en lo relacionado con su libro de texto,
cuadernos, libretas, lapiz y otros materiales;

Mantener una postura correcta al leer y al escribir y la posicion adecuada del
libro, el lapiz y la libreta o cuaderno;

Reconocer las partes del libro para utilizarlas adecuadamente;

Utilizar el diccionario para conocer el significado y la ortografia de vocablos
nuevos;

Escuchar y no interrumpir al maestro, sus compafieros de aula, y en general,
a las personas que se relacionan con él;

Realizar con mayor independencia los ejercicios y actividades;

Autorrevisar y revisar sus trabajos escritos;

Valorar y autovalorar las actividades orales y escritas realizadas por él y sus
compafieros;

Escribir con letra legible teniendo en cuenta la presentacion de sus trabajos,
limpieza, margen, sangria,;

Cuidar y conservar sus materiales de trabajo.

Contribuir, mediante las actividades relacionadas con el idioma, a la formacién de

sentimientos patriéticos, de solidaridad y habitos educativos, tales como:

El amor a la patria, el respeto y la admiracion a sus héroes y martires y el
orgullo de ser cubano;
El amor a la escuela y el respeto al personal que labora en ella, destacando la

figura del maestro;



El deseo de saber y la actitud positiva ante el estudio;

La responsabilidad como pionero.

» Contribuir al desarrollo del gusto estético propiciando que los alumnos:

» Contribuir a la formacion de una cultura general integral e ideologica de las

nuevas generaciones, a través de los Programas: Audiovisual, Computacion y

Sientan el interés por la lectura;

Lean en forma independiente obras de la literatura infantil, periddicos, revistas

Aprecien la belleza en sus distintas formas y en particular, en la palabra

hablada y escrita.

y otros materiales adecuados a su edad;

Libertad, lo que presupone encaminar el trabajo hacia:

Vinculo de la escuela con la vida;

Caracter politécnico de la Educacion;

Unidad entre la Instruccion y la Educacion;

Enfoque politico ideoldgico;

Opcion de recreacion;

Familiarizacion con la informatica.

Estos objetivos se desglosan de la manera siguiente:

4to

1ro ( 16 semanas) 160
h/c

Semana 9
( sistematizacion)

Unidad 1

Unidad 2

Unidad 3

Unidad 4

Semana de sistematizacion

= Encuentros de
conocimientos sobre ortografia.
» Trabajar con los concursos
de la asignatura, “Leer a Marti”
y los previstos por la
organizacion de pioneros José

20 h/c
20 h/c
26 h/c
20 h/c
10 h/c

2 hlc

2 hlc




Marti.

= Comentar lecturas sobre 2 hlc
literatura, arte etc.

» Dramatizar y exponer 2 hlc
lecturas extraclases.

= Conversar sobre 2 hlc

personalidades historicas y
hechos importantes de la

comunidad.
Unidad 5 30 h/c
Unidad 6 30 h/c
Reserva y Ejercitacion 3 h/c
Feriados 1 h/c
Total 160 h/c
2do (15 semanas)150 h/c | Unidad 7 30 h/c
Unidad 8 26 h/c
Unidad 9 26 h/c
Semana 8 Semana de sistematizacion. 10 h/c
( sistematizacion) » Trabajar con los concursos

Leer a Marti, De donde crecela | 2 h/c
palma, Sabe més quien lee

mas.

» Preparar entrevistas para 2 hic
trabajadores destacados.

» Exponer lecturas 2 hic
extractases.

= Exponer resultados de 2 hic
circulos de Interés. 2 hic

= Realizar festivales de clases
por parte de los monitores.

Unidad 10 28 h/c
Unidad 11 28 h/c
Reserva 2 hlc
Total 150 h/c
3er periodo (8 semanas) | Unidad 12 30 h/c
Unidad 13 30 h/c
Reserva 17 hlc
Lectura Extractase 2 hlc
Feriados 1h/c
80 h/c

El trabajo sistematico en todas las asignaturas que el escolar recibe conlleva al

desarrollo de habilidades en este grado.



1.5 Desarrollo de las habilidades ortogréaficas en cuarto grado

El desarrollo de las habilidades ortograficas persigue crear en los escolares una
actitud de atencion a todo lo que escribe y un interés por evitar los errores; la
participacion directa del escolar en el aprendizaje y la observacién detenida de los

modelos son factores esenciales para alcanzar la calidad necesaria.

Habilidades: “Son el producto de la asimilacion de las acciones en condiciones tales

gue permiten su constante desarrollo “(V. Gonzalez Maura, (1995:34).

Mientras otros autores consideran que “es un complejo pedagogico
extraordinariamente complejo y amplio; es la capacidad adquirida por el hombre de
utilizar, creadoramente, sus conocimientos y habitos, tanto durante el proceso de

actividad tedrica como practica”. (M. De Vega: 1994, Ministerio de Educacion: 2005)

En Psicologia General se reconoce por habilidades “el dominio de un sistema de
actividades psiquicas y practicas, necesarias para la regulacion consciente de la

actividad, de los conocimientos y habitos” (Ministerio de Educacion, 1987:68).

El desarrollo de las habilidades ortograficas es un proceso continuo, lento y
sistematico que se adquiere a través de la actividad sobre la base del conocimiento,

de la practica valorativa, de forma oral y escrita.

El trabajo con las habilidades ortograficas en cuarto grado esta dirigido a profundizar
en todas las reglas tratadas durante todo el ciclo y dar tratamiento a otros
conocimientos que seran nuevos para los escolares. Esto aparece unido a los
contenidos gramaticales y otros componentes del espafiol, siempre teniendo

presente las caracteristicas de ellos.

Para lograr los objetivos propuestos es necesario que los maestros se identifiquen
con estos conceptos fundamentales, se encuentren en mejores condiciones para
conducir la practica pedagdgica con mayor eficiencia, contribuyendo a la solucién de
la contradiccion entre la masividad y la calidad, que constituye un reto esencial al

gue se enfrenta la educacion.

El desarrollo de las habilidades ortograficas es otro importante aspecto. Persigue

crear en los escolares una actitud de atencion a todo lo que escribe y un interés por



evitar los errores; la participacion directa del nifio en el aprendizaje y la observacion

detenida de los modelos son factores esenciales para alcanzar la calidad necesaria.

La ortografia es en parte, un problema de desarrollo de habilidades. Estas son
componentes de la actividad. Un escolar posee determinadas habilidades cuando
pueda cultivar los datos, conocimientos o conceptos que se tiene al maniobrar con
ellos para el esclarecimiento de las propiedades de las cosas y la resolucion exitosa
de las determinadas tareas teoricas o practicas. En cuarto grado la atencion al
desarrollo de habilidades ortograficas y la ampliacion del vocabulario seran también

objetivo durante todo el curso.

La asimilacion de los fendmenos de la lengua contribuye a la formacion de
habilidades de la escritura correcta. Hay que tener en cuenta los principios didacticos

e ir de lo simple a lo complejo y sistematizar el estudio.

Para la ensefianza del componente ortografico se utilizan diversos medios de
ensefianza que contribuyen al desarrollo de habilidades al escribir. Entre los medios
que le permiten al maestro desarrollar el trabajo ortografico se pueden citar: las
fichas ortogréficas, el tarjetero, el perfil ortografico, la libreta prontuario, el diccionario

y el propio contexto.

Se define que medios de ensefianza “son todos los componentes del proceso
docente educativo que actian como soporte material de los métodos (instructivos y
educativos) con el propésito de lograr los objetivos planteados”. (Gonzéalez Castro,
V., 1986:48).

Los medios deben transmitir no solo el conocimiento sino incitar a la aplicacion de lo
aprendido y su revision, ademas, deben ayudar al escolar a la realizacion exitosa de

la tarea.

Introducir medios en la tarea docente, significa mejorar las contingencias
comunicativas entre profesores y estudiantes, se establecen mas claramente las
propiedades de los objetos y fendmenos; es necesario considerar el nivel de

desarrollo del escolar.



Las laminas o carteles: permiten mostrar sobre un area plana, ilustraciones

esquematicas o simbolicas de la configuracion de paisajes, objetos, animales,
personas y otros. Su periodo de exposicion es limitado, de lo contrario se cansa la
atencion de los escolares, pero no se debe abusar de ellos. Necesitan la vinculacion
de la palabra del maestro y del escolar, por eso no debe recargarse de informacion,

deben cumplir las reglas técnicas.

El diccionario: es un medio de ensefianza insustituible para conocer el significado de
las palabras, si existen dudas, la observacion visual de las grafias con las que se
escribe la palabra. Anteriormente, el escolar debe haber logrado la habilidad del
ordenamiento alfabético, como condicion indispensable para su uso en la tarea
independiente, el escolar siente la emocion de descubrir por si solo, lo que se

convierte en un factor motivacional positivo para el aprendizaje ortografico.

El prontuario: Este medio de ensefianza, que se puede organizar en una libreta

auxiliar previamente preparada, con el orden alfabético y hojas dedicadas a cada
letra, se trabaja de forma preventiva o cuando se presente la dificultad ortogréafica en
una palabra, el escolar escribira la palabra objeto de estudio en la hoja
correspondiente, escribirA su significado con ayuda del diccionario, también
sinbnimos y anténimos, division en silabas, en letras, en palabras, para su posterior

utilizaciéon en textos.

Murales vy perfiles ortogréficos: En él se “publican vocabularios o glosarios de

palabras con mayor frecuencia de error, se asignan tareas, divulgar el nombre de
aquellos que mejor escriben o estan mejorando notablemente, asi como el registro
de datos estadisticos acerca del comportamiento ortografico, o sea, el perfil del aula
y el individual”. (O. Balmaseda Neyra, 2001: 95).

Contribuyen a comparar los resultados obtenidos en cada momento del curso
escolar, comparar los resultados entre los escolares, lo que eleva el espiritu

competitivo y la motivacion.

Las tarjetas: “Con tarjetas los maestros ejercitan la escritura de palabras y por tanto
su fijacion: los escolares las ordenan alfabéticamente, establecen asociaciones, ya

sea por familias, por reglas o por similitudes ortogréficas. La utilidad reside en la



libertad que tiene el escolar de incluir palabras en sus tarjetas; con eso asume una
actitud ante las dificultades, al tiempo que lo provee de habilidades manuales de
organizacion”. (O. Balmaseda Neyra, 2001: 96). Pueden ser utilizadas en el trabajo
del maestro para la atencién a la diversidad de conocimientos y habilidades de sus

escolares.

Los cuadernos de ortografia, los juegos didacticos, la emulacion y los concursos

juegan también un importante papel que contribuyen a mejorar la ortografia.

En la actualidad las tecnologias de la informacion y las comunicaciones han
revolucionado el proceso de ensefianza-aprendizaje con la introduccion de nuevos

medios:

Mencidn especial merece el uso de la computadora. Este poderoso medio —bien
empleado-- puede desarrollar convenientemente el interés por escribir; el ingrediente
ludicro que encierra es de gran valor y puede combinarse con el empleo de diversos
juegos didacticos. Lo importante en todos los casos es asegurar que el alumno se
ejercite sistematicamente, que distinga sus errores y se empefie en rectificarlos de
manera productiva; es decir, que desarrolle una disposicion hacia el

perfeccionamiento de su idioma.

La Coleccion Multisaber en la educacién primaria, que contiene, entre otros, el
software Jugando con las palabras, es especifico para el tratamiento ortografico;
contiene ejercicios con reglas, en ocasiones muy repetitivos y reproductivos, pero
que los escolares realizan con mucha motivacion, porque siempre conlleva a un

premio o esta incluido en un juego interesante.

Se ejercitan en él las reglas ortograficas y permite la seleccidén de estas, guarda los
resultados de la actividad del escolar, por lo que permite el control mas estricto, es
aplicable a las condiciones del programa escolar de cada grado. Con el desarrollo
gue se logra dia a dia en la produccion de software cubanos, estos se iran
perfeccionando para el logro de superiores resultados educacionales. El maestro
utiliza en estos momentos sus potencialidades, que van en aumento si adecua y

perfecciona las acciones plasmadas en ellos a las condiciones reales de su aula, no



pueden sustituir completamente la funcion instructiva, educativa del maestro, pero si

complementar su trabajo.

En la escuela existe el software Acentla y aprende, instalado anteriormente a la
Coleccién Multisaber, para el trabajo del aprendizaje de la correcta acentuacion de
las palabras, aunque contiene el trabajo con todas las reglas de acentuacion, permite
adaptar los ejercicios a la necesidad del usuario y ofrece facilidades para el control

de la tarea docente.

El uso del software y los demas elementos de la computacion, se adaptan a
diferentes ritmos de asimilacién del escolar, muestran laminas, videos, diccionarios,

de forma atrayente y de intercambio entre el escolar y el conocimiento.

Por otro lado, el aprovechamiento eficiente del Programa Editorial Libertad, conlleva
a la utilizaciébn de mudltiples revistas, diferentes diccionarios, libros variados, que
apoyan el desarrollo de habilidades ortograficas. La revista Zunzun, por su colorido y
variedad de textos, se convierte en un material excelente de apoyo en el aprendizaje,
los diccionarios de la Lengua Espafiola, de sinénimos y antonimos, Grijalbo y
Océano-Practico, que no existian anteriormente en la escuela, unidos a los ya

existentes como el libro de texto y el laminario escolar.

Todos los recursos y materiales antes descritos, unidos a la creatividad y experiencia
del maestro, a la utilizacion de métodos y procedimientos adecuados para cada
contenido ortogréafico, conllevan a resultados superiores en la planificacion de tareas

docentes y al desarrollo de habilidades ortograficas.



CAPITULO II: DIAGNOSTICO INICIAL. TAREAS DOCENTES DIRIGIDAS AL
DESARROLLO DE HABILIDADES DE LA ACENTUACION EN
LOS ESCOLARES DE CUARTO GRADO Y RESULTADOS
FINALES

2.1 Diagn6stico inicial

Para darle cumplimiento a la tarea pedagogica numero dos declarada en la
introduccion de esta tesis, con la intencidn de conocer el estado actual en que se
expresa el desarrollo de habilidades de acentuacion en los escolares de cuarto grado
de la escuela primaria rural “Félix Varela Morales”, se emplean diferentes métodos y
técnicas investigativas que permiten fundamentar y elaborar las tareas docentes para
Su puesta en practica, posteriormente, se miden los resultados de la efectividad de la

propuesta mediante la evaluacion cientifica y se arriban a conclusiones.

Para la realizacion de esta investigacion se trabajoa con la muestra seleccionada de
6 escolares de cuarto grado de la escuela primaria “Félix Varela Morales” del
municipio Jatibonico por ser esta cifra la matricula que conforma el aula donde labora
la investigadora.

Se analizaron diferentes documentos (anexo 1), cuyos resultados se expresan a

continuacion:

Al analizar los documentos normativos e indicaciones establecidos por el Ministerio
de Educacion para la enseflanza de la ortografia, a partir de lo estipulado en el
curriculo de cuarto grado de la Educacién Primaria, (Orientaciones Metodoldgicas,
Programas, Adecuaciones Curriculares, EI Modelo de la Escuela Primaria, los
software educativos), se constaté que para este grado se cuenta con un total de 400
horas lectivas y 5 frecuencias semanales, también incluye 8 horas clase de lectura
extraclase que ayudan al desarrollo de la ortografia. Se emplean tareas docentes
gue propician una mejor motivacion en los escolares para el aprendizaje de la

Lengua Materna al presentar los diferentes contenidos ortograficos.

En estos documentos se ofrecen las orientaciones y procedimientos para dar

tratamiento metodoldgico a la ortografia en esta educacion, aparecen una serie de



estrategias, procedimientos, que los escolares deben apropiarse del cémo hacer,
para después emplear esos conocimientos sin la presencia del maestro y objetivos

gue se destinan a este componente.

Ademas, se pudo constatar en esta busqueda, que debe existir una estrecha relacién
de este componente con el resto de las asignaturas que se imparten en el curriculo,

para poder lograr buenos resultados en la escritura de los escolares.

A continuacion se ofrece la descripcion de los resultados y la evaluacion de los
indicadores declarados en las dimensiones, mediante la aplicaciéon de una escala
ordinal que comprende los niveles bajo, medio y alto, (anexo 2). Se utilizo la

observacién pedagodgica y las pruebas pedagodgicas.

Al realizar la observacion pedagégica (anexo 3), con el objetivo de comprobar el
estado actual en que se expresa el desarrollo de habilidades de acentuacion en los
escolares de cuarto grado de la escuela primaria rural “Félix Varela Morales”, se
pudo constatar que en el indicador 1.1, en el nivel alto se ubicaron dos escolares que
representa el 33,3% debido a que poseian conocimientos de todas las reglas que se
estudian, el nivel medio lo alcanz6 uno, (16.6%), porque conocia la mayoria de las
reglas ortograficas y en el nivel bajo tres para un 50%, ya que no dominaban el 59%

de las reglas que se estudian en este grado. (anexo 4).

En el indicador 1.2, se evaluaron en el nivel alto un escolar para un 16.6%, porque
reconocia y contextualizaba el lugar que ocupaba la silaba acentuada, en el nivel
medio dos, (33.3%), ya que reconocian y contextualizaban el lugar que ocupaban
algunas de las silabas acentuadas. Tres alcanzaron el nivel bajo (50.0%), debido a
gue no reconocian y ni contextualizaban el lugar que ocupaba la silaba acentuada.
En el indicador 1.3, se evaluaron en el nivel alto un escolar para un 16.6%, porque
clasificaba correctamente las palabras por su acentuacion; en el nivel medio se
ubicaron dos, (33.3%), ya que solo clasificaban correctamente las palabras agudas y
las esdrujulas por su acentuacion y tres alcanzaron el nivel bajo (50.0%), debido a
que solo clasificaban correctamente las palabras agudas por su acentuacion.

En el indicador 1.4, se evaluaron en el nivel alto un escolar para un 16.6%, porque

emplearon correctamente el acento ortografico, en el nivel medio se ubicaron dos,



(33.3%), ya que solo en ocasiones emplearon correctamente el acento ortografico, y
tres alcanzaron el nivel bajo (50.0%), debido a que no emplearon correctamente el
acento ortogréafico.

Al evaluar el indicador 2.1, alcanzaron el nivel alto uno, que representa el 16.6%,
debido a que siempre realizaban el control y valoracién de su escritura, uno se ubico
en el nivel medio, ya que en ocasiones realizaba el control y valoracion de su
escritura (16.6%) y el nivel bajo lo alcanzaron cuatro, (66.6%), porque realizaban
muy pocas veces el control de su escritura y no lo valoraban.

En el indicador 2.2, se evalluo en el nivel alto uno, que representa el 16.6%, debido a
que realizaba el control y valoracion de su escritura, uno, (16.6%), alcanzo el nivel
medio porque solo en ocasiones realizaba el control y valoracion de su escritura y en
el nivel bajo se encuentran cuatro, (66.6%), ya que realizaban muy pocas veces el
control de su escritura y no lo valoraban.

En el indicador 3.1, se ubicaron en el nivel alto dos escolares, que representa el
33.3%, debido a que demostraban en todo momento satisfaccion por las actividades
gue realizaban, en el nivel medio dos, (33.3%), ya que solo demuestran en
ocasiones satisfaccion por las actividades que realizaban y dos, (33.3%), alcanzaron
el nivel bajo, ya que no demostraban satisfaccion por las actividades que realizan.
En el indicador 3.2, se ubicaron en el nivel alto dos escolares, que representa el
33.3%, debido a que demuestran en todo momento satisfaccion por las tareas que
realizaban. En el nivel medio dos, (33.3%), ya que solo demuestran en ocasiones
satisfaccion por las tareas que ejecutaban y dos, (33.3%), alcanzaron el nivel bajo,
ya que no demuestran satisfaccion por las tareas que realizaban.

Al realizar la prueba pedagdgica inicial (anexo 5), con el fin de comprobar el nivel de
desarrollo alcanzado por los escolares en el dominio y aplicacion de las reglas de
acentuacion, se pudo constatar que (anexo 6), en el indicador 1.1, dos escolares se
ubicaron en el nivel alto, (33.3%), debido a que dominaban la divisién de palabras en
silabas, en el nivel medio se evalio uno, que representa el 16.6%, ya que a veces
dominaba la divisién de palabras en silabas, y en el nivel bajo tres, (50%), porque

que no dominan la division de palabras en silabas.



En el indicador 1.2, se pudo constatar que dos escolares, que representa el 33.3%,
alcanzaron el nivel alto, debido a que reconocen del lugar que ocupa la silaba
acentuada, en el nivel medio se ubicaron dos, (33.3%), ya que a veces reconocen el
lugar que ocupa la silaba acentuada, y en el nivel bajo dos, (33.3%), porque no
reconocen el lugar que ocupa la silaba acentuada.

En el indicador 1.3, se pudo constatar que dos escolares, que representa el 33.3%,
alcanzaron el nivel alto, debido a que clasifican las palabras por su acentuacion, en
el nivel medio se ubicaron dos, (33.3%), ya que a veces clasifican las palabras por su
acentuacion, y en el nivel bajo dos, (33.3%), porque solo clasifican las palabras
agudas.

En el indicador 1.4, se pudo constatar que un escolar, que representa el 16.6%,
alcanzé el nivel alto, debido a que emplea correctamente el acento ortogréfico, y en
el nivel medio se ubicaron dos, (33.3%), ya que a veces emplean correctamente el
acento ortogréfico, y en el nivel bajo tres, (50%), porque no emplean correctamente
el acento ortogréfico.

En el indicador 2.1, se evalluo en el nivel alto uno, que representa el 16.6%, debido a
gue siempre realiza el control y valoracion de su escritura, uno, (16.6%), alcanzé el
nivel medio porque solo en ocasiones realiza el control y valoracion de su escritura y
en el nivel bajo se encuentran cuatro, (66.6%), ya que realizan muy pocas veces el
control de su escritura y no lo valoran.

En el indicador 2.2, se evallo en el nivel alto uno, que representa el 16.6%, debido a
gue realiza el control y valoracién de su escritura, uno, (16.6%), alcanzo el nivel
medio porgue solo en ocasiones realiza el control y valoracién de su escritura y en el
nivel bajo se encuentran cuatro, (66.6%), ya que realizan muy pocas veces el control

de su escritura y no lo valoran.

Al realizar un analisis general de los instrumentos aplicados permite concluir que las
potencialidades de los escolares estan dadas en la correcta escritura teniendo en
cuenta el trazado y enlace de las palabras, el significado de lo que redactan y en la
comprension de las 6rdenes de las tareas docentes que se les presentan. Mientras
gue las deficiencias presentadas en el componente ortografico, estan dadas en la

falta de conocimiento y aplicacion de las reglas de acentuacion estudiadas. Esto



evidencia la necesidad de implementar tareas docentes novedosas para el

desarrollo de las habilidades de acentuacion.

2.2 Fundamentacién de la propuesta
Las tareas docentes para contribuir al desarrollo de las habilidades de acentuacion.

Todo lo anterior contribuye a fundamentar la importancia de la tarea del educador de
propiciar a sus educandos la realizacion de tareas docentes en las que se puedan

fomentar sus perspectivas de desarrollo.

Para lograr este propdésito la autora de esta investigacion ejecutd el estudio
bibliografico donde se valoroé el criterio de diferentes autores en cuanto a la definicion
de tarea, es donde se concretan las acciones y operaciones a realizar por el escolar
dentro y fuera de las clases, vinculadas a la busqueda y adquisicion de los
conocimientos y al desarrollo de habilidades.

Segun el Diccionario Enciclopédico Grijalbo, (1997: 1601) tareas es: labor, obra,

trabajo. Lo que hay que hacer en un tiempo determinado.

Pilar Rico Montero, (2008: 15), en el Modelo de la Escuela Primaria, “define a las
tareas como aquellas actividades que se conciben para realizar por el estudiante en
clase y fuera de ésta, vinculadas a la busqueda y adquisicion de los conocimientos y
al desarrollo de habilidades. Estas, indicardn un conjunto de operaciones a realizar
con el conocimiento, desde su busqueda, hasta la suficiente ejercitacion, si se trata
del desarrollo de una habilidad. Igualmente pueden conducir al escolar bien a la
repeticibn mecanica o a la reflexion, profundizacion, suposicion, busqueda de nueva

informacion, entre otras”.

Segun M. Silvestre Oramas (1999:187) las tareas docentes son aquellas actividades
gue se orientan para que el escolar las realice en clases o fuera de estas, implica la
busqueda y adquisicién de conocimientos, el desarrollo de habilidades y la formacion

integral de su personalidad. Deben ser variadas, suficientes y diferenciadas.

Esta autora plantea, ademas, que las tareas docentes se consideran variadas en el

sentido de que existan actividades con diferentes niveles de exigencia que



conduzcan a la aplicacion del conocimiento en situaciones conocidas y no conocidas,
gue promuevan el esfuerzo y quehacer intelectual del escolar, conduciéndolo hacia
etapas superiores del desarrollo; suficientes de modo que la propia actividad,
dosificada, incluya la repeticion de un mismo tipo de accion, en diferentes situaciones
tedricas 0 practicas; las acciones a repetir seran aquellas que promuevan el
desarrollo de las habilidades intelectuales, la apropiacion del contenido de
aprendizaje, asi como la formacion de habitos y diferenciadas de forma tal que se
promuevan actividades que den respuesta a las necesidades individuales de los
escolares, segun los diferentes grados de desarrollo y preparacion alcanzados. (M.
Silvestre Oramas, 1999:35).

Teniendo en cuenta todo lo referido en el capitulo se considera que el estudio de los
fundamentos tedricos y metodoldgicos permiten comprobar la existencia de una
didactica para la ensefianza de la ortografia en la escuela primaria, prestando
especial atencion a la acentuacion de las palabras que se expresan en las diferentes
reglas de acentuacion, ademas, debe tener presente la motivacion que deben poseer
los escolares ante esta actividad, asi como, el momento del desarrollo en que se
encuentran y el caracter interdisciplinario de la educacion, con vistas a lograr la

excelencia en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la ortografia.

Después del estudio minucioso de la bibliografia consultada, a la que se hizo

referencia en el Capitulo I, se asumen las definiciones siguientes:

Tareas docentes como "aquellas actividades que se orientan para que el escolares
las realice en clases o fuera de estas, implican la busqueda y adquisicion de
conocimientos, el desarrollo de habilidades y la formacion integral de la
personalidad.” (M. Silvestre Oramas, 2000:35)

Ortografia: “el ajuste de la intencibn de significado con la notacion escrita

convencional”. (O. Balmaseda Neyra, 200:9)

Memoria:"proceso psiquico cognoscitivo que nos permite la fijacion, conservacion y
ulterior reproduccién de la experiencia anterior y reaccionar a sefiales y situaciones

gue han actuado sobre nosotros”. (V. Gonzalez Maura, 1995:157).



Las tareas docentes que a continuacion se presentan, han sido elaboradas y
utilizadas con el propésito de que los escolares interioricen y automaticen cada vez
mas la aplicacion de las reglas ortograficas que les corresponde saber, que
incorporen el uso correcto de las palabras sujetas o no sujetas a reglas, de empleo
muy frecuente, a sus creaciones escritas de forma correcta, que aprendan, de
manera mas especifica, a autorrevisar sus textos y aplicar lo aprendido, sintiendo

satisfaccion por las tareas docentes realizadas.

Dan respuesta a las particularidades individuales de los escolares, lo cual conduce a
un mejoramiento del ritmo general de aprendizaje, posibilitan el tratamiento
diferenciado, garantizan el desarrollo de la creatividad y propician que sientan una

autoestima alta.

Se realizan de forma conjunta por los escolares o entre el maestro y los escolares,
donde cada uno aporta al otro sus conocimientos, destrezas, afectos, favoreciendo
las bases para el proceso individual de asimilacion, para su realizacion
independiente, para ayudarse, respetarse y sobrellevar los puntos de vista de los

demas, para prepararse para la vida futura.

Se crean espacios de reflexion, dirigidos por el maestro, que involucran al escolar en
el andlisis de las condiciones de la tarea docente, de las vias de solucion y
valoracion, para generar de esta forma la activacion intelectual esencial en la

ensefianza- aprendizaje.

Estas tareas docentes se pueden aplicar al contenido de la Lengua Espafola y
también en otras asignaturas, como El Mundo en que Vivimos, Educacion Plastica,
Computacion, para el perfeccionamiento de la ortografia, son interdisciplinarias,
indicadas con sistematicidad, se pueden realizar en clases o de forma extraclase. En

cada momento de ellas se puede fomentar la formacion de valores.

Contienen temas ludicos, sociales, competitivos; siempre se utilizan medios visuales;
laminas de la revista Zunzun, laminas importadas de los software, objetos
representativos de las palabras a estudiar; pero no aislado sino integrado al universo
significativo de una lamina o varias con temas sugerentes acordes al desarrollo del

nifio logrando que tenga puntos de referencia con respecto a ellas, para que pueda



recordarlas y utilizarlas con propiedad en sus textos y que les sea mas facil
incorporar la correcta ortografia de las palabras aprendidas en las acciones y

extrapolar el conocimiento y la habilidad a palabras nuevas.

Cada tarea docente contiene: titulo sugerente, objetivo y desarrollo de la tarea, que
incluye, las acciones y la formas de proceder, asi como la direccion del autocontrol y
el control por el maestro o el padre. Se atiende la diversidad a través del trabajo
preventivo que se realiza en ellas, se trabaja el contenido a partir de los intereses y
motivaciones del grupo, se tienen en cuenta criterios y dudas del escolar. Se utilizan
los recursos que aporta el programa de la Revolucién Educacional, como el uso de la
computadora y el programa Libertad, de los diferentes diccionarios, revistas y otro

medios.

Estas tareas docentes se utilizan en la ejercitacion de las palabras ya estudiadas en
clases, pero que constituyen una dificultad en su escritura para el escolar,
preparadas de forma relacionada a un tema, que se incluyen dentro de una lamina,
gue muestra la parte de un cuento, un paisaje de ciudad, exposicion de objetos y
otras.

Siempre, el estudiante debe explicar como se escriben las palabras y las posibles
dificultades ortogréficas que se le puedan presentar, asi como las relaciones que
pueden tener entre si en el universo de la ldmina tanto ortograficas como de la

relacion dentro del cuento o situacion particular que se describa.

Se incluyen siempre varias reglas a ejercitar y se da tratamiento a todas las

dificultades constatadas en los instrumentos aplicados.

A continuacion se muestran las tareas docentes dirigidas al desarrollo de habilidades
para la acentuacion correcta de las palabras, teniendo en cuenta la estrategia que le

permitan al escolar cumplir con el objetivo propuesto.

Tarea docente # 1

Titulo : Mi encuentro con...



Objetivo: Escribir correctamente, teniendo en cuenta las reglas de acentuacion
estudiadas.

Desarrollo:

Se les orienta a los escolares que imaginen un encuentro con uno de los personajes
de un dibujo animado de Elpidio Valdés y la conversacion que tendrian con ese
personaje. De forma oral dirdn algunas de las preguntas que les pueden hacer a

estos personajes, asi como las respuestas que obtendrian (anexo 7).

En el dibujo de la cara escribe el nombre del personaje y en el globo la pregunta o
respuesta segun corresponda.

El maestro insiste en la escritura correcta de los nombres propios y en la acentuacion
segun las reglas estudiadas, sefalar las palabras que tienen dos y tres silabas.

Encierra en un circulo la silaba acentuada.
Clasifica las palabras por su acentuacion.

Para controlar se les orienta que lean los textos, e insistir en el porqué se acentian
ortograficamente esas palabras, valorar si analizaron las condiciones de las tareas

docentes y si se autocontrolaron por los indicadores establecidos.

Tarea docente # 2

Titulo : Jugando para aprender
Objetivo: Escribir correctamente aplicando las diferentes reglas estudiadas.
Desarrollo:

Varios nifios salieron a jugar con globos con las palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Se dividen en tres equipos y el responsable de cada uno lleva el globo.

» Carla tiene la regla de las palabras agudas, Jorge la regla de las palabras

llanas y Enrique la regla de las palabras esdrujulas.

> Marlén lee diferentes palabras y los del equipo que tengan esa clasificacion
escriben las palabras y las dividen en silabas



» Sefialan las silabas acentuadas y clasifican.

2

Carla Jorge Enrique
Agudas Llanas Esdrujulas
zunzdn computadora médico
revolucion maestro transito
libertad revista atmosfera
propiedad arbol Angela
ciudad tiene cémico

> El control : se realiza por los puestos. Se estimulara al equipo que clasifique mas

palabras y realice todas las 6rdenes de forma correcta.

Tarea docente #3

Titulo: El dictado colectivo

Objetivo: Escribir al dictado palabras con diferentes complejidades de acentuacion.
Desatrrollo:

Cada escolar, en una tirilla de papel preparada con antelacién, escogera del fichero
tres palabras que se pueden relacionar y escribira una oracion en la tirilla.

Clasifica por su acentuacion las palabras seleccionadas.



La maestra dirige la autorrevisién aplicando niveles de ayuda escalonados de forma
individual.

Estas oraciones pasaran de pupitre en pupitre para su estudio.

Al final se realizara un dictado preventivo por los propios escolares que la

escribieron.

Ellos mismos pasaran por los puestos para ayudar a sus compafieros a autorrevisar

lo escrito y darle opiniones si las necesitan.

Después informaran a quién tuvieron que ayudar mas. La maestra controla siempre.

Tarea docente # 4
Titulo: Mefique.

Objetivo: Observar la lamina del software “La Edad de Oro” sobre el cuento
“Mefiique”, para el deletreo de las palabras que representan los objetos que en ella
aparecen.

Desarrollo:

Observa la lamina que te muestra la maestra en el Paint de tu computadora, sobre el

cuento Mefique.

Describela en cuanto a:

¢ Qué momento del cuento esté expresado en ella?

¢, Qué palabras representan los objetos que aparecen?
Observa su escritura en la lamina.

Explica por qué se escriben asi.

¢, Qué reglas ortogréficas se cumplen?

¢,Donde las has visto escritas?

¢Las has escrito alguna vez?

¢ Has fallado en su escritura en algdn momento? Cuéntanos tu experiencia con ellas.



Pronuncia cada una de las palabras.
¢, Qué relacion existe entre estas palabras con respecto al contenido del cuento?
Deletréalas mirando y después sin mirar la lamina:

Las palabras son: hacha, castillo, ventana, hojas, magico arbol, raiz raices, piquete y
tierra. Escribelas, sefiala la silaba acentuada y clasificalas. Explica el porqué llevan

o no tilde en cada caso.

El control de la tarea se efectla mediante la observacién durante todo el transcurso
de la misma.

Tarea docente #5

Titulo: Jugando con las palabras.

Objetivo: Escribir de forma correcta palabras, teniendo en cuenta su acentuacion.
Desatrrollo:

Lee el texto “Los dos principes” en el libro “La Edad de Oro”.

Selecciona de los ultimos 6 versos las palabras que tienen 2 y 3 silabas
Escribelas en 2 columnas segun el nimero de silabas.

Encierra en un circulo la silaba acentuada.

Clasificalas teniendo en cuenta su acentuacion.

Extrae las palabras que se utilizan para describir la caja. Dividelas en silabas y
sefiala la acentuada.

Selecciona del texto un sustantivo y clasificalos segun su acentuacion. Elabora una

oracion con él.

El control se realiza intercambiando las libretas.



Tarea docente #6
Titulo: Confecciono una cortina.
Objetivo: Escribir de forma correcta las palabras teniendo en cuenta su acentuacion.
Desarrollo:
Busca en la revista “Zunzun” #180 el texto instructivo que alli aparece
Lee cada una de las instrucciones.
Extrae:
» La palabra que se utiliza para decir dénde hay que colocar las semillas.
» Las palabras que nombran el tipo de papel que se usa para hacer la cortina.
» La palabra que nombra cémo se debe enrollar el periddico.
* La palabra que se designa para ensartar las semillas.
» Las palabras que se utilizan para decir dénde hay que colocarlas.
Dividelas en silabas, encierra en circulo la silaba acentuada.
Clasificalas segun su acentuacion.

Utiliza las palabras extraidas para confeccionar otra instruccion, puedes utilizar,
ademas cubrelos, colécalas, listdn, final. Recuerda ponerle titulo a tu trabajo y ser

original.

El control se realizara mediante la observacion durante todo el transcurso de la

misma.

Tarea docente #7

Titulo: jMe reconoces!

Objetivo: Escribir correctamente las palabras segin su acentuacion.
Desarrollo:

Busca el libro de texto de El Mundo en que Vivimos pagina 42 y lee como fue la vida

del pueblo cubano en la etapa “Cuba estaba controlada por los Yanquis”



Separa en columnas las palabras esdrdjulas, agudas y llanas. Subraya su silaba
tonica.

Explica por qué llevan tilde las palabras que la tienen.

Inventa un pequefio relato que contenga algunas de las palabras llanas con tilde que

aparecen en el texto.

Seleccionar el escolar que cometi6 menos errores de acentuacion y fue mas

independiente.

El control se realiza mediante la observacion directa del maestro durante todo el
desarrollo de la tarea para rectificar errores, explicar y aplicar niveles de ayuda segun
la necesidad del escolar.

Palabras llanas con tilde que aparecen en el texto:

Dificil, habia, podian, conseguian, recibian, tenian, carecian, vivian, enriquecian,

hacian, policias.

Tarea docente #8

Titulo: Adivina y clasifica.

Objetivo: Clasificar palabras por su acentuacién jugando con las adivinanzas.
Desatrrollo:

1- La maestra entrega varias tarjetas con adivinanzas para cada escolar.

2- Se divide el aula en dos equipos, cada escolar lee una adivinanza, la responde el
equipo contrario y el escolar que leyé buscara una palabra que tenga su silaba ténica

en el lugar que le indique la maestra y la clasifica por su acentuacion.

3- Se le entrega el premio La flor del saber al escolar que cometi6 menos errores al

escribir.
4- Gana el equipo que menos errores cometa.

El control se realiza mediante la observacion, durante toda la actividad.



Tarea docente #9

Titulo: El fichero colectivo.

Objetivo: Reconocer adecuadamente las palabras segun su acentuacion.
Desarrollo: Entregar fichas de cartdn preparadas anteriormente para cada escolar.

Escribe en las tarjetas las palabras llanas con tilde de la tarea anterior que te dicta la

maestra.

Dificil, habia, podian, conseguian, recibian, tenian, carecian, vivian, enriquecian,
hacian, policias.

Revisa cada tarjeta y subraya con un color la silaba acentuada.
Observa qué escolar tiene mas palabras con errores.

Divide en silabas las que escribiste con error.

Coloca las fichas en el fichero del aula.

Control: la maestra controla la tarea durante todo el transcurso de ella aplicando

niveles de ayuda si es necesario.

Se escogera al mejor escolar en la tarea por su independencia y seguridad.

Tarea docente #10
Titulo: jAhora vamos a jugar! (Ver anexo #8)

Objetivo: Clasificar palabras segun su acentuacion a través del software “Jugando

con las palabras” en el modulo juego.
Desatrrollo:

Es un juego de cartas donde el escolar debe clasificar palabras segun la

acentuacion.

Insertar anillas para clasificar palabras segun su acentuacion. Completar palabras en

las oraciones.



Reconocimiento de la silaba ténica.

Reconocimiento de hiatos, diptongos o triptongos. El escolar puede escoger cinco al

ganar uno de los juegos.
Se realiza una explicacion sobre el uso de la acentuacion trabajadas en el software.

Control: Se realiza por parte del maestro durante la observacién de la actividad.

2.3 Resultado de la aplicacion de las tareas docen  tes

A partir de la aplicacion de las tareas docentes se comprob6 la efectividad de esta al
medir los indicadores. Se constatd que durante la aplicacion de la propuesta, los
escolares fueron mostrando mas disposicion y satisfaccion por superar las
deficiencias encontradas en el problema objeto de estudio, de forma tal que con el

transcurso de la investigacion se apreciaron de manera significativa estos cambios.

A continuacién se realiza un analisis de los instrumentos aplicados en el pre test y
post test que permite valorar los resultados obtenidos a partir de la aplicacion de los
diferentes instrumentos en la etapa de estudio y su efectividad después de aplicada
la propuesta a los escolares de cuarto grado de la escuela primaria “Félix Varela

Morales”.

Se tuvo en cuenta la aplicacion de diferentes instrumentos como: observacion

cientifica (anexo 3) y prueba pedagdgica final (anexo 8).

Al realizar la observacion pedagogica (anexo 3), con el objetivo de comprobar cémo
se encuentra el desarrollo de la ortografia en los escolares de cuarto grado se pudo
constatar (anexo 4) que en el indicador 1.1, en el nivel alto se ubicaron cuatro
escolares que representa el 66.6% debido a que dividen correctamente las palabras
en silabas, el nivel medio lo alcanz6 uno, (16.6%), porque a veces divide
correctamente las palabras en silabas y en el nivel bajo uno para un 16,6 %, ya que

no divide correctamente las palabras en silabas.

En el indicador 1.2, se evaluaron en el nivel alto cuatro escolares para un 66.6%,

porque reconocen el lugar que ocupa la silaba acentuada, en el nivel medio dos,



(33.3%), ya que en ocasiones reconocen el lugar que ocupa la silaba acentuada y
ninguno alcanzé el nivel bajo.

En el indicador 1.3, se evaluaron en el nivel alto cuatro escolares para un 66.6%,
porque clasifica correctamente las palabras por su acentuacion, en el nivel medio se
ubicé uno, (16.6%), ya que solo clasifican correctamente las palabras agudas y las
esdryjulas por su acentuacion, y otro alcanzo el nivel bajo (16.6.0%), debido a que
solo clasifican correctamente las palabras agudas por su acentuacion.

En el indicador 1.4, se evaluaron en el nivel alto cuatro escolares para un 66.6%,
porque emplea correctamente el acento ortografico, en el nivel medio se ubic6 uno,
(33.3%), ya que solo en ocasiones emplea correctamente el acento ortografico, y
otro alcanzo6 el nivel bajo (16.6.0%), debido a que no emplean correctamente el
acento ortogréafico.

Al evaluar el indicador 2.1, alcanzaron el nivel alto cinco, que representa el 83.3%,
debido a que siempre realizan el control y valoracion de su escritura, uno se ubico en
el nivel medio ya que en ocasiones realizan el control y valoracién de su escritura,
(16.6%), porque realiza muy pocas veces el control de su escritura y no realiza la
valoracion. y el nivel bajo ninguno.

En el indicador 2.2, se evaluaron en el nivel alto cuatro, que representan el 66.6%,
debido a que realiza el control y valoracion de su escritura, uno, (16.6%), alcanzé el
nivel medio porque solo en ocasiones realiza el control y valoracion de su escritura y
en el nivel bajo se encuentra uno, (16.6%), ya que realiza muy pocas veces el control

de su escritura y no la valora.

En el indicador 3.1, se ubicaron en el nivel alto cuatro escolares, que representa el
66.6%, debido a que demuestran en todo momento satisfacciéon por las tareas que
realizan, en el nivel medio uno, (16.6%), porque demuestra en ocasiones satisfaccion

por las tareas que realiza y uno quedoé en el nivel bajo para un (16.6%).

En el indicador 3.2, se ubicaron en el nivel alto cuatro escolares, que representa el
66.6%, debido a que demuestran en todo momento satisfaccion por las tareas que
realizan. en el nivel medio dos, (33.3%), ya que solo demuestran en ocasiones

satisfaccion por las tareas que realizan. y dos, (33.3%), ninguno alcanzé el nivel bajo.



Como se aprecia en este instrumento, después de aplicadas las tareas docentes la
mayoria de los escolares se ubicaron en el nivel alto y medio, en todas las
dimensiones e indicadores medidos, los resultados son superiores con respecto al
diagndstico inicial en méas del 60%. Los indicadores que mejores resultados
alcanzaron fueron el 2.1 y el 3.1, debido a que los escolares saben controlar las
tareas que realizan y autovaloran su trabajo de manera correcta, ademas se aprecia
interés, preocupacion, y satisfaccion por la tarea que realizan, por lo que se puede

afirmar su efectividad.

Al realizar la prueba pedagdgica final (anexo 9), con el objetivo de comprobar el nivel
de desarrollo alcanzado por los escolares en el dominio y aplicacion de las reglas de
acentuacion estudiadas en el grado, se pudo constatar que (anexo 6) en el indicador
1.1, cinco escolares se ubicaron en el nivel alto, (83.3%), debido a que dividen
correctamente las palabras en silabas, en el nivel medio se evaluo uno, que
representa el 16.6%, ya que a veces divide correctamente las palabras en silabas y
en el nivel bajo no se ubicd ninguno.

En el indicador 1.2, se evaluaron en el nivel alto cuatro escolares para un 66.6%,
porque reconocen el lugar que ocupa la silaba acentuada, en el nivel medio dos,
(33.3%), ya que en ocasiones reconocen el lugar que ocupa la silaba acentuada y
ninguno alcanzé el nivel bajo.

En el indicador 1.3, se pudo constatar que cuatro escolares, que representan el
66.6%, alcanzaron el nivel alto, debido a que clasifican las palabras por su
acentuacion, en el nivel medio se ubicaron dos, (33.3%), ya que a veces clasifica las
palabras por su acentuacion, y en el nivel bajo no se ubicé ninguno.

En el indicador 1.4, se pudo constatar que tres escolares, que representan el 50%,
alcanzaron el nivel alto, debido a que emplean correctamente el acento ortografico, y
en el nivel medio se ubicaron tres, (50%), ya que a veces emplean correctamente el
acento ortogréfico, y en el nivel bajo no se ubicé ninguno.

Al evaluar el indicador 2.1, alcanzaron el nivel alto cinco, que representa el 83.3%,
debido a que siempre realizan el control y valoracion de su escritura, uno se ubico en

el nivel medio ya que en ocasiones realizan el control y valoracién de su escritura,



(16.6%), porque realiza muy pocas veces el control de su escritura y no realiza la
valoracion. y el nivel bajo ninguno.

En el indicador 2.2, se evaluaron en el nivel alto cuatro, que representan el 66.6%,
debido a que realizan el control y valoracion de su escritura, uno, (16.6%), alcanzo el
nivel medio porque solo en ocasiones realiza el control y valoracion de su escritura y
en el nivel bajo se encuentran uno, (16.6%), ya que realiza muy pocas veces el

control de su escritura y no la valora.

En este instrumento, después de aplicadas las tareas docentes la mayoria de los
escolares se ubicaron en el nivel alto y medio, en todas las dimensiones e
indicadores medidos, los resultados son superiores con respecto al diagnéstico inicial

en mas del 60%, por lo que se puede afirmar su efectividad.

La interpretacién profunda de estos resultados comparativos permite deducir que
hubo transformaciones en la acentuacion de las palabras en los escolares de cuarto
grado. Las tareas docentes aplicadas contribuyeron a satisfacer las necesidades de
la muestra. La calidad del aprendizaje fue superior, luego de la implementacion de
las tareas, no solo en esta asignatura sino en todas las tareas que el escolar

desarrolla.

Estos resultados se ilustran en los graficos de barras que aparecen en los anexos 10
y 11.



CONCLUSIONES

La determinacion de los fundamentos tedricos y metodologicos que sustentan la
ensefianza de la ortografia y en particular de la acentuacion de las palabras, permitio
profundizar en conceptos y otros conocimientos alrededor de este componente como
parte del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola y comprender la
necesidad de perfeccionar su tratamiento para cumplir con las exigencias planteadas

en cuanto al desarrollo de habilidades en los escolares.

El diagnéstico inicial evidencié las potencialidades y dificultades que tienen los
escolares de cuarto grado de la escuela primaria rural “Félix Varela Morales” en el
desarrollo de habilidades en la acentuacién de las palabras, atendiendo a las tres

dimensiones: cognitiva, reflexivo-reguladora y afectivo-motivacional.

Las tareas docentes disefiadas tienen su punto de partida en el diagnostico del
estado real y de las posibilidades de desarrollo de los escolares como un elemento
muy importante que favorece el proceso de ensefiaza aprendizaje. En dichas tareas
se conjugan el empleo de medios de ensefianza tradicionales (pizarra, prontuario,

tarjetero) con las tecnologias de informacion y la comunicacion.

La aplicacion de las tareas docentes corrobor6 que pueden trabajarse como parte del
proceso de ensefanza-aprendizaje, en todas las asignaturas que conforman el plan
de estudio y se observo un nivel superior, al perfeccionar la acentuacion de los

escolares de cuarto grado de la escuela “Félix Varela Morales”.



RECOMENDACIONES

Proponer generalizar a través de preparaciones metodoldgicas, las tareas docentes a
todos los grados y teniendo en cuenta las caracteristicas de los escolares, realizar

las adecuaciones correspondientes, asi como continuar la elaboracion de otras.
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ANEXO 1

Analisis de documentos

Objeto: Documentos que contienen las orientaciones para el desarrollo de la
ortografia en los escolares de cuarto grado.

Objetivo: Comprobar la concepcion didactica para el desarrollo de la ortografia.
Documentos a analizar

Orientaciones metodoldgicas.

Programas de los diferentes grados.

Adecuaciones Curriculares.

El Modelo de la Escuela Primaria.

Folleto “Para ti, maestro”.

YV V. V V V VY

Libros de textos de Espafiol cuarto grado.

Aspectos a comprobar en cada documento:

- Métodos y procedimientos que se ofrecen para el desarrollo de la ortografia en los
escolares de cuarto grado.

- Indicaciones y orientaciones metodologicas para el desarrollo de la ortografia.

- Objetivos que se destinan a este componente.

- Vias que se ofrecen para el desarrollo de la ortografia.

- Ejercicios por niveles de desempefio cognitivo.



ANEXO 2

Escala para evaluar a los escolares en las diferentes dimensiones e indicadores.
Dimensiones e indicadores:

1- Cognitiva

1.1- Dominio de la divisién de palabras en silabas.

Alto: Si poseen conocimientos de todas las reglas que se estudian en el grado en

cuanto a la division de palabras en silabas.

Medio: Si conocen la mayoria de las reglas, el 60% o mas que se estudian en el

grado en cuanto a la divisién de palabras en silabas.

Bajo: Si solo conocen el 59% o menos de las reglas estudiadas en cuanto a la

division de palabras en silabas.

1.2- Reconocimiento del lugar que ocupa la silaba acentuada.

Alto: Sireconocen y contextualizan el lugar que ocupa la silaba acentuada.
Medio: Si reconocen y contextualizan el lugar que ocupan algunas de las silabas
acentuadas.

Bajo: Si no reconocen y contextualizan el lugar que ocupa la silaba acentuada.
1.3. Clasificacién de las palabras por su acentuacion.

Alto: Si clasifican todas las palabras teniendo en cuenta su acentuacion.

Medio: Si solo clasifican las palabras agudas y esdrujulas.

Bajo: Si no clasifican las palabras o lo hacen solo en ocasiones.

1.4. Empleo del acento ortogréfico.

Alto: Si siempre emplean el acento ortogréafico, en todos los casos.

Medio: Si siempre emplean el acento ortografico solo en las palabras esdrujulas.
Bajo: Si no emplean el acento ortografico en ningun caso.

2- Reflexivo- reguladora

2.1. Analisis de las condiciones de la tarea.

Alto: Si analiza de forma correcta todas las condiciones que plantea la tarea.

Medio: Si solo tiene en cuenta alguna de las condiciones que plantea la tarea.



Bajo: Si no tiene en cuenta las condiciones que plantea la tarea.

2.2- Realiza acciones de autocontrol de su escritura.

Alto: Si siempre realizan acciones de autocontrol de su escritura.

Medio: En ocasiones realizan acciones de autocontrol de su escritura.

Bajo: Realizan muy pocas veces el autocontrol de su escritura.

3. Afectivo-motivacional

3.1. Disposicion por el aprendizaje ortogréfico.

Alto: Si demuestran en todo momento disposicion por el aprendizaje ortografico.
Medio: Si solo demuestran en ocasiones disposicion por el aprendizaje ortogréfico.
Bajo: Si no demuestran disposicion por el aprendizaje ortografico.

3.2. Satisfaccién por las tareas realizadas.

Alto: Si demuestran en todo momento satisfaccion por las tareas que realizan.
Medio: Si solo demuestran en ocasiones satisfaccion por las tareas que realizan.

Bajo: Si no demuestran satisfaccion por las tareas que realizan.



ANEXO 3

Guia para la observacion pedagogica

Objetivo: Comprobar a través de la observacion pedagogica como se encuentra el
desarrollo de habilidades de la acentuacion en los escolares de cuarto grado.
Cuestionario:
1- Conocen las reglas de acentuacion.
- Al trabajar con estas reglas buscan la informacion a través de diferentes
fuentes.
- Buscan el significado de las palabras que les ofrecen dificultades en su
escritura.
2- Aplican las reglas en tareas docentes que el maestro les presenta y al crear
textos por si solos.
- Aplican estrategias de aprendizaje que les permitan resolver las deficiencias.
3- Controlan el trabajo que realizan.
- Autovaloran su trabajo con la profundidad que requiere.
4- Al realizar las tareas docentes se aprecia que sienten satisfaccion por ejecutarlas

de forma correcta.



ANEXO 4

Resultados obtenidos en la observacion pedagoégica

Muestra Nivel | Nivel II Nivel IIl
Indicadores 1.1 1.2 1.3 1.4 2.1 2.2 3.1 3.2
% % % % % T| % % T %
Alto 33.3 16.6 16.6 16.6 166 |1 | 16. 33.3 2 33.3
6
Inicial Medio 16.6 33.3 33.3 33.3 166 |1 | 16. 33.3 2 33.3
6
Bajo 50 50 50 50 66.6 | 4 | 66. 33.3 2 33.3
6
Alto 66.6 66.6 66.6 66.6 83.3 |4 | 66. 66.6 4 66.6
Final 6
Medio 16.6 33.3 16.6 16.6 166 |1 | 16. 16.6 2 33.3
6
Bajo 16.6 0 16.6 16.6 0 1| 16. 16.6 0 0
6




ANEXO 5

Prueba pedagogica inicial

Objetivo : Comprobar el nivel de desarrollo alcanzado por los escolares en el dominio

y aplicacion de las reglas de acentuacion.

Lee y realiza las siguientes tareas docentes.

1- Divide las siguientes palabras en silabas.

- fosforo -huella - anon

- ciudad - tiempo - Juana
- arbol - hueso -guineo
- lampara - tanque - Jagley
- después - estudiar - util

2- Lee el texto “David y Goliat” que aparece en el libro de texto de Lectura pagina 33
y escribe de los dos primeros parrafos las palabras agudas y llanas.

a) Di qué lugar ocupa la silaba acentuada de cada palabra.

3- Clasifique las palabras del ejercicio 2 por su acentuacion.

4- Los nifios de la escuela “Félix Varela Morales” desean conocer aspectos
fundamentales de la vida de José Marti. Escribe un texto donde les cuentes lo que
sabes de él. No olvides la letra y la ortografia.

Recuerda cuando termines de escribir revisar el texto teniendo en cuenta los

aspectos que aparecen en el cartel para la autorrevision.



ANEXO 6

Resultados comparativos obtenidos en la prueba peda  gdgica inicial y final

Muestra: 6 escolares

Indicadores 1.1 1.2 1.3 1.4 2.1 2.2

Alto 2 1333 |2 | 333 | 2 |333 1 16.6 | 1 16.6 1 16.6

Medio 1 |166 (2| 333 | 2 | 333 2 333 | 1 16.6 1 16.6

Inicial
Bajo 3 50 2 | 33.3 2 | 333 3 50 4 66.6 4 66.6

Alto 5 | 833 |[4]| 666 | 4 666 | 3 50 5 83.3 4 66.6

Final Medio | 1 | 166 |2 | 333 |2 |333| 3 | 50 | 1 | 166 | 1 | 16.6

Bajo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 16.6




ANEXO 7

Posible respuesta de la tarea nimero 1

Hola. ¢ Cémo
te llamas?

- Elpidio Valdés,
¢y usted?

Lazaro

- Lazaro.
¢, Quién eres?

Juan

Yo soy un mambi que luché por

la independencia de Cuba para

que ustedes, los nifios cubanos

sean felices y tengan escuelas,

circulos infantiles, hospitales y

casas. ¢.Y tu quién eres?

Yo soy Lazaro, un pionero que

estudio en la escuela Félix Varela

Morales, me gusta mucho

estudiar para el dia de mafana ser

alguien en la vida y asi poder

Patria.

defender a mi




ANEXO 8

Este juego se llama
“Enganchando anillas™. Para insertar
una anilla haz clic sobre el grupo que desees

y contesta la pregunta que te salga.

————— v,

Ahora hazme clic para comenzar.

Ty
P = S —
g —




Ejemplo de una pregunta del juego

Clasifica la palabra destacada en
aguda, llana o esdr(jula.

Un jardin con una fuente,
Y oun tesoro en oro y trigo
Tengo mas tengo un amigo.

[ aguda
[ llana
[ esdrijula




ANEXO 9

Prueba pedagodgica final

Objetivo : Comprobar el nivel de desarrollo alcanzado por los escolares en el dominio

y aplicacion de las reglas de acentuacion.

Lee y realiza las siguientes tareas.

1- Divide en silabas las siguientes palabras:

a) Encierra en un circulo la silaba acentuada y escribe debajo de ella el lugar que
ocupa, con una (u) si es la dltima, una (p) si es la pendltima y una (a) si es

antependultima.

- estudialo - conversar -dltimo - navegacion - zanahoria

- cuadricula - césped - heroismo - japonés - vacio.

2- Clasifica las palabras anteriores por su acentuacion.

3- Dictado.

Rafael Maria de Mendive siempre sera un ejemplo de maestro y de patriota. Supo
entregarse a la patria y a sus discipulos. Por eso comprendio que Pepe Marti podia
llegar a ser un gran hombre y lo gui6é no solo en sus estudios, sino dandole todos los
libros buenos que hay que leer cuando uno quiere saber bastante.

4- Imagina que tienes un amigo que escribe con muy poca ortografia y quieres
explicarle lo que tu has estudiado y aprendido sobre la acentuacion y por qué te
gustd. Escribele una carta donde se lo digas. No olvides autorrevisarte bien y tener

en cuenta las partes de la carta.



Gréfico que ilustra los resultados comparativos obt

pedagodgica.

ANEXO 10
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Grafico que ilustra los resultados comparativos obt

ANEXO 11

enidos en la prueba

pedagdgica
Pueba pedagogica
100
< 80
% 60 O Inicial
< 40 - B Final
=
Zz 20 -
0 l l I I I
1,1 1,2 1,3 14 21 22
Indicadores




