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RESUMEN
La ensefanza de la matematica en la escuela cubana ha constituido una prioridad. La

preparacion del maestro para cumplir con tal reclamo es esencial. La tesis tiene como
objetivo aplicar actividades metodoldgicas para contribuir a la preparacion de los
maestros de la escuela primaria, “Serafin Sanchez Valdivia”, para el tratamiento de los
problemas matematicos. En la busqueda del conocimiento cientifico se utilizd la
Metodologia de Investigacion Educacional, en lo particular, se emplearon métodos del
nivel tedrico, empirico y estadistico-matematico. El informe contiene resultados teoricos
y metodoldgicos, asimismo, una instrumentacion para diagnosticar. El elemento de
cambio en la investigacidon esta dado en que se elaboran actividades docentes
metodoldgicas en la escuela primaria, dirigidas a la preparacion de los maestros de
tercer grado para el tratamiento metodoldgico de los problemas mateméticos disefiada
desde una perspectiva de sistema y sobre la base del trabajo metodoldgico que efectua

la escuela y se asume y profundiza en el modo de actuacion comun.
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INTRODUCCION:

La Educacion desempefia un papel decisivo en la construccion del socialismo, la
evaluacion constante del nivel de instruccion general del pueblo es indispensable para
el perfeccionamiento sucesivo del aparato economico, estatal, partidista y a la
incorporacion de las masas a la direccién del Estado, la produccién y los servicios, asi
por medio de diversas vias, el Partido garantiza que todo el pueblo en su conjunto
participe y trabaje eficazmente en la formacién de las nuevas generaciones y de los

cuadros cientificos, técnicos y culturales, necesarios para el desarrollo socioeconémico.

La ensefianza en Cuba se basa en la teoria marxista leninista y martiana del desarrollo
multilateral del hombre. Esta teoria considera que las regularidades de la educacion de
las nuevas generaciones determinan los conocimientos cientificos y los logros de

la cultura que han de formar parte del contenido del proceso docente educativo.

La politica educacional cubana se dirige en la actualidad a garantizar la igualdad de
oportunidades y de posibilidad de toda la poblacibn de acceder a los servicios
educacionales, para poder hacer realidad la aspiracién de convertir a Cuba en el pais
mas culto del mundo, esta a su vez se sustenta en una tendencia pedagdgica que esta
acorde a la ideologia marxista- leninista, dialéctica- materialista e histérica que es la
del enfoque histérico cultural segun criterio del psicélogo ruso Vigotski, donde el
hombre es un producto social sometido a un conjunto de influencias que debidamente
organizados, teniendo en cuenta la unidad entre lo afectivo y lo cognitivo traerd como
consecuencia una personalidad como la que aspira la sociedad con valores sociales y
éticos que le permiten transformar el medio, corroborandose en la Batalla de Ideas que

comienza a finales de la década del 90.

La Educacién Primaria como parte de la tercera revolucién educacional que se
desarrolla en el pais conllevd a cambios y transformacién en el desarrollo del proceso
de ensefianza aprendizaje lo que tajo consigo “a conducirlos en la vida, en su

formacion moral, en la conviccion de la utilidad de la virtud, en transitar por la

escuela y sacarlos afuera con armas para la batalla en el didlogo con la vida y con
posibilidades de enfrentar sus retos” (MINED, 2001: 4).



En el Modelo de Escuela Primaria se deja explicito la necesidad de lograr la formacién
de un escolar reflexivo, critico e independiente, que asuma un rol cada vez mas
protagonico en su actuacion; que posea sentimientos de amor y respeto ante las
manifestaciones hacia la patria, su familia, su escuela, sus compaferos, y la
naturaleza; asi como que sea portador de cualidades esenciales como la

responsabilidad, la laboriosidad, la honradez, y la solidaridad.

Para lograr este empefio en la Educacion Primaria se prioriza el perfeccionamiento del
proceso docente educativo y en especial la preparacion de los maestros, con énfasis
en los que se estan formando, porque las condiciones que se poseen hoy en cada
escuela lo permiten: un maestro cada 25 nifos, la existencia de
canales educativos y la disponibilidad de televisores, videos y computadoras hacen

gue los alumnos aprendan mas en menos tiempo.

El maestro debe tener en cuenta el fin de la escuela primaria actual para proyectar de
forma eficiente y objetiva sus acciones, lo que presupone “Contribuir a la formacién
integral de la personalidad del escolar, fomentando desde los primeros grados, la
interiorizacion de conocimientos y de orientaciones valorativas que se reflejan
gradualmente en sus sentimientos, formas de pensar y comportamiento, acorde con el

sistema de valores e ideales de la Revoluciéon Socialista”. (Rico. P. 2000: 7).

Una de las asignaturas contenidas en el curriculo de la Educacion Primaria que
contribuye de forma decisiva al logro del fin antes planteado es la Matematica, ya que
incide de manera directa en el desarrollo del pensamiento légico de los estudiantes.
Por su parte, el Programa Director plantea que al concluir el primer ciclo de la
ensefianza primaria los escolares formulen y resuelvan problemas compuestos,

dependientes, asi como independientes.

Para el cumplimiento exitoso de este objetivo aparece plasmado en el modelo de

escuela primaria las exigencias para tercer grado.



- solucionar ejercicios con textos y problemas que requieran un paso de calculo y

dos pasos de célculos que no dependa uno del otro.

- iniciar el desarrollo de habilidades en la solucion de ejercicios con textos y los
problemas que requieran dos pasos de célculos dependientes uno del otro.

- formular problemas aritméticos.

- La ensefianza aprendizaje de la matematica se encuentra en un proceso de
renovacion a sus enfoques, al pretender que los estudiantes adquieran una concepcion
cientifica del mundo, una cultura general integral y un pensamiento cientifico para
poder cuantificar, estimar, extraer regularidades, procesar informaciones, buscar
causas, vias de solucion, incluso, de los mas simples hechos de la vida cotidiana y de
forma tal, los prepara para la actividad laboral en virtud de mantener una actitud
responsable ante los problemas cientificos y tecnoldgicos a nivel local, nacional,

regional y mundial.

El trabajo con problemas mateméticos en la Educacion Primaria debe favorecer el
desarrollo en los escolares de tres capacidades basicas, la identificacion, la formulacién
y la resolucion Es posible lograr, al terminar el tercer grado, niveles superiores en el
desarrollo del control valorativo del escolar de su actividad, de su aprendizaje, acciones
gue jueguen un papel importante en elevar el nivel de consciencia del nifio de su

aprendizaje.

Los aspectos relativos al andlisis reflexivo que la flexibilidad como cualidades que van
desarrollandose en el pensamiento tiene en estos momentos potencialidades para ese
desarrollo, el maestro al dirigir el proceso no debe anticiparse a los razonamientos del
alumno y de posibilidades al andlisis reflexivo de errores, de ejercicios sin solucién, de
diferentes alternativas de solucion que como se sefiala con anterioridad constituyen

vias importantes para el desarrollo del pensamiento.

Es importante que en las aulas se planteen verdaderos problemas y que los profesores

conviertan la resolucion de problemas en objeto de ensefianza y no que lo utilicen



como un medio para “fijar’ el contenido solo asi se puede lograr el objetivo general de

la asignatura al culminar tercer grado.

En la practica educativa se ha comprobado a través de la observacién a clase que el
maestro privilegia el qué no saben hacer los alumnos por si solo, por encima de qué

seran capaces de hacer con ayuda de otros.

A pesar de los esfuerzos realizados y las potencialidades educativas que tiene la
enseflanza hemos observado en la revision a los planes de clase y las dosificaciones
de los docentes que el trabajo con los problemas, presenta dificultades, pues no se
concibe su tratamiento de forma sistematica, no existe variedad en lo que se trabaja, no
se planifica segun el procedimiento generalizado y no se trabaja por diferentes
técnicas de modelacién, de analisis del texto y reformulacién. Los docentes que
imparten la asignatura en muchas ocasiones transitan por primera vez por el grado vy
en otros casos son maestros en formacion, los que les falta experiencia y
preparacion para enfrentar la direccidn efectiva del proceso de ensefianza aprendizaje.
En otros casos consultan solo los documentos metodol6gicos actuales y no
consultan otras bibliografias.

De ahi que dentro de las principales recomendaciones dejadas a los maestros de tercer
grado estuvieran dadas al estudio y profundizacién de las técnicas y vias para trabajar
en las clases este contenido, asi como la necesidad de que se trabaje con mas
sistematicidad y variedad ese elemento, para poder mejorar los resultados donde
entonces el maestro juega un importante papel en la preparacion para la resolucion de
problemas. De su preparacién metodolégica y dominio del contenido dependera de que
se ponga en primer lugar la capacidad de resolucién de problemas y el desarrollo del
pensamiento logico, por lo que la direccion del trabajo metodolégico en la escuela debe
dirigirse en funcion de esta problemética que en su analisis deja ver la contradiccion
entre la preparacion que poseen los maestros para el tratamiento metodoldgico de los
problemas y la que debian tener para lograr resultados satisfactorios en el proceso de
ensefianza, lo que demuestra la necesidad de superacion en este elemento. Esta

situacion condujo al planteamiento del siguiente problema cientifico: ¢,como contribuir



a la preparacion docente-metodoldgica de los maestros de tercer grado de la escuela

primaria, “Serafin SAnchez Valdivia” en el tratamiento a los problemas matematicos?

Objetivo: aplicar actividades metodolégicas, para contribuir a la preparacién de los
maestros de la escuela primaria, “Serafin Sdnchez Valdivia”, para el tratamiento a

los problemas matematicos.

El estudio se enmarcé en el siguiente objeto de estudio: el proceso de preparacion
metodoldgica de los maestros de tercer grado; y se circunscribe al campo de accion:

la resolucion de los problemas matematicos.

Para penetrar en este campo del saber se descompuso el problema cientifico en
subproblemas y se hizo a través de las siguientes preguntas cientificas:

1-;,Qué fundamentos tedricos y metodoldgicos sustentan la preparacion de los

maestros de tercer grado para la resolucion a los problemas matematicos?

2- ¢Qué necesidades de preparacion metodoldgica deben tener los maestros de tercer
grado de la escuela primaria, “Serafin Sanchez Valdivia” para la resolucion a los

problemas matematicos?

3- ¢Qué actividades metodoldgicas podran elaborarse para la preparaciéon de los
maestros de tercer grado dirigidas a la resolucién de los problemas matematicos?

4- ;Qué efecto tendra la aplicacion de las actividades metodolégicas en los

maestros?

Para lograr la heuristica en el pensamiento cientifico se platearon las siguientes

tareas cientificas de la investigacion:

1. Determinacion de los fundamentos tedricos metodoldgicos que sustentan la
preparacion de los maestros de tercer grado en la resolucion de los problemas

matematicos.



2. Diagnostico de las necesidades de preparacion metodoldgica de los maestros
de tercer grado en la resolucion de los problemas matematicos en la escuela

primaria, “Serafin SGnchez Valdivia”.

3. Elaboracién de las actividades metodoldgicas dirigidas a la preparacion de los
maestros de tercer grado.

4. Evaluacién de los resultados de las actividades metodoldgicas dirigidas a la
preparacion de los maestros de tercer grado para la resolucién de los problemas

matematicos.
Para la busqueda del conocimiento cientifico fue necesario personalizar las variables:

Variable independiente: actividades docente-metodoldgicas: “las actividades
docente-metodoldgicas dirigidas a la preparacion de los maestros de tercer grado para
el trabajo con los problemas matematicos se conceptualiza como la direccién
inteligente desde una perspectiva amplia y global, de un sistema de actividades
planificadas que se ejecuta de manera controlada a corto, mediano y largo plazo que
permite la transformacién de la direccién del proceso de ensefianza aprendizaje
tomando como base los métodos y procedimientos para el logro de los objetivos
determinados en un tiempo concreto( Rodriguez del Castillo MA; 2004:26).

Por otra parte, constituye un sistema de decisiones tomadas de forma colectiva, con el
fin de modificar una realidad previamente diagnosticada. Contienen acciones con
caracter coherente, transformador y sistematico, las cuales se insertaron como parte
del sistema del trabajo metodolégico de la escuela, incluyen, clases metodoldgicas,

talleres metodoldgicos, preparacion para la asignatura.

Variable dependiente: el nivel alcanzado en la preparacion de los maestros de tercer

grado para el trabajo con los problemas matematicos.

Se define como accién de instruir y capacitar a los maestros teniendo en cuenta sus
propias carencias, debilidades, fortalezas en el dominio y aplicacion de las técnicas de
solucién y del procedimiento generalizado, asi como las habilidades logradas en la
resolucion de los problemas de la asignatura Matematica. Ademas se les debe orientar

hacia la actuacion que deben asumir en el logro de propiciar el desarrollo de la



resolucién de problemas vy utilizarlos como instrumentos pedagdgicos en el proceso de

ensefanza aprendizaje.

A continuacion se asienta la operacionalizacién de la variable dependiente:
Dimensiones

1. Dominio del contenido. (¢ Qué sabe?)

Indicadores

1.1. Dominio del concepto de problema y sus caracteristicas.

1.2. Saber el procedimiento generalizado para la solucion de problemas.
1.3. Percibir los diferentes niveles de dificultad del contenido.

2. Tratamiento metodoldgico del contenido

Indicacadores

2.1. Sabe realizar la derivacion gradual de objetivos.

2.2. Dosifica el contenido en funcién de la productividad.

2.3. Conduce el proceso de ensefianza - aprendizaje demostrando dominio de la

metodologia con un enfoque desarrollador.

2.4. Planifica actividades teniendo en cuenta los niveles de dificultad del contenido vy

la participacion reflexiva y valorativa de los alumnos.
2.5. ldentifica los pasos de un problema.
Metodologia empleada:

Durante la investigacion se pusieron en practica diferentes métodos y técnicas de la

investigacion cientifica, entre los que se destacan:
Del nivel teodrico:

Andlisis histérico y l6gico: se utilizaran en la evolucion historica y la adquisicidon de
elementos para la interpretacion del comportamiento de las dificultades que tienen los

maestros para desarrollar la resolucion de problemas.



Andlisis y sintesis: permitird durante todo el proceso realizar las operaciones
de andlisis tanto en la aplicacion de la propuesta como en su resultado y llegar a

generalizaciones.

El sistema: PermitirA disefiar, ejecutar y evaluar las actividades elaboradas. Su
consideracion lleva a determinar la concepcién de la estrategia a partir de sus
componentes en interaccién y de una estructura integrada en consecuencia del orden

gue establece su relacion.

Del nivel empirico: se emplearon para comparar los resultados iniciales y

finales teniendo en cuenta la muestra seleccionada.

Observacion pedagogica: constituye un método de esencial utilizacion desde el inicio
hasta el final de la investigacion pues permitira constatar de forma planificada el
comportamiento del tratamiento metodolégico de los problemas matematicos por parte
de los maestros de tercer grado de la escuela primaria,“Serafin Sanchez Valdivia”.
Dicha observacion se realizard sobre la base de los indicadores precisos que

permitiran dirigir la atencién hacia aquellos aspectos que se necesitan diagnosticar.

Entrevista: se aplicard mediante un cuestionario con el objetivo de obtener informacién
sobre la situacion acerca de la preparacion que presentan los docentes para enfrentar

en el proceso de ensefianza aprendizaje el trabajo con los problemas matematicos.

Analisis de los productos del proceso pedagdgico, como técnica se empled la
prueba pedagdgica: su utilizacién estara dirigida a conocer el conocimiento real que
poseen los maestros sobre los requerimientos tedricos Yy metodolégicos para el
tratamiento metodologico de los problemas. Se aplicara antes y después de la

aplicacién de las actividades.

Analisis documental: se consultaran los documentos normativos, orientaciones
metodolégicas, programas, resoluciones ministeriales, para obtener informacién sobre

el tratamiento metodoldgico que se le da a los problemas.

La experimentacion y como variante el pre- experimento pedagdgico:



Se utilizé en funcion de las actividades metodoldgicas, para transformar la realidad del
objeto de estudio, permitiendo comprobar los resultados iniciales y finales con la

muestra seleccionada.

Métodos del nivel estadistico-matematico se utilizé la estadistica descriptiva vy
como procedimiento el célculo porcentual: para el procesamiento de los datos desde
su elaboracion, aplicaciéon, andlisis y generalizacion de los resultados cuantitativos
obtenidos, asi como las estadisticas descriptiva que sera utilizada para tabular los
resultados de los instrumentos aplicados y a la vez utilizar tablas de frecuencia y

gréficos.
Poblacién y Muestra:

La poblacion para el estudio estuvo compuesta por 10 docentes que imparten tercer
grado en la escuela primaria, “Serafin Sdnchez Valdivia” de mas de 600 alumnos de
ellos 1 master. 4 en formacion, 3 recién graduados, y 2 que han transitado por el grado.

La muestra es de caracter intencional no probabilistica y estd integrada por 10
docentes que representan el 100%. Comportandose la evaluacion profesoral como uno
de los aspectos mas importantes en esta labor, ya que en las recomendaciones se
dejan clara las dificultades en cuanto al tratamiento metodolégico de los problemas

matematicos en el grado.

La novedad cientifica: el elemento de cambio se concreta en que por primera vez se
elaboran actividades docente metodologicas en la escuela primaria, “Serafin Sanchez
Valdivia” dirigidas a la preparacion de los maestros de tercer grado para el tratamiento
metodologico de los problemas matematicos, disefiada desde un perspectiva de
sistema y sobre la base del trabajo metodolégico qué efectla la escuela y se asume y

profundiza en el modo de actuacién comun.

La significacion practica: Son las actividades docentes metodoldgicas elaboradas,
que va a posibilitar elevar la preparacion metodolégica de los maestros para el

tratamiento en sus clases a los problemas matematicos.

Estructura de la tesis: La tesis se ha estructurado con una introduccién, dos

capitulos, conclusiones, recomendaciones, bibliografia y el cuerpo de los anexos.



DESARROLLO:

CAPITULO 1. EL TRABAJO METODOLOGICO EN LA APROPIACION DE LOS
MODOS DE ACTUACION PROFESIONAL DE LOS MAESTROS DE TERCER
GRADO, PARA EL TRABAJO CON LA RESOLUCION DE PROBLEMAS
MATEMATICOS.

En el estudio se dedico este capitulo a sustentar tedrica y metodolégicamente el objeto
de estudio y el campo de accion. Se hizo en tres epigrafes.

1.1. Apuntes en torno al proceso de preparacion metodoldgicay su incidencia en

la concepcién del trabajo metodoldgico.

Como resultado de la puesta en practica del plan de perfeccionamiento del Sistema
Nacional de Educaciéon en Cuba a partir de 1975, para el cumplimiento de las funciones
de orientacién metodoldgica asignadas al Ministerio de Educacion, se elaboraron los
nuevos documentos, entre ellos, su reglamento, en el que se resumid los aspectos

conceptuales y normativos para su aplicacion en cada uno de los niveles de direccion.

Sobre la base de las consideraciones de aquel momento histérico y el nivel de
desarrollo de las estructuras de direccién y del personal docente en general, fue
necesario normar con mayor precision la actividad metodoldgica en sus diferentes
aspectos. Los afios transcurridos desde entonces han permitido acumular experiencias
y alcanzar un mayor nivel de desarrollo del personal docente y de los dirigentes
educacionales, al mismo tiempo que se han elevado las exigencias del encargo social
de los centros educacionales en que su principal atencion se centra en la formacién

ideoldgica y cientifico técnica de los educandos.

Acertadamente en el Programa del Partido Comunista de Cuba se plantea que: “El
trabajo metodoldgico y de inspeccién requerira de transformaciones en su concepcion,
como resultado de un proceso l6gico de desarrollo y del nivel de preparacion y de
calificaciéon obtenido por el personal docente y los cuadros técnicos y de direccion”
(Programa del PCC de Cuba, 1975), planteamiento este que mantiene vigencia en los

momentos actuales.



A tono con el planteamiento anterior el Lider de la Revolucion Cubana Fidel Castro Ruz
ha sefalado: “De hecho, profesores estudiosos, capaces de desarrollar eficientemente
los planes y programas de estudio, para lo cual deben prepararse consecuentemente,
y poner especial atencion a la preparacion metodoldgica programada.” (F. Castro,
1981:15)

En parrafos siguientes se hard un breve recuento historico sobre la preparacion de los
maestros en el pais y se destacaran algunas opiniones acerca de la preparaciéon que se
hacia en ese sentido y se recogen ideas sobre el trabajo metodolégico, con énfasis en

la Educacién Primatria.

En el orden histérico se debe recordar que como consecuencia de la dominacion
colonial en el pais, no se establecié en la nacion un adecuado sistema de educacion
gue permitiera la formacion y preparacion de aquellas generaciones de cubanos, por lo
qgue se acudi6é a las llamadas formas no escolarizadas. La iglesia y personas no bien

preparadas dirigian las escuelas que eran de caracter privado.

Desde el punto de vista histérico se conoce que la primera escuela que se funda en el
pais fue creada en Santiago de Cuba por la Sinodo Diocesaria en 1681. Su finalidad
era ensefar a los negros las doctrinas cristianas y las oraciones antes de la jornada de

trabajo.

En este mismo siglo XVII en Puerto Principe, Silvestre de Balboa funda una escuela en
gue los adultos estudiaban: gramatica, aritmética, geometria, l6gica y retérica en la
sesion de la tarde. Estos aislados intentos no prosperaron porque no existia
organizacion educacional en el pais y no era de interés para la metrépoli la instruccién

del pueblo.

Los intentos de mayor trascendencia estdn asociados a la formacion de la
nacionalidad cubana, en ese sentido, en 1866 el maestro Rafael Morales y
Gonzélez (Moralito) quien fuera un mambi alfabetizador en la primera Guerra de
Independencia, fund6é escuelas nocturnas en la que ofrecia clases de lectura,

escritura, gramatica



y aritmética. Consecuentemente, en el estudio historico l6gico y comparativo, el periodo
de fundacién evidencia la unidad de la educacidn cubana con las gestas

emancipadoras y la formacién de la cultura nacional.

Es también importante recordar que con anterioridad al inicio de las guerras
independentistas en el pais, ya se habian fundado varios centros docentes, entre estos
el Seminario de San Carlos y la Real y Pontificia Universidad de La Habana, esta ultima

institucién tuvo su origen en 1728.

A pesar de que en el principal centro docente del pais laboraron prestigiosos
educadores cubanos, este estuvo seriamente afectado por las politicas que el gobierno
de la metrdpolis ejercidé sobre la Universidad. En su obra: La educacion superior en
Cuba bajo el colonialismo Espafiol, su autora Renate Simpson (1984: 260), en un
parrafo caracterizé la situaciéon de esa institucion, cuando escribié: “Y si los bajos
salarios y status del profesorado no atraian a la Universidad de La Habana a gente
joven de altas cualidades intelectuales, tampoco el abominable estado de los edificios,
la falta de medios para el estudio y los insuficientes laboratorios y
bibliotecas, contribuian a elevar los niveles académicos del mas alto centro de estudio
de Cuba.”

Se debe pensar que los pocos maestros y profesores existentes en aquel entonces no
recibieron algun tipo de preparacion para perfeccionar su labor docente y

metodoldgica, por lo que es por ello que se formaron como verdaderos maestros.

Durante la etapa neocolonial (1900-1958) se suceden determinados intentos por
fomentar el estudio de los oficios como manifestacion popular se cred la Universidad

Popular José Marti por Julio Antonio Mella en 1923.

En el principal centro docente del pais eminentes intelectuales cubanos dejaron huellas
imborrables en el magisterio nacional. Dentro de ellos, no se debe olvidar los nombres
de Enrique José Varona Pera (1849-1933), Carlos de la Torre y Huerta (1858-1950)
Alfredo Miguel Aguayo (1866-1948), Salvador Massip Valdés (1891-1978), Juan
Marinelo Vidaurreta (1898-1977), por solo citar algunos ejemplos.



Haciendo una retrospectiva de la educacién cubana se puede observar las
constantes llamadas que se hacian para que la labor de maestros y profesores
estuvieran influenciadas por la sistematicidad y perfeccionamiento de su quehacer
educativo desde el trabajo metodoldgico; sin embargo, de acuerdo con las fuentes
consultadas no se aprecia una labor organica que implicara la elevacién de la
profesionalidad didactica del trabajo de los docentes para mejorar la calidad de sus
clases.

En las principales instituciones del pais, como por ejemplo en la Sociedad Geografica
de Cuba, tuvieron entre sus sesiones una dedicada a discutir temas relacionados con
la enseflanza de la Geografia. Otros espacios, que se pudieran considerar como los
origenes del trabajo metodologico se materializaban en los Congresos Nacionales,
donde concurrian numerosos educadores para discutir tematicas relacionadas con la

didactica de las diferentes materias.

Con el triunfo revolucionario de 1959 se produjo un cambio radical en el sistema de
educaciéon y fue posible emprender un perfeccionamiento constante del trabajo
metodolégico de maestros y profesores.

En el caso particular de la Educacion Primaria como en otros subsistemas, las
transformaciones que se realizaron fueron profundas y radicales, lo que fue posible por
las condiciones que se crearon desde el mismo momento en que el pueblo tomé el

poder y por las raices sociales y humanas que se trazé el nuevo gobierno.

Con el crecimiento que desde muy temprano se experimentd en el desarrollo
educacional del pais, en particular en la educacion primaria y por la necesidad de que
muchos de los profesores universitarios fueran a cumplir otras tareas que la Revolucion
puso ante ellos, demando la necesidad de la formacion y preparacion

de nuevos docentes.

Atendiendo a este momento histérico, el papel que jugé en el perfeccionamiento del
trabajo de estos noveles profesores, el hecho de que se organizaran diferentes
actividades donde se analizaban y se ofrecian importantes recomendaciones que

debian tenerse en cuenta para el desarrollo satisfactorio de la docencia.



Un aspecto significativo fue la creacion del movimiento de alumnos ayudantes, dada la
necesidad de profesores para enfrentar el aumento de matricula, incorporandose
jovenes con aptitudes hacia el magisterio en su gran mayoria que le impartieron clases

a comparfieros en su mismo centro y en muchos mas.

El trabajo metodoldgico proveniente de las catedras y los departamentos docentes jugo

un papel fundamental en la preparacion de estos jovenes profesores.

Como consecuencia de insuficiencias en el trabajo metodoldgico, la maxima direccion
de la Revoluciodn le prestd especial atencién a estas dificultades, y se realizd un analisis
profundo durante la celebracion del Tercer Congreso del Partido Comunista de Cuba
en 1986 (1986: 39), momento en el que se emitieron diversos sefalamientos sobre la
actividad educacional, entre los que se destaca, los problemas en el trabajo
metodolégico de los docentes.

En el Sistema Nacional de Educacién se consideré al trabajo metodolégico como una
via importante para la superacion y perfeccionamiento de la labor de los profesores en

todos los niveles de ensefanza.

Para dar cumplimiento a estas exigencias se han emitido diferentes Resoluciones
Ministeriales que norman esta actividad en los diferentes niveles de direccion asi como
las vias para implementar el mismo. Algunas de estos documentos son: las
resoluciones 290 de 1986, 269 de 1991, la 85 de 1999, la 119 del 2008 y por ultimo se
aprobo la 150 del 2009.

En correspondencia con los contenidos citados se plantea que: “(...) en el estilo que
hay que imprimir al trabajo metodoldgico, en los  métodos, en la posibilidad de hacer
una planificacibn méas objetiva y flexible del trabajo necesario, en correspondencia con

las particularidades del nivel que planifica, en la amplitud de las vias y procedimientos

que se utilizaran en conformidad con las posibilidades y necesidades.” (Garcia,
M., 1986: 28).
De acuerdo con lo planteado, se hace necesario la introduccion de métodos y

estilos de direcciéon que permitan cumplir con las funciones del trabajo metodoldgico en



el proceso pedagogico, con el objetivo de elevar la preparacion de los profesores vy

perfeccionar cada dia mas su trabajo.
El estudio reclamé que se hiciera la siguiente definicion de términos:

Trabajo docente-metodoldgico: Es la actividad que se realiza con el fin de mejorar de
forma continua el proceso pedagdgico basandose fundamentalmente en la preparacion
didactica que poseen los educadores, en el dominio de los objetivos del grado y nivel,
del contenido de los programas, de los métodos y medios con que cuenta, asi como del
analisis critico y la experiencia acumulada. (MINED,2008: 12).

Actividad: Constituye el proceso subordinado a una representacion del resultado a
alcanzar, o sea, a una meta u objetivo conscientemente planteado (...). (Bermudez
Morris R. 2004: 182)

En los momentos actuales la preparacibn metodoldgica es considerada la piedra
angular de la autosuperacién del docente. La escuela primaria esta inmersa en la
remodelacion de su aprendizaje. Las estructuras de direccion enrumban el trabajo

metodoldgico hacia el perfeccionamiento de la preparacion de sus docentes

1.2 La preparacion metodoldgica del maestro en las nuevas condiciones de la

Educaciéon Primaria en Cuba:

En los momentos actuales el desarrollo de la nueva enseflanza primaria esta
determinado por el desarrollo cientifico técnico que ha alcanzado el pais y las
exigencias de la educacion permanente y educacion para todos, acuerdos estos del
milenio donde el acceso a este nivel ha incrementado considerablemente la matricula
por lo que la forma de docencia ha tenido transformaciones considerables que requiere
de una alta preparacion metodolégica de los maestros que imparten clases en estas
condiciones, por lo que el trabajo metodoldgico es una via idonea para garantizar estos

objetivos.

Estos retos reclaman del maestro primario cambios en su modo de actuacidon
y transformaciones en su desempefio profesional para poder brindar la atencion a
las demandas de la sociedad y con ello utilizar el conocimiento cientifico que se imparte

teniendo en cuenta el contexto sociocultural donde se desenvuelve el alumno, elevando



la responsabilidad de ellos ante la familia, la comunidad, su centro de trabajo y las

diferentes instituciones sociales de su entorno.

En este contexto, las escuelas primarias, consecuentes con su encargo social de
lograr una cultura general integral en sus alumnos y que sus docentes sean capaces de
dirigir con eficiencia el proceso de ensefianza-aprendizaje de todas las asignaturas con
una adecuada organizacion escolar con los medios didacticos puesto a su disposicion,
tienen ante si, la responsabilidad de dar respuestas cientificas a las variadas
situaciones que se introducen en la implementacion practica de los cambios actuales

en esta educacion.

Es por ello, que en el centro de la labor de estas escuelas esta el énfasis que se le da
a la orientacion de la educacién de los alumnos, los que cada dia asumen la
responsabilidad de desarrollar una practica educativa fundamentada en los logros de

las ciencias pedagdgicas.

Segun expresé Lopez, M. (1980), Garcia, G y Caballero, E. (2004), coinciden en
expresar que el trabajo metodolégico es el sistema de actividades que de forma
permanente se ejecuta con y por los docentes en los diferentes niveles de educacién
para garantizar las transformaciones dirigidas a la ejecucion del proceso docente-
educativo, y que, en combinacion con las diferentes formas de superacion profesional y
postgraduada, permiten alcanzar la idoneidad de los cuadros y del personal docente.
Se disefia en cada centro docente en correspondencia con el diagnéstico realizado.

En relacién con lo que hoy se declara como trabajo metodolégico en la escuela, son
numerosas las definiciones que se han dado a conocer, no solo en los documentos
normativos del Ministerio de Educacion de la Republica de Cuba, sino en varios
trabajos publicados.

Como se establece en la Resolucidon Ministerial 119 de 2008, las direcciones
fundamentales del trabajo metodoldgico son:

Trabajo metodoldgico.

Trabajo Cientifico — metodolégico



Como se ha sefialado, en el propdsito del presente trabajo, se destaca la direcciéon
docente metodoldgico que se ejecuta con los cuadros de direcciéon y sobre el
mismo se sefiala en los documentos normativos del Ministerio de Educacién que hay
que atender a los objetivos, contenidos y caracteristicas del trabajo metodoldgico, tal y

como se expresan en los varios articulos de dicha resolucion.

En este documento se plantea que el trabajo metodoldgico es la labor que, apoyados
en la Didactica, realizan los sujetos que intervienen en el proceso docente educativo,
con el propésito de alcanzar 6ptimos resultados, jerarquizando la labor educativa desde
la instruccion para satisfacer plenamente los objetivos formulados en los planes de

estudio.

Su alcance estd dado, en primer lugar, por los objetivos y el contenido, estos
Interrelacionados con las formas organizativas, los métodos, los medios y la evaluacién

del aprendizaje.

El mismo se concreta, fundamentalmente, en el desarrollo con calidad del proceso
docente educativo, para lograr una adecuada integracién de las clases con la actividad
investigativa y laboral, asi como con las tareas de alto impacto social y demas

tareas de caracter extracurricular que cumplen los alumnos.

Sus funciones son la planificacién, la organizacion, la regulacion y el control del
proceso docente educativo y el adecuado desempefio de estas, que tienen como
sustento esencial lo didactico, garantiza el eficiente desarrollo del proceso docente

educativo.

Por su parte, se recoge que en los centros de Educacion Primaria, el trabajo
metodoldgico que se realiza de forma colectiva, tendrd como rasgo esencial el enfoque
en sistema y se llevara a cabo en cada uno de los niveles organizativos del proceso

docente educativo, como via para su perfeccionamiento en cada nivel.

Se debe destacar que el trabajo docente metodolégico constituye una via para lograr la
preparacion de los maestros ,con vistas a garantizar una adecuada aplicacion de la
pedagogia en sus modos de actuacion profesional sobre la base de que el trabajo

docente-metodoldgico es la actividad que se realiza con el fin de mejorar de forma



continua el proceso docente-educativo; basandose fundamentalmente en la
preparacion didactica que poseen los maestros de las disciplinas y asignaturas, asi

como en la experiencia acumulada, segun se plantea en dicha resolucion.
1.2.1 Tipos fundamentales del trabajo metodoldgico.

Reunién metodoldgica.

Clase metodoldgica.

Clase demostrativa

Clase abierta.

Taller metodoldgico.

Visita de ayuda metodoldgica.

Preparacién de la asignatura.

Control a clases

Reunién metodoldgica: trabajo docente — metodolégico dedicado al andlisis, el
debate y a la adopcion de decisiones acerca de temas vinculados al proceso educativo

0 de ensefianza — aprendizaje para su mejor desarrollo.

Clase metodolégica: Trabajo docente — metodoldégico que mediante la
demostraciéon, la argumentacion y el andlisis, orienta al personal docente, sobre
aspectos de caracter metodoldgico que contribuye a su preparacion para la ejecucion
del proceso de ensefianza — aprendizaje. La clase metodolégica puede tener caracter

demostrativo o instructivo y responde a los objetivos metodoldgicos previstos.
Preparar los objetivos de cada clase
Seleccionar métodos procedimientos y medios de ensefianza.

Disefiar la evaluacion del aprendizaje que se utilizard en el desarrollo de los

contenidos seleccionados.

Garcia Batista, G y Caballero Delgado, E. (2007:243) hacen referencia a

caracteristicas de la clase metodolégica que no se reflejan en el Reglamento del



Trabajo Metodolégico R/M 119/08. La autora de este trabajo considera estas ideas de
gran valor porque amplian este tipo de actividad metodoldgica las que precisan que la
tarea esencial consiste en analizar y aplicar con los maestros y profesores en
colectivos, las formas mas adecuadas que se pueden emplear para lograr una buena
calidad en el proceso docente educativo. Su finalidad es definir la concepcion y
enfoque cientifico, la intencionalidad politica y el caracter formativo en general de una
unidad o tema del programa, orientar el sistema de clases, asi como los métodos y
procedimientos mas recomendables para el desarrollo de las clases, establecer los
vinculos interdisciplinarios entre diversos contenidos, destacar los contenidos que
pueden presentar mayores dificultades para la comprension de los alumnos en funcién
del diagnéstico elaborado, definir los medios convenientes como soporte material de
los métodos a utilizar, orientar las distintas formas de evaluacién del aprendizaje a
aplicar, siempre teniendo en cuenta el papel protagénico que juega el alumno en el

proceso de ensefianza-aprendizaje

La clase metodoldgica no se realiza sobre un contenido tomado apresuradamente o
al azar, sino que esta llega a tener un verdadero valor metodolégico cuando para su
realizacion se seleccionan aquellas unidades del programa cuyo desarrollo es complejo
y requiere de mayor cuidado o rigor en su preparacién, o bien puede ofrecer
dificultades a los alumnos para la adquisicion de conocimientos y desarrollo de habitos
y habilidades.

Es bueno dejar sentado que la clase metodolégica puede tratar de una unidad
completa o de una parte de ella; lo importante es ilustrar con ejemplos los momentos o
las partes fundamentales de algunas de las clases del sistema que se esta analizando;
y es aqui donde se sugiere los mejores métodos, procedimientos y los otros aspectos
qgue forman parte del tratamiento metodoldégico.

La fundamentacién se debe basar en la explicacion en detalles del porqué se
seleccionan esos métodos y procedimientos y no otros, cémo aplicarlos y las ventajas
gue reporta el uso de los mismos para el logro de los mejores resultados; porqué se
proponen esos medios de ensefianza y no otros; cuales se pueden crear en casos de

gue no existan, en qué momentos deben utilizarse y como usarlos adecuadamente. No



debe olvidarse que el uso indiscriminado de los medios no favorece el mejor desarrollo

de la clase.

Para la realizacion de la clase metodolégica hay que elaborar un plan que contemple
los siguientes aspectos. Garcia Batista, G y Caballero Delgado, E. (2007:245)

Profesor que la impartira.

Objetivos que se proponen cumplir con el desarrollo de la clase metodoldgica.
Asignatura de que se trata.

Total de horas-clases que tienen la unidad o grupos de clases que se seleccionan.

Andlisis del sistema de objetivos (educativos e instructivos) que se plantean en la

unidad escogida.

Esquemas de contenido de cada clase de la unidad seleccionada con sus
correspondientes objetivos a cumplir, métodos, procedimientos, medios de

ensefianza y técnicas de evaluacion que se utilizardn en cada una de ellas.
Bibliografia para uso del profesor y para uso del alumno.

A este plan se le puede adicionar una de las clases de la unidad planificada y en ese
caso se debe explicar y discutir todas sus variantes para que sirva de ejemplo a los

maestros y profesores.

Clase Demostrativa: frente al colectivo de maestro, donde se pondra en practica el
tratamiento metodologico discutido para la unidad en su conjunto y se demuestra con
un grupo de alumnos como se comportan todas las proposiciones metodologicas

elaboradas.

Su objetivo es ejemplificar como se realizan en la préctica las ideas expuestas durante
la clase metodolégica, es decir, materializar las formas cientificas, pedagdgicas, y

metodologicas recomendadas.

Cuando dentro del conjunto de clases se selecciona una para desarrollarla como
demostrativa, es porque previamente se analizd con mayor exhaustividad y porque esta

es, dentro del sistema, la de mayor complejidad e importancia.



Otro requisito importante es que esta actividad antecede al desarrollo del contenido con
el resto de los alumnos. Ello permite hacer el analisis posterior de la puesta en practica
de los métodos, procedimientos, medios y formas de control, y tomar, si fuere

necesario, las decisiones de cambios o modificaciones.

Clase abierta: es un control colectivo de docentes de un ciclo o grado, a uno de sus
miembros en un turno de clase del horario docente que por su flexibilidad se puede
ajustar para que coincidan varios docentes sin actividad frente a sus grupos, asi como
estructura de direccion y funcionarios. Se orienta generalizar las experiencias mas

significativas y a comprobar cémo se cumple lo orientado en el trabajo metodolégico

Esta completa el ciclo de los procedimientos utilizados en el desarrollo de la
preparacion metodoldgica, se expresa en un ciclo por la estrecha relacion que debe
existir entre la clase abierta, la demostrativa y la metodoldgica, aunque no siempre
sea necesario el uso de estas tres formas en relacion al tratamiento de una unidad en

especifico.

Al realizar la observacién de la clase, el colectivo orienta sus acciones al objetivo que
se propuso comprobar en el plan metodolégico y que han sido atendidos en las

reuniones y clases metodologicas.

Las clases metodoldgicas, demostrativas y abiertas: tienen un valor metodoldgico
esencial ya que contribuyen a la asimilacion y el dominio por parte de los educadores
de los contenidos, métodos y procedimientos especificos de una asignatura o area de
conocimiento y permiten dar solucién a los problemas concretos que afectan el proceso

de ensefianza —aprendizaje.

Preparacién de la asignatura: tipo de trabajo docente — metodolégico que garantiza,
previo a la realizacion de la actividad docente, la planificacion y
organizacion de los elementos principales que aseguran su desarrollo eficiente,

teniendo en cuenta las orientaciones metodolégicas del ciclo y los objetivos del grado.

Esta preparacion debe propiciar una adecuada orientacion metodoldgica a los maestros

a fin de garantizar entre otros aspectos: MINED (2008:14)



a) La preparacion de la clase a partir del analisis de los programas, de las video clases

o teleclases.

b) La determinacién de los objetivos y los elementos basicos del contenido de cada
clase.

c) La adecuada utilizacion de los métodos y medios de ensefianza para asegurar el
cumplimiento de los objetivos, priorizando los libros de texto, los software educativo y
los cuadernos de trabajo.

d) El sistema de tareas, la orientacion del estudio independiente.

e) La determinacién de las potencialidades educativas de la asignatura para dar

cumplimiento a los programas directores y lograr la formacion de valores.

f) Las vias para lograr la sistematizacion y consolidacién de los contenidos de las
asignaturas que preparen a los educandos para la aplicacién de conocimientos y
habilidades en la resolucién de problemas.

g) La selecciébn de una logica del proceso docente -- educativo que propicie el
desarrollo de la independencia cognoscitiva, de habitos de estudio y de la creatividad.

h) La concepcién del sistema de evaluacion del aprendizaje basada en el desempefio
del educando.

La preparacion de la asignatura, se realiza para dotar al maestro de los elementos
necesarios para desarrollar con efectividad su trabajo docente educativo. En ésta se
pone de manifiesto el nivel de desarrollo alcanzado por el docente en las diferentes
direcciones del trabajo metodolégico, docente-metodoldgico, cientifico-metodolbgico y

la preparacion metodoldgica.

Al preparar el sistema de clases es necesario poseer el plan de cada una de las clases
gue lo componen con los objetivos de cada una, la secuencia légica de las actividades
o situaciones de aprendizaje, la orientacién y control del sistema de tareas para el
trabajo independiente y las formas de control y evaluacién. Todo esto conlleva un
trabajo previo de autopreparacion y la valoracion colectiva posterior de la planificacion

de los elementos esenciales.



A esta preparacion se le debe prestar esmerada atencién por las condiciones actuales
en gue se forma el personal pedagdégico cubano, donde el maestro en formacion esta
insertado en la microuniversidad y es precisamente alli donde se abordan los
principales aspecto técnicos y metodologicos para desarrollar con efectividad el
proceso docente educativo.

La autopreparacion del docente constituye una actividad de gran importancia en la
preparacion de la asignatura y asegura todas las condiciones para la planificacion a
mediano y a largo plazo de la clase, lo que requiere de la lectura, el estudio, la
profundizacién y la sistematizacién en los contenidos de la asignatura, en lo politico
ideoldgico y en los fundamentos psicopedagdgicos y metodoldgicos de la direccion del
proceso docente educativo

La elaboracion del sistema de clases de la asignatura, concebida como la preparacion
de la asignatura, en su concrecién practica tiene tres fases fundamentales: dosificacion
del contenido por formas de ensefianza, andlisis metodoldgico del sistema de clases de
la unidad y la preparacion de las clases.

Taller metodolégico: se realiza en cualquier nivel de direccién con los docentes y
en el cual de manera cooperada se elaboran estrategias, alternativas didacticas, se
discuten propuestas para el tratamiento de los contenidos y métodos y se arriban a

conclusiones generalizadas.

Visita de ayuda metodoldgica: se realiza a los docentes que se inician en el grado o
a los de poca experiencia en la direccién del proceso pedagogico, en particular a
los docentes en formacion y se orienta a la preparacion de estos para su desempefio.
Puede efectuarse a partir de la observacion de actividades docentes 0 a través de

consultas o despachos.

Lo méas importante de esta actividad es el andlisis de los resultados de los aspectos
mejor logrados y los que requieren de una mayor atencion, los que quedan registrados

y sirven de base para el seguimiento y evolucion que experimenta el docente.

Control a clase: tiene como propdsito valorar el cumplimiento de los objetivos

metodolégicos que se han trazado, el desempefio del docente y la calidad de la clase.



Se utilizan las guias de preparacion y observacién que constituyen herramientas para
el trabajo metodoldgico a desarrollar con los docentes destacando logros y
dificultades.

En cuanto al trabajo cientifico-metodoldgico se precisa que es la actividad que
realizan los educadores con el fin de perfeccionar el proceso pedagdgico mediante la
realizacion de investigaciones o utilizando los resultados de las ya realizadas que
contribuyen a la formacion integral de los educandos.

Estas formas de trabajo docente metodoldgico permiten perfeccionar el trabajo de los
maestros con el objetivo de que cumplan eficientemente con sus funciones y

logren la formacién integral de las nuevas generaciones.

La autora de esta investigacién considera que todas las formas de trabajo docente -
metodolégico contribuyen a la preparacion metodoldgica de los maestros, siendo las
mas efectivas por la accién directa que ejercen sobre el docente la reunion
metodologica, la clase metodoldgica y el taller metodoldgico., ya que en la reunion
metodolégica se valoran las causas y posibles soluciones del problema,
fundamentando desde el punto de vista de la teoria y la practica pedagdgica las
soluciones a dicho problema. En ella se produce una comunicacion directa entre los
maestros y se promueve el debate para encontrar soluciones y consensuar el
problema. Propicia la elevacion del nivel cientifico-tedrico y practico-metodolégico del
personal docente, y permite el andlisis de las experiencias obtenidas, asi como de los

resultados en el proceso docente educativo.

En el taller metodoldgico se proponen y discuten alternativas didacticas y se elaboran
de manera cooperada actividades, aplicando los conocimientos adquiridos para elevar

la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje.

La clase metodoldgica porque mediante la argumentacion y analisis de una unidad
seleccionada se demuestra su caracter integrador y los aspectos de indole
metodologica que contribuyen a su mejor preparacion para la ejecucion del proceso de
ensefianza aprendizaje en correspondencia con el diagnéstico, de ella se deriva la

clase demostrativa.



El trabajo cientifico metodoldgico constituye unas de las fuentes principales que le
permite al educador el mejor desarrollo del trabajo docente — metodolégico porque les
aporta los resultados de investigaciones realizadas que contribuyen a dar solucibn a
los problemas que se presentan en el proceso.

Las forma de trabajo docente metodolégica se desarrollan de forma sistémica
y sistemética, sus objetivos estdn en relacion con el diagnéstico, las necesidades del
personal docente y las caracteristicas de cada educacion.

A continuacion se conceptualizaran las formas de trabajo docente metodoldgico que
seran tratadas en esta investigacion a partir de lo que se explicita en la resolucién

citada y otras formas.
1.3 Reflexiones acerca de la concepcion del taller metodolégico.

El taller metodolégico es el tipo de trabajo docente-metodoldgico que tiene como
objetivo debatir acerca de una problematica relacionada con el proceso de formacion y
en el cual los profesores presentan experiencias relacionadas con el tema tratado. En
estos se proyectan alternativas de solucion a dicho problema a partir del conocimiento
y la experiencia de los participantes.

La palabra “Taller”, tiene su origen en el vocablo francés “atelier” que significa estudio,
obrador, obraje, oficina, también define una escuela de ciencias donde asisten los

estudiantes.

Sus origenes con la acepcion de: “lugar donde se forman aprendices” se plantea que
se produce en la Edad Media, cuando el auge de los gremios de artesanos, en que el
“maestro” artesano con habilidades en su oficio admitia en su taller una determinada
cantidad de aprendices los cuales comenzaban con ellos el proceso de aprendizaje del
oficio, que podia durar de cinco a diez afios. Al terminar la preparacién basica el
aprendiz se convertia en artesano, ello no le permitia incorporarse al gremio hasta que
no se presentara a un examen oral en el cual debia demostrar el dominio de

conocimientos en su rama y no presentara “una obra maestra” al gremio de artesanos.

Definir el taller no es tarea facil, por cuanto en la préactica se ha designado con este

nombre a muchas y muy diversas experiencias, tanto en el campo de la educacién 'y



la capacitacion, como en el inmenso campo de la industria, el comercio, la politica vy el
guehacer cotidiano. “El taller... es una realidad integradora, compleja, reflexiva, en que
se unen la teoria y la practica como fuerza motriz del proceso pedagdgico, orientado a
una comunicacion constante con la realidad social”. (Reyes, M., 1977:94).

“El taller es una nueva forma pedagdgica que pretende lograr la integracion entre la
teoria y la practica. Es una instancia donde el dinamizador y los participantes analizan
conjuntamente problemas especificos, con el fin de transformar condiciones de la
realidad". (Garcia, A. y otros., 1991: 12).

Estas ideas antes expuestas permiten plantear que el taller es una forma de trabajo
grupal, y como tal, posee caracteristicas propias que son: el taller tiene varias
dimensiones, educativa, social, de creatividad y de accidn en la practica. En el taller no
s6lo se analiza un tema, sino que trasciende del momento, llega a un compromiso
individual y/o colectivo para la accion. Es un llegar a hacer a partir de la experiencia;
en él subyace el fin de transformacion individual, grupal o comunitaria de la realidad.
Hay una producciéon de conocimiento. (Garcia, A. y otros 1991).

Asimismo, plantea que “Un taller pedagdgico es una reunién de trabajo donde se unen
los participantes en pequefios grupos o equipos para hacer aprendizajes practicos
segun los objetivos que se proponen y el tipo de asignatura que los organice. Pueden
desarrollarse en un local, pero también al aire libre". (Maya, A., 1996:14).

El investigador antes mencionado plantea que también “Se define los talleres como
unidades productivas de conocimientos a partir de una realidad concreta para ser
transferidos a esa realidad a fin de transformarla, donde los participantes trabajan
haciendo converger teoria y practica". (Maya, A., 1996:15).

Como se aprecia en las definiciones anteriores el taller se va a caracterizar
fundamentalmente por ser una forma organizativa de trabajo; exige de una
participacion activa de sus miembros; su rasgo medular es el vinculo estrecho entre la
teoria y la practica y en él hay una produccién de conocimientos para enriquecer la
experiencia individual a partir de los intercambios de saberes que se producen en las

dinamicas de trabajo grupales.



La riqueza del trabajo en grupo que se propicia en un taller estd en correspondencia
con la consideracion de los siguientes momentos durante su realizacién. Dichos

momentos no obligatoriamente ocurren en el orden expuesto. (Garcia, A. y otros 1991).

Por otra parte, es significativo destacar que en los momentos actuales con la formacion
del parlamento Cubano, el presidente de los Consejos de Estado y de Ministros Radul
Castro Ruz ha insistido en el papel de la educacion de todos los niveles para su
rescate, y por tanto, se hace necesario que los docentes tengan una sdlida
preparaciéon docente metodolégica y técnica para poder formar a los futuros

profesionales con la calidad requerida.

En consecuencia, cobra actualidad también lo que ha expresado el profesor Rodolfo B.
Gutiérrez Moreno, en su articulo: El trabajo metodoldgico en la escuela, en el que
destaca los siguientes aspectos centrales que se deben tener en cuenta de esta

actividad, a saber:
Tiene enfoque partidista (en funcién del fin y de los objetivos de la educacién).
Tiene caracter sistematico, continuo y se instrumenta en tareas concretas.

Tiene carécter de sistema por cuanto entre las diferentes actividades que
comprende existe una estrecha relacién dada por los objetivos hacia los cuales se

encamina.
Se realiza por todo el personal docente.

Sirve de medio para dirigir el proceso docente-educativo cuyo efecto o]
consecuencia se refleja en los cambios cualitativos que se aprecian en dicho

proceso y sus resultados.

Después de analizar las diferentes formas de trabajo metodoldgico se hace necesario
abordar la tematica sobre la elaboracion de las actividades relacionadas con la
preparacion que deben poseer los docentes que trabajan en el tercer grado para el

logro de la resolucién de problemas matematicos.

Aspectos que no deben obviar los maestros de tercer grado al planificar actividades

relacionadas con la resolucién de problemas matematicos.




Por tanto, el eficiente desarrollo del proceso pedagdgico y el logro de los obijetivos
formativos propuestos, estan sujetos, en primer lugar, a la planificacion y
organizacion del mismo, lo que permite la estructuracion sistematica de todas las
actividades, las cuales deben responder de forma dinamica a los cambios que la
revolucién cientifico-técnica y el pais imponen vy, en segundo lugar; al control de los

componentes de ese proceso.

No se debe dejar de tener en cuenta el criterio que se plantea en la obra: Didéactica:
Teoria y Practica, cuando se sefala que: “El trabajo docente-metodolégico garantiza el
perfeccionamiento de la actividad docente educativa mediante la utilizacion de los
contenidos mas actualizados de las ciencias pedagdgicas y las ciencias particulares
correspondientes.” (Garcia, G. y Caballero, E., 2004: 276).

Estos autores también se refieren a la funcién cientifico-metodolédgico y
sefialan que es: “(...) la aplicacion creadora de los resultados de las investigaciones
pedagdgicas, a la solucion de los problemas del proceso docente-educativo, y a la
busqueda por via metodoldgica de las respuestas a los problemas planteados.”
(Garcia, G. y Caballero, E., 2004: 277).

Es comprensible que con la aplicacion de ambas formas o direcciones del trabajo
metodoldgico en la escuela, se persiga el mejoramiento del proceso pedagdgico de la
institucién en sentido general y, la busqueda de soluciones de manera creadora a

los disimiles problemas que a diario se plantean en la practica pedagdgica.

Con razoén se ha expresado que: “Las investigaciones pedagdgicas a lo largo de su
historia han tratado y solucionado disimiles problemas vinculados al mejoramiento de la
dificil tarea de ensefiar-aprender, instruir-educar y en su devenir numerosas
interrogantes exigieron la dedicacion de innumerables pedagogos, protagonistas en
diferentes épocas del fenomeno educativo.” (Salcedo, I. M. y Mcpherson, M., 2003: 2).

Es importante destacar que en los documentos normativos y en los trabajos de los
autores citados existen coincidencias en las observaciones sobre los tipos
fundamentales de actividades metodoldgicas y se sefialan las siguientes:, reuniones

metodoldgicas ,clases metodologicas ,clases instructivas, clases demostrativas, clases



abiertas, preparaciéon de las asignaturas y control a las actividades docentes

y extradocentes.

Se debe sefalar la importancia que le conceden estos autores a estas actividades,
cuando expresan que la introduccién de conferencias y seminarios constituyen formas
adecuadas para elevar la capacidad pedagdgica de los profesores y que ademas
brindan la oportunidad para dar una informacion especifica, sobre la que es necesario
profundizar de acuerdo con los resultados del proceso docente-educativo (Salcedo, I.
M. y Mcpherson, M., 2003).

1.3.1 Requerimientos que deben tener presentes los maestros de tercer grado

para planificar una actividad.

Como se refleja en el trabajo: Condiciones que contribuyen al éxito de las actividades
metodoldgicas, Magaly Garcia Ojeda (1985: 78), sefiala un grupo de requerimientos
a tener en cuenta para planificar estas actividades, las que deben ser observadas con

cuidado por quienes las dirigen. Estos son:
-Determinacion del objetivo de la actividad.
-Determinacion de las tareas que seran ejecutadas.
-Determinacion de las condiciones en gque se ejecutaran las tareas.

-Estructuracion légica de las tareas (cuantas tareas se deben llevar a cabo, a
guiénes dirigir las tareas, qué metodologia se ha de emplear, cudl es la via mas
adecuada para realizar cada tarea, si el nUmero de tareas seleccionadas permite el
cumplimiento del objetivo, si las tareas planificadas son las que van a la solucién del

problema, entre otras).

De acuerdo con lo anterior, se debe comprender que la planificacion, ejecucién
y control de las actividades metodolégicas, bajo estas condiciones, no pueden hacerse
incidentalmente, ni como resultado de un analisis superficial, pues ello, no conduciria al

perfeccionamiento de la labor del profesor y del director.

De acuerdo con estos puntos de vista, en el desarrollo de la preparacion docente-

metodologica de los profesores y directivos deben lograrse efectos positivos con el fin



de elevar la calidad de la clase y para ello se debe acompafiar, de manera coherente,
con un conjunto de acciones dirigidas a controlar y evaluar a los docentes, para desde
alli, organizar los niveles de ayuda individual y colectivo que se precisan emprender

con vista al logro de los objetivos que se han trazado.

Un momento importante en el proceso de preparacion docente-metodoldgico del nivel
de que se trate, es la evaluacién de la actividad desarrollada, en consecuencia, se
deben asumir indicadores que permitan, con la mayor objetividad posible, valorar la
calidad de la tarea ejecutada. Dentro de estos indicadores se destacan:

Caracterizacion de los maestros, las prioridades de la ensefianza y el enfoque

multidisciplinario.
Planificacion del trabajo utilizando diversas vias.

Correspondencia entre el trabajo metodoldgico y los resultados alcanzados en el
proceso docente-educativo.

Asistencia de los profesores a las actividades metodoldgicas.
Nivel de participacion de los profesores en los debates cientificos.

Grado de implicacion de los resultados del colectivo de afio en el trabajo

metodoldgico colectivo e individual (Salcedo, I. M. y Mcpherson, M., 2003: 11).

En dependencia con las consideraciones que sobre la preparacion docente-
metodolégica en la institucion educativa se han realizado, puede afirmarse que esta
tarea ha representado, en estos afos de profundas transformaciones educacionales en
el pais, una prioridad del quehacer de la escuela cubana y es una de sus direcciones
principales. Es por ello que la preparacion del maestro mediante el trabajo docente-
metodologico que hoy se lleva a efecto en la solucion de los problemas de su préactica
pedagdgica con una concepcion cientifica constituye una prioridad del Sistema

Nacional de Educacion en el pais.
1.3.2 Fundamentos tedricos y metodoldgicos para el tratamiento de problemas.

La ensefianza de la mateméatica en la escuela cubana tiene la tarea de contribuir a la

preparacion de los nifios para la vida laboral y social, se pretende que los nifios



dispongan de sdlidos conocimientos matematicos que les permiten interpretar ( ...) que
sean capaces de operar con ellos con rapidez, rigor y exactitud, de modo consciente
logrando que puedan aplicarlo de manera creadora en la solucién de problemas de
diversas esferas de la vida.

Los conceptos son una categoria especial en la ensefianza de la matematica ya que
constituyen la forma fundamental con que opera el pensamiento matematico. Con su
formacion se logra que los nifios comprendan las relaciones a establecer segun los
contenidos, es premisa para el desarrollo de la capacidad de aplicar lo aprendido de

forma segura y creativa.

Los procedimientos de solucion se pueden clasificar en algoritmicos y
heuristicos. Ambos tienen en comin que se aplican en la solucion de ejercicios de
diversos tipos, su diferencia esencial consiste en que: Si para una determinada clase
de ejercicios se conoce un algoritmo de solucién, entonces todo ejercicio de esa clase
se puede resolver con seguridad, en la misma forma, mediante la aplicacién de dicho
algoritmo. En cambio si para un ejercicio no se dispone de ningun algoritmo de solucion
entonces es necesario tener en cuenta los procedimientos heuristicos que permiten
realizar un trabajo sistematico orientado hacia este objetivo, pero sin que sea posible
asegurar que de ese modo se encuentra la via de solucién. En los programas y libro de
texto se establecen con precision los procedimientos algoritmicos que el alumno debe
conocer y aplicar, pero no siempre ocurre asi con los procedimientos heuristicos
aunque estos forman parte de la materia de ensefanza y juega un papel importante
para encontrar ideas de solucién a problemas particulares asi como nuevos

algoritmos de solucién.

La gran tarea de la Matematica en este siglo XXI es seguir contribuyendo de mdltiples
formas al progreso de la cultura humana y una de las formas de llevar a cabo esta
contribucion es conservando y transmitiendo el legado matematico acumulado durante

muchos siglos de conocimiento

Muchos han sido los hombres de ciencia que a lo largo de la historia han puesto su
intelecto en funcion de resolver problemas. Schoenfeld (1987) asevera que el filésofo

griego Sécrates fue capaz de aislar la nocion “resolver problemas” para someterla



a estudio; Pappus (siglo IV de n. e.) en el libro 7mo de sus colecciones da
orientaciones Uutiles para la resolucion de problemas; para Descartes (1596-1650), en el
ambito de la resolucién de problemas, el aspecto fundamental se centra en dos de sus
principales obras: Discurso del Método y reglas para Direccidn del espiritu, esta ultima

inconclusa.

Un papel importante en el estudio de los problemas lo tuvo el matematico suizo L. Euler
(1707-1783) y el francés J. L. Lagrange (1736-1813).

Un matematico no menos importante lo fue B. Bolzano (1781-1848) quien explico
como atacar aquellos problemas para los cuales no se tenia un procedimiento de
resolucién. También sobresale en este campo H. Poincaré (1854-1912) ya que en su
obra “Fundations of Science” (1913) dedica un apartado al analisis de la creacién de los
conceptos matematicos. Lo mas plausible en esta obra es la distincion que su autor
hace respecto al acto creativo, aspecto relevante en la resolucién de problemas,

destacando cuatro fases: saturacion, incubacion, inspiracion y verificacion.

J. Hadamard (1865-1963) en su libro “An essay on the psychology of invention in the
mathematical field”, publicado en 1945, prosigue y profundiza el punto de vista de

Poincaré.

Existen varios autores que desde la Optica de la Psicologia han propuesto modelos de
solucién de problemas, tales como: Dewey (1888), Wallas (1926), Newell y Simon
(1972), Messon, Burton y Stacey (1988), Bransford y Stein (1989), Davis, Alexander
y Yelon (1990).

Los modelos de solucion de problemas desde el punto de vista de la Matematica, en
época mas reciente han sido trabajados por; Polya (1965), Shéenfeld (1985), Labarrere
(1987), Puig y Cerdan (1988), De Corte y Verschaffel (1989), Miguel de Guzmén
(1991), Campistrous y Rizo (1993), Herndndez y Socas (1994). Dentro de la propia
Matematica existen autores que se han dedicado a establecer modelos particulares,
para un tipo de problema determinado, reportandose estos trabajos en los problemas
aritméticos, a través de los resultados de Puig y Cerdan, De Corte y

Verschaffel, Campistrous y Rizo, Hernandez y Socas, mencionados anteriormente



Atendiendo a que son muy diversos los puntos de vista que se tienen sobre la
definicion de problema, resulta necesario abordar la opinién de un grupo de psicélogos,
pedagogos, fildsofos y matematicos, que de una forma u otra se han dedicado al
estudio del tema y permiten esclarecer el andlisis. Entre los principales criterios se
destacan:

Labarrere: “toda situacion en la cual, dada determinadas condiciones (mas o]
menos precisas), se plantea determinada exigencia (a veces mas de una). Esta
exigencia no puede ser cumplida o realizada directamente con la aplicacion inmediata
de procedimientos y conocimientos asimilados, sino que se requiere la combinacion, la
transformacion de éstos en el curso de la actividad que se denomina solucién
(Labarrere, G. 1988:12).

Ballester S. “Un problema es un ejercicio que refleja, determinadas situaciones
a través de elementos y relaciones del dominio de las ciencias o la préactica, en el
lenguaje comun y exige de medios mateméticos para su solucidn; se caracteriza por
tener una situacion inicial (elementos dados, datos) conocida y una situacion final
(incognita, elementos buscados) desconocida, mientras que su via de solucion también

desconocida se obtiene con ayuda de procedimientos heuristicos.” (Ballester S.: 1999:

Juan Ignacio Pozo: “Un problema es una situacidbn nueva o sorprendente, a ser
posible e inquietante (...), en la que se conoce el punto de partida y donde se quiere
llegar (...) pero no los procesos mediante los que se puede llegar (...).” (Pozo, Juan I.
1995: 24)

Santos Trigo: “Es una tarea en la que aparecen los siguientes componentes:
1. Laexigencia de un interés.
2. La no-existencia de una solucion inmediata.

3. La presencia de varios caminos o métodos de solucion (Algebraico, numérico

y geometrico).

4. La atencion por parte de una persona o un grupo de individuos para llevar a
cabo un conjunto de acciones tendientes a resolver la situacién.” (Trigo, Santos. 1996:
25)



5. Campistrous, Luis y Celia Rizo: “Toda situacién en la que hay un planteamiento
inicial y una exigencia que obliga a transformarlo. La via para pasar de la situacion
o planteamiento inicial a la nueva situacion exigida tiene que ser desconocida y la

persona debe querer hacer la transformacion.” (Campistrous y Rizo. 1996:5)

Carlos M. Alvarez de Zayas: “En el problema se manifiestan dos aspectos, Uno
objetivo: La situacion del objeto y, otro subjetivo: La necesidad del sujeto que esta
interesado en modificar la situacién que le permite satisfacer la necesidad.” (Zayas, C.
M. 1996: 22)

Palacios: “El problema puede ser definido como cualquier situacién, que produce por
un lado un cierto grado de incertidumbre vy, por otro lado, una conducta tendente a la
busqueda de su solucién.” (Palacios. 1998: 7)

Llivina, M: “Un ejercicio es un problema si y solo si la via de solucion es conocida por
la persona” (Llivinia, M. 1999: 48)

Albarran, J: “Tarea con cierto grado de complejidad que debe resolver el escolar para
la cual no existe, no se conoce, o es dificil aplicar, un algoritmo de solucién, lo que
requiere que el escolar busque dentro de los conocimientos que posee, los que le
sirven para encontrar la via para resolverlo” ( Albarran,J. 2004).

Diccionario Enciclopédico: “Cuestion que se trata de resolver por medio de
procedimientos cientificos. Proposicion dirigida a averiguar el modo de obtener un
resultado, conociendo ciertos datos. Cosa dificil de explicar. Asunto dificil, delicado,
susceptible a varias soluciones.” (Larousse. 2008: 840)

Queda claro que la efectividad del trabajo con ejercicios depende, en gran medida, la
preparacién del alumno para realizar su actividad en una u otra esfera de la préactica
social. Para elevar la eficiencia de la ensefianza es necesario perfeccionar el sistema
de ejercicios del curso de matematica; lo que aparece en el libro de texto ofrece solo
una base de partida para confeccionar los sistemas de ejercicios que requieren la
realizacion de la clase. La tarea de ensefiar se realiza de manera diferente con cada
grupo de alumno de acuerdo a sus caracteristicas, de ahi la importancia que el maestro

esté preparado y pueda confeccionar el sistema de ejercicios que sus alumnos



necesitan, teniendo en cuenta la funcion desarrolladora de los mismos. En las
orientaciones metodoldgicas se plantea que constituye un contenido esencial

desarrollar al maximo en los alumnos las habilidades de solucion de problemas.

Un detenido analisis de los modelos de solucién de problemas propuestos por los
psicélogos permite apreciar que son de caracter general y aplicable a cualquier
problema. Como elemento comun se observa que, generalmente, los mismos proponen

cinco fases, que se pueden resumir en las siguientes:

1. Identificacién del problema.

2. Definicién del problema.

3. Andlisis de los recursos disponibles para solucionar el problema.
4. La ejecucion del proceso de solucion.

5. Evaluacion de la solucién.

1.3.3 Laresolucién de problemas matematicos.

La utilidad de la resolucion de problemas mateméaticos no es discutida por nadie, de
aqui su presencia en los programas escolares en todo el mundo desde el inicio de la
vida escolar, pero dentro de estos problemas un lugar especial por sus caracteristicas

y complejidades le corresponde a los problemas

Para el reconocimiento y argumentacion de los problemas matematicos, los mismos

transitan por las siguientes etapas:
1. Comprender el problema.
¢,De qué trata?
¢, Qué se busca?
¢, Qué datos nos dan?
¢, Los datos determinan una incognita?
¢, Son suficientes o son mas de los que se necesitan?

¢, Has tenido en cuenta todos los datos?



¢, Puede ponerse en relacion con otro problema conocido cuya solucién es mas

simple?
¢,Puede hacerse un esbozo o grafico que esclarezca la situacion?
2. Andlisis de los medios. Encontrar una via de solucion. (Analisis)

Establecer relacién entre las cantidades contenidas en el texto, o las relaciones

gue se establecen.
Elaborar una sucesion de pasos.
3. Solucion del gjercicio. (Sintesis)
Resolver el problema
Resolver las operaciones planteadas,
4. Comprobar y criticar.
Evaluar la solucion mediante el control del resultado y formular la respuesta:
¢ Es logica la solucion? ¢ Por qué?
¢ Podria hacerse una comprobacion en relacién al texto?
¢, Hay otro camino que conduzca al resultado?
¢ Existe una via mas directa?
¢, Qué otros resultados podria obtenerse siguiendo el mismo camino?

El modelo basico expuesto anteriormente se corresponde plenamente con la opcion

metodologica de la instruccion heuristica y por tanto con el programa general.

El trabajo con los recursos heuristicos propicia en los escolares la capacidad para
integrar los conocimientos adquiridos y realizar el trabajo mental y practico, por lo que
constituye una fuerte contribucién al logro de la reflexion, la independencia cognoscitiva

y la elevacién del nivel creativo.

A decir de Juan V. Albarran Pedroso (2007) la realizacion repetida y sistematica, por
parte del docente, de las acciones y operaciones planteadas, puede contribuir a la
formacion y desarrollo de habilidades pedagoégicas - profesionales, necesarias para la



aplicacion de la instruccion heuristica de forma explicita. (Albarran Pedroso, Juan V,
2007:39)

Como parte de los recursos heuristicos, figuran los impulsos didacticos. Juan V.
Albarran Pedroso (2007) “Son niveles de ayuda que, de acuerdo con el diagnéstico del
desarrollo real de cada escolar, debe ser el que realmente necesita en una tarea con
caracter de problema, con el propésito de mover su pensamiento hacia los contenidos
gue ya posee y que pueden ser Utiles para vencer el obstaculo en el aprendizaje y
activar su participacion de manera independiente”. ( Albarran Pedroso, Juan V,
2007:39)

Esta ayuda se traduce en indicaciones, exhortaciones y sugerencias que ofrece el
maestro (u otro). Como norma no debe estar dirigidas a la via de solucién de la tarea
dada, sino a los recursos que los alumnos necesitan para encontrar dicha via (o
comprobarla); por ello cuando se da no debe contener el préximo paso a seguir para

solucionar la tarea.

Este nivel de ayuda opera en la zona de desarrollo potencial de los alumnos, por lo que

constituye una via para ampliar su zona de desarrollo real.

Los impulsos pueden ofrecerse como Ordenes o también en forma interrogativa,
aunque no todas las preguntas tienen caracter de impulso en el sentido que éstos se
han caracterizado.

En ningun caso se dice la resolucion del problema de fondo, lo que hay que hacer; sino
gue exhorta a la realizacién de determinadas acciones para encontrar la via de solucién

de una tarea con caracter de problema:

Al realizar el estudio de la preparacién metodoldgica del maestro de tercer grado para
enfrentar la resoluciéon de problemas mateméticos se hace necesario realizar el
diagndstico inicial para determinar las potencialidades y carencias que tienen los

maestros que imparten este grado en la resolucién de los problemas matematicos.
Conclusiones del capitulo:

En el capitulo se obtuvieron como resultados:
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Apuntes en torno al proceso de preparacion metodolégica y su incidencia en la
concepcion del trabajo metodolégico.

La preparacion metodologica del maestro en las nuevas condiciones de la Educacion
Primaria en Cuba:

Tipos fundamentales de trabajo metodoldgico

Reflexiones acerca de la concepcion del taller metodoldgico.

Requerimientos que deben tener presentes los maestros de tercer grado para planificar
una actividad.

Fundamentos tedricos y metodoldgicos para el tratamiento de los problemas.

La resolucion de problemas matematicos.



CAPITULO II: FUNDAMENTACION DE LAS ACTIVIDADES METODOLOGICAS
PARA LA PREPARACION DE LOS MAESTROS DE TERCER GRADO EN LA
RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS.

Este capitulo se destin6é a dejar asentados los resultados del estudio diagndéstico que
se efectud; de igual manera la fundamentacion de las actividades metodolégicas y la

evaluacion del resultado a partir del empleo de un pre — experimento.
2.1- Descripcion del estudio diagnostico.

La revolucion educacional que tiene lugar en nuestro pais, y muy especialmente en la
educacion reclama de nuevos estilos de trabajo de los maestros por lo que resulta

necesario que el personal que interactia con el sea el mas preparado

A pesar de estas exigencias se pudo comprobar en el proceso de ensefianza
aprendizaje, a partir de las visitas efectuadas a las clases, comprobaciones al
conocimiento de los estudiantes, en operativos de calidad efectuados y en la revision
de los documentos, que existen dificultades al planificar, ejecutar y controlar los
objetivos y contenidos de la asignatura Matematica en el tercer grado.

A través de todas estas vias se constato que:

@ En la mayoria de las clases de la asignatura Mateméatica en el tercer grado se
aprecian dificultades en el dominio del contenido, la metodologia y las vias para
trabajar los problemas matematicos.

@ No se realiza una adecuada derivacion gradual de los objetivos del programa
y estos no se conciben en funcién de la productividad de los estudiantes.

@ No se planifica la evaluacion en funcion del protagonismo y la autorregulacién de
los estudiantes.

Analizando las causas que dan lugar a las deficiencias anteriormente planteadas se
realizé un diagndstico a los maestros con el fin de comprobar el nivel de preparacion
gue estos poseen para planificar, dirigir y controlar los objetivos y contenidos de la
asignatura Matematica y su ensefianza en la escuela Primaria cumpliendo con los

requerimientos que exige el programa.



Para la realizacion de este diagnostico se tuvo en cuenta la aplicacion de diferentes
instrumentos como: revisién a la documentacion (Anexo 1), observacion pedagodgica

(Anexo 3), entrevista (Anexo 5), y prueba pedagdgica (Anexo 7).

Se aplicé la guia de observacion con el objetivo de observar si los maestros dominan el
contenido y la metodologia en la resolucién de problemas matematicos, en la dimension
uno, relacionada con el dominio del contenido. (¢Qué sabe?) , de los 10 maestros de
tercer grado, dos obtuvieron un nivel alto para un 20%, pues conocen el concepto de
problema y sus caracteristicas, dos nivel medio para un 20 %, ya que dominan el
concepto de problema y no dominan algunas de sus caracteristicas y bajo seis

para un 60 %, ya que poseen muy poco el concepto de problema y sus caracteristicas.

En el indicador 1.2, relacionado con el procedimiento generalizado para la solucién de
problemas, uno alcanz6 el nivel alto para un 10 %, pues conoce el procedimiento
generalizado para la solucién de problemas, dos nivel medio para un 20 %, ya que
dominan parte del procedimiento para la solucion de problemas, pero presentan
algunas dificultades y en el nivel bajo se ubicaron siete para un 70 %, pues poseen
poco dominio del procedimiento generalizado para la solucién de problemas.

Relacionado con el indicador 1.3 sobre el conocimiento de los diferentes niveles de
dificultad del contenido, uno alcanzé nivel alto para un 10 %, pues conocen los
diferentes niveles de dificultad del contenido. En el nivel medio se ubic6 uno, para un
10 %, ya que conoce al menos el 50 % de los diferentes niveles de dificultad del
contenido y en el bajo ocho, para un 80 %, pues poseen menos del 50 % de los

diferentes niveles de dificultad del contenido.

En la dimension 2. que se refiere al tratamiento metodologico del contenido, en el
indicador 2.1, relacionado con la derivacién gradual de objetivos, tres alcanzaron nivel
alto, para un 30 % pues no presentan dificultades en hacer la derivacion gradual de los
objetivos, dos nivel medio para un 20 %, ya que presentan algunas dificultades en
hacer la derivacién gradual de los objetivos, cinco estan en nivel bajo para un 50 %,

pues presentan muchas dificultades en hacer la derivacion gradual de los objetivos.

Después de evaluar indicador 2.2 relacionado con la dosificacion del contenido en

funcién de la productividad, uno se ubicé en nivel alto para un 10 %, pues se constatd



que saben dosificar el contenido en funcion de la productividad, uno en nivel medio
para un 10 %, pues dosifica el contenido y presentan algunas dificultades en hacerlo en
funcién de la productividad y en nivel bajo ocho para un 80 %, ya presentan grandes
dificultades en la dosifican en funcién de la productividad del contenido.

En el indicador 2.3, que se relaciona con el proceso de ensefianza aprendizaje
demostrando dominio de la metodologia con un enfoque desarrollador, dos se ubicaron
en nivel alto para un 20 %, pues conduce el proceso de ensefianza aprendizaje
demostrando dominio de la metodologia con un enfoque desarrollador, uno alcanzé el
nivel medio para un 10 %, ya que conduce el proceso de ensefianza aprendizaje
demostrando dominio de la metodologia con un enfoque desarrollador, aunque todavia
no llega al nivel deseado en su preparacion y siete se ubicaron en el nivel bajo, para un
70 %, ya que conducen el proceso de ensefanza aprendizaje demostrando muy poco
dominio de la metodologia con un enfoque desarrollador.

Después de constatar la evaluacion del indicador 2.4, relacionado con la planificacién
de actividades teniendo en cuenta los niveles de dificultad del contenido y la
participacion reflexiva y valorativa de los alumnos, dos se ubicaron en nivel alto para un
20 %, pues planifican las actividades teniendo en cuenta los niveles de dificultad del
contenido y la participacion reflexiva vy valorativa de los alumnos, uno nivel medio ya
gue planifica las actividades teniendo en cuenta algunos de los niveles de dificultad del
contenido y la participacion reflexiva y valorativa de los alumnos y siete nivel bajo para
un 70 %, pues planifican las actividades y no tienen en cuenta los niveles de dificultad

del contenido y la participacion reflexiva y valorativa de los alumnos.

También, se aplicé la guia de entrevista con el objetivo de comprobar el conocimiento
del contenido y el proceder metodolégico que poseen los maestros de tercer grado para
la resolucion de problemas matematicos , en la dimension uno, relacionada con el
dominio del contenido. (¢;Qué sabe?) , de los 10 maestros de tercer grado, dos
obtuvieron un nivel alto para un 20%, pues conocen el concepto de problema y sus
caracteristicas, dos nivel medio para un 20 %, ya que dominan el concepto de problema
y ho dominan algunas de sus caracteristicas y bajo seis para un 60 %, ya que poseen

muy poco el concepto de problema y sus caracteristicas.



En el indicador 1.2, relacionado con el procedimiento generalizado para la solucién de
problemas, uno alcanz6 el nivel alto para un 10 %, pues conoce el procedimiento
generalizado para la solucién de problemas, dos nivel medio para un 20 %, ya que
dominan parte del procedimiento para la solucion de problemas, pero presentan
algunas dificultades y en el nivel bajo se ubicaron siete para un 70 %, pues poseen

poco dominio del procedimiento generalizado para la solucién de problemas.

Relacionado con el indicador 1.3 sobre el conocimiento de los diferentes niveles de
dificultad del contenido, uno alcanzdé nivel alto para un 10 %, pues conocen los
diferentes niveles de dificultad del contenido. En el nivel medio se ubic6 uno, para un
10 %, ya que conoce al menos el 50 % de los diferentes niveles de dificultad del
contenido y en el bajo ocho, para un 80 %, pues poseen menos del 50 % de los
diferentes niveles de dificultad del contenido.

En la dimension 2. que se refiere al tratamiento metodoldgico del contenido, en el
indicador 2.1, relacionado con la derivacién gradual de objetivos, tres alcanzaron nivel
alto, para un 30 % pues no presentan dificultades en hacer la derivacion gradual de los
objetivos, dos nivel medio para un 20 %, ya que presentan algunas dificultades en
hacer la derivacién gradual de los objetivos, cinco estan en nivel bajo para un 50 %,

pues presentan muchas dificultades en hacer la derivacion gradual de los objetivos.

Después de evaluar indicador 2.2 relacionado con la dosificacion del contenido en
funcién de la productividad, uno se ubicé en nivel alto para un 10 %, pues se constatd
que saben dosificar el contenido en funcion de la productividad, uno en nivel medio
para un 10 %, pues dosifica el contenido y presentan algunas dificultades en hacerlo en
funcién de la productividad y en nivel bajo ocho para un 80 %, ya presentan grandes
dificultades en la dosifican en funcién de la productividad del contenido.

En el indicador 2.3, que se relaciona con el proceso de ensefianza aprendizaje
demostrando dominio de la metodologia con un enfoque desarrollador, dos se ubicaron
en nivel alto para un 20 %, pues conduce el proceso de ensefianza aprendizaje
demostrando dominio de la metodologia con un enfoque desarrollador, uno alcanzo el
nivel medio para un 10 %, ya que conduce el proceso de ensefianza aprendizaje

demostrando dominio de la metodologia con un enfoque desarrollador, aunque todavia



no llega al nivel deseado en su preparacion y siete se ubicaron en el nivel bajo, para
un 70 %, ya que conducen el proceso de ensefianza aprendizaje demostrando muy

poco dominio de la metodologia con un enfoque desarrollador.

Después de constatar la evaluacion del indicador 2.4, relacionado con la planificacion
de actividades teniendo en cuenta los niveles de dificultad del contenido y la
participacion reflexiva y valorativa de los alumnos, dos se ubicaron en nivel alto para un
20 %, pues planifican las actividades teniendo en cuenta los niveles de dificultad del
contenido y la participacion reflexiva y valorativa de los alumnos, uno nivel medio para
un 10 % ya que planifica las actividades teniendo en cuenta algunos de los niveles de
dificultad del contenido y la participacion reflexiva y valorativa de los alumnos y siete
nivel bajo para un 70 %, pues planifican las actividades y no tienen en cuenta los
niveles de dificultad del contenido y la participacion reflexiva y valorativa de los alumnos

Después se aplicé una prueba pedagdgica con el objetivo de comprobar el nivel de
conocimiento que poseen los maestros en cuanto al contenido y el proceder
metodolégico relacionados con la resolucion de problemas matematicos, en la
dimension uno, relacionada con el dominio del contenido, de los 10 maestros de tercer
grado, uno obtuvo un nivel alto para un 10%, pues conocen el concepto de problema
y sus caracteristicas, tres nivel medio para un 30 %, ya que dominan el concepto de
problema y no dominan algunas de sus caracteristicas y bajo seis para un 60 %, ya
gue poseen muy poco el concepto de problema y sus caracteristicas.

En el indicador 1.2, relacionado con el procedimiento generalizado para la solucién de
problemas, uno alcanz6 el nivel alto para un 10 %, pues conoce el procedimiento
generalizado para la solucién de problemas, dos nivel medio para un 20 %, ya que
dominan parte del procedimiento para la soluciébn de problemas, pero presentan
algunas dificultades y en el nivel bajo se ubicaron siete para un 70 %, pues poseen
poco dominio del procedimiento generalizado para la solucién de problemas.

Relacionado con el indicador 1.3 sobre el conocimiento de los diferentes niveles de
dificultad del contenido, uno alcanzé nivel alto para un 10 %, pues conocen los
diferentes niveles de dificultad del contenido. En el nivel medio se ubic6 uno, para un

10 %, ya que conoce al menos el 50 % de los diferentes niveles de dificultad del



contenido y en el bajo ocho, para un 80 %, pues poseen menos del 50 % de los
diferentes niveles de dificultad del contenido.

En la dimension 2 que se refiere al tratamiento metodolégico del contenido, en el
indicador 2.1, relacionado con la derivacion gradual de objetivos, dos alcanzaron nivel
alto, para un 20 % pues no presentan dificultades en hacer la derivacion gradual de los
objetivos, tres nivel medio para un 30 %, ya que presentan algunas dificultades en
hacer la derivacién gradual de los objetivos, cinco estan en nivel bajo para un 50 %,
pues presentan muchas dificultades en hacer la derivacién gradual de los objetivos.

Después de evaluar indicador 2.2. relacionado con la dosificacion del contenido en
funcién de la productividad, uno se ubicé en nivel alto para un 10 %, pues se constatd
que saben dosificar el contenido en funcion de la productividad, uno en nivel medio
para un 10 %, pues dosifica el contenido y presentan algunas dificultades en hacerlo en
funcién de la productividad y en nivel bajo ocho para un 80 %, ya presentan grandes

dificultades en la dosifican en funcién de la productividad del contenido.

Se ubicaron en nivel alto para un 20 %, pues conduce el proceso de ensefianza
aprendizaje demostrando dominio de la metodologia con un enfoque desarrollador, uno
alcanzd el nivel medio para un 10 %, ya que conduce el proceso de ensefianza
aprendizaje demostrando dominio de la metodologia con un enfoque desarrollador,
aunque todavia no llega al nivel deseado en su preparacion y siete se ubicaron en el
nivel bajo, para un 70 %, ya que conducen el proceso de enseflanza aprendizaje
demostrando muy poco dominio de la metodologia con un enfoque desarrollador.

Después de constatar la evaluacion del indicador 2.4, relacionado con la planificaciéon
de actividades teniendo en cuenta los niveles de dificultad del contenido y la
participacion reflexiva y valorativa de los alumnos, dos se ubicaron en nivel alto para un
20 %, pues planifican las actividades teniendo en cuenta los niveles de dificultad del
contenido y la participacion reflexiva y valorativa de los alumnos, uno nivel medio para
un 10 % ya que planifica las actividades teniendo en cuenta algunos de los niveles de
dificultad del contenido y la participacion reflexiva y valorativa de los alumnos y siete

nivel bajo para un 70 %, pues planifican las actividades y no tienen en cuenta los



niveles de dificultad del contenido y la participacion reflexiva y valorativa de los

alumnos.
2.2- Fundamentacién de la propuesta. Actividades metodolégicas.

La sustentacidon tiene sus origenes en la asuncion de la conceptualizacién sobre
actividades metodoldgicas: Son aquellas que sobre la base de los problemas
detectados en el diagnéstico y caracterizacion del ejercicio de las actividades
desarrolladas por los docentes, hay que disefiar de forma articulada y con una
secuencia metodologica para incidir en la preparacion de dichas actividades.
(Bermadez Morris R. 2004: 184)

La propuesta de solucion consiste en actividades metodolégicas a partir de las
diferentes formas del trabajo metodolégico que contribuiran a la preparacién de los
maestros de tercer grado para que posean un profundo conocimiento de los contenidos
y metodologias del programa de Matematica. Estas actividades garantizaran elevar el
nivel de preparaciéon de los maestros y por ende elevar la calidad del proceso docente

educativo con clases cada vez mas desarrolladoras.

Para garantizar la aplicacion de estas actividades se tuvo en cuenta las formas del
trabajo metodoldgico para dirigir el proceso docente educativo.

Dentro de los objetivos y contenidos que se incorporan al programa de la asignhatura
Matematica estan:

@ ldentificar regularidades que se dan en el medio circundante, asi como patrones
numéricos y geomeétricos. Realizar operaciones de seriacion.

@ Interpretar informacion sobre la situacidbn econdmica, politica y social del pais vy
relacionada con la vida cotidiana, expresada mediante tablas y gréafico de barras.

@ ldentificar fracciones a partir de sus significados practicos en situaciones de la vida y

geomeétricas.

Q

Representar graficamente fracciones dadas.

@ Resolver problemas sencillos mediante reflexiones légicas en las que intervenga el
significado préctico de las fracciones.

@ Describir informacion relacionada con situaciones de la vida cotidiana y del pais

mediante el calculo de promedios.



@ Localizar figura y cuerpos geométricos en el plano y en el espacio.
@ Reconocer que un movimiento es una correspondencia de puntos del plano que

transforma una figura en otra igual a ella.

Se continta elevando el nivel de dificultad en la solucién de ejercicios con texto y
problemas, ya que se solucionan por primera vez problemas compuestos
dependientes, y se siguen utilizando formas y técnicas de trabajo que permiten
desarrollar habilidades para hallar, cada vez con mayor independencia, una via de

solucién para ejercicios o problemas dados.

Es fundamental el aseguramiento de una atmésfera alegre e interesante para el
aprendizaje, de modo que se logre en los alumnos el interés y el placer por los
razonamientos matematicos y objetivo permanente del trabajo de la asignatura en el

ciclo.

La formacion intelectual se estimula y amplia sistematicamente en la clase de
Matematica de tercer grado, mediante la comprension y el razonamiento por los
alumnos, de los ejercicios y problemas. Es necesario continuar trabajando en el
desarrollo de la capacidad de concentracion y la busqueda independiente de las

soluciones.

Estas actividades metodolégicas estan encaminadas a resolver las contradicciones
que existen en la preparacion de los maestros de tercer grado para impartir la
asignatura Matematica. Los maestros de tercer grado estaran en mejores condiciones
para enfrentar la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de esta asignatura,
desde una posicibn mas creativa, con un dominio de los momentos de la clase, que
contenga todos los elementos necesarios para dirigir eficientemente el proceso,

ensefiando.

La propuesta cuenta con actividades de diagnéstico para comprobar el conocimiento
gue poseen los maestros de tercer grado que imparten la asignatura Matematica en la
escuela primaria, “Serafin Sanchez Valdivia” del objeto de investigacion dentro de los
gue se encuentra la entrevista, la observacién y las visitas a la clase, ademas se
desarrollan actividades de demostracion con las que se prepara a los maestros de
tercer grado a través de las formas del trabajo metodolégico como: reuniones y



clases metodoldgicas, clases demostrativas y abiertas y talleres con el objetivo de
superar las deficiencias que poseen en el dominio del contenido y metodologias de la
asignatura Matemética en la Escuela Primaria, asi como en los momentos de la clase y

los elementos que deben tenerse en cuenta .

Las actividades de control se ejecutan con el objetivo de comprobar como se
instrumentan los conocimientos adquiridos, su efectividad se controla en las visitas a
las clases y en la revision de documentos. A partir de estos resultados se seleccionaron
y estimularon los mejores maestros de tercer grado y se divulgaron estos resultados.

Para su concepcion se tuvo en cuenta el concepto de actividad a partir del criterio de
diferentes autores, asumiendo para la elaboracion de las mismas el concepto que da
Lorenzo Pérez Martin, que plantea que:

La actividad es el proceso de interaccion sujeto objeto, dirigido a la satisfaccién de las
necesidades del sujeto, como resultado del cual se produce una transformacién del
sujeto y del objeto. La actividad estd encaminada a una serie de acciones
concatenadas entre si, a través de cuya ejecuciéon se realiza. La actividad no puede
realizarse en abstracto, existe y se manifiesta a través de las acciones que la
componen, y en la medida que se vayan ejecutando las acciones (simultanea 0
escalonadamente), se va realizando toda la actividad dada. (Pérez Martin, L.
2004:174).

La accion es el proceso subordinado a la representacion del resultado a alcanzar, o
sea subordinado a, una meta u objetivo conscientemente planteado. (Pérez Martin,
L.2004:174).

La operacion la define como las formas y métodos por cuyo intermedio se realiza la
accion. (Pérez Martin, L.2004:174).

Toda actividad persigue un fin 0 meta conscientemente planteado, que se constituye en
su objetivo, y la misma relacion que existe entre motivo y accion, es la relacion que
existe entre objetivo y actividad no hay actividad en la que el individuo no tenga un fin

consciente un objetivo y la actividad esta determinada por el objetivo.



Las operaciones que conforman las actividades van a depender de las condiciones
concretas con que se realizan, y de los medios o instrumentos que el individuo tenga

a su disposicién para su realizacion.

Cuando el sujeto logra un dominio tal de una operacion que puede ejecutar ésta de

una manera automatizada sin errores y facilmente; se dice que ha formado un habito.

Cuando el sujeto logra un dominio de la actividad se dice que ha formado una
habilidad. Esta se define como el dominio de la actividad que el hombre realiza en su
actividad cotidiana.

Por tanto, se asume como elemento distintivo las exigencias del aprendizaje que se

ofrecen en el Modelo de la Escuela Primaria cubana.

- Diagnostico de la preparacion y desarrollo del alumno. Permite orientar de forma
eficiente, en funcién de los objetivos propuestos, las acciones del maestro al concebir y
organizar el proceso de ensefianza-aprendizaje y dar atencidn a las diferencias
individuales del alumno. Esta seleccién de ejercicios implica que se le exija al
estudiante clasificar, comparar de acuerdo con lo que deberia haber logrado en este

caso.

El diagndstico constituye un momento propicio para que el maestro oriente niveles de

ayuda, en el caso de aquellos alumnos que presenten dificultades al realizar las tareas.

- Protagonismo del alumno en los distintos momentos de la actividad de aprendizaje.
Esta exigencia esta dirigida a que el alumno obtenga la informacidén que necesita en la
medida en que las tareas estimulen simultdneamente su reflexion, la formacién de
generalizaciones tedricas, la revelacion del valor y la formacion del juicio valorativo

sobre el conocimiento que se aprende.

-Organizacion y direccidon del proceso de ensefianza —aprendizaje. Esto lo constituye la
concepcion de las formas de actividad colectiva, que desempefian un papel importante

como elemento mediatizador para el desarrollo individual.

- Concepcion y formulacion de la tarea. La formulacion de la tarea plantea
determinadas exigencias al alumno, que deberan responder a los tres niveles de

asimilacion planteados en los objetivos (reproductivos, de aplicacién y de creacion). Al



planificar sus clases el maestro debera tener en cuenta este aspecto, de manera que
logre un mayor desarrollo en el escolar. Por tal razon las érdenes de qué hacer en las
tareas adquieren un importante significado en la concepcion y direccion del proceso.
Estas indicaran al alumno un conjunto de operaciones a realizar con el conocimiento,
desde su busqueda hasta la suficiente ejercitacion, si se trata del desarrollo de una
habilidad. Igualmente pueden conducir al alumno bien a la repeticibn mecénica o a la

reflexion, profundizacion, suposicion, busqueda de nueva informacion, entre otras.

Los aspectos descritos constituyen elementos orientadores para los docentes. Es
necesario que al elaborar un sistema de clases o actividades educativas se tengan en
cuenta estas exigencias, las potencialidades de los nifios y las nifias, la atencién a la
diversidad, y los elementos de una clase desarrolladora que permitan potenciar el
desarrollo, todo lo cual contribuye a acercar el diagndstico de cada escolar y del grupo

a momentos superiores.

Desde el punto de vista de lo que se quiere lograr en los alumnos estas exigencias
deben estar dirigidas fundamentalmente a lograr la formacion de un nifio reflexivo,
critico e independiente, que sea cada vez mas protagonico en su actuacién, posea
sentimientos de amor y respeto antes las manifestaciones hacia la patria, su familia, su

escuela y la naturaleza.

Actividades:

Diagnastico inicial sobre el conocimiento que poseen los maestros de tercer grado del

contenido y la metodologia en la resolucion de problemas matematicos

Objetivo: Diagnosticar el estado inicial de la preparacion de los maestros de tercer
grado en el dominio del contenido y la metodologia en la resolucién de problemas

matemaéticos
Pasos para desarrollar el diagnostico.

Se aplicé la entrevista, la observacion y la prueba pedagégica a maestros de tercer
grado que imparten la asignatura "Matematica en la escuela primaria, "Serafin Sanchez
Valdivia”.



Momento de realizacién: Clase y en la preparacion de la asignatura.

2. Revision de los documentos esenciales para la preparacibn metodoldgica de los
maestros de tercer grado.

Objetivo: Controlar la documentacién para la preparaciéon metodoldgica de los maestros
de tercer grado para la resolucion de problemas.

Desarrollo: Valoracion de la documentacién para la preparacion metodolégica de los
maestros de tercer grado.

@ EIl Programa de tercer grado.
Las Orientaciones Metodolégicas de tercer grado.
El Programa Director para el reforzamiento de valores.

VIII Seminario Nacional para Educadores y la Resolucién 90/88.

Q 8 8 W

Orientaciones metodolégicas para instrumentar los Ajustes Curriculares en la

Educacion Primaria. Ciudad de La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
El plan de clases.

El trabajo metodoldgico en la escuela de educacion general politécnica y
laboral.

@ Modelo Didactico dirigido a desarrollar el procedimiento 16gico demostracion.
@ Metodologia de la Ensefianza de la Matematica.
@ Aprende a resolver problemas aritméticos.

Momento de realizacion: Preparacién de la asignatura y en los analisis de las visitas
efectuadas.

3. Analisis de los resultados obtenidos en el control a la documentacion para la
preparacién metodoldgica de los maestros de tercer grado.

Objetivo: Debatir los resultados obtenidos en el control a la documentacion para la
preparacién metodoldgica de los maestros de tercer grado.



Desarrollo: Tomando como fundamento los resultados obtenidos durante la revision a
la documentacion para la preparacion metodoldgica de los maestros de tercer grado se
intercambia con los maestros sobre los aspectos que se tuvieron en cuenta para la
revision, centrando el analisis en el dominio y la metodologia que se utiliza para la

resolucién de problemas.

Momento de realizacidon: Preparacion de la asignatura.

Actividades metodoldgicas, para la preparacion de los maestros de tercer grado que

imparten la asignatura Matematica.

Objetivo: Contribuir a la preparacién metodolégica de los maestros de tercer grado que

imparten la asignatura Matematica.

Desarrollo: A continuacién se relacionan los objetivos a trabajar en cada actividad
metodoldgica.

1. Analizar y debatir los elementos tedricos — metodoldgicos que rigen la clase
encuentro.
2. Demostrar acciones que permitan favorecer el proceso de ensefianza

aprendizaje de la asignatura Matematica y su Ensefianza en la Escuela Primaria.

3. Debatir y divulgar las mejores experiencias en el control al cumplimiento de los

aspectos orientados.

Objetivo Tipo de actividad Participantes
metodoldégica.

1. Debatir las causas que| Reunién metodoldgica. Profesor a tiempo

provocan las insuficiencias parcial

Tema: Fundamentos

en el proceso de ensefanza teéricos y metodologicos

aprendizaje de la asignatura de la asignatura

Matematica y su Ensefnanza Matematica y su

en la Escuela Primaria. Ensefianza en la Escuela

Reflexionar acerca de los Primaria.

fundamentos tedricos vy




metodolégicos que
sustentan la asignatura

Matematica y su Ensefianza

en la Escuela Primaria.

2- Analizar y debatir los
momentos de la clase
encuentro. Reflexionar acerca
de los aspectos que
comprende el expediente de

la asignatura.

Reunién metodoldgica:

Tema: Momentos de

la clase encuentro.

Componentes del
expediente de la

asignatura.

Profesor a tiempo

parcial.

3- Reflexionar y discutir los
resultados obtenidos en el
control a los expedientes de la
asignatura y del control a la

clase encuentro.

Reunidon metodoldgica:

Tema: Debatir los
resultados obtenidos en el
control a los expedientes
de la asignatura y del
controi a la clase

encuentro.

Profesor a tiempo

parcial.

4- Demostrar las diferentes
formas de trabajar el
contenido de la asignatura
Matematica y su Ensefianza

en la Escuela Primaria.

Clase
metodoldgica:

Tema: Tratamiento
metodoldgico a los
contenidos de la

asignatura Matemética y

Profesor a tiempo

parcial.




su Ensefianza en la

Escuela Primaria.

5. Demostrar el tratamiento de
los contenidos de la
asignatura a través de los
diferentes momentos de la

clase encuentro.

Clase demostrativa:

Tema: Unidades
monetarias. Unidades de
tiempo. Unidades de

masa. Unidades longitud.

Profesor a tiempo

parcial.

6. Comprobar la efectividad

Clase abierta:

Profesor a tiempo

de la preparacion ofrecida a Tema: Unidades de parcial.

los profesores a tiempo superficie y  volumen,

parciales. Unidades de capacidad.

7. Debatir los resultados |Taller: Profesor a tiempo

obtenidos en la revision de
los expedientes de Ia
asignatura de los maestros
de tercer grado y de los
resultados de las visitas a las

clases encuentros.

Tema: Andlisis de los
expedientes de la
asignatura de los
maestros de tercer grado
y de los resultados de las
visitas a las clases

encuentros.

parcial.

Momento de realizacion: Preparacion de la asignatura.




5. Intercambio para evaluar la preparacion de los maestros de tercer
grado que imparten la asignatura "Matemética en la Escuela
Primaria”.

Objetivo: Evaluar el nivel de conocimiento de los maestros de tercer

grado adquiridos durante la preparaciéon impartida.

Desarrollo: En el intercambio se debe trabajar por generar un clima de

reflexion cientifica, colaboracién, intercambio critico y reflexivo.

¢,Creen ustedes que las acciones que se programaron para garantizar la
preparacion para impartir la asignatura “"Matematica y su

Ensefianza en la Escuela Primaria” fueron suficientes? ¢ Por qué?

Ofrecer resultados de las visitas efectuadas durante el bloque.

Presentacion del mejor expediente de la asignatura y el mejor profesor a

tiempo parcial de la asignatura.
Momento de realizacion: preparacion de la asignatura.

Una vez que se concibieron las actividades metodolégicas fue necesario

implementarlas bajo las condiciones que impone una escuela primaria.
a. Evaluacién de la aplicacion de las actividades metodoldgicas:

Se aplicé la guia de observacion con el objetivo de observar si los maestros dominan el
contenido y la metodologia en la resolucién de problemas matematicos, en la dimension
uno, relacionada con el dominio del contenido. (¢Qué sabe?) , de los 10 maestros de
tercer grado, siete obtuvieron un nivel alto para un 70%, pues conocen el concepto de
problema y sus caracteristicas, dos nivel medio para un 20 %, ya que dominan el
concepto de problema y no dominan algunas de sus caracteristicas y bajo uno
para un 10 %, ya que poseen muy poco dominio del concepto de problema y sus
caracteristicas.

En el indicador 1.2, relacionado con el procedimiento generalizado para la solucién de

problemas, ocho alcanzé el nivel alto para un 80 %, pues conoce el procedimiento



generalizado para la solucién de problemas, dos nivel medio para un 20 %, ya que
dominan parte del procedimiento para la solucién de problemas,

Relacionado con el indicador 1.3 sobre el conocimiento de los diferentes niveles de
dificultad del contenido, ocho alcanzé nivel alto para un 80 %, pues conocen los
diferentes niveles de dificultad del contenido. En el nivel medio se ubicaron 2, para un
20 %, ya que conoce al menos el 50 % de los diferentes niveles de dificultad del
contenido.

En la dimension 2. que se refiere al tratamiento metodoldgico del contenido, en el
indicador 2.1, relacionado con la derivacion gradual de objetivos, ocho alcanzaron nivel
alto, para un 80 % pues no presentan dificultades en hacer la derivacion gradual de los
objetivos, uno nivel medio para un 10 %, ya que presentan algunas dificultades en
hacer la derivacién gradual de los objetivos, uno esta en el nivel bajo para un 10 %,
pues presentan muchas dificultades en hacer la derivacion gradual de los objetivos.
Después de evaluar indicador 2.2. relacionado con la dosificacion del contenido en
funcién de la productividad, ocho se ubicaron en el nivel alto para un 80 %, pues se
constatdé que saben dosificar el contenido en funcion de la productividad, uno en nivel
medio para un 10 %, pues dosifica el contenido y presentan algunas dificultades en
hacerlo en funcién de la productividad y en nivel bajo uno para un 10 %, ya presentan
grandes dificultades en la dosifican en funcién de la productividad del contenido.

En el indicador 2.3, que se relaciona con el proceso de ensefianza aprendizaje
demostrando dominio de la metodologia con un enfoque desarrollador, nueve se
ubicaron en nivel alto para un 90 %, pues conduce el proceso de ensefianza
aprendizaje demostrando dominio de la metodologia con un enfoque desarrollador, uno
alcanzd el nivel medio para un 10 %, ya que conduce el proceso de ensefianza
aprendizaje demostrando dominio de la metodologia con un enfoque desarrollador,
aunque todavia no llega al nivel deseado en su preparacion y ninguno se ubicaron en

el nivel bajo.

Después de constatar la evaluacion del indicador 2.4, relacionado con la planificacion de
actividades teniendo en cuenta los niveles de dificultad del contenido y la participacion
reflexiva y valorativa de los alumnos, nueve se ubicaron en nivel alto para un 90 %, pues

planifican las actividades teniendo en cuenta los niveles de dificultad del contenido y la



participacion reflexiva y valorativa de los alumnos, uno nivel medio ya que planifica las
actividades teniendo en cuenta algunos de los niveles de dificultad del contenido y la
participacion reflexiva y valorativa de los alumnos y ninguno en el nivel.

También se aplico la guia de entrevista con el objetivo de comprobar el conocimiento del
contenido y el proceder metodoldgico que poseen los maestros de tercer grado para la
resolucién de problemas matematicos , en la dimensién uno, relacionada con el dominio
del contenido. (¢Qué sabe?) , de los 10 maestros de tercer grado, siete obtuvieron un
nivel alto para un 70%, pues conocen el concepto de problema sus caracteristicas, dos
nivel medio para un 20 %, ya que dominan el concepto de problema y no dominan
algunas de sus caracteristicas y bajo uno para un 10 %, ya que poseen muy poco dominio
del concepto de problema y sus caracteristicas.

En el indicador 1.2, relacionado con el procedimiento generalizado para la solucion de
problemas, ocho alcanzaron el nivel alto para un 80 %, pues conoce el procedimiento
generalizado para la solucién de problemas, dos nivel medio para un 20 %, ya que
dominan parte del procedimiento para la solucién de problemas, pero presentan

algunas dificultades y en el nivel bajo ninguno.

Relacionado con el indicador 1.3 sobre el conocimiento de los diferentes niveles de
dificultad del contenido, ocho alcanzaron nivel alto para un 80 %, pues conocen los
diferentes niveles de dificultad del contenido. En el nivel medio se ubicaron dos, para
un 20 %, ya que conoce al menos el 50 % de los diferentes niveles de dificultad del
contenido.

En la dimension 2. que se refiere al tratamiento metodologico del contenido, en el
indicador 2.1, relacionado con la derivacion gradual de objetivos, ocho alcanzaron nivel
alto para un 80 % pues no presentan dificultades en hacer la derivacion gradual de los
objetivos, uno nivel medio para un 10 %, ya que presentan algunas dificultades en
hacer la derivacion gradual de los objetivos, uno esta en nivel bajo para un 10 %, pues
presentan muchas dificultades en hacer la derivacion gradual de los objetivos.

Después de evaluar indicador 2.2. relacionado con la dosificacion del contenido en
funcién de la productividad, ocho se ubicaron en nivel alto para un 80 %, pues se
constatdé que saben dosificar el contenido en funcion de la productividad, uno en nivel

medio para un 10 %, pues dosifica el contenido y presentan algunas dificultades en



hacerlo en funcién de la productividad y en nivel bajo uno para un 80 %, ya presentan
grandes dificultades en la dosificacién en funcion de la productividad del contenido.

En el indicador 2.3, que se relaciona con el proceso de ensefianza aprendizaje
demostrando dominio de la metodologia con un enfoque desarrollador, nueve se
ubicaron en nivel alto para un 90 %, pues conduce el proceso de ensefianza
aprendizaje demostrando dominio de la metodologia con un enfoque desarrollador, uno
alcanzd el nivel medio para un 10 %, ya que conduce el proceso de ensefianza
aprendizaje demostrando dominio de la metodologia con un enfoque desarrollador,
aunque todavia no llega al nivel deseado en su preparacion y ninguno se ubicé en el
nivel bajo.

Después de constatar la evaluacion del indicador 2.4, relacionado con la planificacién
de actividades teniendo en cuenta los niveles de dificultad del contenido y la
participacion reflexiva y valorativa de los alumnos, nueve se ubicaron en nivel alto para
un 90 %, pues planifican las actividades teniendo en cuenta los niveles de dificultad del
contenido y la participacion reflexiva y valorativa de los alumnos, uno nivel medio para
un 10 % ya que planifica las actividades teniendo en cuenta algunos de los niveles de
dificultad del contenido y la participacion reflexiva y valorativa de los alumnos.



CONCLUSIONES:

@ El estudio de los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan la preparacion de
los maestros de tercer grado que imparten la asignatura Matematica evidencia la
necesidad de utilizar esta via para lograr efectividad en el proceso de ensefianza
aprendizaje de esta asignatura.

@ En el diagndstico inicial se comprob6 que existen insuficiencias en la preparacion de los
maestros de tercer grado que imparten la asignatura de Matematica que limitan una
acertada direccion del proceso docente educativo.

@ Las actividades metodoldgicas se disefian a partir del resultado del diagnostico aplicado,
estas estan dirigidas a potenciar la preparacion de los maestros de tercer grado que
imparten la asignatura Matematica y su Ensefianza en la Escuela Primaria, para dirigir
eficientemente el proceso docente educativo.

@ La aplicacion de estas actividades metodologicas trajo consigo un nivel superior de
preparacion de los maestros de tercer grado que imparten la asignatura Matemética y su
Ensefianza en la Escuela Primaria en el tercer grado para influir directamente en el

desempernio profesional de los maestros en formacion.



RECOMENDACIONES:
1. Socializar en eventos de corte pedagdgico los resultados de la tesis.

2. Publicar en revistas las consideraciones metodoldgicas derivadas del estudio.
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Anexo 1

Analisis documental.

Objetivo: valorar en los documentos esenciales para la preparacion metodolégica de
los maestros de tercer grado.

Documentos analizados:

Ajustes curriculares

Modelo de la escuela primaria

Seminarios Nacionales, para Educadores y la Resolucion 90/88.

Orientaciones metodolégicas para instrumentar los Ajustes Curriculares en la
Educacion Primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

RM: 150 de 2009.

Modelo Didactico dirigido a desarrollar el procedimiento l6gico demostracion.

Aprende a resolver problemas aritméticos.



Anexo 2
Escala de ordinal para medir las dimensiones e indicadores después de aplicados los
diferentes instrumentos.
Objetivo: medir las dimensiones e indicadores después de aplicados los diferentes
instrumentos.
Dimension 1. Cognitiva.
1. Dominio del contenido. (¢,Qué sabe?)
Alto: cuando los maestros conocen el concepto de problema y sus caracteristicas.
Medio: cuando los maestros dominan concepto de problema y no dominan algunas de
sus caracteristicas.
Bajo: cuando los maestros poseen muy poco el concepto de problema y sus
caracteristicas.
1.2 Conoce el procedimiento generalizado para la solucién de problemas.
Alto: se ubican maestros que conocen el procedimiento generalizado para la solucion
de problemas.
Medio: cuando los maestros dominan parte del procedimiento para la solucion de
problemas, pero presentan algunas dificultades.
Bajo: cuando los maestros poseen poco dominio del procedimiento generalizado para
la solucién de problemas.

Conoce los diferentes niveles de dificultad del contenido.
Alto: cuando los maestros conocen los diferentes niveles de dificultad del contenido.
Medio: cuando los maestros conocen al menos el 50 % de los diferentes niveles de
dificultad del contenido.
Bajo: cuando los maestros poseen menos del 50 % de los diferentes niveles de

dificultad del contenido.

Dimension 2. Tratamiento metodoldgico del contenido

Indicadores

2.1. Sabe realizar la derivacion gradual de objetivos.

Alto: cuando los maestros no presentan dificultades en hacer la derivacién gradual de

los objetivos.



Medio: cuando los maestros presentan algunas dificultades en hacer la derivacion
gradual de los objetivos.

Bajo: cuando los maestros presentan muchas dificultades en hacer la derivacion
gradual de los objetivos.

2.2. Sabe dosificar el contenido en funcion de la productividad.

Alto: cuando los maestros saben dosificar el contenido en funcion de la productividad.
Medio: cuando los maestros dosifican el contenido y presentan algunas dificultades en
hacerlo en funcién de la productividad.

Bajo: cuando los maestros presentan grandes dificultades en la dosifican en funcién de
la productividad del contenido.

2.3. Conduce el proceso de ensefianza aprendizaje demostrando dominio de la
metodologia con un enfoque desarrollador.

Alto: cuando el maestro conduce el proceso de ensefianza aprendizaje demostrando
dominio de la metodologia con un enfoque desarrollador.

Medio: cuando el maestro conduce el proceso de ensefianza aprendizaje demostrando
dominio de la metodologia con un enfoque desarrollador, aunque todavia no llega al
nivel deseado en su preparacion.

Bajo: cuando el maestro conduce el proceso de ensefianza aprendizaje demostrando
muy poco dominio de la metodologia con un enfoque desarrollador.

2.4. Planifica actividades teniendo en cuenta los niveles de dificultad del contenido
y la participacion reflexiva y valorativa de los alumnos.

Alto: el maestro planifica las actividades teniendo en cuenta los niveles de dificultad del
contenido y la participacién reflexiva y valorativa de los alumnos.

Medio: el maestro planifica las actividades teniendo en cuenta algunos de los niveles
de dificultad del contenido y la participacién reflexiva y valorativa de los alumnos.

Bajo: el maestro planifica las actividades y no tienen en cuenta los niveles de dificultad

del contenido y la participacion reflexiva y valorativa de los alumnos.



Anexo 3

Guia de Observacion.

Objetivo: obtener informacién acerca de si los maestros dominan el contenido y la
metodologia en la resolucién de problemas matematicos.

Aspectos a observar:

Conocen el concepto de problema y sus caracteristicas.

Conocen el procedimiento generalizado para la solucién de problemas.

Conocen los diferentes niveles de dificultad del contenido.

Saben realizar la derivacion gradual de objetivos.

Saben dosificar el contenido en funcién de la productividad.

o a0k~ 0w N PF

Conducen el proceso de enseflanza aprendizaje demostrando dominio de la
metodologia con un enfoque desarrollador.
7. Planifican actividades teniendo en cuenta los niveles de dificultad del contenido vy

la participacion reflexiva y valorativa de los alumnos.



Anexo 4

Resultados obtenidos en la observacién a las diferentes actividades relacionadas con

la resolucion de problemas matematicos que impartieron los maestros de tercer grado

en la escuela Primaria “Serafin Sdnchez Valdivia”.

Muestra: 10 maestros de tercer grado.

Objetivo: obtener informacién sobre la resolucién de problemas matematicos que

impartieron los maestros de tercer grado en

la escuela Primaria “Serafin Sanchez

Valdivia”.
Indicadores
Etapas | Categ. 1T 15 13 2.1 2.2 2.3 2.4
C | % jc|%|c| %W | c || c | % % %
Alto 2 1201|101 |10] 3 |30] 1 |10 20 20
Inicial Medio 2 1202|201 |10] 2 |20 1 |10 10 10
Bajo 6 |60|7]70| 880 | 5 |5] 8 |80 70 70
Alto 717088 |88 | 8 |80] 8 |80 90 90
Final Medio 2 1201220220 1 |10 1 |10 10 10
Bajo 1 |10|-| 0 | - 0 1 /10| 1 |10 0 0




Anexo 5

Guia para la entrevista a los maestros de tercer grado.

Objetivo: constatar el conocimiento del contenido y el proceder metodolégico que
poseen los maestros de tercer grado para la resolucién de problemas matematicos.
Guia de entrevista:

1. ¢Cudl es el concepto de problema y sus caracteristicas?
Puede mencionar el procedimiento generalizado para la solucion de problemas.
Diga los diferentes niveles de dificultad del contenido.

¢, Como ustedes realiza la derivacion gradual de objetivos?

a b DN

¢,Qué documentos utiliza para dosificar el contenido en funcién de Ila

productividad y como lo hace.

6. ¢Qué metodologia usted utiliza para conducir el proceso de ensefianza
aprendizaje con un enfoque desarrollador?

7. ¢Como planifica las actividades teniendo en cuenta los niveles de dificultad del

contenido y la participacién reflexiva y valorativa de los alumnos.



Anexo 6

Resultados obtenidos en la entrevista los maestros de tercer grado en la escuela
primaria “Serafin SAnchez Valdivia”.

Muestra: 10 maestros de tercer grado.

Objetivo: ilustrar los resultados de la entrevista los maestros de tercer grado en la

escuela primaria “Serafin Sanchez Valdivia”.

Indicadores

1.1 1.2 |13 2.1 22 | 23 2.4
cC|l%|c|%|c|%|C|%|C|%|C % |C

Etapas | Cateqg.

Alto 2/20]1]10]1j10] 3 |30 |1 102 |20 2 |20

Inicial | Medio |2]20|2|20|1|10| 2 |20 1 |10|1 |10 |1 |10

Bajo |[6/60|7|70/8|80| 5 |50 8 (807 |70 |7 |70

Alto |7|70|8|80|8|80| 8 |80 8 |[80]9 |9 |9 |90

Final Medio |[2|20/2|20|2|20| 1 |10|1 |10 1 |10|1 |10

Bajo |1/10(-|0 |-/0O |1 |20 1 |10| - |0 | - |O




Anexo 7
Prueba pedagodgica.
Objetivo: medir el nivel de conocimiento que poseen los maestros en cuanto al
contenido y el proceder metodoldgico relacionados con la resolucion de problemas
matematicos.
Estimados maestros, las respuestas que daran a las preguntas siguientes resultan muy
importantes para el desarrollo de la investigacion que se esta realizando. La misma
propone mejorar la calidad de las actividades donde participas desde el punto de vista
del contenido y la metodologia. La cooperacién es muy importante por lo que se les
ruega que sean lo mas sinceros posibles.
Gracias.
Cuestionario:
1. ¢Qué entiendes por problemas matematicos?
2. ¢Qué procedimientos utilizas para la solucién de problemas?
3. ¢Cudles son los diferentes niveles de dificultad para el tratamiento de la
resolucion de problemas matematicos?
4. Expliqué como usted realiza la derivacién gradual de objetivos.
Explica como dosificas el contenido en funcion de la productividad de tu
clase.
6. ¢COmo conduces el proceso de ensefianza aprendizaje de la resolucién de
problemas matematicos con un enfoque desarrollador de la metodologia?
7. Planificas mas de tres actividades teniendo en cuenta los niveles de dificultad
para la resolucién de problemas mateméticos teniendo en cuenta el

contenido para la participacion reflexiva y valorativa de los alumnos.



Anexo 8

Resultados de las pruebas pedagogica.
Muestra: 10 maestros de tercer grado.

Objetivo: ilustrar los resultados de la prueba pedagogica.

Indicadores
Etapas | Categ. ——7 12 |13 21 2.2 2.3 2.4
o % o % o % c % (o % |cC %
Alto 1 10 1 10 1 10 2 20 1 10 | 2 |20 20
Inicial | Medio | 3 30 2 20 1 10 3 30 1 10 | 1 |10 10
Bajo 6 60 7 70 8 80 5 50 8 80 | 7 |70 70




Anexo 9

Gréafico que ilustra los resultados obtenidos en el pretest y en el postest de la
investigacion.
Objetivo: ilustrar los resultados obtenidos en el pretest y en el postest de la
investigacion.

O Antes
B Despues

11 12 13 21 22 23 24
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