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El presente trabajo titulado: Actividades metodoldgicas dirigidas a la preparacion
del jefe de primer ciclo para la direccion del proceso de ensefianza - aprendizaje
de la geometria, tiene como objetivo aplicar actividades metodologicas dirigidas a
la preparacion de los jefes de primer ciclo en la direccion del proceso de
ensefianza - aprendizaje de la geometria. Contiene una fundamentacién tedrica
actualizada con criterios de especialistas de todos los tiempos. Para su realizacion
se aplicaron meétodos tedricos como son: analitico — sintético, andlisis histérico -
l6gico, inductivo — deductivo y métodos del nivel empiricos como el analisis de
documentos, observacién pedagogica y el experimento pedagdgico en su variante
de pre-experimento. También se utiliz6 como método estadistico - matematico el
calculo porcentual y la estadistica descriptiva. Para el éxito esperado se
elaboraron reuniones metodoldgicas, talleres metodologicos, clases demostrativas
y visitas de ayuda metodologica que resultan del interés de la muestra

seleccionada.
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Introduccion

El vertiginoso desarrollo de la ciencia y la técnica en el mundo de hoy lleva a
pensar de forma inmediata en la preparacion del individuo que ha de enfrentar
estos retos en el presente siglo.

En Cuba, corresponde al subsistema de formacion y perfeccionamiento del
personal pedagdgico la preparacion eficiente del personal docente para que pueda
satisfacer las exigencias y necesidades de la escuela cubana.

Especificamente en la educacién primaria, se ha implementado el modelo de la
escuela primaria por lo que se llevan a cabo significativas transformaciones
educacionales, las que estan encaminadas a lograr que la educacion, como
proceso de cambio en la sociedad, llegue a formar un individuo con una educacion
integral y una cultura general, que garantice su plena realizacion.

En los momentos actuales la educacion primaria asume un extraordinario reto: la
preparacion de las nuevas generaciones para que puedan vivir en un mundo en el
que los conocimientos cientificos evolucionaran con gran rapidez. Su objetivo
ineludible debe ser formar en ellos cualidades del pensamiento y la personalidad
que los dote de las herramientas necesarias para participar creativamente en la
construccion de una sociedad cada dia mas culta y mas justa.

La preparacion del hombre es fundamental para asumir y enfrentar los desafios
que sobrevendran en los proximos cien afios por lo que se hacen grandes
esfuerzos para lograr elevar la calidad de la educacion.

El entorno en que vive la sociedad exige un elevado énfasis en la
formacion

y superacién continua del personal docente, donde el valor de los conocimientos
didacticos, la informacidon actualizada y la investigacion, constituyen elementos
esenciales encaminados a desarrollar en los alumnos la cultura para
aprender

a aprender, en correspondencia con las demandas actuales y contribuir al
cumplimiento de los objetivos que aparecen en el modelo de la escuela primaria.
Por tal razén, se hace necesario un cambio en el proceso de direccion del

aprendizaje que favorezca el desarrollo y formacion de los alumnos, para que



sean capaces de enfrentar las diferentes exigencias y tareas que la sociedad les
plantea actualmente. Esto requiere de docentes y jefes de ciclos con una
preparacion acorde a los requerimientos establecidos.
El perfeccionamiento de la labor del jefe de ciclo constituye un elemento esencial
para el desarrollo del trabajo metodoldgico en las condiciones actuales ya que son
los encargados de preparar a los docentes que atiende en funcion de las
transformaciones que se dan de acuerdo con el momento y el contexto
sociocultural. Dicho perfeccionamiento debe estar encaminado a que el jefe de
ciclo domine cdmo proceder en cada una de las actividades metodoldgicas que
realiza con un soélido fundamento teorico-metodolégico de la direccion del
aprendizaje.
Las direcciones principales del trabajo educacional precisan como una de sus
prioridades la ensefianza de la Matematica, pues esta es la base de las Ciencias
Exactas, desarrolla el pensamiento l6gico y contribuye a formar la personalidad
del individuo.
En inspecciones realizadas por el municipio, se ha constatado que en la
preparacion de la asignatura el jefe del primer ciclo cuando trabaja con sus
maestros la asignatura Matemética tienen en cuenta el diagndstico de alumnos,
se determinan formas que adoptara la evaluacion; enfatizando en las actividades
de evaluacion sistemética, se destacan en la direccion del aprendizaje de algunos
complejos de materia de la asignatura, pero existen algunas insuficiencias
relacionadas con:
1 El poco dominio de las necesidades de los docentes en la asignatura.
2 La poca atencion que se le ofrece a la Geometria, priorizando otros complejos
de materia.
La poca profundidad en el tratamiento a los contenidos geométricos.
4 La poca ejemplificacion por parte del jefe de ciclo de actividades variadas que
los docentes pueden utilizar para darle tratamiento a los contenidos

geometricos.



5 Los insuficientes resultados del aprendizaje de los alumnos, pues cometen
frecuentemente errores durante los ejercicios donde tengan que utilizar
contenidos geométricos.

6 La poca planificacion y organizacion con caracter previo de las actividades a
realizar.

7 La falta de existencia de los resultados de la preparacion de la asignatura en el
plan clases, pues los docentes asisten a la misma sin este.

Como resultado del estudio previo realizado y en el intercambio con la estructura

municipal se pudo apreciar que los jefes de ciclo presentan insuficiencias para

dirigir el aprendizaje de los contenidos geométricos.

De ahi que se declare el problema cientifico: ¢Coémo preparar a los jefes de

primer ciclo para la direccion del proceso de ensefianza - aprendizaje de la

geometria?

El objeto de la investigacion ha sido el proceso de preparacion de los jefes de

ciclo

y el campo, el proceso de preparacion de los jefes de primer ciclo para la direccion

del proceso de ensefianza - aprendizaje de la geometria.

El objetivo es aplicar actividades metodoldgicas dirigidas a la preparacién de los

jefes de primer ciclo en la direccion del proceso de ensefianza - aprendizaje de la

geometria.

A partir de lo anterior se declaran las siguientes preguntas cientificas:

1. ¢Qué fundamentos tedricos y metodoldgicos sustentan la preparacion de los
jefes de primer ciclo y especificamente para la direccion del proceso de
ensefianza- aprendizaje de la geometria?

2. ¢Cual es el estado actual que tiene la preparacion de los jefes de primer ciclo
para la direccién del proceso de ensefianza - aprendizaje de la geometria en el
municipio de Sancti Spiritus?

3. ¢ Qué actividades metodoldgicas aplicar para a la preparacion de los jefes de
primer ciclo en la direccion del proceso de ensefianza - aprendizaje de la

geometria?



¢, Qué resultados se obtendran a partir de la aplicacion de las actividades
metodoldgicas dirigidas a la preparacién de los jefes de primer ciclo para la
direccion del proceso de enseflanza - aprendizaje de la geometria en el

municipio de Sancti Spiritus?

Teniendo en cuenta los elementos anteriores se plantean las siguientes tareas

cientificas:

1

Determinacion de los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan la
preparacion de los jefes de primer ciclo para la direccion del proceso de
ensefianza - aprendizaje de la geometria.

Diagnostico del estado actual de la preparacion de los jefes de primer ciclo
para la direccidon del proceso de ensefianza - aprendizaje de la geometria en el
municipio de Sancti Spiritus

Elaboracion y aplicacion de las actividades metodologicas dirigidas a la
preparacion de los jefes de primer ciclo para la direccion del proceso de
ensefianza - aprendizaje de la geometria.

Evaluacién de los resultados obtenidos con la aplicacion de las actividades
metodoldgicas dirigidas a la preparacion de los jefes de primer ciclo para la
direccion del proceso de ensefianza - aprendizaje de la geometria en el

municipio de Sancti Spiritus.

En el proceso investigativo se utilizaron los siguientes métodos y técnicas:

Del nivel teorico:

1

Analitico — sintético: Para la determinacion de las potencialidades y dificultades
de los jefes de primer ciclo en la direccion del proceso de ensefianza
aprendizaje de la geometria. A partir de los resultados que se obtuvieron se
analizaron los fundamentos tedricos que posteriormente permitieron la
determinacion de las actividades metodolégicas

Analisis histérico — logico: al analizar el desarrollo histérico de la concepcion de
las funciones del jefe de ciclo y al realizar un estudio de la evolucion  de la
Geometria

y su ensefianza a través de los afios.



3 Inductivo — deductivo: se utilizd para estudiar la evolucion del tratamiento que
ha recibido la geometria; precisando su comportamiento de lo particular a lo
general viceversa.

Del nivel empirico:

1 Analisis de documentos: Se utilizé para indagar en las fuentes que norman la
metodologia de la ensefianza de la Geometria en el primer ciclo y para
comprobar la misién del jefe de ciclo.

2 Observacion pedagogica: para el andlisis de las actividades que realiza el jefe
de ciclo durante el desarrollo de las actividades de trabajo metodoldgico.

3 El experimento pedagdgico en su variante de pre-experimento: para comprobar
en la practica pedagogica la efectividad de las actividades metodoldgicas a
través de la aplicacion del analisis del producto de la actividad del jefe de ciclo:
a traves de la revision de los colectivos de ciclo, los sistemas de clases de los
maestros y el plan de trabajo metodolégico

Del nivel estadistico- matematico se empleo:

1 El célculo porcentual: para la recopilacién y analisis de los datos obtenidos en la
etapa de diagnostico de la labor de los jefes de ciclo y después de aplicadas las
actividades metodologicas.

2 La estadistica descriptiva: Se utilizd para reflejar los resultados de las técnicas
aplicadas y luego establecer comparaciones en el desempefio de los sujetos
antes y después de aplicado el experimento.

Para el desarrollo de la investigacion se tomé como poblacion dieciséis jefes de

primer ciclo del municipio Sancti-Spiritus lo que representa el 100% de los jefes de

ciclo.

La novedad cientifica estd dada con la propuesta de actividades metodologicas

dirigidas a la preparacion de los jefes de primer ciclo para la direcciéon del proceso

de ensefianza - aprendizaje de la geometria, que tiene un caracter diferenciado y

variado, pues permite desarrollar habilidades en la clasificacion de ejercicios

teniendo en cuenta los niveles de asimilacion, asi como en el uso de métodos,

procedimientos, medios de ensefianza y vias metodologicas.



Como significacion practica se tienen las actividades metodolégicas para
perfeccionar la preparacion de los jefes de primer ciclo para la direccién del
proceso de ensefianza -aprendizaje de la geometria en el municipio Sancti-
Spiritus.

Esta investigacion se ha estructurado en dos capitulos. El primero de ellos esta
dedicado a reflejar el proceso de preparacion del jefe ciclo, algunas concepciones
acerca del trabajo metodologico en la escuela primaria y el proceso de
preparacion del jefe de primer ciclo para la direccién del proceso de ensefianza -
aprendizaje de la geometria. En el segundo capitulo aparece el diagnéstico inicial
de la labor de los jefes de primer ciclo para la direccion del proceso de ensefianza
aprendizaje de la geometria, la fundamentacion de la propuesta, las actividades
metodoldgicas disefiadas y los resultados alcanzados en el pre-test y el post-test
realizados. Aparecen ademas las conclusiones, recomendaciones, bibliografia y

anexos.



CAPITULO I Fundamentos tedricos-metodoldgicos sobre la preparacion
metodoldgica de los jefes de primer ciclo para la direccién del proceso de
ensefianza aprendizaje de la geometria.

El presente capitulo esta dedicado a reflejar el proceso de preparacion del jefe

ciclo, algunas concepciones acerca del trabajo metodolégico en la escuela

primaria y el proceso de preparacion del jefe de primer ciclo para la direccion del
proceso de ensefianza aprendizaje de la geometria.

1.1 El proceso de preparacion del jefe ciclo

En el Documento Trabajo Metodolégico del curso escolar 1994-1995 aparece,

como un anexo de la Resolucién Ministerial 95/94, la definicibn de jefe de ciclo

como un “...docente que asume la responsabilidad de atender directamente los
grados de uno o ambos ciclos incluyendo el grado preescolar, dentro de la

Educacion Primaria y Especial, en el cumplimiento de la politica educacional del

partido y del Gobierno encaminada a la formacion multifacética de los educandos.”

(MINED, 1994:8) Se declaran entre sus funciones:

1 Es un miembro del consejo de direccion. Dirige, organiza, orienta y controla
politica, cientifica y pedagogicamente al personal docente de su ciclo a fin de
elevar su preparacion politica y su maestria pedagogica.

2 Concibe, planifica, supervisa y controla el cumplimiento del trabajo
metodoldgico y las actividades de diversa indole que se realizan en sus aulas,
con la colaboracion y aprobacion de los maestros.

3 Planifica y realiza las reuniones de los colectivos de ciclo, los despachos
metodoldgicos, intercambios entre maestros y otras actividades. Fomenta el
desarrollo de iniciativas creadoras. (MINED, 1994:8,9)

Asimismo el colectivo de ciclo surge en la década del 90 y se define, como un

organo de direccién y técnico que agrupa a todos los maestros y auxiliares

pedagdgicas de los grados que componen el ciclo; en él se discuten y se
profundiza en los logros y deficiencias que se presentan en el proceso docente
educativo.

En el Modelo de la escuela primaria (2003-38), que el colectivo de ciclo lo preside

el director y lo dirige el subdirector y/o jefe de ciclo, participan todos los maestros



del ciclo, asi como la bibliotecaria, logopeda, profesor de Educacion Fisica,

profesor de Computacion, Psicopedagogo, profesor de Inglés e Instructor de Arte;

y se define al jefe de ciclo como un ..” miembro del grupo de direccién, representa

al director ante los alumnos, padres y trabajadores bajo su responsabilidad. Tiene

la mision principal de conducir el trabajo cientifico-metodoldgico de la escuela.

En el curso impartido en el marco del Evento provincial “Pedagogia 2007” titulado

“El trabajo metodolégico diferenciado desde el colectivo de ciclo. Retos

y desafios”, Cubillas [et al.] (2006) trazan pautas para el desarrollo del colectivo de

ciclo y la preparacion de la asignatura, que la autora de esta tesis asume y que

a continuacion se refieren.

El colectivo de ciclo. Caracteristicas.

1 Propiciar la reflexion y analisis del comportamiento del aprendizaje de los
alumnos.

2 Propiciar el andlisis reflexivo de las regularidades en el la direccion del proceso
de ensefianza-aprendizaje a partir de la observacion a clases.

3 Proponer estrategias, métodos, procedimientos para hacer mas efectivo el
aprendizaje.

Para que el colectivo de ciclo se realice con efectividad es necesario que se

cumplan determinadas premisas:

El jefe de ciclo:

1 Planifica, organiza, supervisa y controla el cumplimiento del trabajo
metodoldgico.

2 Presenta las insuficiencias del aprendizaje de los escolares.

3 Propone como usar los medios de ensefianza: la TV, el video y la computacion
en funcion de un aprendizaje desarrollador.

4 Ejemplifica con actividades cémo implicar al alumno en la busqueda del
conocimiento.

5 Prevé el tratamiento a los niveles de desempefio cognitivo en la clase; asi como
a los ajustes curriculares.

6 Tiene en cuenta las caracteristicas de los docentes que dirige.



Actualmente el la R/M 150/2010 se precisa que el colectivo de ciclo, constituye la
célula basica del trabajo metodolégico y tiene entre sus funciones el trabajo con
los docentes con el objetivo de que logren el cumplimiento con calidad de los
objetivos del ciclo o grado, propiciando la integracion de los aspectos politicos,
ideoldgicos, metodoldgicos, pedagdgicos y cientificos.

La conduccién de este colectivo corresponde al jefe de ciclo. La frecuencia sera
mensual.

El colectivo de ciclo, tiene entre sus principales funciones las siguientes:

Discusién y analisis de las actividades y las clases preparadas individualmente por
los miembros del colectivo, antes de su ejecucion.

Andlisis y valoraciéon de la realizacion y cumplimiento de los objetivos de
actividades y clases desarrolladoras en determinadas éareas de desarrollo,
asignaturas y unidades.

Andlisis de las visitas a actividades y clases realizadas por inspectores,
metodologos integrales, director, subdirector y jefe de ciclo.

Estudiar y analizar los programas, dosificaciones, orientaciones metodologicas,
contenidos de los libros de textos y realizar el andlisis metodolégico de las
unidades de estudio.

Analizar sistematicamente los resultados del nivel de conocimientos, desarrollo de
habitos y habilidades que adquieren los educandos.

Analizar la utilizacion optima y racional de la base material de estudio, de las
Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones, asi como el video.

Realizar las actividades metodolégicas de ese nivel para asegurar la preparacion
del personal docente en los contenidos de las asignaturas, areas de desarrollo
y en la utilizacion del libro de texto, las video clases o tele clases y los software
educativos como medios de ensefianza que reclaman especial atencidén dentro del
sistema.

Potenciar el trabajo metodoldgico de los tutores y de los profesores a tiempo
parcial con los docentes en formacion. La introduccion y generalizacion de las
investigaciones (Proyectos, trabajos de curso, de diploma, maestria y doctorado).

Analizar y proyectar el trabajo con la familia.



Caracteristicas de la preparacion de las asignaturas:

1

4

Las actividades se planifican y organizan con caracter previo al desarrollo de la
actividad; el jefe de ciclo debe dejar las misiones para la proxima preparacion.

El docente asiste con los analisis de la auto-preparacion individual y colectiva
a la actividad metodoldégica.

Los resultados de la preparacion de la asignatura quedaran plasmados en el
sistema de clases de esta y se haré visible en la concepcion de dichos sistemas
a lo largo del curso en cada una de las unidades o subunidades; pues la
referida preparacion garantiza los resultados del proceso.

Se deben respetar los criterios de los docentes y la labor que realizan.

Para que la preparacion de la asignatura se realice con efectividad es necesario

gue se cumplan determinadas premisas que a continuacién se relacionan:

El jefe de ciclo:

1

Debe dominar las caracteristicas de los maestros de su ciclo, asi como las
caracteristicas psicopedagogicas de sus alumnos.

Debe tener pleno conocimiento del Fin y Objetivos de la escuela primaria asi
como de los objetivos y contenidos de cada una de las asignaturas que se
imparten en los grados, tanto los instructivos como los formativos.

Debe conocer los métodos, medios y formas de evaluacion mas idéneas del
ciclo.

Debe analizar como se van a traducir las lineas de trabajo metodolégico en los
contenidos a discutir.

Debe valorar las potencialidades que brinda el contenido para posibilitar el
trabajo con la intencionalidad politica, los programas directores y los contenidos

principales para el logro de los objetivos formativos.

Aspectos que pudieran tenerse en cuenta para la concepcion de la preparaciéon de

la asignatura.

1
2
3

Diagnadstico de alumnos y docentes.
Andlisis de las actividades. Valorar su caracter diferenciador.
Determinacion de las formas que adoptara la evaluacion; enfatizando en las

actividades de control sistematico.



4 Disefio del trabajo politico-ideoldgico sobre la base de la intencionalidad ideo
politica del sistema de conocimientos.

5 Ejecucion de las lineas de trabajo metodologico que desarrolla la escuela.

6 Realizacibn de demostraciones (por parte del jefe de ciclo o un maestro
designado para ello).

7 Demostracion de como usar como medio de ensefianza la TV, el video, la
computacion.

8 Ejemplificacion de actividades que impliqguen al alumno en la busqueda del
conocimiento, prever que se trabajen con los tres niveles de desempefio
cognitivo.

Como puede apreciarse desde que se designo al jefe de ciclo, sus funciones han

estado centradas en la preparacion del personal que dirige en funcién del

cumplimiento de la politica educacional.

Es por eso que la estructura organizativa constituye un componente esencial para

conducir la escuela hacia el cumplimiento de su Fin y objetivos, favorece la

organizacion de la vida de la escuela y de las diversas actividades que van

a posibilitar el desarrollo pleno del nifio y las condiciones de trabajo de los

docentes; asi como las actividades cientifico-metodoldgicas que dotan al personal

de la preparacion necesaria para conducir, con eficiencia, su labor con los
alumnos.

El jefe de ciclo, en cumplimiento de su misién, debe estar actualizado

y superdndose de forma sistemética para dirigir la constante preparacion

profesional del personal docente que atiende en su ciclo a través de cada una de

las actividades que desarrolla.

La proyeccion del proceso de preparacion, se comprende, si se tiene en cuenta

que para concebir la preparacion de cualquier sujeto, deben tenerse en cuenta sus

particularidades psicoldgicas, los métodos mas ajustados al momento de
desarrollo profesional en que se encuentran, sus estrategias y mecanismos de
aprendizaje, sus intereses, motivaciones.

De esta manera, la autora ha considerado oportuno presentar algunas ideas

acerca de la educacion postgraduada, derivadas de estudios de destacados



autores en la temética, entre los cuales destaca Fatima Addines (2001), en su
trabajo “El sujeto en la Educacién Postgraduada. Una propuesta didactica”.

La referida autora subraya, a partir de un andlisis del reconocido investigador
Fernando Gonzélez Rey, que el sujeto se define a través de sus atributos
generales de ser activo, consciente, interactivo y actual, por lo que el aprendizaje
como proceso esta vinculado a las experiencias vitales y a las necesidades, a su
contexto historico - cultural concreto, en el que se cristaliza la dialéctica entre lo
histérico - social y lo individual - personal, como un proceso activo de
reconstruccion de la cultura, de descubrimiento del sentido personal y la
significacion que tiene el conocimiento para los sujetos.

De tal modo, actiua como un determinante del propio curso de sus experiencias, en
las que participa de forma activa mediante sus diferentes procesos individuales
(toma de decisiones, formas de enfrentamiento a sus contradicciones) asi como
a través de su accion social en general.

Es asi, que el sujeto en el transcurso de su vida profesional transita por diversos
momentos que estan en constante desarrollo, cada uno de los cuales esta
relacionado con la situacion vital concreta que enfrenta, el que se expresa
conscientemente en un espacio interactivo y mantiene una posicion activa definida
como momento esencial de integracion de su subjetividad y el sistema de
relaciones que define esta subjetividad en su vida social.

En consecuencia, es importante tener en cuenta los alcances de cada sujeto, en
relaciéon con los contenidos que seran objeto de preparacion. Ahora bien, ese
conocimiento de necesidades y posibilidades no debe interpretarse como aquel
que desde lo externo posee quien dirige el proceso, sino que debe priorizar el
autodiagnostico que cada sujeto realice por lo que deben utilizarse
procedimientos, métodos y recursos variados que garanticen que aprenden
a conocerse mejor. Al respecto Addines, (2001) sefiala que es necesario que
aprendan a:

(...) identificar el formato y origen de sus potencialidades, habilidades,
preferencias, dificultades en el momento de aprender en este nivel, con el triple

objetivo de, por un lado, tratar de anticipar y compensar sus lagunas y carencias



durante el aprendizaje, en segundo lugar, conseguir un mejor ajuste entre sus

expectativas de éxito y resultado obtenido y, por ultimo, favorecer la adaptacion de

las actividades y ejercicios presentados a sus propias caracteristicas, en definitiva

ayudarles a la elaboracion de su propia identidad cognitiva Addines, (2001: 5).

Es importante ademas que se priorice la busqueda de respuestas a los problemas

de la préctica profesional e investigativa de los participantes, promoviendo con ello

las propias necesidades de superacion y formacion en un campo especifico, lo
que los convierte en protagonistas de su propia formacion.

Addines (2001) reflexiona acerca de caracteristicas psicoldgicas del adulto que

determinan el modo de concebir sus procesos de aprendizaje, sobre todo cuando

ya han rebasado una etapa de formacion inicial.

1 EIl adulto tiene muchas experiencias acumuladas sobre las cuales reflexionar,
inclusive tiene experiencias de aprendizaje previas que de alguna manera
inciden sobre la experiencia actual. Esto le ofrece muchas pautas de
comparacion y analisis.

2 La disposicién del adulto para aprender depende de la motivacién. Aprende con
mas facilidad aquello que responde a sus intereses personales, sobre los
cuales tiene claridad, revelandose la contradiccion entre los intereses
personales y sociales solo es relevante aquello que por su sentido, es
integrable a su experiencia.

3 Estéa condicionado por las relaciones sociales que ha establecido, por sus
propias actividades y por las problematicas del contexto.

Aclara entonces que estas caracteristicas hay que tenerlas presentes pues inciden

en el proceso de aprendizaje como distractores o como fuente de nuevos

aprendizajes.

Los métodos de ensefianza que se empleen deben propiciar la participacion activa

de los que aprenden, utilizar técnicas de trabajo en grupo y otras que promuevan

la discusion, el trabajo con variada bibliografia, la vinculacion de la teoria con la
practica, la construccién del conocimiento partiendo de los conocimientos previos
gue poseen, lo que posibilitar4 una expresion auténtica, que fomenten actitudes de

solidaridad y ayuda con caracter situacional a partir de la seleccién de soluciones,



los que deben enriquecer las vias para el auto analisis de la actividad profesional,
ofreciendo las maximas opciones pues las diferencias individuales se incrementan
con la edad.

Hay que tener presente los aflos acumulados de trabajo en la especialidad en
cuestion, la experiencia, asi como los conocimientos, habilidades, habitos,
relaciones adquiridos en el estudio individual.

A manera de sintesis puede afirmarse que el proceso de preparacion, es un
proceso que esta condicionado por el contexto histérico - concreto en que tiene
lugar, por lo que se contrastan las necesidades que dan respuesta a prioridades
desde el nivel central, con aquellas que emergen de la realidad concreta de un
territorio o institucion en particular. De igual modo, se considera que el  contraste
de cada una de estas formas

y vias, en virtud de orientarlas a la satisfaccion de las direcciones béasicas de
preparacion de los docentes, que hoy constituyen prioridad, es un fenémeno
complejo.

1.2 Algunas concepciones acerca del trabajo metodoldgico en la escuela primaria
La educacion en Cuba, a partir del triunfo de la Revolucion en el afio 1959,
comenzo

a sufrir grandes transformaciones; la primera fue librar a la poblacion del
analfabetismo en que estaba sumida, lo que se logré en el afio 1961.

Afos después comenzaron a realizarse cambios en los planes y programas de
estudio en todos los niveles de educacion y se pone en marcha el Plan de
Perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educacion (1975 -1981). Esto trae
consigo la necesidad de preparar a los docentes para enfrentar los programas con
nuevos métodos y estilos de trabajo. Surge entonces, como una via de
preparacion del personal docente, el trabajo metodoldgico.

El tema del trabajo metodoldgico ha sido tratado por pedagogos e investigadores
que lo han conceptualizado de diversas formas, como se refleja a continuacion:

En el Seminario Nacional a dirigentes, metododlogos e inspectores de las
direcciones provinciales y municipales. Documentos normativos y metodolégicos

(1977:279) se define como: “ la actividad paulatina encaminada a superar la



calificacion profesional de los maestros, profesores y dirigentes de los centros
docentes para alcanzar el objetivo de garantizar el cumplimiento de las tareas
planteadas ante el sistema de educacion en una etapa dada de su desarrollo.”
Anos mas tarde (1980:74) aparece asi descrito : “El trabajo metodologico es, por
Su propia esencia, un trabajo creador, que exige el perfeccionamiento de
dirigentes

y técnicos para que puedan con su accion directa elevar el nivel de preparacion
del personal docente y proporcionarle conocimientos multilaterales profundos que
se renueven constantemente y perfeccionen su maestria pedagoégica’ (...) lo
constituyen todas las actividades intelectuales, tedricas, practicas, que tienen
como objetivo la elevacion de la eficiencia de la ensefianza y la educacion lo que
significa lograr la elevacion del nivel politico-ideoldgico, cientifico-tedrico
y pedagogico-metodologico del personal docente”.

Se precisa en el VIII Seminario Nacional a dirigentes, metoddlogos e inspectores
de las direcciones provinciales y municipales (1984:86) que: “es la actividad
sistematica y permanente de los docentes encaminada a mantener y elevar la
calidad del proceso docente educativo, a traves del incremento de la maestria
pedagdgica de los cuadros cientifico pedagdgicos”.

Vecino Alegret, (1986:41) expresa que el trabajo metodologico se caracteriza por
actividades que realizan los docentes para mejorar o perfeccionar el desarrollo del
proceso docente-educativo. Esto se manifiesta, entre otros aspectos, en el
incremento de la maestria pedagdgica de los cuadros cientifico-pedagogico y el
desarrollo o confeccién de los medios de enseflanza y demas aspectos que
asegura el proceso docente-educativo”.

En la R/M 269/1991 se declara que: “es el que dirige el proceso docente
educativo que se desarrolla, con el objetivo de garantizar el cumplimiento de las
exigencias y necesidades de nuestra sociedad en la formacién profesional. Con el
que se concreta la calidad del proceso docente educativo, la preparacion de los
profesores y la elaboracién de los medios de ensefianza”.

Como “una via fundamental para elevar la calidad del proceso docente educativo

y ayudar a los docentes a su superacion en la realizacion de actividades



colectivas y con el apoyo de los niveles superiores de educacion” aparece en la
R/M 80/93 Trabajo Metodoldgico Educacion Primaria.

En la R/M 95/94 Trabajo Metodolégico Educacion Primaria se explicita el trabajo
metodolégico como “una accién preventiva, una via decisiva para elevar
progresivamente la calidad del proceso docente-educativo y contribuir a la
superacion de los docentes”.

A partir del afio 1999, en la Resolucion 85/99 “Precisiones para el desarrollo del
trabajo metodoldgico en el Ministerio de Educacion” el trabajo metodoldgico cobra
mas fuerza y se define como: “el sistema de actividades que de forma permanente
se ejecuta con y por los docentes en los diferentes niveles de educacion, con el
objetivo de elevar su preparacion politico-ideologica, pedagoégica-metodolodgica,
cientifica para garantizar las transformaciones dirigidas a la ejecucion eficiente del
proceso docente educativo, y que en combinacion con las diferentes formas de la
superacion profesional y postgraduada permitan alcanzar la idoneidad de los
cuadros y del personal docente”.

En la Carta Circular 01/2000 se puntualiza que “el trabajo metodoldgico es el
conjunto de acciones que se desarrollan para lograr la preparacién del personal
docente, controlar su auto superaciéon y colectivamente elevar la calidad de la
clase. Se disefia en cada escuela, en correspondencia con el diagnostico
realizado a cada docente. Su efectividad se controla mediante la participacion
directa de los dirigentes y metoddlogos de la DPE, DME e ISP”.

Derivado de estas precisiones, investigadores del ISP “José Marti” de Camagtiey
(2001:1,2) declaran que “el trabajo metodoldgico constituye la via principal para la
preparacion de los docentes con vistas a lograr la concreciéon del sistema de
influencias educativas que permiten dar cumplimiento a las direcciones principales
del trabajo educacional asi como a las prioridades de cada ensefianza”.

Como resultado de una investigacion llevada a cabo por el Instituto Central de
Ciencias Pedagdgicas, en la cual se propone el Modelo de la escuela primaria, se
hace énfasis en la realizacion e importancia del trabajo metodolégico como “ el
conjunto de actividades que utilizando vias cientificas, se disefian, ejecutan

y valoran con el objetivo de propiciar el perfeccionamiento del desempefio



profesional del personal pedagdgico, en funcion de optimizar el proceso docente
educativo, dentro de las posibilidades concretas de un colectivo pedagodgico
o0 metodoldgico de un centro, de un municipio, provincia o nacion”. (2003:22)

Otros autores, del ambito internacional también se han referido a este tema.

Gesa Grundmann y Joachim Stahl (2005:3) expresan que “el trabajo metodolbgico
significa realizar planificaciones participativas a base de diagndsticos e involucrar
las diferentes perspectivas de género; lograr una comunicacion transparente entre
los actores de desarrollo y manejar en el camino los posibles conflictos; adaptar
las actividades de capacitacion y asesoria a las necesidades y experiencias de los
grupos meta; monitorear y sistematizar estos procesos para aprender de ellos;
y finalmente, coordinar y gestionar el trabajo en contextos organizacionales”.
Manifiestan Cubillas y otros (2006:18) que es: “El sistema de actividades que de
forma permanente planifica, organiza, ejecuta, controla y evalla el jefe de ciclo en
la ensefianza primaria para garantizar las transformaciones dirigidas a la ejecucion
del proceso de ensefianza — aprendizaje donde potencia la preparacion del
personal docente, a través del uso de vias cientificas, pues se disefian, ejecutan
y valoran con el objetivo de perfeccionar el desempefio del maestro en funcion de
favorecer la direccion del proceso educativo en correspondencia con las
necesidades del colectivo.

GoOmez Gutiérrez, L. y Alonso, S. (2007:208) precisan que se hace necesario
ampliar el concepto de trabajo metodoldgico “hasta lograr que abarque todo el
proceso de formacion integral del docente y, por tanto se convierta en el nicleo
central del Entrenamiento Metodolégico Conjunto”.

El proyecto de Reglamento para el Trabajo Metodolégico del Ministerio de
Educacion para el curso 2008-2009 define: “El trabajo metodoldgico es el sistema
de actividades que de forma permanente y sistematica se ejecuta en los diferentes
niveles y tipos de Educacion, con el objetivo de garantizar la preparacién politica-
ideoldgica, pedagdgico-metodoldgica y cientifica de los docentes graduados y en
formacion, dirigidas a la conduccion eficiente del proceso pedagdgico”.

En la R/M 150/2010 se declara que es el sistema de actividades que de forma

permanente y sistemética se disefia y ejecuta por los cuadros de direccion en los



diferentes niveles y tipos de Educacion para elevar la preparacion politico-

ideoldgica, pedagogico- metodoldgica y cientifica de los funcionarios en diferentes

niveles y los docentes graduados y en formacion mediante las direcciones
docente- metodoldgica y cientifico- metodolégicas, a fin de ponerlos en
condiciones de dirigir eficientemente el proceso educativo.

La autora de la tesis se acoge al concepto dado en la R/M 150/2010.

Al analizar todos estos conceptos se puede apreciar que existen elementos

comunes de gran importancia para dirigir el trabajo metodolégico en las diferentes

educaciones y niveles de direccion:

1 Establecimiento de prioridades partiendo de las mas generales hasta las mas
especificas.

2 Carécter diferenciado y concreto del contenido en funcién de los problemas
y necesidades de cada instancia y grupo de docentes. Diagnostico de cada
docente.

3 Combinacion racional  de los elementos filosdficos, politicos, cientificos —
tedricos y pedagdgicos en el contenido del trabajo.

4 Interaccion del colectivo caracterizada por la demostracion que en la medida
gue se interviene y se transforma la realidad se perfeccionan a si mismo.

5 Caracter sistemico, teniendo en cuenta la funcidén rectora de los objetivos, al
vincular diferentes niveles organizativos y tipos de actividades.

6 Necesidad del alto nivel politico-ideolégico en la preparacion del personal
docente tanto en lo instructivo como en lo educativo, lo que asegura la
eficiencia del trabajo que realiza este personal.

7 Control y evaluacién del proceso de forma conjunta para determinar los logros
gue se van alcanzando y las insuficiencias que aun deben trabajarse.

En el trabajo metodoldgico es necesario atender a dos direcciones fundamentales

partiendo del contenido y los objetivos: el trabajo docente — metodoldgico y el

cientifico - metodologico.

El trabajo docente — metodoldgico garantiza el perfeccionamiento de la actividad

docente educativa mediante la utilizacién de los contenidos méas actualizados de

las ciencias pedagdgicas y las ciencias particulares correspondientes.



El trabajo cientifico — metodoldgico se refiere a la aplicacion creadora de los
resultados de las investigaciones pedagdgicas, a la solucion de problemas del
proceso educativo, y a la busqueda por via metodoldgica de las respuestas a los
problemas cientificos planteados.

En la préactica pedagodgica no existe una barrera rigida entre las dos direcciones
esbozadas, no obstante, existen caracteristicas particulares para identificar cada
una de ellas.

El trabajo metodoldgico no es espontaneo; es una actividad planificada y dindmica
y entre sus elementos predominantes se encuentran: el diagnostico, la
demostracion, el debate cientifico, el control y la evaluacion.

Los tipos fundamentales del trabajo docente-metodoldgico son: segun la
resolucion 150 / 2010

Reunion metodolégica

Clase metodoldgica

Clase demostrativa

Clase abierta

Preparacion de la asignatura

Taller metodolégico

Visita de ayuda metodoldgica

0 N O 0o b~ WN P

Control a clases

Las formas de trabajo docente - metodolégico se interrelacionan entre si
y constituyen un sistema. Su seleccidén esta en correspondencia con el objetivo
a lograr, el diagndstico de la institucion educativa o comunidad, las necesidades
del personal docente y las caracteristicas y particularidades de cada Educacion
y Sus respectivas instituciones educativas.

La reunion metodoldgica es el tipo de trabajo docente—metodolégico dedicado al
analisis, el debate y la adopcién de decisiones acerca de temas vinculados al
proceso educativo para su mejor desarrollo.

Las reuniones metodoldgicas estaran dirigidas por los jefes de cada nivel de

direccion



o0 colectivo metodoldgico o por profesores de vasta experiencia y elevada maestria
pedagdgica.

La clase metodologica es la forma de trabajo docente-metodolégico que, mediante
la explicacién, la demostracion, la argumentacion y el andlisis, orienta al personal
docente, sobre aspectos de caracter metodolégico que contribuyen a su
preparacion para la ejecucion del proceso de ensefianza aprendizaje. La clase
metodoldgica puede tener caracter demostrativo o instructivo, y responde a los
objetivos metodoldgicos previstos.

Las clases metodoldgicas se realizan, fundamentalmente, en los colectivos de
ciclo, consejos de grado y colectivos de departamentos, aunque pueden
organizarse también en otros niveles de direccion y colectivos metodologicos,
cuando sea necesario. Se llevan a cabo por los jefes de cada nivel de direccion,
metodologos integrales, responsables de asignaturas o profesores de experiencia
en el nivel y de la asignatura.

La planificacion de las clases metodolégicas aparece en el plan de trabajo
metodoldgico elaborado al principio de cada curso en cada una de las instancias
correspondientes y se realizan como minimo dos en el curso.

En la clase metodolégica demostrativa o actividad demostrativa, se realizara
mediante el desarrollo de wuna actividad docente modelo en la que,
preferiblemente, estan presentes los educandos. La clase metodoldgica instructiva
se realiza mediante la argumentacion y el andlisis de los aspectos propios del
contenido objeto de la actividad.

La clase abierta o actividad abierta, es un control colectivo de docentes de un
ciclo, grado, departamento, o de una asignatura en el nivel medio superior, a uno
de sus miembros en un turno de clases del horario docente, que por su flexibilidad
se puede ajustar para que coincidan varios docentes sin actividad frente a sus
grupos, asi como estructuras de direccion y funcionarios. Esta orientado
a generalizar las experiencias mas significativas y a comprobar como se cumple lo

orientado en el trabajo metodoldgico.



En este tipo de clase, se orienta la observacion hacia el cumplimiento del objetivo
propuesto en el plan metodoldgico y que han sido atendidos en las reuniones
y clases metodologicas.

En el andlisis y discusion de la clase abierta; dirigida por el jefe del nivel,
responsable de la asignatura, metododlogo integral, colaborador o profesor
principal; se centra el debate en los logros y las deficiencias, de manera que al
final se puedan establecer las principales precisiones y generalizaciones.

La preparaciéon de la asignatura es el tipo de trabajo docente-metodoldgico que
garantiza, previo a la realizacion de la actividad docente, la planificacion
y organizacion de los elementos principales que aseguran su desarrollo eficiente,
teniendo en cuenta las orientaciones metodologicas del departamento, ciclo al que
pertenece y los objetivos del grado o grupo, segun corresponda.

El taller metodologico es la actividad que se realiza en cualquier nivel de direccion
con los docentes y en el cual de manera cooperada se elaboran estrategias,
alternativas didacticas, se discuten propuestas para el tratamiento de los
contenidos y métodos y se arriban a conclusiones generalizadas.

Visita de ayuda metodologica: se realiza a los docentes que se inician en el
grado o a los de poca experiencia en la direccion del proceso pedagodgico, en
particular a los docentes en formacion y se orienta a la preparacion de estos para
su desempefio. Puede efectuarse a partir de la observacion de actividades
docentes o a través de consultas o despachos.

Lo mas importante de esta actividad es el andlisis de los resultados de los
aspectos mejor logrados y los que requieren de una mayor atencion, los que
qguedan registrados y sirven de base para el seguimiento y evolucion que
experimenta el docente.

El trabajo cientifico-metodoldgico es la actividad que realizan los educadores en el
campo de la didactica, con el fin de perfeccionar el proceso educativo,
desarrollando investigaciones, o utilizando los resultados de investigaciones
realizadas, que contribuyan a la formacion integral de los educandos y a dar
solucion a problemas que se presentan en el proceso. Los resultados del trabajo

cientifico-metodoldgico, que se materializa en articulos, ponencias para eventos



cientificos, libros de texto, monografias, planes y programas de estudio, entre
otros, constituyen una de las fuentes principales que le permiten al educador el
mejor desarrollo del trabajo docente-metodoldgico.

Los tipos fundamentales del trabajo cientifico-metodoldgico colectivo son:

1. Seminario cientifico metodologico.

2. Talleres y eventos cientifico-metodolégicos.

El seminario cientifico metodologico es una sesion de trabajo cientifico que se
desarrolla en un ciclo, grado, departamento o centro docente, cuyo contenido
respondera, en lo fundamental, a las lineas y temas de investigacion pedagogica
gue se desarrollan en esas instancias entre las cuales se incluyen los resultados
de tesis de maestria 'y trabajo de curso y de diploma.

Los talleres o eventos cientificos se desarrollan a nivel de centro educacional,
municipio o provincia y su contenido responderd, en lo fundamental, a la discusion
de los resultados de la investigacion pedagogica de mayor trascendencia en el
proceso de formacion de los educandos, asi como las experiencias pedagogicas
de avanzada.

Sustentadas algunas reflexiones tedricas sobre el sistema de actividades que, de
forma permanente y sistematica, se ejecutan en los diferentes niveles y tipos de
Educacion, con el objetivo de garantizar la preparacion politico-ideoldgica,
pedagdgico-metodoldgica y cientifica de los directivos en el proceso pedagdgico,
se impone la necesidad de abordar la integracion de los componentes del Sistema
de Trabajo Politico-Ideoldgico del Ministerio de Educacion.

1.3 El proceso de preparacion del jefe de primer ciclo para la direccion del proceso
de ensefianza - aprendizaje de la geometria.

El jefe de ciclo debe estar preparado para conducir con eficiencia el proceso de
ensefianza - aprendizaje de la geometria por lo que el dominio de los fundamentos
tedricos es imprescindible.

El vocablo Geometria proviene de las voces griegas, Geo-tierra; Metron-medida.
La geometria tuvo su origen en la realidad objetiva, su objeto de estudio en un

inicio fue fundamentalmente la medicién de terrenos y fueron los gedmetras de la



antigua Grecia quienes iniciaron su estudio como ciencia pura, despojandola de su
finalidad puramente practica y utilitaria.

Hoy dia, el objeto de estudio de la geometria como ciencia pura es:

La geometria tiene por objeto analizar, organizar y sistematizar los conocimientos
espaciales. Estudia la extension, forma, relaciones de posicion de los cuerpos y de
los elementos que lo constituyen, asi como sus propiedades.

La historia de la Matemética esta vinculada estrechamente con la historia de la
actividad productiva humana, del pensamiento y el lenguaje, la que comenzo
alrededor del afio 50.000 a.n.e con la apariciéon del homo sapiens y la formacion
de la comunidad primitiva, que se desarroll6 desde ese momento hasta 10000
afos a.n.e. El hombre primitivo, en el enfrentamiento con su medio, llegé a los
primeros conocimientos matematicos y astronémicos.

Los descubrimientos de documentos y hallazgos arqueologicos dan fe de los
conocimientos geométricos de aquella época y la existencia de articulos
ornamentales geomeétricos.

Una antigua opinion trasmitida por el historiador Herodoto (484-425) atribuye el
origen de la Geometria a la necesidad de medir los terrenos después de las
inundaciones periddicas del rio Nilo, en Egipto.

La produccion agraria propicio la necesidad de orientarse en tiempo y espacio
siendo necesario determinar las magnitudes de los campos de cultivo, realizar
calculos para las construcciones de canales de irrigacion etc. Esto condujo
evidentemente al dominio de las operaciones aritméticas y de problemas
geometricos.

Sin embargo, es probable que la necesidad de fijar los conocimientos geométricos
que se encuentran en los papiros egipcios haya surgido ademas de otras
actividades humanas: construccion y astrologia.

Durante la Edad del Oscurantismo (476-1200), la mayor parte de Europa ignoraba
casi totalmente las artes y las ciencias y no existe ningun aporte significativo.

En el siglo X// (comienzo del Renacimiento) algunos  monasterios formaron

escuelas



y entre los estudios cientificos que se realizan, la Geometria recibié una atencion
especial , en esta época se tradujo en 1120 la obra Elementos por el monje ingles
Atelbardo de Bath. Una vez que la Geometria entro en las universidades, pronto
se reconocio que formaba parte indispensable de la educacion y se ensefiaba en
todas las escuelas, pero hasta los tiempos modernos no se obtuvo progreso como
ciencia. El mayor de ellos fue la aplicacién y uso de la geometria a las artes
y oficios, a la ingenieria.

A fines del siglo X/X se publicaron varios trabajos sobre este problema. El mas
famoso fue el de David Hilbert (1862-1943), titulado “Fundamentos de la
geometria”, el que se publicdé en 1899 y obtuvo el primer premio internacional N.
Lobachevski. En su libro enuncia un sistema completo de axiomas de la geometria
euclidiana que consiste en una lista de preguntas de premisas basicas de las
cuales se pueden obtener todos los demas resultados de esta geometria por
deduccidn légica.

La ensefianza de la geometria en primer grado tiene un caracter preparatorio, ya
gue los alumnos adquieren nociones muy elementales y desarrollan las primeras
habilidades en el uso de instrumentos de trazado. Se deben realizar actividades
practicas y de caracter perceptual para la adquisicion de las primeras nociones de
los conceptos geomeétricos: actividades de recorte, pegado, doblado, rasgado,
trazado con plantilla trabajo con papel cuadriculado.

En segundo grado los alumnos deben estudiar algunas propiedades de los
cuerpos Yy figuras geométricas y reconocer estos en objetos del medio, asi como
continuar desarrollando habilidades en el trazado y la medicion. Se deben realizar
actividades practicas y de caracter intuitivo; ellas propician el desarrollo de la
capacidad de percepcion e imaginacion del plano y del espacio.

Las actividades de Geometria en tercer grado tiene un caracter intuitivo,
perceptual y practico, ya que sirven de base para llegar a la abstraccion de
objetos geométricos, a partir de objetos de la realidad y de modelos.

Los alumnos deben desarrollar habilidades geométricas mediante actividades
variadas que incluyan la formacion de figuras con varillas y plastilina, ejercicios

de recortar



y pegar, trazados en papel cuadriculado, asi como actividades de composicion
y descomposicion de figuras, lo que estimula la fantasia y creatividad de los
alumnos y desarrolla su pensamiento geométrico, en particular, su ‘“vista
geométrica”. Otra actividad podria ser completar series con figuras.

Ellos deben aprender a reconocer y a describir conscientemente los nexos
o relaciones que existen entre los objetos geométricos, desde distintos puntos de
vista. Para ello deben reconocer y describir las figuras y analizar los nexos entre
cuadrilatero, paralelogramo, rectangulo y cuadrado, asi como entre ortoedros
y cubos; también reconoceran algunas caracteristicas comunes.

Los alumnos deben considerar el trazado de un objeto geométrico como algo
importante, aunque no como Unico medio de representacion posible en la
Geometria.

Se desarrollaran habilidades en el trazado con ayuda de la plantilla y en la
construccion con regla, cartabén y compas.

Es muy importante en este grado la interiorizacion de la sucesion de pasos para el
trazado de rectas paralelas y perpendiculares, que les servira de base para la
construccién posterior de figuras.

Son muy Utiles para el desarrollo intelectual los ejercicios de reconocimiento de
figuras contenidas una en otras.

En las diferentes secciones se incluye ademas, el reconocimiento y comprobacion
de figuras iguales, por superposicion, ello prepara desde los primeros grados para
el concepto de igualdad geométrica, también denominada congruencia.

Las actividades de Geometria en el tercer grado también tienen un caracter
intuitivo, perceptual y practico; ya que sirven de base para llegar a la abstraccion
de objetos geométricos, a partir de objetos de la realidad y de modelos.

En el trabajo con las diferentes clases se utilizaran distintos medios para la
representacion de figuras, como varillas, plastilina, papel de color, cajas la plantilla
de nueve clavos y otros.

Los alumnos deben desarrollar habilidades geométricas mediante actividades
variadas que incluyan la formacion de figuras con varillas y plastilina, ejercicios

de recortar



y pegar, trazados en papel cuadriculado, asi como actividades de composicion
y descomposicion de figuras, lo que estimula la fantasia y creatividad de los
alumnos y desarrolla su pensamiento geométrico, en particular, su ‘“vista
geométrica”. Otra actividad podria ser, completar series con figuras.

Ellos deben aprender a reconocer y a describir conscientemente los nexos
o relaciones que existen entre los objetos geométricos, desde distintos puntos de
vista. Para ello deben reconocer y describir las figuras y analizar los nexos entre
cuadrilatero, paralelogramo, rectangulo y cuadrado, asi como entre ortoedros
y cubos; también reconoceran algunas caracteristicas comunes.

Los alumnos deben considerar el trazado de un objeto geométrico como algo
importante, aunque no como Unico medio de representacion posible en la
Geometria.

Se desarrollaran habilidades en el trazado con ayudad de la plantilla y en la
construccion con regla, cartabén y compas.

Es muy importante en este grado la interiorizacion de la sucesion de pasos para el
trazado de rectas paralelas y perpendiculares, que les servira de base para la
construccién posterior de figuras.

Son muy Utiles para el desarrollo intelectual los ejercicios de reconocimiento de
figuras contenidas una en otras.

Se modifican algunas de las unidades tematicas de la unidad 4 “Geometria” que
aparecen en el folleto “Programas. Matematica. Educacién Primaria” (Editorial
Pueblo y Educacion, 2007). En la unidad tematica 4.3 se incluye el concepto de
paralelogramo y se concibe una unidad temética 4.4 para el contenido relativo al
concepto de movimiento.

I. Sobre los objetivos

A continuaciéon se presentan los objetivos de la unidad 4 “Geometria” y de las
unidades tematicas que se relacionan con las modificaciones que se pusieron en
practica a partir del curso 2011-2012, los restantes objetivos se mantienen. En el
caso de la unidad tematica 4.4 “Concepto intuitivo de movimiento” se considero
oportuno hacer algunas precisiones de los objetivos declarados en el programa del
2007.



Objetivos que se incorporan a los generales de la asignatura

Profundizar en el conocimiento sobre los cuadrilateros, a partir del estudio del
paralelogramo y del reconocimiento de las relaciones entre los conceptos:
cuadrilatero-paralelogramo-rectangulo-cuadrado.

Desarrollar habilidades en la construccion de paralelogramos con ayuda de la

regla y el cartabén.

Objetivos que se incorporan en la unidad temética 4.3.

Reconocer que un paralelogramo es un cuadrildtero que tiene los lados
opuestos paralelos e iguales.

Reconocer paralelogramos en el medio y figuras.

Formar paralelogramos con varillas, en papel cuadriculado y en el geoplano.
Construir paralelogramos con regla y cartabén.

Reconocer lados consecutivos de un cuadrilatero.

Reconocer al rectangulo (cuadrado) como paralelogramos.

Construir rectangulos y cuadrados con regla y cartabon.

Reconocer y construir paralelogramos (rectangulos y cuadrados) iguales.

Se elimina de la unidad temética 4.3 el objetivo referente a “reconocer la

invarianza del tamafio y la forma de figuras al trasladarlas, girarlas o reflejarlas”,

el cual pasa ahora a la unidad tematica 4.4.

Objetivos de la unidad tematica 4.4.

Reconocer la relacion “movimiento- igualdad”

Reconocer qué figura se puede obtener de otra mediante un movimiento
(reconocimiento de figuras iguales).

Reconocer la invarianza del tamafio y la forma de figuras al trasladarlas, girarlas
o reflejarlas.

Construir con el empleo de plantillas, geoplanos y papel cuadriculado figuras
para las cuales en algunos casos exista un movimiento que transforme una en

la otra eny otros no.

Contenidos que se incorporan en cada unidad tematica

Unidad temaética

4.1 Relaciones de posicidn entre puntos y rectas y entre puntos.



4.2 Relaciones de posicion entre rectas

4.3 Paralelogramo. (Rectangulo y cuadrado.)
Contenidos que se incorporan:
Paralelogramo.

4.4 Concepto intuitivo de movimiento.

4.5 Prisma (Ortoedro y cubo)

4.6 Circunferencia, circulo, cilindro.

Contenidos de las unidades tematicas que tienen modificacion

Unidad tematica

4.3 Paralelogramo. (Rectangulo y cuadrado.)

Contenido

Reafirmacion del concepto cuadrilatero. Elaboracidon de caracteristicas del
paralelogramo: cuadrilatero de lados opuestos paralelos e iguales.
Reconocimiento de paralelogramos en figuras y objetos del medio circundante.
Reconocimiento de paralelogramos con varillas. Trazado de paralelogramos
utilizando regla y cartabon. Sucesion de pasos. Reconocimiento y construccion de
paralelogramos que superpuestos coincidan, al trazar, recortar, colocar y suponer
estas figuras; utilizacion de paralelogramos iguales. Construccion de figuras
ornamentales. Introduccién del concepto de lados consecutivos. Elaboracion de
caracteristicas del rectangulo (cuadrado): paralelogramos que tienen sus lados
consecutivos perpendiculares. Reafirmacion de la caracteristica del cuadrado:
rectangulo con sus cuatro lados iguales. Reconocimiento de rectangulos
y cuadrados en objetos del medio circundante. Trazado de rectangulos
y cuadrados con regla y cartabon. Sucesion de pasos Trazado de rectangulos
y cuadrados dada la longitud de sus lados. Construccion de rectangulos
y cuadrados iguales. Reconocimiento de figuras contenidas unas en otras.

Formacion de nueva figuras a partir de otras.



4.4 Concepto intuitivo de movimiento.

Concepto intuitvo de movimiento de figuras. Relacion entre igualdad
y movimiento. Conceptos: figura original, figura imagen, puntos
correspondientes (punto original y punto imagen). Reconocimiento de la invarianza
del tamafo y de la forma de figuras cuando se trasladan, giran o reflejan.

Trazado en papel cuadriculado de figuras iguales a una dada.

Las clases de geometria de cuarto grado siguen el caracter sistematizador del
tratamiento del contenido aritmético e incluyen numerosas actividades practicas
y de representacion, muy necesarias para la comprension de las caracteristicas
esenciales de las figuras y cuerpos estudiados, y deben propiciar el desarrollo de
un sentido geométrico y de habilidades en el trazado con ayuda de los
instrumentos requeridos. Se sistematizan los conocimientos sobre la
circunferencia y su trazado con el compas. El reconocimiento de caracteristicas
esenciales de figuras planas estudiadas, sus relaciones, asi como las
caracteristicas de los cuerpos geometricos, se tratan como en grados  anteriores
a partir de actividades préacticas, con multiples ejemplos y representaciones,
que contribuyan a consolidar y  profundizar en sus propiedades y
caracteristicas. Los alumnos contindan desarrollando habilidades en el trazado de
figuras planas con la utilizacion de la regla y el cartabdn, realizan actividades de
recorte, composicién y descomposicion de cuerpos a partir de su desarrollo y de
trabajo en el papel cuadriculado.

Se modifican las unidades tematicas de la unidad 4 “Geometria” que aparecen en
el folleto “Programas. Mateméatica. Educacién Primaria” (Editorial Pueblo y
Educacion, 2007). En la unidad tematica 4.2 se incluye el concepto de angulo y se
concibe una unidad tematica 4.4 para el contenido relativo al concepto de
movimiento en la que se incluye el tratamiento de las figuras simétricas.

4.1 Recta, semirrecta y segmento

4.2 Plano, semiplano y angulo.

4.3 Poligonos y cuerpos con caras planas.

4.4 Repaso del concepto intuitivo de movimiento. Figuras simétricas.

4.5 Figuras y cuerpos redondos.



Objetivos que se incorporan a los generales de la asignatura

Familiarizarse con el concepto de dngulo como la parte comun (interseccion) de
dos semiplanos, sus elementos, notacion, medicion y clasificacion.
Repasar la relacion movimiento- igualdad.

Reconocer figuras y pares de figuras simétricas.

Objetivos que se incorporan en la unidad temética 4.2.

Reconocer angulos en figuras.
Denotar, nombrar y destacar los elementos de un angulo.

Estimar, medir y trazar angulos, empleando el semicirculo graduado.

Se elimina de la unidad 4.3 el objetivo referente a “reconocer la invarianza del

tamafio vy la forma de figuras al trasladarlas, girarlas o reflejarlas”, el cual pasa

ahora a la unidad temética 4.4.

Objetivos de la unidad tematica 4.4.

Repasar la relacion “movimiento- igualdad” y la invarianza del tamafio y la forma
de figuras al trasladarlas, girarlas o reflejarlas.

Construir con el empleo de plantillas, geoplanos y papel cuadriculado figuras
para las cuales en algunos casos exista un movimiento que transforme una en
la otra y en otros no.

Reconocer si una figura imagen se obtiene trasladando, girando o reflejando a
otra.

Reconocer figuras simétricas, en particular, puntos simétricos y los elementos
iguales en figuras simétricas y argumentar sus afirmaciones.

Reconocer si lineas dadas de una figura son 0 no ejes de simetria.

Reconocer y construir de manera practica (doblando la hoja de papel) el eje de
simetria de una figura.

Construir de manera practica (en papel cuadriculado, geoplano, doblando la
hoja por el eje de simetria y perforando) figuras simétricas o pares de figuras

simétricas.

Sobre los contenidos

Contenidos que se incorporan en cada unidad tematica

Unidad tematica



4.1 Recta, semirrecta y segmento.

4.2 Plano, semiplano y angulo.

Contenidos que se incorporan:

Concepto de angulo: elementos, notacién, medicion y trazado.

4.3 Poligonos y cuerpos con caras planas.

4.4 Repaso del concepto intuitivo de movimiento. Figuras simétricas.

Contenidos que se incorporan:

Figuras simétricas

4.5 Figuras y cuerpos redondos.

Contenidos de las unidades teméticas que tienen modificacion

Unidad tematica:

4.2 Plano, semiplano y angulo

Contenido:

Introduccion de los conceptos plano y semiplano. Relaciones de posicion entre
planos. Concepto de angulo: elementos y notaciéon. Angulo recto y angulo llano.
Semicirculo graduado. Medida y trazado de angulos.

Unidad tematica:

4.4 Concepto intuitivo de movimiento.

Contenido:

Concepto intuitivo de movimiento de figuras. Relacion entre igualdad vy
movimiento. Conceptos: figura original, figura imagen, puntos
correspondientes (punto original

y punto imagen).

Reconocimiento de la invarianza del tamafio y de la forma de figuras cuando se
trasladan, giran o reflejan.

Trazado en papel cuadriculado de figuras iguales a una dada.

Contenidos geomeétricos del primer ciclo:

Primer grado:
Orientacion en el espacio y en la hoja de trazado
Punto, linea, linea recta y recta.

Segmento



Tridngulo, rectangulo, cuadrado y circulo

Segundo grado:

Relaciones de posicion entre puntos y entre puntos y rectas
Tridngulo y cuadrilatero

Rectangulo y cuadrado

Ortoedro y cubo

Circulo y esfera

Tercer grado:

Relaciones de posicion entre puntos y rectas y entre puntos
Relaciones de posicion entre rectas

Rectangulo, cuadrado y paralelogramo.

Concepto intuitivo de movimiento

Prisma. Ortoedro y cubo.

Circunferencia. Circulo. Cilindro.

Cuarto grado:

Recta semirrecta y segmento

Plano, semiplano y angulo

Poligonos y cuerpos con caras planas

Concepto intuitivo de movimiento

Figuras y cuerpos redondos.



CAPITULO 2: Actividades metodologicas dirigidas a la preparacion de los jefes de
primer ciclo para la direccion del proceso de ensefianza - aprendizaje de la
geometria.

Resultados de su aplicacion

En este capitulo se hace una descripcion de los resultados del estudio diagnostico
que desarrollé con la poblacién; asimismo se fundamenta la via de solucién y se
relatan los resultados de la propuesta al ser implementada en la practica.

2.1 Analisis de los resultados obtenidos en el diagndstico inicial

El andlisis de la situacion inicial de la preparacion delos jefes de primer ciclo para
la direccién del proceso de ensefianza -aprendizaje de la geometria se realizo
a partir de la aplicacion de un conjunto de técnicas e instrumentos que abarco la
revision de planes de trabajo metodoldgico, planes de clases, colectivos de ciclo,
y la observacién de las actividades metodologicas.

Analisis de documentos.

Se utilizo la guia para el analisis de documentos que se encuentra en el anexo 1.
Al hacerse una valoracidbn en los documentos antes mencionados se pudo
apreciar que el plan de trabajo metodologico carece de actividades dirigidas al
tratamiento de contenidos geométricos en el primer ciclo, los planes de clases de
los docentes no reflejan de forma graduada las actividades planificadas para darle
tratamiento a los contenidos geométricos y adolecen de actividades del tercer
nivel, ademas faltan medios de ensefianza imprescindibles para darle tratamiento
a determinados contenidos, en los colectivos de ciclo son pobres las actividades
relacionadas con el dominio geometria por lo que las actividades que se
desarrollan con los maestros para potenciar el trabajo con la geometria en el
primer ciclo es insuficiente.

La practica pedagogica permiti6 comprobar a partir de la observacion de las
actividades metodoldgicas que realizan los jefes de primer ciclo para la direccién
del proceso de ensefianza aprendizaje que estos presentan insuficiencias en la
elaboracion de actividades de los diferentes niveles, asi como en el uso de medios
de ensefianza.

Regularidades derivadas del diagnostico



Insuficientes actividades relacionadas con el dominio geometria

Débil tratamiento a los ejercicios teniendo en cuenta los niveles de asimilacion

2.2  Validacion experimental

2.2.1 Organizacion del pre experimento

Se model6 en  correspondencia con el pre experimento, pues el estimulo, la
medicion

y el control se realiz6 sobre la misma muestra antes y después de la aplicacion de
las actividades metodologicas.

Para la realizacion del pre experimento se selecciond una muestra con criterios no
probabilisticos con caracter intencional conformada por 16 jefes de ciclo del
municipio Sancti-Spiritus.

2.2.2 Implementacion experimental de las actividades metodoldgicas dirigidas
a la preparacion de los jefes de primer ciclo para la direccion del proceso de
ensefianza - aprendizaje de la geometria

Se identifica como variable independiente: Actividades metodologicas dirigidas
a la preparacion del jefe de primer ciclo para la direccion del proceso de
ensefianza - aprendizaje de la geometria

Variable dependiente: el nivel de preparacion de los jefes de primer ciclo para la
direccion del proceso de ensefianza - aprendizaje de la geometria

Conceptualizacion de las variables:

La variable independiente:

Actividades metodologicas: Las actividades metodolégicas dirigidas a la
preparacion del jefe de primer ciclo para la direccion del proceso de ensefianza -
aprendizaje de la geometria se define por la autora de esta tesis como la
proyeccion y ejecucion de actividades encaminadas a la preparacion de los jefes
de primer ciclo en el dominio de los contenidos geométricos, asi como en el uso
de la metodologia con un enfoque cientifico para elevar la calidad del proceso
educativo, lograr la preparacion en la practica de manera sistémica y perfeccionar
el desempefo profesional cientifico y creativo. Para esta definicion se tuvo en

cuenta lo expresado en la resolucion 150/2010 (2010:4).



Las actividades metodologicas estan caracterizadas por ser variadas

diferenciadas, ademas por aportar herramientas para desarrollar habilidades en

la clasificacion de ejercicios teniendo en cuenta los niveles de asimilacion y para la

utilizacién adecuada de métodos, procedimientos, medios de ensefianza vy vias

metodoldgicas. Se incluyen reuniones metodoldgicas, clases demostrativas,

talleres y visitas de ayuda metodolégicas (Resolucion ministerial 119/ 08).

La variable dependiente: el nivel de preparacion de los jefes de primer ciclo para la

direccidon del proceso de ensefianza - aprendizaje de la geometria .La autora lo

considera como el grado de preparacion alcanzado por los jefes de primer ciclo al

poseer conocimientos de los fundamentos tedricos que sustentan la direccion del

proceso de ensefianza - aprendizaje de la geometria, al tener pleno dominio de las

vias metodoldgicas para el tratamiento de estos contenidos asi como de los

métodos, procedimientos y medios de ensefianza propios de la geometria.

Dimension 1. Cognitiva.

Conocimiento de los fundamentos teéricos y metodoldgicos de la Geometria

Indicadores:

1.1 Conocimiento de los fundamentos teoricos que sustentan la direccion del
proceso de ensefianza aprendizaje de la geometria.

1.2 Conocimiento de la clasificacion de los ejercicios para el tratamiento de la
geometria.

Dimension 2. Procedimental

2.1 Empleo de las vias metodologica para el tratamiento de los contenidos
geomeétricos en el primer ciclo.

2.2 Empleo de los métodos, procedimientos y medios de ensefianza propios de la
geometria.

La escala de medicion de los indicadores esta compuesta por las categorias: alto,

medio, bajo. (Anexo 5)

La medicion de la variable se realizé mediante la observacion de las actividades

metodoldgicas realizadas por los jefes del primer ciclo (anexo 2), se confecciono

una prueba que evalud los conocimientos en el momento inicial. (anexo3). Esta

permitid constatar el estado de preparacion inicial que tenian los jefes de ciclo.



2.2.3 Desarrollo del Pre- experimento

La observacion pedagogica.

Se pudo observar que en el primer indicador 5 jefes de ciclo se encuentran en el
nivel alto para un 31%, 7 en el medio, que representa un43% pues dominaban
algunos de los fundamentos tedricos que sustentan la direccion del proceso de
ensefianza aprendizaje de la geometria y los restante 4nivel bajo que representa
el 25% porque no dominaban ninguno de los fundamentos teoricos.

En cuanto al segundo indicador referido a la clasificacion de los ejercicios para el
tratamiento de la geometria es el mas afectados solo 2 jefes de ciclo se
encuentran en el nivel alto para un 12%,5 en el medio que representa un 31%
porque solamente clasificaban los ejercicios del primer y segundo nivel y 9 en
bajo porque clasificaban solo los ejercicios del primer nivel lo que representa un
56%.

La observacion del tercer indicador referido al empleo de las vias metodoldgicas
para el tratamiento de los contenidos geométricos en el primer ciclo permitio
corroborar que 5 se encontraban en el nivel alto, que representa el 31%,6 en
medio que representa el 37% y 5 en el nivel bajo porque presentaban dificultades
en el proceder de una de las vias lo que representa un 31%.

En el empleo de los métodos, procedimientos y medios de ensefianza se constato
que es uno de los mas afectados. De los 16 jefes de ciclo tomados como muestra,
3 estan en el nivel alto que representa un 18 %, 6 en medio para un 37 % porque
en ocasiones no empleaban algunos procedimientos y medios de ensefianza
necesarios, 7 en nivel bajo que representaban un 43 % porque solamente
empleaban métodos reproductivos, no empleaban algunos procedimientos en
correspondencia con en el método seleccionado y no explotaban al maximo los
medios de ensefianza.

Se realiz6 una prueba pedagdgica inicial la cual arroj6 los siguientes resultados

Se pudo observar que en el primer indicador 6 jefes de ciclo se encuentran en el
nivel alto para un 37%, pues dominaban los fundamentos teodricos, 6 en el nivel

medio, que representa también un 37% pues dominaban algunos de los



fundamentos tedricos y 4 nivel bajo que representa el 25% porque no dominaban
ninguno de los fundamentos teoricos.

En cuanto al segundo indicador referido a la clasificacion de los ejercicios para el
tratamiento de la geometria es el mas afectados solo 2 jefes de ciclo se
encuentran en el nivel alto para un 12%,4 en el medio que representa un 25%
porque solamente clasificaban los ejercicios del primer y segundo nivel y 10 en
bajo porque clasificaban solo los ejercicios del primer nivel lo que representa el
62%.

La observacion del tercer indicador referido al empleo de las vias metodologicas
para el tratamiento de los contenidos geométricos en el primer ciclo permitid
corroborar que 5 se encontraban en el nivel alto, que representa el 31%,5 en
medio lo que también representa el 37% y 6 en el nivel bajo porque desconocian
las vias metodologicas a emplear lo que representa un 37%.

En el empleo de los métodos, procedimientos y medios de ensefianza se constato
que es uno de los mas afectados. De los 16 jefes de ciclo tomados como muestra,
3 estan en el nivel alto que representa un 18%,6 en medio para un 37% porque no
hacen referencia a medios de ensefianza necesarios para la ensefianza de la
geometria ,7 en el nivel bajo que representaban un 43% porque adolecen del
conocimiento de los métodos productivos.

Los resultados obtenidos en la aplicacidén del diagnéstico inicial corroborados por
los elementos cuantitativos y cualitativos obtenidos, demostraron la necesidad de
elaborar actividades metodolégicas dirigidas a preparar a los jefes de primer ciclo
para la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la geometria.

2.3 Fundamentacion de la propuesta de actividades metodolégicas

Desde la antigiiedad varios destacados investigadores hablaron acerca de la
teoria de la actividad y de la actividad docente, por ejemplo: A.N. Leontiev, uno de
los seguidores de Vigotski en el libro Aprendizaje Formativo y Crecimiento
Personal en 1981, define la actividad como el proceso de interaccion sujeto-
objeto, dirigido a la satisfaccion de las necesidades del sujeto como resultado del

cual se produce una transformacion del objeto y del propio sujeto.



La actividad esta determinada por las formas de comunicacion material
y espiritual, generadas por el desarrollo de la produccién; es un sistema incluido
en las relaciones sociales; fuera de esto no existe.

Ademas, Leontiev en ese mismo libro, plantea que la actividad esta conformada
por dos componentes: las intencionales y los procesales, las primeras le dan
intencion, direccién, orientaciony finalidad alos segundos, que constituyen la
manifestacion y expresion del propio proceso de la actividad. La actividad esta
constituida por una serie de acciones, concatenadas entre si, a través de cuya
ejecucion aquella se realiza. La actividad no puede realizarse en abstracto; existe
y se manifiesta a través de las acciones que se vayan ejecutando las acciones
(simulthneamente o escalonadamente) se va realizando la actividad dada.

Viviana Gonzalez en el libro de Psicologia General define qué actividad son todos
aquellos procesos mediante los cuales el individuo, respondiendo a sus
necesidades, se relaciona con la realidad, adoptando determinada actitud ante la
vida. Las actividades que se proponen en este trabajo se rigen por este ultimo
concepto por ser el mas practico y entendible. Los presupuestos tedricos -
metodoldgicos que sustentan las actividades metodoldgicas, tienen su base en las
ciencias como la filosofia, la pedagogia, la sociologia y la psicologia las cuales
posibilitan una organizacion coherente. Dentro de todo proceso de preparacion se
manifiesta la dialéctica entre teoria y practica teniendo en cuenta la relacion sujeto
- objeto en la que la actividad juega un papel importante. La esencia fundamental
en todo el proceso de la labor del jefe de ciclo es que él pueda perfeccionar el
proceso docente desde la propia actividad pedagdgica. Cobra especial relevancia,
en este sentido, lo abordado por LS Vigotski, ya que se tiene en cuenta en el
disefio de las acciones el caracter mediatizado de la psiquis humana en la que
subyace la génesis de la principal funcion de la personalidad: la autorregulacién
y su papel en la transformacion de la psiquis, funcién que tiene como esencia la
unidad de lo cognitivo y lo afectivo, elementos psicoldgicos que se encuentran en
la base del sentido que el contenido adquiere para el sujeto, de esta forma el
contenido psiquico sobre la base de la reflexién se convierte en regulador de los

modos de actuacion. Por ello las actividades se disefian a partir de las acciones



que propician un ambiente favorable para diagnosticar el estado en que se
encuentra la labor del jefe de ciclo.

Caracteristicas de las actividades

1-Son variadas: Desarrollan habilidades en la clasificacion de ejercicios teniendo
en cuenta los niveles de asimilacion, asi como en el uso de métodos,
procedimientos, medios de ensefianza y vias metodoldgicas

2-Son diferenciadas: Se concibieron desde las debilidades detectadas en el
diagnostico efectuado.

Estructura de las actividades

Todas las actividades poseen titulo, objetivo, desarrollo y bibliografia.



2.3.1 Exposicion de las actividades metodolégica dirigida a la preparacion de los
jefes de primer ciclo para la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la
geometria

Actividad 1

Reunion Metodoldgica

Tema: Algunos fundamentos tedricos para el tratamiento de la geometria en el
primer ciclo.

Objetivo: Demostrar la importancia del conocimiento de los fundamentos tedéricos
de la geometria para su tratamiento.

Participantes: metoddlogo municipal, jefes del primer ciclo

Introduccion:

Al comenzar la actividad se pregunta. ¢Consideran importante el estudio de la
Geometria?

Después de oir algunas opiniones se parte de las actividades orientadas
previamente a los jefes de ciclo, donde debian fichar definiciones de:

El surgimiento de la Geometria.

Penetracion de esta linea en la escuela primaria.

Objetivos generales del nivel y de geometria de cada grado del primer ciclo.
Conceptos fundamentales que se trabajan en el primer ciclo.

Para lo que era necesario consultar diferentes bibliografias.

Después de oir algunas opiniones donde se detalla cada concepto traido y se
determinan los rasgos que lo forman, se intercambian las tarjetas para que cada
docente trabaje con diferentes fuentes de informacion, quedando como resultante
La geometria tuvo su origen en la realidad objetiva.

La linea directriz Geometria penetra desde el grado preescolar.

Objetivos del nivel: Identificar, describir, comparar y trazar figuras y cuerpos
geomeétricos que aparecen en objetos concretos y sus representaciones, mediante
el conocimiento de sus propiedades esenciales; deducir nuevas propiedades
a partir de ellas; argumentar proposiciones y poder establecer relaciones, tales

como la igualdad geométrica, el paralelismo y la perpendicularidad entre sus



elementos, con el fin de que puedan apropiarse de estrategias de pensamiento
l6gico.

Objetivo primer grado: Reconocer algunas figuras geométricas elementales por
via perceptual de modo que puedan identificarlas en objetos del medio y en
modelos, asi como nombrarlas correctamente. Trazar con limpieza figuras
geométricas elementales mediante el uso de la plantilla, modelos y papel
cuadriculado, asi como formarlas con varillas, e iniciar el desarrollo de habilidades
en la medicion y el trazado de rectas y segmentos de longitudes dadas con el
uso de la regla utilizando la unidad centimetro.

Objetivo segundo grado: Reconocer figuras y cuerpos geométricos y desarrollar
habilidades en el trazado de algunas figuras planas, utilizando plantilla. Identificar
las relaciones entre puntos, entre puntos y rectas, asi como aplicar el concepto
congruencia o igualdad geométrica, en el analisis, descripcion y representacion de
figuras. Reconocer los objetos geométricos: punto, recta segmento, triangulo,
rectdngulo, cuadrado circulo, ortoedro, cubo y esfera. Diferenciar estas
figuras y cuerpos, nombrarlos correctamente e identificarlos en objetos del medio.
Continuar en el desarrollo de habilidades en el trazado de figuras planas con
plantilla iniciado en el primer grado, asi como utilizar la regla para el trazado de
segmentos, rectas y para la medicién de segmentos.

Objetivo tercer grado: Conocer figuras y cuerpos geométricos y reconocer
algunas de sus propiedades fundamentales. Continuar desarrollando habilidades
en las relaciones de posicibn entre puntos y rectas y entre puntos, asi como
continuar aplicando el concepto congruencia o igualdad geométrica al analizar
y describir figuras y cuerpos geométricos. Conocer o identificar las relaciones de
posicion entre rectas, entre segmentos y aplicarlas al analizar y describir figuras
y cuerpos geométricos. Profundizar en el conocimiento de los objetos geométricos
punto, recta, segmento, triangulo, rectangulo, cuadrado, circulo, ortoedro, cubo
y esfera, y conocer la circunferencia, el prisma y el cilindro. Diferenciar estas
figuras y cuerpos; nombrarlos correctamente, conocer algunas caracteristicas
e identificarlas en objetos del medio. Desarrollar habilidades en el trazado de

rectas y segmentos paralelos y perpendiculares con ayuda de la regla y el



cartabon. Manejar con seguridad el compas para trazar circunferencias.
Desarrollar la capacidad de representacibn e imaginacion espacial (vista
geométrica) mediante actividades que posibiliten la percepcion, por la via de la
vista y el tacto, de la forma y el tamafio de los objetos. Obtener figuras por
composicion y descomposicion de otras, asi como realizar variadas actividades
que permitan el reconocimiento de figuras conferidas unas en otras. Profundizar
en el conocimiento sobre los cuadrilateros, a partir del estudio del paralelogramo
y del reconocimiento de las relaciones entre los conceptos: cuadrilatero-
paralelogramo-rectangulo-cuadrado. Desarrollar habilidades en la construccion de
paralelogramos con ayuda de la regla y el cartabén.

Objetivo cuarto grado: Conocer y profundizar en el conocimiento de figuras
y cuerpos geometricos y sistematizar algunas de sus caracteristicas esenciales
Reconocer las caracteristicas esenciales de las figuras planas y cuerpos
estudiados, asi como reconocerlas en objetos del medio. Determinar las
posiciones relativas entre puntos, puntos y rectas, rectas y planos. Comparar
y relacionar las caracteristicas de las figuras y cuerpos estudiados, e identificar
su direccion, orientacion y perspectiva en el plano

o el espacio. Reconocer figuras contenidas unas en otras. Desarrollar habilidades
en el trazado y construccion de algunas figuras planas utilizando los instrumentos
correspondientes. Reconocer la congruencia o igualdad geométrica en figuras
planas estudiadas y en las caras de los cuerpos. .Familiarizarse con el concepto
de angulo como la parte comun (intersecciéon) de dos semiplanos, sus elementos,
notacion, medicion y clasificacion. Repasar la relacion movimiento- igualdad.
Reconocer figuras y pares de figuras simétricas.

Después se hace referencia a las actividades practicas que se realizan en primer
grado para la adquisicion de las primeras nociones de los conceptos geométricos
(recorte, pegado, doblado, rasgado, trazado con plantilla, trabajo con papel
cuadriculado.

En la medida que se abordan las actividades practicas se relacionan con ejemplos

de ejercicios que pueden resolverse.



Evaluacion: Se hace un andlisis de toda la teoria abordada y de los contenidos
tratados.

Acuerdo: Disefiar actividades metodoldgicas a partir del andlisis realizado con
anterioridad de modo que se aborden todos estos elementos a partir del trabajo
metodoldgico que realiza la escuela.
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Actividad 2

Taller metodolégico

Tema: Tratamiento a las relaciones de posicion entre puntos y entre puntos
y rectas.

Objetivo: Debatir actividades correspondientes a la unidad temética 3.1 relaciones
de posicion entre puntos y entre puntos y rectas y su correspondencia con la
caracterizacion psicopedagogica del escolar por momentos del desarrollo.
Participantes: metoddlogo municipal, jefes del primer ciclo

Orientaciones para la actividad del taller.

1 Presentacién del objetivo.

2 Los jefes de ciclo trabajaran con hojas de trabajo en dos equipos.

El metoddlogo realizara la siguiente introduccion:

Es intencion de este taller tratar de revelar como, desde las diferentes actividades
es posible lograr un efecto desarrollador, pues transitan por los diferentes niveles
de asimilacién y esto lo podemos lograr si se trabaja en estrecho vinculo con el
conocimiento de la caracterizacion psicopedagogica del alumno.

Se les indica a los jefes de ciclo realizar el estudio del epigrafe “Momentos del
desarrollo de preescolar a segundo grado” que aparece en el libro “Hacia el
perfeccionamiento de la escuela primaria” paginas (16 -21).

Se coloca en una pancarta las siguientes actividades.

1 Analiza si las actividades propuestas estimulan el logro de las potencialidades
de los escolares que aparecen descritas en la caracterizacion psicopedagoégica
por momentos del desarrollo estudiada.

2 Valora si las actividades:

Orientan a los alumnos suficientemente con ordenes claras y completas

Conducen a la repeticion mecénica o a la reflexion y busqueda de nueva
informacion.

Exigen niveles crecientes de asimilacion de acuerdo con la complejidad del
contenido.

3 Elabora una actividad del tercer nivel de asimilacion correspondiente a este

contenido.



Hoja de trabajo 1
Actividades

1 Observa la figura:

% r
C

Marca con una X la afirmacién correcta:
------ La recta r pasa por el punto C
------ La recta r pasa por el punto A
------ El punto A estaenlarectar

------ El punto C no estd en larectar

2 Observa la siguiente recta
E
.
% # m
A @ B
D

Marca con una X la afirmacién correcta:
------- La recta m pasa por los puntos Ay B
------- La recta m pasa por los puntos Dy E

------- La recta m pasa por los puntos A, By D

3 Observa la figura:
S
L P
B : =—— N
/ E N
F



Marca con una x la respuesta correcta

Los puntos que estan en la recta g son:

— L,PYE

-~ F,EyN

--- E,SylL

- F,EYyS

Hoja de trabajo 2

1 Muestra ejemplos de segmentos en el aula. ¢ Cual de ellos es mas corto?

2 Observa la siguiente figura:

—8 &
A

Si se coloca un punto C entre Ay B se obtienen:
1--- 2 segmentos  3--- 5 segmentos
2--- 1 segmento 4--- 3 segmentos

3 Observa la siguiente figura:

—- » -

A D B
&

* L

Cc

--- Hay menos puntos que segmentos

--- Hay tantos puntos como segmentos

---- Hay méas puntos que segmentos

--- Hay un punto menos que segmentos

Después de diferentes sesiones de trabajo se procede al debate, donde cada
equipo socializara lo que a su juicio considera teniendo en cuenta las preguntas

antes expuestas.



Conclusiones: Se considerd oportuno realizar clases demostrativas relacionadas
con la unidad temética en cuestién donde se apliquen actividades similares a las
analizadas anteriormente.
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Actividad 3

Clase demostrativa:

Unidad tematica 3.1 Relaciones de posicion entre puntos y entre puntos y rectas 4
h/c

Tematica: Trazado de segmento

Objetivo: Demostrar a los jefes de primer ciclo procederes metodoldgicos
a emplear para lograr que sus docentes impartan con calidad el contenido
correspondiente al trazado de segmento

Participantes: metoddélogo municipal, jefes del primer ciclo y maestros de segundo
grado seleccionados

Asunto: Trazado de segmentos



Objetivo: Trazar segmentos con exactitud en centimetros de manera que trabajen
con limpieza.
Método: Trabajo independiente
Procedimientos: Observacién, demostracion, explicacion, conversacion
Medios: Libro de texto, cuaderno, pizarra, regla
Tipo de clase: Ejercitacion
Desarrollo
Se comienza la clase con un tesoro escondido, en algunos puestos de alumnos
se colocaran tarjetas con actividades que deberan realizar
Actividades

1-ldentifica segmentos en las figuras. Di cuantos son

2- Estima la longitud que tienen los segmentos AB , GF, RV. Después
Midelos
G

: | I l |

A B F R \Y
1 Traza un segmento de 7 cm y otro de 5 cm de longitud.
Se orienta asunto y objetivo

¢, Cual es el proceder para trazar segmentos?



Ejercicio 2 pagina 146 del libro de texto

Ejercicio 4 pagina 146 del libro de texto

Ejercicio 3 pagina 93 cuaderno

Ejercicio 3 pagina 94 cuaderno

Traza un segmento ED que su longitud sea igual al menor numero de dos lugares.
Traza tres segmentos en diferentes posiciones el Ultimo debe medir el triplo del
primero. Dendotalos

Conclusiones

Revision de las actividades (control)

¢A gqué llamamos segmento?

¢, Como Se denotan los segmentos?

Tarea:

Ejercicio 2 pagina 147 del libro de texto.
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Actividad 4

Clase demostrativa:

Unidad tematica 3.1 Relaciones de posicion entre puntos y entre puntos y rectas 4
h/c

Temética: Relaciones entre puntos y rectas y entre puntos.



Objetivo: Demostrar a los jefes de primer ciclo procederes metodologicos
a emplear para lograr que sus docentes impartan con calidad el contenido
correspondiente a relaciones entre puntos y rectas y entre puntos.

Asunto: Relaciones entre puntos y rectas y entre puntos.

Objetivo: Trazar rectas que poseen por un punto o por dos puntos estableciendo la
relacién “esta en” y “pasa por” como relaciones de posicién “esta entre” y como
relacion entre puntos que estan en una recta de manera que herbajen con
limpieza y exactitud.

Método: Elaboracion conjunta.

Procedimientos: Observacion, demostracion, explicacion, analisis, sintesis.
Medios: Libro de texto, pizarra, regla.

Tipo de clase: nuevo contenido.

Desarrollo

Condiciones previas (motivacion)

. Concepto de punto, recta y segmento.

La maestra presenta la mascota de la T. V de Matematica y les dice a los
alumnos que ha venido a comprobar los conocimientos que poseen de primer
grado relacionados con la geometria y que los acompafiara en el transcurso de la
clase.

1- ¢ Qué es un punto?

2-Traza un punto P y dendtalo

3-¢,Qué es una recta?

4-; Como se denotan las rectas?

5 —Traza una recta t

Orientar asunto y objetivo.

Presentar en el pizarron una recta s.



s ¥
M

Preguntar: ¢Qué es “s”? (recta) Y ¢My P qué son? (puntos)

Reflexionar

. El punto M est4 en la recta s.

. Larecta s pasa por el punto M.

. El punto P no esta en la recta s.

. La recta s no pasa por el punto P.

Buscar el libro de texto y realizar el andlisis de los recuadros. La maestra
explica y demuestra

- Se realiza el ejerciciol y 2 pagina 93 del libro de texto donde la maestra de
conjunto con los alumnos realizaran las reflexiones y analisis correspondientes

Se analiza ademas el siguiente ejercicio

Traza una recta f. Marca los puntos S y B. Marca los puntos KVT que estén entre
SyB.

Conclusiones

Observa

—& % & *—
P z X K

¢, Qué punto no esta en la recta?

¢, Qué puntos estan en la recta?

¢ Por qué punto no pasa la recta I?

¢ Qué punto esta entre los puntos P y X?

¢, Qué punto no esta entre los puntos Z y K?

Tarea



Ejercicio 5 pagina 145 del libro de texto.

Bibliografia:

Ballester, S. y otros. (1995). Metodologia de la ensefianza de la Matematica.
Universidad Autdbnoma de Sinaloa. México.

Ballester, S. (1999). Ensefianza de la Matematica dinamica de grupo. La Habana:
Editorial Academia.

Barcia Martinez R. (2002).Geometria para maestros primarios. Primera parte.
Editorial Pueblo y Educacion.

Colectivo de autores. (2001).Orientaciones Metodologicas. 2. grado. Tomo 2
Segunda edicién corregida y aumentada. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion
Ministerio de Educacion: (2007), Programa de Matematica. Educacién Primaria. La
Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

Actividad 5

Taller metodolégico

Tema: Tratamiento al trazado de angulos en cuarto grado.

Objetivo: Debatir y reflexionar sobre el tratamiento metodologico a emplear en el
trazado de angulo y la realizacion de actividades de los diferentes niveles.

Se efectuard el taller relacionado con el tratamiento a emplear en el trazado de
angulo y la realizacion de actividades de los diferentes niveles.

Orientaciones para el desarrollo del taller

Para iniciar la actividad se dividen los jefes de ciclo en dos equipos y se les
entrega un sobre para realizar las actividades que aparecen plasmadas en los
mismos. Para el trabajo se tendran en cuenta los siguientes requisitos.

» Socializar las soluciones de las tareas propuestas.

» Buscar diferentes soluciones para cada situacion propuesta.

» Prepararse para exponer al final.

Se comienza el taller con un grupo de preguntas para llevar a los jefes de ciclo a la
reflexion.

¢ Qué entiende usted por angulo?

¢ Con qué instrumentos puede trazar un angulo?

¢ Tiene usted formada las habilidad trazar?



¢, Qué pasos debes seguir para trazar un angulo?

Equipol

1-Demuestra utilizando el semicirculo graduado como se traza un angulo
2-Analiza el siguiente ejercicio. Determina a que nivel de asimilacién corresponde
y elabora un nuevo inciso que lo complemente.

. Traza un angulo que sea mltiplo de 10 y a la vez menor de 90°:

. Sefiala sus elementos
. Dendtalo con tres letras mayusculas
. Némbralo

3 Formula un ejercicio donde los alumnos tengan que trazar angulos siguiendo un
orden creciente de dificultad, teniendo en cuenta que no excedan 180°%

equipo 2

1-Demuestra utilizando el semicirculo graduado cémo se traza un angulo de 180°%:
2-Analiza el siguiente ejercicio. Determina a que nivel de asimilacion corresponde
y elabora un nuevo inciso que |lo complemente.

Traza tres angulos que cumplan con las siguientes condiciones:

a-que estén en diferentes posiciones.”

b-que tengan medidas que no sean multiplos de 10, ni de 5

3- Formula un ejercicio donde los alumnos tengan que trazar angulos siguiendo
un orden creciente de dificultad y que estos estén insertados en figuras dadas
4-Explica cuéles son las ventajas del uso del cartabén en el trazado de angulos.
Conclusiones: Se considerd pertinente la realizacion de clases demostrativas de
geometria de cuarto grado
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Actividad 6

Clase metodologica demostrativa

Tema: tratamiento metodologico del concepto semiplano

Objetivo: Demostrar a los jefes de primer ciclo como darle tratamiento al concepto
semiplano

Participantes: metoddlogo municipal, jefes del primer ciclo y maestros de cuarto
grado seleccionados

Asunto: Introduccion del concepto semiplano

Objetivo: Reconocer el concepto semiplano de manera que expresen su
importancia en la préactica

Método: Elaboracion conjunta

Procedimientos: conversacion, demostracion

Medios de ensefianza: Libro de texto, pizarra, hoja de papel, regla, “Arbol del
saber”

Desarrollo

Se comienza la clase con la presentacion del “Arbol del saber”, donde se les
explica que para recoger las frutas de este arbol y colocarlas en la cesta es
necesario responder la pregunta que trae cada fruta

Las preguntas son las siguientes:

Pon ejemplos del aula que representen superficies planas

¢, Qué es un plano?

¢, Son limitados los planos?

¢,Cuantos puntos y cuantas rectas se pueden trazar en un plano?



-Sefala caras de un cubo que estén en planos que se cortan y caras que estén en
planos paralelos

Se orienta asunto y objetivo

La maestra presenta una hoja de papel, traza una recta en la hoja y la dobla por la
recta.

¢, Qué ha ocurrido?

¢ En cuantas partes ha quedado dividido el plano?

La maestra explica que ha quedado dividido en dos regiones o semiplanos.

Luego se establece la analogia con la semirrecta.

¢ Como obtenemos una semirrecta?

Un punto en una recta determina dos semirrectas. El punto O es el origen (Un
alumno lo ilustra en la pizarra).

¢, Como obtenemos dos semiplanos?

Una recta en un plano determina dos semiplanos. La recta es el borde. (La
maestra lo demuestra nuevamente)La maestra explica que el semiplano se
prolonga tanto como uno pueda imaginarse. La maestra apoyandose en lo
anteriormente ilustrado por el alumno pregunta:

¢, Como son las dos semirrectas segun su posicidn? Opuestas

¢, Como son los dos semiplanos? Opuestos

Buscar libro de texto pagina 177 analizar

La maestra indica realizar la siguiente actividad:

1-Traza una recta r. Traza puntos A B y C de modo que:

Ay B estén en el mismo semiplano de borde r

Ay C estén en distintos semiplanos de borde r

Forma los segmentos AB y AC.

¢, Cual de los segmentos AB y AC cortan a r? ¢, Cual no la corta?

Buscar libro de texto y analizar

Conclusiones:

¢, Como determinamos dos semiplanos?

¢ Estan limitados los semiplanos?



¢, Qué ocurre cuando obtenemos un segmento al ubicar dos puntos en semiplanos
opuestos?
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Actividad 7

Clase demostrativa:

Unidad teméatica 4.2 Plano, semiplano y angulo.

Temaética: Trazado de angulos.

Objetivo: Demostrar a los jefes de primer ciclo procederes metodologicos
a emplear para lograr que sus docentes impartan con calidad el contenido
correspondiente al trazado de angulos.

Participantes: metodélogo municipal, jefes del primer ciclo y maestros de cuarto
grado seleccionados.

El contenido de referencia se ubica en las ultimas clases correspondientes a la
unidad temética y es decisivo como base para el posterior trabajo con el concepto
intuitivo de movimiento en este grado, ademas de condicion previa en quinto
y sexto grado como continuidad al trabajo con angulos, transporte, angulos
consecutivos, adicion de angulos, relaciones entre angulos y ortos.

Asunto: Trazado de angulo.

Obijetivo: Trazar angulos hasta 180 grados empleando el semicirculo graduado de

manera que trabajen con exactitud y limpieza.



Método: Explicativo ilustrativo.

Procedimientos: observacion, conversacion, demostracion, analisis, sintesis
Medios: instrumentos de dibujo, pizarra, cartel, plantilla, libro de texto.

Desarrollo

Se comienza indicando a un alumno que trace dos angulos en la pizarra
empleando la plantillay la regla.

Mide los angulos trazados con el semicirculo después de estimar sus amplitudes.
Luego se presentan varias figuras de cartulina y se les pide al os alumnos que
midan sus angulos utilizando las ventajas del cartabon coincidiendo con:
1-cartabdn con catetos iguales (cateto e hipotenusa).

2-cartabdn con catetos desiguales (mayor o0 menor cateto con hipotenusa.
Comprueba angulos de 90 grados utilizando el cartabén en puertas, ventanas
y mesas.

El maestro plantea la necesidad de trazar un angulo de 100 grados.

Se orienta asunto y objetivo.

Se presentan en una pancarta los pasos a seguir para trazar angulos.

Se realiza un analisis colectivo de las instrucciones del cartel.

El maestro va demostrando en la pizarra como se traza el angulo pedido
anteriormente utilizando el semicirculo y siguiendo los pasos del cartel.

Luego el maestro ilustra con otros ejemplos.

80 grados

120 grados

75 grados

Se orienta buscar el libro de texto en la pagina 183 donde se realizan
aclaraciones pertinentes y varios alumnos demuestran el proceder realizando el
ejercicio 1 de la propia pagina

Conclusiones.

Se realiza el ejercicio 1 de la pagina 156 del cuaderno (los alumnos explicaran
como procedieron)

Tarea:

Traza angulos que su amplitud sea



e 148 grados

e Menor de 90 grados

» Multiplo de 10 y menor que 180 grados.

Mide los angulos interiores de un triangulo recortado por ti se lo mas exacto
posible.
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Actividad 8

Taller metodolégico

Tema: Los métodos, procedimientos, medios de ensefianza y vias metodoldgicas
para la ensefianza de la geometria.

Objetivo: Debatir sobre los métodos, procedimientos, medios de ensefianza y vias
metodoldgicas para la ensefianza de la geometria en el primer ciclo.

Participantes: metoddlogo municipal, jefes del primer ciclo

Como parte de la orientacién de la actividad el metoddlogo presenta el objetivo del
taller, se dividen los jefes de ciclo en dos equipos y se les explica que trabajaran
con un total de 10 tarjetas que estaran colocadas en una cajita. Estos debieron
realizar el estudio previo de los siguientes materiales del libro “Metodologia de la

ensefianza de la Matematica de primero a cuarto grado.



» Planificacion de la actividad dirigente del maestro, de las actividades esenciales
de los alumnos, de las medidas organizativas y del empleo de medios de
ensefianza. Paginas 113-115

* Requisitos que se deben observar en el empleo de medios de ensefianza en la
actividad del maestro y de los alumnos. Pagina 142

» La exposicion del maestro en la clase de Matematica y la actividad receptiva
fundamentalmente de los alumnos. Paginas 131- 134

* La conversacion de case y la actividad fundamentalmente reproductiva
o productiva de los alumnos. Pagina 134

Al final se procedera al debate

Cajal

1 Analiza los siguientes contenidos:

e Introduccion del segmento

* Introduccion del término ortoedro

a-Apoyandote en el Programa de Matematica determina a qué grado corresponde

cada contenido

b- Determina el objetivo para cada uno

2 Menciona qué métodos utilizarias para la elaboracion de estos contenidos

a- ¢ Qué otros métodos conoces?

3 Explica en qué consiste uno de los métodos seleccionados.

4 Menciona los procedimientos a utilizar en la elaboracion de cada contenido

5 Menciona las funciones principales de los medios de ensefianza.

6 ¢Consideras el uso del libro de texto como un medio necesario para la

ensefianza de la geometria?

7 Determina los medios de ensefianza que son necesarios para la introduccion de

ambos contenidos.

8 Haga referencia a la via metodoldgica que utilizaria para el tratamiento de estos

contenidos.

9 Explica en qué consiste la via seleccionada anteriormente.

10 ¢Consideras que en el primer ciclo para darle tratamiento a la geometria

solamente se puede emplear la via inductiva? ¢Por qué?



Caja 2

1 Analiza los siguientes contenidos.

» Reafirmacion de las caracteristicas del cuadrado.

 Introduccion del trapecio.

a-Apoyandote en el Programa de Matematica determina a qué grado corresponde
cada contenido.

b- Determina el objetivo para cada uno.

2 Menciona qué métodos utilizarias para la elaboracion de estos contenidos

a- ¢ Qué otros métodos conoces?

3 Explica en qué consiste uno de los métodos seleccionados.

4 Menciona los procedimientos a utilizar para cada contenido.

5 Explica qué importancia le concedes a la seleccion adecuada de procedimientos
para la ensefianza de la geometria.

6 ¢Qué medios de ensefianza consideras necesarios para darle tratamiento
a cada contenido?

7 Analiza y explica desde tu punto de vista si estos medios contribuyen al éxito de
la clase.

8 ¢Por qué se le denomina a la geometria que reciben los alumnos de primero
a cuarto grado intuitiva operativa?

9 ¢Qué via metodoldgica utilizarias para la introduccion del trapecio?

10 Apoyandote en las Orientaciones Metodologicas de cuarto grado paginas 161
y 162 explica como introducir el trapecio combinando la via inductiva con la
deductiva.
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Actividad 9

Visita de ayuda metodoldgica.

Objetivo: Demostrar como realizar la preparacion de la asignatura para dar

tratamiento a los contenidos de Geometria de 3. grado. (Tareas con diferentes

niveles de desempefio).

Contenido: La direccion de la preparacion de la asignatura.

Participantes: Metoddlogo, jefes de ciclo y maestros de 3 grado.

Orientacion general:

Previamente el metodologo analizard con el jefe de primer ciclo como se

desarrollara la preparacion de la asignatura y como se han tenido en cuenta los

acuerdos y andlisis derivados de las actividades metodolégicas realizadas,
asimismo controlard& qué orientaciones le dio a los maestros para su

autopreparacion. De forma conjunta prepararan actividades de matematica de 3

grado para demostrar el trabajo con diferentes niveles de desempefio.

Desarrollo de la preparaciéon de asignatura.

1. El jefe de ciclo comienza controlando la autopreparacién que se orientd: la
elaboracion de actividades donde se trabajen los diferentes niveles de
desempefio en la asignatura, precisando cuales se trabajaran en cada clase.
Analizara lo correspondiente a la semana pero se orientard lo que se

profundizara en esta preparacion de la asignatura Matematica



2. Los maestros presentan las actividades relacionadas con los contenidos de
geometria a trabajar. El jefe de ciclo dirige la actividad propiciando la reflexion
sobre el cumplimiento de los requisitos de cada nivel. Posteriormente el jefe de
ciclo presenta las actividades que preparé conjuntamente con el metodologo,
las comparardan con lo que trajeron y valorardn su utilizaciéon en clases.
Ejemplo:

1-Traza una recta S. Traza dos puntos A y B de modo que A esté enlarectaSyB

esté fuera de la recta.

2-Observa la siguiente figura

B »
A B
Si colocas un punto C entre A y B obtienes:
a--- 2 segmentos c----3 segmentos
b---4 segmentos d----1 segmento

3-Traza la mitad de una decena de segmentos que cumplan las siguientes
condiciones:

a-Cada segmento debe medir longitudes diferentes

b-Deben estar ordenados de mayor a menor

C-Uno de los segmento debe tener un punto C en el medio

Se procede al analisis de cada una de las actividades. Los maestros apreciaran
como en la primera se trabaja el primer nivel de desempefio aunque en la
segunda, hay que hacer una mayor reflexion para determinar cual es la respuesta
correcta pues se debe analizar la figura para determinar la cantidad de segmentos.
En la tercera actividad el alumno debe pensar, reflexionar y crear la posibilidad de
trazar los segmentos con las condiciones que se piden.

Mediante la observacion el metoddlogo apreciara la labor del jefe de ciclo en la
direccion de esta actividad.
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Actividad 10

Taller metodolégico

Tema: Tratamiento metodoldgico de la geometria en el primer ciclo

Objetivo: Demostrar como realizar el tratamiento de la geometria en el primer
ciclo.

Se comienza el taller con una técnica llamada “Lluvia de ideas que consiste en
pedir a los jefes de ciclo que escriban en un papel las principales dificultades
metodoldgicas o de contenido que han presentado sus docentes en el tratamiento
de los contenidos geométricos.

El metoddlogo escribe en el pizarrén las principales regularidades que resultaron
de la técnica aplicada. Luego se analizaran lo siguiente:

Postulados de Euclides en su sistema:

1. Dados dos puntos se puede trazar una y solo una recta que los une.



2. Cualquier segmento puede prolongarse de manera continua en cualquier
sentido.

3. Se puede trazar una circunferencia con centro en cualquier punto y de cualquier
radio.

4. Todos los 4ngulos rectos son congruentes.

Si una recta, al cortar a otras dos, forma angulos internos menores a dos angulos

rectos, esas dos rectas prolongadas indefinidamente se cortan del lado en el que

estan los angulos menores que dos rectos.

Este dltimo postulado, que es conocido como el postulado de las paralelas, fue

reformulado como:

5. Por un punto exterior a una recta, se puede trazar una Unica paralela a la recta
dada.

Posteriormente al analisis se le entrega a cada equipo un sobre que contiene lo

siguiente:

Sobre 1

* Una recta es una linea sin principio ni final, se denota con una letra mindscula

* Una semirrecta es una linea con principio y sin final, se denota con una letra

* Un segmento es una linea con principio Yy final, se denota con dos letras
mayusculas.

» Dos rectas son paralelas si no se cortan en ningun punto del plano, aunque se
prolonguen

* Un punto en el plano se denota con una letra mayuscula

« Un punto en una recta determina dos semirrectas

» Dos puntos en una recta determinan un segmento

e Por un punto pueden pasar infinitas rectas

» Por dos puntos solo puede pasar una recta

Sobre 2:

* Un punto puede estar en la recta o no

« Por un punto que no esta en la recta solo puede pasar una recta paralela a ella

* En una recta pueden trazarse infinitos puntos

» Existen lineas poligonales abiertas



» Cuando estas lineas estan cerradas se forman poligonos

» Los triangulos se clasifican segun sus lados: is0sceles, escalenos, equilateros

Utilizando el contenido de cada sobre desarrollaran las actividades que siguen

para posteriormente realizar el debate.

1 Determinar a qué grado corresponde cada contenido

2 Apoyandote en el programa de Matemética determina la habilidad para cada
contenido.

3 Escoge un contenido y explica las condiciones previas necesarias para
elaborarlo

4 Elabora dos actividades del tercer nivel de asimilacion para ejercitar el contenido
seleccionado anteriormente.
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2.4 Descripcion de los resultados después de aplicadas las actividades
metodoldgicas.

Para la comprobacion de los resultados de la preparacion del jefe de ciclo, al final
del pre experimento pedagdgico (pos-test) se aplicd la guia de observacion de las
actividades de trabajo metodolégico elaborada para el diagnostico inicial (ver
anexo 2) con el objetivo de obtener nuevamente informacion sobre el tratamiento
metodoldgico que brindan los jefes de ciclo con su accionar a la geometria en el
primer ciclo y qué actividades realiza en correspondencia con las dificultades
Para que se comprendan mejor los resultados de la misma se hara una
descripcion y valoracion de cada uno de los indicadores.

En el primer indicador 13 jefes de ciclo se encuentran en el nivel alto para un 81%,
3 en el medio, que representa un 18% pues dominaban algunos de los
fundamentos tedricos que sustentan la direccion del proceso de ensefianza
aprendizaje de la geometria, ninguno fue ubicado en el nivel bajo

En cuanto al segundo indicador referido a la clasificacion de los ejercicios para el
tratamiento de la geometria 10 jefes de ciclo lograron ubicarse en el nivel alto para
un 62 %,4 en el medio que representa un 25% porque solamente clasificaron los
ejercicios del primer y segundo nivel y 2 en bajo porque clasificaron solo los
ejercicios del primer nivel lo que representa un 12%.

La observacion del tercer indicador referido al empleo de las vias metodoldgicas
para el tratamiento de los contenidos geométricos en el primer ciclo permitio
corroborar que 14 se encontraban en el nivel alto, que representa el 87%,1 en
medio que representa el 6% y 1 en el nivel bajo porque presentaba dificultades en
el proceder de una de las vias lo que representa también un 6%. En el empleo
de los métodos, procedimientos y medios de ensefianza se constatd que de los
16 jefes de ciclo tomados como muestra, 12 estan en el nivel alto que representa

un 75%, 3 en medio para un 18 % porque en ocasiones no emplean algunos



procedimientos y medios de enseflanza necesarios,1 en el nivel bajo que
representaban un 6% porque solamente empleé métodos reproductivos, no
empleo algunos procedimientos en correspondencia con el método seleccionado
y no explotd al maximo los medios de ensefianza.

Se realiz6 una prueba pedagogica final.

Se pudo observar un aumento considerable en el nivel alto de cada uno de los
indicadores.

En el primer indicador 14 jefes de ciclo se encuentran en el nivel alto para un 87%,
2 en el medio, que representa un 12% pues dominaban algunos de los
fundamentos tedricos que sustentan la direccion del proceso de ensefianza
aprendizaje de la geometria, ninguno fue ubicado en el nivel bajo.

En cuanto al segundo indicador referido a la clasificacion de los ejercicios para el
tratamiento de la geometria 12 jefes de ciclo lograron ubicarse en el nivel alto
para un 75 %,3 en el medio que representa un 18% porque solamente hicieron
referencia al nivel aplicativo y 1 en bajo porque se refirio a los ejercicios del primer
nivel lo que representa un 6%.

El tercer indicador referido al empleo de las vias metodolégicas para el
tratamiento de los contenidos geométricos en el primer ciclo permitié corroborar
que 15 se encontraban en el nivel alto, que representa el 93%,1 en medio que
representa el 6% porque siempre hizo referencia a una sola via y ninguno en el
nivel bajo.

En el empleo de los métodos, procedimientos y medios de ensefianza se constato
que de los 16 jefes de ciclo tomados como muestra, 13 estan en el nivel alto que
representa un 81%,2 en medio para un 12% porque en ocasiones no emplean
algunos procedimientos y medios de ensefianza necesarios, 1 en el nivel bajo
que representaban un 6% porgque solamente se refiri6 a métodos reproductivos,
y a muy pocos medios de ensefianza.

Al analizar la variable dependiente antes y después de aplicada la propuesta se
puede concluir que se aprecian avances significativos en cada uno de los

indicadores declarados.



Indicadores Alto medio Bajo
Pre pos Pre pos Pre pos

Conocimiento de los | 6 14 6 2 4 -

fundamentos tedricos que

sustentan la direccion del

proceso de ensefianza

aprendizaje de la geometria

Conocimiento de la | 2 12 4 3 10 1

clasificacion de los ejercicios

para el tratamiento de Ila

geometria.

Empleo de las vias | 5 15 5 1 6 -

metodoldgica para el

tratamiento de los contenidos

geomeétricos en el primer ciclo.

Empleo de los métodos, |3 13 6 2 7 1

procedimientos y medios de

enseflanza propios de la

geometria.

Antes de aplicada la propuesta 6 jefes de ciclo se encontraban en el nivel alto para
un 37%, pues dominaban los fundamentos tedricos, 6 en el nivel medio, que
representa también un 37 % pues dominaban algunos de los fundamentos
tedricos y 4 nivel bajo que representaban un 25 % porque no dominaban ninguno
de los fundamentos tedricos.

Luego de aplicada las actividades metodoldgicas se apreciaron notables avances
pues 14 jefes de ciclo se encuentran en el nivel alto para un 87%, 2 en el medio,

que representaban un 12 % pues dominaban algunos de los fundamentos




tedricos que sustentan la direccidon del proceso de ensefianza — aprendizaje de la
geometria, ninguno fue ubicado en el nivel bajo.

En cuanto a la clasificacion de los ejercicios para el tratamiento de la geometria
era el indicador mas afectados solo 2 jefes de ciclo se encontraban en el nivel alto
para un 12%.,4 en el medio que representaba un 25% porque solamente
clasificaban los ejercicios del primer y segundo nivel y 10 en bajo porque
clasificaban solo los ejercicios del primer nivel lo que representa el 62%.Después
de aplicada la propuesta 12 jefes de ciclo lograron ubicarse en el nivel alto para
un 75 %,3 en el medio que representa un 18% porque solamente hicieron
referencia al nivel aplicativo y 1 en bajo porque se refirid a los ejercicios del primer
nivel lo que representa un 6%. De las vias metodolbgicas para el tratamiento de
los contenidos geométricos en el primer ciclo antes 5 jefes de ciclo se encontraban
en el nivel alto, que representaba el 31%,5 en medio lo que también representa el
37% y 6 en el nivel bajo porque desconocian las vias metodolégicas a emplear lo
que representaba un 37%. Después 15 se encontraban en el nivel alto, que
representa el 93%,1 en medio que representa el 6% porque siempre hizo
referencia a una sola via y ninguno en el nivel bajo.

En el empleo de los métodos, procedimientos y medios de ensefianza se constato
que era uno de los mas afectados. De los 16 jefes de ciclo tomados como
muestra, 3 estaban en el nivel alto que representa un 18%,6 en medio para un
37% porque no hacian referencia a medios de enseflanza necesarios para la
ensefianza de la geometria ,7 en el nivel bajo que representaban un 43% porque
adolecian del conocimiento de los métodos productivos. Luego de aplicadas las
actividades se constaté que de los 16 jefes de ciclo tomados como muestra, 13
estan en el nivel alto que representa un 81%,2 en medio para un 12% porque en
ocasiones no emplean algunos procedimientos y medios de ensefianza
necesarios, 1 en el nivel bajo que representaban un 6% porque solamente se
refii6 a métodos reproductivos, y a muy poco medios de enseflanza Estos
resultados alcanzados en la aplicacion de los instrumentos durante las diferentes
fases de la investigacion permitieron asegurar el cumplimiento del objetivo

contemplado al inicio de la investigacion.



Conclusiones

Los presupuestos tedricos y metodolégicos que sustentan la preparacion de los
jefes de primer ciclo en la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la
geometria descansan en el enfoque socio-histérico-cultural y tienen en cuenta el
desarrollo profesional; evidenciado en los documentos que norman y orientan el
tratamiento de esta problemética.

El diagndstico constato las carencias que persisten en jefes de ciclo para asumir el
reto de las transformaciones que se realizan en este nivel de educacion,
manifestadas en insuficiencias en el tratamiento de los contenidos geomeétricos
por la poca ejemplificacion de actividades variadas teniendo en cuenta los niveles
de asimilacion, la utilizacion de métodos, procedimientos, medios de ensefianza
y vias metodologicas adecuadas.

Las actividades metodoldgicas dirigidas a la preparacion de los jefes de primer
ciclo para la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la geometria
caracterizadas por ser variadas y diferenciadas desarrollaron habilidades en la
clasificacion de ejercicios teniendo en cuenta los niveles de asimilacion y en la
utilizacion adecuada de métodos, procedimientos, medios de ensefianza vy vias
metodoldgicas.

La aplicacion de las actividades metodologicas permitido determinar que estas son
factibles, generalizables y posibilitan perfeccionar eficientemente la preparacion de
jefes de primer ciclo para la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la

geometria.



Recomendaciones

1. Socializar en eventos las consideraciones metodoldgicas de la tesis.
2. Publicar las actividades metodoldgicas contenidas en la tesis.

3. Continuar estudiando la tematica a fin de mantener su vigencia
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ANEXO 1

Guia para el analisis de documentos
Objetivo: Constatar como se manifiesta en los documentos el tratamiento de los
contenidos geométricos en el primer ciclo.
Documentos a estudiar:
1-Plan de trabajo metodolégico
2- Gabinete metodologico
3- Colectivos de ciclo
4- Planes de clases
Aspectos que se tendran en cuenta:
1- Direccion seleccionada para desarrollar el trabajo metodologico
2- Actividades metodolégicas que se conciben para el tratamiento de
contenidos geométricos en el primer ciclo.
3- Graduacién de actividades planificadas teniendo en cuenta los niveles de

asimilacion para darle tratamiento a la geometria.



ANEXO 2

Guia para la observacion de activi dades de trabajo metodologico

Objetivo: Obtener informacion acerca del tratamiento metodolégico que brinda el
jefe de ciclo con su accionar a la geometria con los maestros del primer ciclo y que

actividades metodoldgicas realiza en correspondencia con las dificultades.

Aspectos atener en cuenta durante la observacion

» Referencia a los fundamentos tedricos que sustentan la direccion del

proceso de ensefianza aprendizaje de la geometria

» Demostraciones que se realizan con ejercicios de los diferentes niveles
para el tratamiento de la geometria

 Empleo de las vias metodologica para el tratamiento de los contenidos
geomeétricos en el primer ciclo.

* Empleo de métodos, procedimientos y medios de ensefianza



ANEXO 3

Prueba pedagdgica inicial

Objetivo: Comprobar los conocimientos que poseen los jefes del primer
ciclo sobre la geometria y su implementacion en el proceso de ensefianza

aprendizaje

1- ¢Qué estudia la geometria escolar?

2- ¢Cudles son los niveles de asimilacion para trabajar los ejercicios?

-¢ En qué consiste el nivel aplicativo?

3- ¢Cuédles son las vias metodoldgicas para el tratamiento de los
contenidos?

4- Menciona métodos, procedimientos y algunos medios de ensefianza que

se pueden utilizar para el tratamiento de los contenidos geométricos.



ANEXO 4

Prueba pedagdgica final

Objetivo: Constatar los conocimientos que poseen los jefes del primer ciclo
sobre la geometria y su implementacién en el proceso de ensefianza

aprendizaje

1-¢;Qué estudia la geometria escolar?

a-¢ Cuando penetra la linea directriz Geometria en la escuela primaria?

b-: Por qué se le denomina a la geometria que reciben los alumnos de

primero a cuarto grado intuitiva operativa?

3- ¢Cudles son los niveles de asimilacion para trabajar los ejercicios?

a-¢ En qué consiste el nivel aplicativo?

b-¢, En qué consiste el nivel creador?

4- ¢;Cudles son las vias metodologicas para el tratamiento de los
contenidos?

a-¢ Cual se utiliza mas en el primer ciclo?

b-¢ Por qué?

5- Menciona métodos, procedimientos y algunos medios de ensefianza
que se pueden utilizar para el tratamiento de los contenidos
geometricos.

6- ¢Qué meétodos a tu juicio desarrollan la independencia cognoscitiva de

los escolares?



ANEXO 5

Escala para medir los indicadores

Conocimiento de los fundamentos teoricos que susten tan la

direccidn del proceso de ensefianza aprendizaje de| a geometria

Alto: Poseen pleno dominio de los fundamentos tedricos que
sustentan la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la

geometria.

Medio: Dominan algunos de los fundamentos tedricos que
sustentan la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje de la

geometria.

Bajo: No domina ninguno de los fundamentos tedricos que sustentan

la direccién del proceso de ensefianza aprendizaje de la geometria.

Conocimiento de la clasificacion de los ejercic ios para el

tratamiento de la geometria.

Alto: Conoce la clasificacion de los ejercicios para el tratamiento de

la geometria y los aplica a determinados ejercicios

Medio: Clasifica los ejercicios del primer y segundo nivel de
asimilacion.

Bajo: Solamente clasifica los ejercicios del primer nivel de
asimilacion.

Empleo de las vias metodologicas para el tratamien  to de los

contenidos geométricos en el primer ciclo.

Alto: Emplea adecuadamente las vias metodolégicas



Medio: Siempre emplea una sola via metodolégica

No tiene en cuenta el uso de las dos vias

Bajo: Presenta el contenido, desconociendo la via utilizada
Presenta dificultades en el proceder de una de las vias

Empleo de los métodos, procedimientos y medios de

ensefianza propios de la geometria.

Alto: Emplea métodos, procedimientos y medios de ensefianza
decuadamente

Medio: Emplea los diferentes métodos, en ocasiones no emplea
algunos procedimientos y medios de ensefianza necesarios.

Bajo: Solamente emplea métodos reproductivos, no emplea algunos
procedimientos en correspondencia con el método seleccionado y no

explota al maximo los medios de ensefianza.



