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SINTESIS

El lenguaje es considerado como el medio esencial para la cognicion y para la
comunicacion, lo que sustenta la prioridad que en Cuba se otorga a la asignatura
Lengua Materna en todos los niveles de educacion, y muy particularmente en la
educacion primaria, durante la cual los escolares deben adquirir los antecedentes
necesarios para el desarrollo de las competencias comunicativas, en lo que juega un
importante rol, el componente ortografico. Consecuentemente, la tematica relativa al
aprendizaje de las reglas de acentuacion ha sido objeto de estudio con caracter
recurrente, tal es la perspectiva de la investigacion que se presenta. El problema
cientifico abordado es: ¢ Como potenciar el aprendizaje de las reglas de acentuacion
en los escolares de 3. grado de la escuela “Félix Varela y Morales” del municipio
Taguasco?, siendo propadsito de la misma, proponer actividades de aprendizaje que
contribuyan a la solucion del referido problema. Para el desarrollo de la investigacion
se utilizaron métodos de investigacion del nivel tedrico, del nivel empirico y del nivel
matematico y estadistico. Su aplicacion, posibilitd la constatacion cientifica del
problema y el desarrollo de las tareas de investigacion propuestas, que permitieron
transitar desde la determinacion de los fundamentos teoricos, la precision de las
limitaciones de los docentes, hasta la modelaciéon de la propuesta de solucion,
concretada en las actividades, y su evaluacion en la practica pedagogica a traves del
pre - experimento desarrollado en una poblacion estructurada por 20 escolares de la

escuela primaria ” Félix Varela y Morales”.



INTRODUCCION

Cuba forma parte de un mundo caracterizado por las mas variadas formas de
convivencia, impactado por una Revolucién Cientifico Técnica sin precedentes en la
historia, que se despliega en condiciones de globalizacion y mediatizada por politicas
neoliberales. A este panorama internacional, se suma la gran realidad del bloqueo
impuesto por Estados Unidos, que arrecia cada vez méas. Sin embargo, ha sido
reconocido por la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia

y la Cultura, el desafio del gobierno cubano para asegurar la Educacién para Todos.

El asunto anteriormente referido, vinculado a la universalizacion de la educacion,
adquiere especial vitalidad en el marco de las transformaciones que se suceden en
los diferentes niveles educacionales, que han planteado entre las prioridades a tener
en cuenta al concebir la direccion del aprendizaje, el perfeccionamiento del uso de la
Lengua Materna, lo que sustenta el origen de una estrategia dictada por el Ministerio
de Educacion de la Republica de Cuba, relacionada con esta asignatura y que

organiza sus direcciones fundamentales de trabajo.

De modo que la determinacion del dominio de la Lengua Materna, con su sustento en
la Educacién Primaria, como prioridad del Ministerio de Educacion en Cuba, se
concilia con el fin de la educacion en este nivel de ensefianza, “(...) contribuir a la
formacion integral de la personalidad del escolar, fomentando desde los primeros
grados la interiorizacion de conocimientos y orientaciones valorativas que se reflejan
gradualmente en sus sentimientos, formas de pensar y comportamiento.” (Rico,
Santos y Martin Vifa, 2008:19), lo que exige el desarrollo de competencias

comunicativas en los escolares, que implican al componente ortogréfico.

Corresponde a la escuela la responsabilidad esencial en este empefio, por ser la
institucion cuyo encargo social involucra el desarrollo de un proceso pedagdgico
cientificamente dirigido, que propicie el logro eficiente del objetivo propuesto, en
condiciones que aseguren la actividad escolar y social, ubicando al alumno en el

centro del proceso, como protagonistas de su actuacion, activos, criticos, reflexivos e



independientes, como premisas del continuo perfeccionamiento del proceso de

ensefianza-aprendizaje de las diferentes asignaturas.

La Lengua Espafiola ocupa un lugar destacado en el conjunto de asignaturas de la
Educacion Primaria, y de manera particular en el primer ciclo, porque es aqui donde
se sientan las bases para que el idioma de la Lengua Materna se desarrolle como
fundamental medio de comunicacién, como elemento esencial de la nacionalidad y
para el desarrollo de las competencias comunicativas en los escolares, a partir de su
sistema de objetivos y contenidos, organizados en sus componentes, entre ellos el
ortogréfico, que aporta los saberes vinculados con las reglas ortograficas en general,

y con las reglas de acentuacion de las palabras en particular.

La significacion del desempefio ortografico se expresa mas alld de la imagen
académica que el texto proyecta acerca del que lo construye, e incluso mas alla de la
dimensién estética del propio texto, este componente invade el ambito de la
comunicabilidad de un texto, pues condiciona la comprension del mensaje que se
desea transmitir. Asi mismo, la ensefianza de la ortografia es un proceso mediante el
cual se refleja en la conciencia del escolar, el mundo objetivo, o que proporciona al

maestro un recurso didactico.

La ortografia y su ensefianza no deben verse como asuntos aislados; la ensefianza
de la ortografia descansa en la voluntad y responsabilidad individual, que también es
necesario ensefiar, sobre todo en el nivel de la Educacion Primaria, a partir de que
los errores ortograficos son causas de rechazo social. Asi mismo, el caracter
funcional de la ortografia esta dado en la medida que satisfaga las necesidades
comunicativas del escolar, de esas necesidades nacen sus motivaciones e interés

por aprenderla.

El dominio de las reglas ortogréficas y su contenido se asocian ademas, al mundo de
experiencias del escolar y sus intenciones comunicativas en relacion con las demas
materias y actividades de aprendizaje. La ortografia estd unida a los valores de
orden, pulcritud, esmero y cuidado de los elementos formales de la comunicacion
escrita, asi se educa en la conveniencia de escribir correctamente. La ortografia, es

un tipo de etiqueta que demuestra la preocupacion del escritor respecto al lector.



En los programas de estudio y orientaciones metodologicas de la Educacion
Primaria, aparecen los objetivos de cada grado relacionados con este componente,
lo que incluye las reglas de acentuacion de las palabras. Asi mismo, los ajustes
curriculares plantean: “intimamente vinculada con la habilidad de escribir esta la
atencion a la ortografia. A pesar de lo mucho que se ha escrito durante los ultimos
cursos todavia hay notables deficiencias en este aspecto. El descuido, la falta de
ejercitacion personal, la manera tradicional de trabajar, el desconocimiento de las
causas que originan los errores, son algunas de las cuestiones que habria que
analizar. Lo que se logre en el nivel primario sera decisivo y determinante en cuanto
al desarrollo exitoso de las habilidades ortogréficas.” (Colectivo de Autores; 2005:
57).

El debate actual en torno al aprendizaje del componente ortografico se despliega
tanto a nivel internacional, como nacional y territorial. En Cuba este ha sido tema de
investigacion tratado por varios autores, tal es el caso de Raquel Vals Chacon y
Ernesto Garcia Alzola (1978), Georgina Arias Leyva (2002), Osvaldo Balmaseda
Neyra (2003), Angelina Roméu Escobar (2007), que entre otros han producido una
abundante obra referida a esta problematica. En la provincia Sancti-Spiritus también
se han registrado diferentes resultados cientificos relacionados con este tema, entre
ellos, Leonolbis Marzo Lopez (2005), Liudmila Cruz Martinez (2007) y Danay Leon
Rodriguez (2007).

En este territorio, municipio Taguasco, se han destacado en el estudio de la tematica,
autores como, Lourdes Soto Guelmes (2008), Elisa Bravo Conde (2010) y Nancy
Gomez (2010). No obstante, las insuficiencias ortograficas lastran el aprendizaje de
la lengua, lo que se evidencia dificultades vinculadas a esta problematica, como
resultado de insuficiencias en la practica pedagdégica, por lo que su abordaje sigue

siendo una necesidad y al mismo tiempo un reto para todos los implicados.

La experiencia de la autora de esta tesis ha permitido detectar diversas limitaciones
en relacion con el aprendizaje de las reglas ortograficas en los escolares de 3. grado
de la escuela “Félix Varela y Morales” del municipio Taguasco, lo que se evidencia

en los resultados de las comprobaciones de conocimientos, de las evaluaciones
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sisteméticas en la revision de libretas y cuadernos de actividades, asi como en otros
controles efectuados en visitas especializadas, de ayuda metodoldgica y en
inspecciones, cuestion que condiciond el desarrollo de este estudio para profundizar
en sus causas, manifestaciones y vias de solucion. A proposito se desarrollé un
diagndstico que permitié comprobar esas limitaciones, entre las que se destacan:

« Limitado desarrollo de las habilidades para clasificar las palabras segun su
acentuacion prosodica.

» Insuficiente desarrollo del nivel de aplicacién de las reglas de acentuaciéon de
las palabras.

« Limitaciones al sefialar la silaba ténica, asi como en el reconocimiento y
clasificacion de las palabras por su acentuacion.

* Insuficiente responsabilidad para aplicar con correccion las reglas de
acentuacion durante las actividades de aprendizaje que exigen la construccion
de textos.

* Insuficiente tiempo y métodos de estudio individual para profundizar y

sistematizar el dominio de las reglas de acentuacion.

Las reflexiones que se han venido presentando hacen que aflore la contradiccion
existente entre el deber ser del nivel de aprendizaje de las reglas de acentuacion en

los escolares y las limitaciones que al respecto muestran en su desempenio.

Por todo lo anteriormente expresado, se convierte en propoésito esencial de este
trabajo la solucion del siguiente problema cientifico : ¢Cdmo potenciar el
aprendizaje de las reglas de acentuacion en los escolares de 3. grado de la escuela

“Félix Varela y Morales” del municipio Taguasco?

En consecuencia, el objeto de estudio de esta investigacion ha sido: el proceso de
ensefianza-aprendizaje del componente ortogréafico, concretandose como campo de

accion : el aprendizaje de las reglas de acentuacion en los escolares de 3. grado.

El objetivo de este trabajo estuvo orientado a: Proponer un sistema de actividades
para potenciar el aprendizaje de las reglas de acentuacion en los escolares de 3.

grado de la escuela “Félix Varela y Morales” del municipio Taguasco.
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Como guia heuristica para la solucién del problema se formularon las siguientes

preguntas cientificas

1.

¢Qué fundamentos tedrico-metodoldgicos sustentan el proceso de
ensefianza-aprendizaje de las reglas de acentuacion en los escolares de la
Educacion Primaria?

¢, Cual es el estado inicial en que se expresa el aprendizaje de las reglas de
acentuacion en los escolares de 3. grado de la escuela “Félix Varela y
Morales” del municipio Taguasco?

¢, Qué sistema de actividades elaborar para potenciar el aprendizaje de las
reglas de acentuacion en los escolares de 3. grado de la escuela “Félix Varela
y Morales” del municipio Taguasco?

¢, Qué resultados se obtienen con la aplicacion del sistema de actividades de

aprendizaje en la practica pedagogica?

Las tareas de investigacion ejecutadas fueron:

1.

Para

Determinacién de los fundamentos tedrico-metodolégicos que sustentan el
proceso de ensefianza-aprendizaje de las reglas de acentuacién en los
escolares de la Educaciéon Primaria.

Diagnostico del estado inicial en que se expresa el aprendizaje de las reglas
de acentuacion en los escolares de 3. grado de la escuela “Félix Varela y
Morales” del municipio Taguasco.

Elaboracion de un sistema de actividades para potenciar el aprendizaje de las
reglas de acentuacion en los escolares de 3. grado de la escuela “Félix Varela
y Morales” del municipio Taguasco.

Evaluacién de los resultados que se obtienen a partir de la aplicacién de las

actividades en la practica pedagogica.

el desarrollo de la investigacion se utilizaron diferentes métodos de

investigacion, tanto del nivel teorico, como del nivel empirico y estadistico,

atendiendo a la clasificacion presentada por J. Cerezal Mesquita y otros (2005).

Los métodos del nivel tedrico posibilitaron la fundamentacion del trabajo en

relacion con el sistema conceptual que en el mismo se expresa, la interpretacion de
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los datos empiricos y la profundizacion en las relaciones esenciales y cualidades

fundamentales de los procesos no observables directamente.

Andlisis y sintesis e induccion y deduccidbn , se emplearon en la
determinacion de los fundamentos teoéricos, a partir del andlisis de las ideas
expuestas en los principales textos, que aluden a los fundamentos tedrico-
metodoldgicos que sustentan el proceso de ensefianza-aprendizaje de las
reglas de acentuacion en los escolares de la Educacion Primaria. Asi mismo,
posibilitaron la determinacion y fundamentacion de los indicadores, y el
procesamiento de la informacion empirica obtenida.

El enfoque de sistema y la modelacion resultaron de gran valor para
estructurar el sistema de actividades de aprendizaje, a partir de su
representacion y del establecimiento de sus caracteristicas y relaciones

fundamentales.

Los métodos del nivel empiricos  permitieron descubrir y acumular hechos y datos,

en funcidn de esclarecer el problema, como elemento esencial para responder a la

pregunta cientifica vinculada al diagnostico, asi como para determinar los resultados

gue se obtuvieron a partir de la aplicacion del sistema de actividades de aprendizaje

en la practica pedagdgica.

La prueba pedagodgica , permitio obtener informacion acerca del nivel de
conocimiento que poseen los escolares en la clasificacion de las palabras de
acuerdo al lugar que ocupa la silaba tonica, el nivel de conocimiento de las
reglas generales para la acentuacion de las palabras, segun las normas
ortogréficas de la Lengua Espafola y el grado de desarrollo del nivel de
aplicacion de las reglas de acentuacion en textos dados, en correspondencia
con las normas ortogréficas de la Lengua Espafiola.

El andlisis de documentos, permitio contrastar, mediante el analisis de los
resultados de la actividad de los escolares en su libreta de notas, la
informacion obtenida en la prueba pedagdgica.

La observacion a la actividad de los escolares, posibilitd constatar el estado
real del nivel de responsabilidad que expresa en los escolares en relacion con

la aplicacion de estas reglas de acentuacion.
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 ElI método experimental se utiliz6 con el objetivo de determinar las
transformaciones que se produjeron en los sujetos que conforman la poblacién
de este estudio, a partir de un pre-experimento, con disefio de pre-test y post-

test, que se concretd en sus tres fases.

Los métodos del nivel matematico y estadistico , se concretaron a partir del calculo

porcentual y la estadistica descriptiva.

La poblacion para el desarrollo de esta investigacion estuvo determinada por 20
escolares de 3. grado de la Escuela Primaria “Félix Varela y Morales”, del municipio
Taguasco. Estad integrada por 9 escolares del sexo femenino y 11 del sexo
masculino, cuyas edades oscilan entre 8 y 9 afos. El aprendizaje en ocasiones es
lento. Viven en un medio adecuado para su formacion y desarrollo. La muestra
seleccionada permite potenciar las actividades de aprendizaje con vistas a iniciar el

trabajo con las reglas de acentuacion.

Para la definicion y caracterizacion de la variable independiente , el sistema de
actividades de aprendizaje, se asume la concepcion formulada por el mexicano Lara
Lozano (1990), en la que plantea que un sistema es un conjunto de elementos
interrelacionados, en el cual, el comportamiento de cada elemento, afecta el

comportamiento del todo, depende al menos, de uno de los demas elementos.

En esta tesis se asume la concepcion de actividad aportada por A. N. Leontiev
(1981), quien concibe la actividad como “(...) el proceso de interaccion sujeto-objeto,
dirigido a la satisfaccion de las necesidades del sujeto, como resultado del cual se

produce una transformacién del objeto y del propio sujeto”.

El andlisis que en relacion con “actividad cognoscitiva” presenta Rodolfo B. Gutiérrez
Moreno (2001), fue de mucha utilidad, pues permiti6 comprender de manera
sintética, las particularidades del tipo de actividad de que se trata, la actividad de
aprendizaje, al respecto plantea: “La actividad cognoscitiva es un tipo especial de
actividad humana que posibilita el conocimiento del mundo que nos rodea y debe ser
dirigida conscientemente por el maestro y asimilada por el alumno en su proceso de

aprendizaje”.
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El sistema de actividades de aprendizaje que se propone presenta como
caracteristicas generales, la atencion a la diversidad, el protagonismo de los

escolares y la unidad de lo cognitivo y lo afectivo.

Para la definicion de la variable dependiente y su operacionalizacion, se profundizo
en el estado deseado del aprendizaje de las reglas de acentuacion en los escolares
de 3. grado, y desde las posiciones asumidas se define operacionalmente el término

gue actia como variables dependiente del siguiente modo.

Variable dependiente: Nivel de aprendizaje de las reglas de acentuacion, entendida,
a partir de la propuesta de Lourdes de las Nieves Soto Guelmes, (2008), como: el
nivel en que se expresa en los escolares de 3. grado, el dominio de los contenidos
conceptuales y procedimentales basicos acerca de las reglas de acentuacion, que le
permiten ejecutar las acciones y operaciones de la escritura del acento de acuerdo
con las normas académicas vigentes, con un adecuado grado de automatizacion y
rapidez, en correspondencia con las exigencias del nivel de la educacion infantil, asi
como el nivel de comprension que expresan en relacion con la importancia del

conocimiento y la responsabilidad en la aplicacion de estas reglas”.

Asi mismo se considera expresion de esta variable, el nivel de conocimiento de la
clasificacion de las palabras de acuerdo al lugar que ocupa la silaba ténica y de las
reglas generales para la acentuacion de las palabras, segun las normas ortogréaficas
de la Lengua Espafiola; el grado en que aplican las reglas de acentuacion en textos
dados, en correspondencia con las normas ortogréficas de la Lengua Espafiola, asi
como el nivel de responsabilidad que expresan en relacion con la aplicacion de estas

reglas.

La significacion practica de la investigacion radica en el sistema de actividades
para potenciar el aprendizaje de las reglas de acentuacion en los escolares de 3.
grado. Como elemento novedoso se considera la combinacién de la atencion a la
diversidad y al protagonismo de los escolares durante la actividad de aprendizaje, en
condiciones centradas en la unidad de lo cognitivo y lo afectivo, como elementos

dinamizadores del cambio en el nivel de aprendizaje de las reglas de acentuacion.
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El informe consta de introduccion, desarrollo, conclusiones y recomendaciones. En la
introduccion se exponen las principales categorias del disefio tedérico-metodologico,
asi como aspectos relacionados con la fundamentacion del problema, la contribucion

a la practica y la novedad de la investigacion.

El desarrollo se estructur6 en dos capitulos. En el primero se presentan algunas
reflexiones tedricas en relacidon con el proceso de ensefanza-aprendizaje del
componente ortogréafico y de las reglas de acentuacion en los escolares de 3. grado.
En el segundo capitulo se fundamenta y presenta el sistema de actividades que se
propone, asi como la evaluacion de los resultados obtenidos con su aplicacién en la

practica pedagogica.
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CAPITULO 1: REFERENTES TEORICO-METODOLOGICOS
QUE SUSTENTAN EL PROCESO DE ENSENANZA
- APRENDIZAJE DE LAS REGLAS DE
ACENTUACION EN LOS ESCOLARES DE LA
EDUCACION PRIMARIA

Para dar respuesta a la primera pregunta cientifica que se declara en la introduccion,
se desarrolld la tarea de investigacion relacionada con la determinacion de los
fundamentos tedricos y metodologicos que sustentan el proceso de ensefianza-
aprendizaje de las reglas de acentuacion en los escolares de 3.grado de la escuela
primaria, tal aspiraciéon ha exigido un recorrido por los principales referentes que se
presentan en la literatura pedagdgica en relacion con el tema y que revelan las
posiciones de partida que se asumen en esta investigacion. Los principales

resultados de esta tarea se muestran en el presente capitulo.
1.1. El proceso de ensefianza-aprendizaje de la Leng ua Espafiola

La asignatura Lengua Espafola se encarga, particularmente, de la practica
sistematica de la lengua materna, a partir de determinados principios que buscan
integrar los posibles elementos o comportamientos que normalmente se incluyen en
ella. Escuchar, hablar, leer y escribir, son las grandes habilidades que de manera

sistematica se trabajan en cada uno de los grados de la Educacion Primaria.

La concepcion de la asignatura Lengua Espafiola descansa en un principio esencial,
la correlacion entre pensamiento y lenguaje que constituye una unidad dialéctica,
pues el primero condiciona el desarrollo del segundo, por otra parte, el pensamiento
es el reflejo de la realidad objetiva y para transmitir, comunicar, el individuo debe

valerse del lenguaje.

La formacion de una concepcion cientifica del lenguaje, acerca de su origen y
desarrollo, de su estructura y de su relacion con el pensamiento constituye el objetivo
primordial de la ensefanza-aprendizaje del espafol. A través de los diferentes
niveles debera lograrse una aproximacion a la ciencia linguistica, de modo que
adquiera un amplio sistema de conceptos cientificos sobre ese instrumento tan

importante que es la lengua.
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“El lenguaje es el medio esencial de la cognicién y la comunicacion. Comprender
esto es entender la unidad dialéctica del pensamiento y el lenguaje, la cual se logra
segun Vigotsky, a partir de la existencia de un producto comun: el significado”.
(Roméu Escobar, A., 2007:341).

La comunicacion como proceso de interaccion social, aglutina formas verbales y no
verbales que haran posible la riqueza de este acto. Entre estas se destacan la
expresion oral, la expresion escrita, el dialogo, el discurso y el mondlogo. En el
proceso de comunicacion el hombre utiliza el lenguaje. Este constituye la utilizacion

del idioma por parte de la persona y una de las formas que adopta es la escritura.

La comunicacion es la razén de ser del lenguaje, y desde el punto de vista
metodoldgico, el objetivo rector en la ensefianza tanto de lenguas extranjeras como
de la lengua materna. Esta permite que se manifiesten las emociones humanas y es

imprescindible en la formacion de la personalidad, en su conciencia y autoconciencia.

Comprender este concepto, es esencial para las concepciones actuales acerca de la
ensefianza y el aprendizaje escolar, ya que implica no solo estimular el trabajo de los
grupos, sino que le otorga gran valor a que sus integrantes se comuniquen,
dialoguen, busquen conocimientos y estrategias comunes de accién, a la vez de

reconocer el enriquecimiento del desarrollo personal de cada uno de ellos.

En el Programa del Partido Comunista de Cuba (1975:7) aparece: “Se insistira en la
ensefianza, dominio y uso adecuado de la lengua materna, que constituye junto al
aprendizaje de las lenguas extranjeras, vehiculo idéneo para la méas efectiva
comunicacion con otros pueblos y también para la asimilacién y profundizacion de los

adelantos y exigencias de la ciencia y la técnica”.

Diferentes enfoques se han dado a la ensefianza de la lengua. Cuando se habla de
lenguaje, segun Delfina Garcia (1995) se refiere al hecho lingtistico, al lenguaje
como expresion y comunicacion mediante un sistema de articulaciones sonoras que
son portadoras de significado y que emplean los hombres en la convivencia familiar y

social.

Sefala, Delfina Garcia (1995:44), “(...) el lenguaje es una funcion privativa del

hombre. Es un hecho social convencional. Se manifiesta en forma de lenguas. A su
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vez cada hablante actualiza en forma de habla, cambidndolos y matizandolos a su
modo, segun su cultura, su manera de ser y su propio gusto, los rasgos
caracteristicos de su lengua y el inmenso conjunto de conceptos que definen el

ambiente cultural de su origen”.

Desde posiciones normativas en que lo esencial era el conocimiento de las reglas, se
transité hacia el enfoque comunicativo, en el que se puso énfasis en los hechos del
habla, hasta el enfoque mas reciente en el que se integran lo cognitivo, lo

comunicativo y lo sociocultural

L. Turner y J. Lopez (1988:112) plantean que “(...) para realizar la comunicacién con
la efectividad necesaria resulta imprescindible su ensefianza como parte de la labor

docente educativa encomendada a la escuela”.

La ensefianza de la lengua materna segun Leticia Rodriguez (2005) enfrenta
problemas complejos, por lo que es necesario desentrafiar las relaciones entre
identidad cultural y lengua, sin dejar de preservar nuestro acervo cultural y ver estos

como vias para la comunicacion.

A propoésito la misma autora Leticia Rodriguez (2005:69) destaca que (...) es muy
favorable que en la escuela se provoquen ambientes que estimulen la comunicacion
sistematica, ya que la interaccion mutua, sobre la base del respeto por el otro,
permite a unos producir ideas, a otros ordenarlas y a otros transformarlas. El
intercambio grupal eleva y perfecciona el flujo de informacion entre los escolares, al
favorecer la actividad grupal repercute en la individual, y trae por consiguiente un

mejor aprendizaje y desarrollo del escolar”.

Muy ligado a la comunicacion se encuentra la ensefianza de la lengua materna que
en una sociedad socialista forma parte de los objetivos generales de la educacion de
las nuevas generaciones, en tanto que contribuye a la formacion integral de la
personalidad del hombre nuevo, participante activo en la sociedad que se construye
y plantea exigencias cada vez mayores para la solucion de los problemas tedrico-

practicos, que surgen en la transformacion revolucionaria.

Hay experiencias relacionadas con el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural

en la literatura. Esto lo corrobora una investigacion sobre acciones pedagoégicas para
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la ensefianza de la ortografia realizada por Angelina Roméu (2007) quien afirma que
la ensefianza de la lengua, tiene un enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural.
La esencia de ese enfoque esta en interpretar como se produce el lenguaje y como
se comunica. Este enfoque considera que el lenguaje, tiene en cuenta la relacion
entre la cognicion, el discurso y la sociedad, y se orienta hacia el estudio del lenguaje

en uso.

Varias ramas han estudiado lo social del lenguaje revelando diversidad de usos

funcionales de la lengua y los multiples contextos en los que el hombre se comunica.

Segun Angelina Roméu (2007:316) “(...) este enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural se sustenta en las aportaciones de la escuela histérico-cultural fundada
por Vigotsky, las concepciones de la linglistica discursiva y el aprendizaje

desarrollador”.

Esta autora reconoce que desde el punto de vista ontogenético, la adquisicion del
lenguaje por el nifio es resultado del proceso de socializacion. Tanto el significante
como el significado de una palabra se van desarrollando en la medida en que se

incrementa la competencia cognitiva, comunicativa del nifo.

Llama la atencion estas reflexiones de la autora por la importancia que se debe
conceder en el proceso de ensefianza-aprendizaje al aspecto de la comunicacion
como via fundamental para el logro de los conocimientos, desarrollo de habilidades y

relaciones interpersonales entre los escolares.

A través del tiempo, se ha podido apreciar una evolucion espontanea del

funcionamiento y organizacion de la lengua en el seno de cada comunidad.

Se hace énfasis en que la ensefianza del idioma ha de servir como instrumento para
ampliar la cultura del pueblo que, sustentado en la ideologia marxista leninista esta
transformando la vieja sociedad en correspondencia con los ultimos adelantos de la

ciencia y la técnica.

En consonancia con lo abordado por Pilar Rico y Edith Santos (2004), desde tiempos
remotos hubo pedagogos que se interesaron por la problematica como J. A.

Comenius (1592-1670) y su Didactica Magna, donde se encuentra por primera vez

20



un sistema estructurado de teorias sobre el proceso de ensefianza, en la que se
revela su caracter de proceso, pues la consider6 como orden natural de pasos o

secuencias que posibilitaban un aprendizaje racional de los alumnos.

Hubo otros pedagogos, que enriguecieron estas valiosas concepciones tedricas de

Comenius sobre la ensefianza; entre ellos se encuentra Juan Jacobo

Rousseau (1712-1778), quien coloco en la base de su concepcion de la ensefianza,
los intereses de los escolares y se expreso contra el caracter verbal de la misma.
Juan Federico Herbart (1776- 1841) que propuso una serie de pasos formales de
base a la estructuracién de su concepcion de ensefianza, a modo de orientacion a
los profesores sobre la conduccién de este proceso para el aprendizaje de los
alumnos, Adolfo Diesterweg (1790-1866) que subrayé la importancia de la

ensefianza para el desarrollo.

Un lugar importante lo ocupd K. D. Ushinski (fines del siglo XVIII, inicios del XIX) que
destacOd entre sus consideraciones el papel del maestro como conductor de la
enseflanza y a los alumnos en su actividad de aprendizaje de conocimientos y
habilidades, trasmitido por este. También valor6 como esencial el desarrollo de las

capacidades en los alumnos y no solo los conocimientos.

Mucho mas recientemente, el autor Lothar Klimberg, uno de los representantes de la
Didactica Contemporanea, ya considerada como ciencia, valora entre sus ideas que
la enseflanza estd determinada en gran medida por el maestro y su actividad, la
instruccién y la educacién, sefialando que la ensefianza es siempre un proceso de

ensefianza -aprendizaje, en el que se relacionan entre si maestro y alumnos.

No es posible sefalar aspectos importantes acerca de los procesos de ensefianza y
aprendizaje, sin hacer referencia a algunas ideas expresadas por eminentes
pedagogos cubanos, que sin dudas han enriquecido la concepcion acerca de estos
procesos, las cuales se constituyeron en fuertes criticas hacia el escolasticismo, el
memorismo mecanico y el dogmatismo, caracteristicos de la escuela cubana de los
siglos XVIII 'y XIX.

Todos los esfuerzos de José de la Luz y Caballero, estuvieron dirigidos a lograr en

los alumnos durante su aprendizaje el interés por la investigacion, asi como la
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independencia en la adquisicion del conocimiento, la importancia de la formacion de

jovenes criticos, que no repitan ni aprendan de memoria.

En sus valoraciones se perciben en esencia concepciones importantes con respecto
a la ensefianza, a la actividad para el logro de un aprendizaje eficaz, asi como al
significado de la motivacion. En el ideario pedagdgico de José Marti se encuentra,

entre otras ideas, el resumen de todo lo positivo expresado anteriormente.

En la época contemporanea las tendencias pedagogicas formuladas tratan de
resolver el problema de como transmitir a las nuevas generaciones toda la
experiencia acumulada por la humanidad y como formar la personalidad de los

estudiantes de manera diferenciada.

Otras concepciones pedagogicas definen el papel del maestro y el de los alumnos en

el proceso de ensefianza-aprendizaje y se plantean diferentes niveles de exigencia.

En la educacion en Cuba se puede hablar, sin dudas, de proyeccion historico cultural
vigotskiana. El enfoque socio-historico-cultural planteado por L. S. Vigotsky (1896-
1934) plantea que “(...) los procesos de desarrollo en el nifio no son autbnomos de
los procesos educacionales, ambos estan vinculados desde su nacimiento. Por eso
la ensefianza debe proyectarse en sus dos niveles, real y potencial y sobre todo el
potencial para promover niveles superiores de desarrollo y autorregulacion”. (Citado
por Rico, P., 2004:4).

Segun L S. Vigotsky “(...) la zona de desarrollo actual es el nivel real de desarrollo
alcanzado por el nifio, expresado de forma espontanea y la zona de desarrollo
préximo la distancia que existe entre el nivel real de desarrollo determinado por la
capacidad de resolver un problema y el nivel de desarrollo, determinado a través de
la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro
comparfiero mas capaz y el nivel de desarrollo potencial del nifio manifestado gracias

al apoyo de otra persona”. (Citado por Zankov, L., 1975:13).

La experiencia ha demostrado que el nifio con una zona de desarrollo proximo mas
amplia tendra un mejor rendimiento escolar. Referido a esto Vigotsky dijo: “Con

ayuda, todo nifio puede hacer mas de lo que puede hacer por si solo, aunque solo
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dentro de los limites establecidos por su estado de desarrollo”. (Citado por Rico, P.,
2004:6).

La autora de referencia deja clara la posicion de Vigotsky con respecto a la relacion
enseflanza-aprendizaje en la que continla profundizando cuando sefiala que en el

desarrollo infantil,

“(...) la imitacion y la instruccion desempefian un papel fundamental, descubren
las cualidades especificamente humanas de la mente y conducen al nifio a
nuevos niveles de desarrollo. Tanto en el aprendizaje del habla como en el de las

materias escolares, la imitacion resulta indispensable.

Lo que el nifio puede hacer hoy en cooperacién, mafiana podra hacerlo solo. Por
lo tanto, el Unico tipo de instruccion adecuado es el que marcha delante del
desarrollo y lo conduce; debe ser dirigida mas a las funciones de maduracién que
a lo ya maduro. La educacion debe estar orientada hacia el futuro y no hacia el

pasado”.

Relacionadas con el proceso de enseflanza aprendizaje han surgido otras
concepciones. Todas tienen un referente tedrico metodoldégico comun a la escuela
histérico-cultural; sus posiciones generales respecto a las relaciones entre
ensefianza-aprendizaje y el desarrollo son afines y responden a expectativas

sociales y necesidades educativas comunes.

Estas se basan en un enfoque dialéctico y humanista del proceso de ensefianza
aprendizaje, centrado en el desarrollo integral de la personalidad; consideran la
unidad de lo afectivo y lo cognitivo y de lo instructivo y lo educativo; hacen énfasis en
el papel de los distintos tipos de mediadores, de la interaccion, de la actividad y la
comunicacion en la formacion y desarrollo psiquico; reconocen el caracter activo,
consciente, orientado hacia los objetivos, las tareas y la utilizaciéon de diferentes
instrumentos transformadores de la actividad de los escolares ;esclarecen los

momentos funcionales de la actividad: orientacion, ejecucion y control.

Los educadores, en sus diferentes épocas, abogaron por un proceso de aprendizaje
donde se utilicen procedimientos que logren una apropiacion de conocimientos de

forma activa, donde el alumno sea el sujeto de la ensefianza aprendizaje.
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Todas estas concepciones pedagogicas son de gran validez para la investigacion, al
ser un proposito fundamental en la pedagogia actual el desarrollo de un pensamiento
reflexivo en los alumnos y potenciar la posibilidad de su participacion en la

adquisicion del aprendizaje en sentido general.

1.2. Algunos apuntes sobre la ortografia

Los educadores cubanos han confiado una vez mas en su vocacion martiana y
revolucionaria de apoyar con hechos y dediciones los profundos cambios que se

aprecian en la vida cotidiana.

Frecuentemente en los periddicos, revistas, en la television, en los textos que se
utilizan en la escuela primaria, se ofrecen informaciones sobre la ortografia como la
carta de presentacion al escribir porque el que lea lo escrito asumira de inmediato
una actitud valorativa en relacion con el dominio del idioma y del nivel cultural del

autor del texto.

La ensefianza de la ortografia ha atravesado por diferentes etapas, que pueden ser
caracterizadas atendiendo a la forma con que el alumno asimila el conocimiento o la
teoria que sirve de sustento al maestro o profesor para organizar y desarrollar el

proceso docente.

Sin embargo, desde la etapa tradicional o empirica hasta el desarrollo de la
Linguistica, sobre todo a partir de la segunda década del siglo XX se ha evidenciado,
en buena medida, que los métodos empleados se han caracterizado, de manera
general, por propender a la memorizacidbn mecénica, de ahi la imagen de materia

arida, monotona, esquematica e inatil que ha prevalecido durante mucho tiempo.

Como antecedentes acerca de esta problematica es valido mencionar las ideas de
algunos pensadores cubanos del siglo XIX, José de la Luz y Caballero (1800 -1862)
quien al referirse a la memorizacién mecanica de las reglas ortogréficas insistia en
que: “(...) no debe comenzarse generalizando, pues hay que explicar entonces

primero lo mas dificil, antes que lo mas facil”. Balmaseda, O. (2003: 29).
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Por lo tanto el resultado de esa practica, en la inmensa mayoria, es que el estudiante
aprende el enunciado, pero no llega a interiorizarlo por lo que es incapaz de llevarlo a

la practica material.

Abordar el aprendizaje de la ortografia, desde cualquier perspectiva, implica una
profundizacion en algunos de los antecedentes del pasado y presente histérico,
encontrandose tantas polémicas que han variado en correspondencia con los
contextos sociales e historicos y las posiciones filosoéficas, sociolégicas y
pedagogicas asumidas en diferentes épocas.

En la actualidad ha tomado fuerza la idea de que, para su adecuada insercion y
protagonismo en la vida moderna, todo individuo tiene que apropiarse de un conjunto
determinado de saberes que reflejan las exigencias de las actuales condiciones

sociales.

El proceso de ensefianza precisa, al abordar las cuestiones referidas al aprendizaje
refieren la integracion de lo cognitivo y lo afectivo, lo instructivo y lo educativo, como
requisitos psicologicos y pedagdgicos esenciales, cuestidn que a juicio de la autora
de esta tesis resulta significativa para comprender las particularidades que tipifican el

aprendizaje en estrecha relacion con los restantes componentes de la lengua.

Entre ellos es imprescindible tener muy presente el desarrollo de las habilidades
ortograficas que no es algo excepcional e inalcanzable, contrario a eso, cada dia es
posible escalar un peldafio mas para llegar a dominar mejor las técnicas de la

escritura.

Un pais como Cuba, que se enorgullece de una educacion de calidad en ascensos,
al alcance de todos, puede demostrar que la defensa de su idioma, que es como
decir, de su identidad, incluye la atencion esmerada a la ortografia, para lograr que

los nifio y las niflas se comuniquen adecuadamente y con mayor facilidad.

La ortografia es importante por muchas razones, los errores ortograficos afectan la
comunidad de un texto, la comunicacion de los mensajes que se quiere transmitir, es
un aspecto que es imprescindible en el aprendizaje de La Lengua Materna, se
encuentra estrechamente vinculado con los demas componentes, para que exista

una verdadera comunicacion de la realidad objetiva.
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Para hacer un uso correcto del lenguaje, hay que conocerlo y eso es lo que se
propone la asignatura de Lengua Espafiola. En la ensefianza de la ortografia se debe
tener en cuenta las percepciones de los vocablos que son objetivos de estudio sin
obviar la importancia del desarrollo de habilidades y la relacion entre la escritura de

palabras y el objeto que ella designa.

El aspecto de la ortografia como parte de la ensefianza de La Lengua Materna ha
sido un problema que ha preocupado a lingiistas, pedagogos y maestros a lo largo
de la historia. Asi numerosos especialistas han tratado por diversas vias de darle
solucion dentro y fuera del marco de la ensefianza de la lengua, sin embargo lo cierto
es que aun constituye una de las principales preocupaciones del personal docente

del pais.

La palabra ortografia se deriva del latin ortographia y esta, del griego aptoypaoia,
gue significa” recta escrita". Segun la real Academia Espafiola, la ortografia es un
conjunto de normas que regulan la escritura de la lengua, adorando que la escritura

espafola presenta la lengua hablada por medio de letras y otros signos graficos.

Parece innecesario definir el término ortografia, por parecer de conocimiento general,
sin embargo es oportuno hacer al respecto algunas precisiones. El diccionario de La
Lengua Espafiola plantea que la ortografia es la parte de la gramatica que ensefia a
escribir correctamente por el acertado empleo de letras y signos auxiliares de la
escritura. La ortografia, parte de la gramatica normativa se dedicada a regular la

forma correcta de escribir, se refiere también a la puntuacion.

Se atribuye gran importancia al hecho de que en casi todos los textos escritos se
refleja, de alguna manera, la personalidad del autor, sus conocimientos, deseos,
intereses, siendo muy importante no solo lo que se expresa sino la forma o
correccion con que se hace, eso en gran parte se logra mediante el estudio
sistematico de la ortografia. Es imprescindible procurar que esa creacion maravillosa
gue es la palabra escrita, brille con todo su esplendor mediante el empleo correcto de

los signos que la representan.

Al estudiar ortografia no se debe perder el interés por el hecho de no poder dominar

su contenido rapidamente, es muy necesaria la practica cotidiana y el esfuerzo
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continuo para alcanzar resultados satisfactorios, en este medio de comunicacion tan

valioso como es la escritura.

Antes de comenzar el estudio especificos de las reglas ortograficas de una palabra,
este conocimiento debe hacerse extensivo a los demas que de ella se deriva, o sea,

gue pertenezcan a la misma familia.

La ortografia requiere conocimientos de todo tipo, particularmente gramaticales. Un
alumno no puede tildar una palabra si no la ha identificado. Para lograr la ortografia

es imprescindible escribir a diario y por supuesto en todas las asignaturas.

En su libro Ortografia Tedrico - Practico hace referencia sobre la monografia que se
publicé en Cuba en el afio 1975, asi comenzé la ensefianza de la ortografia en las

escuelas cubanas.

Las dificultades ortograficas mas frecuentes se pueden observar en el escrito de los
nifios y su causa fundamental esta dada por el inadecuado tratamiento que se le da a
la ensefianza de la escritura correcta de palabras que ocurre con frecuencia en el

aula.

Si a estos problemas no se le dan la debida atencion en el momento que se requiere,
creceran gradualmente en la medida que el vocabulario incremente y las exigencias

en la produccion de textos sean superiores.

Numerosos han sido las soluciones aportadas a estas, disimiles experiencias
pedagogicas de avanzadas investigaciones en las cosas correctas ha aportado vias

creadoras para la solucion de problemas con algunas limitaciones.

Las dificultades que se presentan en la ensefianza y el aprendizaje de la ortografia
son muchas y diferentes, ello ha generado una extensa bibliografia sobre el tema,
libros, investigaciones, articulo, sin embargo, a pesar de existir ese abundante y rico
material de consulta, los resultados que se alcanzan con los alumnos

contradictoriamente son muy pobres.

Nuestra ortografia requiere de esfuerzos sobrehumanos para dominarlas, pero no es
una batalla que se gana en un dia, en una semana, necesita de un trabajo constante,

sistematico acompafiado de actividades creadoras variadas.
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Francisco Alvero Francés (1998:3) reflexionaba: “Habia en los textos tradicionales de
ortografia algo que les restaba eficiencia, valor pedagogico. Y era precisamente
limitarse a ser libros dedicados a dar reglas, sefalar excepciones. Apuntar raros
ejemplos. (...) Afinaban la punteria, disparaban y...no daban al blanco.” de lo que se
infiere que esta tematica no ha estado ajena al quehacer, tanto filoso6fico como

socioeducativo.

No puede obviarse que la ortografia encierra en sus origenes la problematica de su
ensefianza, pues la misma ha sido causa de analisis e investigaciones tendentes a
desarrollar todo un trabajo sistemético en todos los niveles de ensefianza. De ahi la
importancia del papel que juega esta disciplina en la ensefianza de la Lengua

Materna.

Por otro lado, la representacién grafica de la Lengua Espafiola no fue desde sus
inicios como se conoce hoy. La ortografia moderna del espafiol, es el resultado de un

largo proceso historico.

A tales efectos se ha realizado publicaciones de sucesivas obras y la creciente
actividad literaria durante los siglos XV y XVII manifiestan la preocupacion por fijar el
empleo correcto de los signos latinos en la escritura: La Gaya Ciencia o Arte de
Trobar, del Marqués de Villena (1433), el Diccionario de Antonio de Palencia (1490),
la Gramatica Castellana, el Diccionario (1495) y la Ortografia (1517) de Elio Antonio
de Nebrija, la Ortografia Practica de Juan de Iciar (1548) y el Diccionario de Alonso
Sanchez de la Ballesta (1597) contribuyeron a dar cierta unidad a la ortografia

castellana.

Sin embargo, se ha planteado que “(...) ni estas obras, ni el Tesoro de la lengua
castellana, de Sebastian Covarrubias, (1611) pudieron impedir las frecuentes y
numerosas ambigledades ortograficas que se registran aun en los clasicos
espafoles de los siglos XVI y XVII”. (Balmaseda, O., 2003:11).

Por otra parte, los primeros documentos que se escriben en castellano no se ajustan
a una Unica norma ortogréfica, porque no existia, pero a partir del reinado de Alfonso

X si se detecta una cierta uniformidad.

Nuevas Normas de Prosodia y Ortografia publican la Academia en 1959 que se
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distribuyen por las estaciones de radio, por las redacciones de los periddicos y se
pactan con las otras academias de la lengua del continente americano, lo que
garantiza su cumplimiento y asegura un unico criterio para la lengua literaria impresa.
Aqui reciben el mismo tratamiento tanto las normas referidas a la escritura de las

palabras como las referidas a los demas signos que necesita la escritura.

En 1999, la Real Academia Espafiola publica la Ortografia de la Lengua Espafiola,
edicién panhispanica revisada por las diferentes academias de la lengua. Entre otras
novedades de esta edicion, se encuentra la que admite no acentuar graficamente

formas verbales como ‘fie’, ‘hui’, ‘riais’ y en sustantivos como ‘guion’ o ‘Sion’.

O. Balmaseda (2003:14) al abordar la tematica refiere: “Nuevas propuestas
continban apareciendo en nuestros dias. David Galadi- Enriquez sugiere una
discusiéon en torno a dos alternativas para modificar la ortografia del espafiol: una
“extremista de representacion fonémica” y una “moderada de representacion
fonémica” (...) En cuanto a la acentuacion ortogréafica sugiere la siguiente norma para
las dos propuestas: “El acento prosddico se representa mediante una tilde sobre la

vocal tonica”. (sic).

Otra opinién para poder solucionar el grave conflicto de la ortografia del idioma
espafol es la de Gabriel Garcia Marquez. Al respecto ha expresado Luis Rafael
(2000:33) que: “Tales declaraciones han desatado un torbellino de oposicion
ferviente y entusiastas adhesiones, empero, pienso que el eminente colombiano
utiliza aqui la hipérbole que es parte de su estilo para, sin embargo, advertir muy
expresivamente la urgente necesidad de una reforma que simplifique las reglas y
haga viable su aprendizaje sin restar valor semantico y sabor fonético a la Lengua
Madre”.

En la realidad cubana, la preocupacion por los problemas de la lengua se remonta al
pasado colonial, durante el cual se destacaron algunos cubanos ilustres cuyas ideas
acerca de dicha ensefianza se oponian a las concepciones rigidas de la pedagogia

impuesta por la Metrépoli.

De igual forma, en el periodo de la llamada seudo republica, figuras importantes del

magisterio cubano, dejaron su impronta pedagdgica en planes de estudio, programas
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libros de texto y otros materiales diversos en los que se vislumbra una concepcion

propia o se plantean las concepciones mas avanzadas de la pedagogia de su época.

El caracter de la sociedad cubana en esas etapas determina la existencia de
marcadas diferencias entre la ensefianza oficial, que se ofrecia en las desamparadas
escuelas publicas y la ensefianza privada que respondia a los intereses econémicos
e ideologicos de la clase dominante. No es casual, por tanto, el hecho de que
subsistan distintos enfoques y concepciones metodologicas y se manifestaran
diferencias notables entre los egresados de uno u otro centro, en relacién con los

conocimientos acerca de la lengua.

A partir del triunfo de la Revolucion se adoptaron medidas que sentaron las bases del
resurgimiento que habria de alcanzar la educacién. Una tarea inmediata fue la de
lograr la unidad del Sistema Nacional de Educacién, en funcion de los objetivos
educativos de la nueva sociedad. Tal propésito se alcanza a mediados de la década

del 70, en la que se inicio el Perfeccionamiento de dicho sistema.

Con el perfeccionamiento, la ensefianza de la lengua se sustenta en un enfoque
verdaderamente cientifico, a partir de la explicacion de su objeto de estudio y la
utilizacion de métodos de ensefianza sobre la base de la filosofia marxista- leninista

como concepcion del mundo, como métodos y como teoria de conocimiento.

Por primera vez en Cuba, a nivel nacional, se aplican programas de ensefianza
cientificamente concebidos y orientados hacia el logro de los objetivos de la
educaciéon en nuestra sociedad. De igual forma, se elaboran textos y orientaciones

gue facilitan el trabajo de los profesores.

Por otra parte a partir de estos afios cobra especial auge la metodologia de esta
ensefianza, contribuye a ello el desarrollo que esta ha alcanzado como ciencia en
diversos paises donde se investigan fundamentalmente los problemas de la
enseflanza de la Lengua Materna y cuyos resultados llegan por los caminos de la

colaboracién cientifica y eventos de caracter nacional e internacional.

Hoy dia el camino hacia una ensefianza-aprendizaje de la ortografia como
componente de la Lengua Materna a pesar de lo mucho que se ha avanzado,

continla siendo motivo de interés, en momentos en que elevar la calidad de la
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educacién en Cuba es un reto, se le confiere especial atencion al hecho de potenciar
el aprendizaje de la ortografia de sus educandos y como factor decisivo de su

formacion integral.

Como queda demostrado, la ortografia no es tan arbitraria como parece y responde
no solo a la representacion fonética, sino que, sobre todo, supone un elemento de
cohesion que fija una norma escrita Unica en las lenguas comunes a paises

diferentes.

Los antecedentes citados evidencian la intenciéon de fundamentar la necesidad del
aprendizaje de la ortografia del acento para perfeccionar su funcionamiento, asi
como la urgencia en disefiar actividades de aprendizaje que potencien este empefio,
sin embargo, hasta donde la autora ha podido consultar no existe un modelo que
propicie el aprendizaje de la ortografia del acento; en el que se tengan en cuenta el
desarrollo de niveles de motivacion, conocimientos y el papel del sujeto en el

aprendizaje.

1.3. Aprendizaje de las reglas de acentuacion

La profundizacién en el tema de la ortografia implica un acercamiento al término en
sus dimensiones fundamentales. Durante el estudio bibliografico realizado en
relacion con el tema se pudo conocer que el mismo ha sido conceptualizado desde
muy diversos paradigmas y concepciones. Es por ello que en este trabajo se
presentan selectivamente, aspectos esenciales que determinados autores han

planteado al respecto.

Para abordar el término desde cualquier perspectiva, es necesario responder la
pregunta: ¢ Qué es ortografia?

Segun estudios realizados de diferentes literaturas relacionadas con el tema es
posible percatarse de que la ortografia puede entenderse desde varios puntos de
vista tedricos, es decir, como la escritura correcta de las palabras, como el empleo
correcto de una serie de signos que reflejan aspectos de la significacion de las

palabras, entre otros muchos criterios.
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La Real Academia Espafiola, 1999:1) la ortografia es: “el conjunto de normas que
regulan la escritura de una lengua”, aclarando que “la escritura espafola representa

la lengua hablada por medio de letras y de otros signos graficos”.

Fernando L&zaro Carreter (1971:18) la define como: “parte de la gramatica
(morfosintaxis) que regula el modo correcto de escribir, es decir, el buen empleo de

la palabra, asi como la distribucién de los puntos y comas en la frase”

El término alude también el modo correcto o incorrecto de escribir, cuando, por

ejemplo, se dice de alguien que tiene buena o mala ortografia.

M. Seco (1973:358) al definirla precisa que: “(...) “es el estudio, afin a la Gramatica,
gue se refiere a la forma de representar por medio de letras los sonidos del lenguaje
y precisa que no solo incluye la escritura correcta de las palabras, sino el empleo
correcto de una serie de signos que reflejan aspectos de la significacion de las
palabras (por ejemplo, las mayusculas), la intensidad (acentos), la entonacion
(puntuacioén); o que respondan a necesidades materiales de la expresion escrita

(guion, abreviaturas).

Alzala, E. (1981:98) la define como: “la correspondencia grafica con un conjunto de
normas y en la mayoria de los casos la trasgresion de tales normas distorsiona el

aspecto de las palabras aunque no impide entender lo que se quiso expresar”.

La definicion de Osvaldo Balmaceda (2003:9) subraya que: “(...) el concepto empleo
correcto responde a la intencién del hablante. A ese empleo correcto, o mejor, al
ajuste de la intencion de significado con la notacion escrita convencional, se le

denomina ortografia”.

La ortografia, escribe Donal Graves: “(...) es un tipo de etiqueta que demuestra la
preocupacion del escritor respecto al lector. La falta de ortografia en una obra de
calidad es como asistir a un banquete en cuyas mesas queden todavia grasas y

restos de la comida anterior”. (Balmaseda, O., 2003:35)

Las ideas expuestas permiten afirmar que en términos generales, la ortografia
encierra en su propia definicion y contenido la problemética de su ensefianza, su

estudio ofrece multiples perspectivas para su correcta aplicacion, aspecto que
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determina grandes distinciones en relacion con los contenidos que deben formar

parte del aprendizaje de los maestros para el uso correcto de la ortografia del acento.

Mucho se ha discutido acerca de qué se debe ensefiar cuando se trata de ortografia.
En cuanto al contenido de la ensefianza, es una opiniéon de los estudiosos: Vitelio
Ruiz (1965), Francisco Alvero Francés, (1975), Ernesto Garcia Alzola (1981), Rodolfo
Alpizar (1983), Osvaldo Balmaseda (2003) que el énfasis se ha puesto en el andlisis
de las palabras, generalmente fuera de contexto, mediante el método viso - audio -
gnosico - motor, y en la ensefianza de un namero reducido de reglas mediante el
método explicativo preferentemente, todo lo cual, no alcanza a desarrollar la

competencia ortogréfica de los estudiantes.

Otro aspecto muy debatido es el referido a como estructurar el contenido de la
ensefianza de la Ortografia. Al respecto ha expresado Osvaldo Balmaseda que: “Es
criterio bastante aceptado el de adecuarlo a las necesidades de los alumnos (...)
tener en cuenta otros aprendizajes relacionados con la competencia lingliistica para

no dedicar innecesariamente tiempo a contenidos ortograficos que ya se dominan”.

En este sentido precisa que: “una vez determinado los objetivos primordiales el
contenido debera integrar tres principios:
1. El descriptivo, que permite revelar al alumno la estructura de la lengua,
expresado en las interconexiones que tiene la ortografia con otras areas.
2. El prescriptito, que enfatiza en la formacion de correctos patrones del lenguaje
escrito de acuerdo con las normas académicas vigentes.
3. Productivo, que atiende a la produccion contextualizada de palabras en frases,

oraciones y textos mas amplios.

Por ello, propone que para proporcionar un adecuado dominio ortografico de la
lengua es necesario que el contenido comprenda:
« Al estudio de reglas relacionadas con todo el sistema de la ortografia espafiola,
de modo que propicie la escritura de un grupo numeroso de palabras de
importante valor de uso, incluida su acentuacion gréafica, asi como el empleo de

mayusculas y de los signos de puntuacion.
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e La adquisicion de procedimientos que faciliten fijar la imagen grafica de un
ndcleo significativo de vocablos no sujetos a reglas, que forman parte del
vocabulario cotidiano, asi como de los recursos que posibilitan el empleo
adecuado de los signos de puntuacion.

* La apropiacion de un sistema de habitos y habilidades que favorezcan la
escritura de acuerdo con las normas al uso de la ortografia espafiola.

« El desarrollo de una conciencia ortografica, o lo que es lo mismo, el habito de
revisar todo lo que se escribe y el interés por producir textos acatando las
normas ortogréficas vigentes.

* El empleo idéneo de materiales de referencia, tales como diccionarios,

glosarios, prontuarios resumenes de gramatica, etcétera.

Con este proposito Balmaseda concibe una estructuracion diferente del contenido
referido a la ortografia de la letra y la del acento que, sin perder su identidad, en su
conjunto resultan ser mas efectivas que cada una de ellas por separado, por lo que

se constituyen en un sistema complejo y armonico.

Estas reflexiones le permiten definir estas direcciones ortograficas a partir de razones
gue pueden determinar el uso del signo escrito; o sea, a su relacion con el lenguaje
oral, a su evolucion historica, a su etimologia, a razones morfolégicas, a normas
ortogréficas, convencionales, propiamente dicha. Sobre la base de estos motivos
determina cinco direcciones: “fonético-grafematica, normativa, histérico-etimoldgica,

morfoldgica, y analégico —contrastiva”.

En la primera direccion, en cuanto a la ortografia del acento, el alumno deberéa
conocer de formas practica como se produce el sistema de acentuacion ortografica
espafola apreciando la mayoria de llanas sobre las agudas y de estas con respecto

a las esdrujulas en el léxico castellano.

Un concepto importante en esta direccion sefiala es el sonido sildbico. En este
sentido afirma: “La denominacién de la letra o la tilde de interés ortografico se hace

en correspondencia con el lugar que ocupa en la palabra: "comienzo”, “terminacién”,

"antes o después de vocal o consonante”, "intermedia”, etc., y no por ninguna
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terminologia morfol6égica. Por otra parte, no se distinguen los tipos de palabras por

ninguna clasificacion”.

Consecuentemente con ello estructura el contenido de la ortografia del acento como

a continuacion se presenta:

Clasificacion de las palabras por el acento; el sistema de acentuacion
ortogréfica del castellano; la tilde. Sus funciones: acentual, prosédica -
gramatical, diacritica y tonal; palabras con doble acentuacion (alternancia
prosddica); la tilde en el hiato; los monosilabos y la tilde; el acento en los
plurales esdrujulos; los monosilabos esparfioles de dudosa ortografia de uso
mas frecuente.

En la segunda direccion las reglas referidas a la ortografia del acento seran
pocas, pues la mayoria presenta muchos casos atipicos. Para su cabal
comprension, es necesario que el alumno domine las diferentes categorias
gramaticales que se emplean. La adquisicion de la regla siempre se hara de
forma que el alumno recorra el camino de lo particular a lo general y luego lo
aplique.

El sistema de conocimientos que propone para esta direccion norma para la
acentuacion ortografica; excepciones de la acentuacion ortografica de agudas
y llana; normas para la acentuacion grafica de las palabras compuestas;
compuestos fundidos en una sola palabra; compuestos unidos por guion;
compuestos con encliticos; el acento diacritico; ortografia de los monosilabos
empleados con mayor frecuencia; el diptongo ui; la acentuacion de los verbos

terminados en ar e ir normas especiales de acentuacion.

El estudio historico - etimologico de la configuracion grafica de las palabras persigue

descubrir y aprovechar posibilidades de comparacion o referencia por la huella

etimoldgica en las palabras afines. El recurso fundamental reside en el andlisis y

construccion de familias de palabras, no en latinismos inasequibles, sino en el

analisis de las huellas que se encuentran en las palabras afines. Para esta direccion

propone la tilde en los hiatos con h intervocalica.

35



En cuanto a la direccion morfolégica considera que es una de las mas ricas, en tanto
supone la adquisicion de la correcta escritura a partir del estudio ortografico
morfologico de las diferentes categorias de palabras (sustantivos, verbos, adjetivos,
adverbios, conjunciones articulos interjecciones, pronombres, etcétera. En ella
precisa la invariabilidad del acento del sufijo. La leccion del acento del sufijo y la

acentuacion en los compuestos (fundidos o unidos por guion).

Con la direccion analogica - contrastiva reflexiona que se puede estudiar la palabra o
grupos de palabras tratando de encontrar una guia, el detalle que hace distinguir las
formas diversas en la reproduccion grafica de las palabras, fijando la atenciéon no en
el conjunto de la palabra, sino sobre el punto preciso en que se encuentra el
obstaculo ortogréfico. Este estudio lo aborda a partir de dos criterios: por su
estructura y por su longitud. En esta direccion recomienda el acento diacritico; la

acentuacion en los monosilabos més usuales y la acentuacion dierética.

La autora asume el criterio de Balmaseda al afirmar que la ortografia desborda los
limites de la esfera linguistica como objeto de estudio de una ciencia en particular
para irrumpir en el medio escolar, dada su pertinencia como herramienta de
comunicacion. Ademas considera como un concepto béasico el dominio y la
discriminacién correcta del acento, por ello es necesario detenerse en algunos

elementos que lo definen.

El breve diccionario de la Lengua Espafnola define “desde el punto de vista
ortografico al acento que se pronuncia y, ademas, se escribe, precisa el prosédico
como el acento que llevan todas las palabras y que siempre se pronuncia, aunque no
siempre sea necesario escribirlo, sefiala en lo fonolégico como la subida que se hace
en la pronunciacién de una vocal o de una silaba y precisa que la silaba en que

recae el acento se llama silaba ténica: las demas, silabas atonas”.

Al respecto Pedro Henriquez Urefia y Amado Alonso (1974:259) definen: “El acento
prosodico es un refuerzo de la intensidad espiratoria que destaca a una silaba de las

demas en las palabras”.

Otra definicion sobre el tema la ofrece Rafael Seco (1973: 346): "Esa mayor

intensidad con que se pronuncia una silaba en una palabra se llama acento”.
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Por acento también se entiende el conjunto de habitos articulatorios que hace

diferente el habla de personas de distintas localidades y regiones, dentro de un

mismo pais en el que se hable un mismo idioma, o de aquellas que sean de otra

comunidad linguistica.

El acento individual de una persona con cierto prestigio ante la sociedad, como, por

ejemplo, un locutor de radio o un presentador de programas de television, unido al

acento dialectal de la regién en la que se viva, puede, con el tiempo, provocar

alteraciones en la estructura fonica de una lengua.

En un sentido amplio la Enciclopedia Encarta precisa:

El acento sirve fundamentalmente para tres cosas:

Diferenciar dentro de una misma palabra la sil@béca de las atonas que existan o
atraer la atencion del oyente hacia palabras quraldhnte quiera resaltar por algin
motivo

Diferenciar significados distintos.

Marcar determinados ritmos, sobre todo en poesia.

El acento sirve en las distintas lenguas para:

Marcar las silabas tonicas, contrastandolas cofidass.
Diferenciar el significado de ciertas palabras spie se distinguen por su acento.
Delimitar unidades dentro de una secuencia.

Indicar la existencia de una unidad acentual, a@mgusefiale sus limites.

El término acento puede utilizarse en espafiol con las siguientes acepciones:

Relieve que en la pronunciacion se da a una silabba palabra, distinguiéndola de las
demas por una mayor intensidad o por un tono nbdsAatento prosaédico.

Tilde que en la lengua escrita se coloca sobret¢alwle la silaba tdénica de algunas
palabras, siguiendo unas determinadas reglas éficags: Acento ortogréfico.

Mayor tono e intensidad con que se pronuncia lalvde la silaba ténica en algunas
palabras para, ademas de establecer el contrdstesdaba fuerte y débil, diferenciar

el significado de ese vocablo del de otros homésisuyos: Acento diacritico.
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» Conjunto de particularidades fonéticas, ritmicamefodicas que caracteriza el habla
local, regional o el de un pais, haciéndolo difexate los demas: Acento fonético.

* Uno de los elementos constitutivos del verso: Ac@emétrico o ritmico.

Por tanto, el acento es un rasgo prosodico, fonoldgico, cuya finalidad es poner de
relieve un sonido o grupo de sonidos. Para dar realce a una silaba o a una de sus
partes integrantes, el acento cuenta con tres elementos: la intensidad, el tono o altura

musical y la duracion.

La intensidad depende de la amplitud de vibracion de las cuerdas vocales. El acento
qgue hace resaltar las silabas de mayor fuerza de pronunciacion en el idioma espanol,

es un acento de intensidad.

El tono o altura musical esta en dependencia de la frecuencia del tono fundamental

del sonido. La duracion depende de la cantidad relativa del sonido.

A la acentuacion se le dedica especial atencion a partir del primer grado de la
Educaciéon General, donde se automatiza el uso de las tres reglas generales, sin
embargo, no puede aspirarse a su dominio hasta el final de la enseflanza media. En
séptimo y octavo grado se realiza un trabajo sistematico y se completa en forma
ocasional en el resto del nivel medio; es a partir de aqui que su estudio adquiere un
nivel de profundizacién, que como se sabe, consiste en la ejercitacion y aplicacion de
asuntos conocidos, pero la realidad en muchos casos, es que aun muestran falta de

dominio en este sentido.

Distingue esencialmente el trabajo ortogréfico del primer ciclo su caracter preventivo.
Se trabaja para que el alumno no se equivoque, para que fije mediante la adecuada

utilizacion de diversos procedimientos la escritura correcta de las palabras.

Diversos son los métodos que se han utilizado en la ensefianza de las normas
ortograficas, al igual que en la ensefianza de otros componentes de la asignatura, se
emplean métodos de ensefianza general como la conversacién reproductiva,
heuristica y problémica, que puede ser efectiva en la ensefianza de las reglas o en el
trabajo con palabras aisladas; la exposicion reproductiva, heuristica y problémica que

permite explicar determinados usos o cambios ortograficos de caracter etimologico
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en las palabras y el trabajo independiente (reproductivo, heuristico, problémico e
investigativo, mediante el cual los alumnos pueden aplicar los conocimientos

ortogréaficos a nuevas situaciones.

Pero, junto a estos métodos generales, la ortografia cuenta con métodos y
procedimientos especificos de esta ensefianza. En el caso de las palabras sujetas a

reglas, se han utilizado:

El descubrimiento de las reglas supone comparar palabras en las que se descubre
cierta regularidad. Este proceso es inductivo-deductivo y en él intervienen la
observacion, el analisis y la comparacion. Solo debe ensefiarse un nimero reducido

de reglas que no tengan excepciones o que tengan muy pocas.

Otros métodos, técnicas o procedimientos como la copia y el dictado son también
esenciales en el aprendizaje de las normas ortograficas, por lo que deben aplicarse
siempre que sea necesario y nunca de manera mecanica, para lo cual se crearan
situaciones comunicativas que propicien la participacion activa y consciente de los

alumnos.

La copia es un procedimiento viso-motor que enfatiza en la fijacion de la imagen
gréfica de la palabra mediante la repeticion de la imagen cinética (muscular). Es
necesario que sea activa, consciente y graduada a las necesidades del alumno. Hay
diferentes tipos de copia segun el nivel de asimilacion y las caracteristicas de la
actividad: directa e indirecta, condicionada y no condicionada, reproductiva y

productiva, inducida, con discernimiento y referativa.

El dictado es un procedimiento audio - motor que enfatiza en la fijacién de la imagen
gréfica por la via de la percepcion auditiva. Es de gran importancia tanto como
procedimiento preventivo como de control del aprendizaje. Segun la forma de
proceder puede ser de diferentes tipos: visual, oral - visual, oral con prevencion de
los posibles errores, explicativo, selectivo, comentado, por parejas, de secretario,

memoristico y cantado, entre otros.

La regla ortografica al especificar el subsistema de distribucion respecto al uso de
determinados grafemas en contextos dados, resulta un recurso econémico mediante

el cual se demuestra la validez de una solo grafia de todas las que integran la
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poligrafia en cuestion. Sobre la ensefianza de la ortografia de las palabras sujetas a
regla se mantienen los mismos principios establecidos para la ensefianza de la

normativa en general.

Se ha dicho que la ensefianza normativa debe ser heuristica (inductiva - deductiva),
de ahi que se deban emplear métodos que propicien, a partir del analisis de ejemplos
suficientes y variados, el redescubrimiento por los alumnos de las reglas y sus usos
para su posterior aplicacion en ejercicios también suficientes y variados y con una

orientaciéon comunicativa.

Otros métodos, técnicas o procedimientos como la copia y el dictado son también
esenciales en el aprendizaje de la ortografia de las palabras no sujetas a reglas,

pues son de gran utilidad para fijar su imagen gréafica.

El estudio de las palabras no sujetas a reglas debe ser también heuristico de modo
tal que el alumno pueda descubrir ciertas caracteristicas o por la palabra en si
misma, 0 por su etimologia, o en un analisis comparativo con otras palabras a fin de

gue pueda fijar su grafia correcta.

Entre estos métodos de andlisis, dirigidos concretamente a la ensefianza de las

palabras no sujetas a reglas, se encuentran:

El viso - audio - gndsico - motor es uno de los métodos ortogréficos mas difundidos y
empleados en la actualidad. Se aplica para el estudio de palabras no sujetas a reglas
y su secuencia metodolégica comprende: la observacion (analisis visual), la
pronunciacion (analisis fonico), el estudio del significado (analisis semantico) y la

escritura de las palabras y su empleo en oraciones (fase motora).

El deslinde ortografico se emplea para el estudio de palabras no sujetas a reglas que
ofrezcan un aspecto peculiar o interesante. Este deslinde puede ser:

* Sonoro (analisis fonico).

» Gréfico (andlisis gréfico).

* Semantico (analisis del significado).

» Morfosintactico (andlisis morfo - funcional).

» Idiomatico (analisis etimoldgico).
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El andlisis por contraste o similitud se aplica para el estudio de palabras homénimas
(homografas y homdéfonas) y paronimas. Se vale de la observacion, el analisis y la
comparacion de las palabras para, a partir de sus semejanzas y diferencias,

descubrir cuando se utiliza una u otra.

Es conveniente destacar el necesario trabajo inteligente que se debe realizar para
lograr que el estudiante comprenda que en el acatamiento a las normas ortogréaficas
subyace un acto de disciplina y una actitud de amor y respeto por el idioma materno

y sienta la ortografia como una necesidad profesional y social.

Un presupuesto esencial en esta direccion lo es, sin duda, el cumplimiento del
sistema de principios pedagdgicos, que a continuacion aparece:
1. Principio de la unidad de la instruccion, la educacion y el desarrollo de la
personalidad.
Principio de la unidad de la actividad y la comunicacion.
Principio del caracter cientifico e ideoldgico del proceso pedagagico.
Principio del caracter colectivo e individual de la educacion y el respeto a la
personalidad del educando.
5. Principio de la vinculacién de la educacion con la vida y del estudio con el
trabajo en el proceso de educacion de la personalidad.
6. Principio del caracter correctivo compensatorio del proceso docente educativo.

7. Principio de coherencia entre las influencias educativas.

En correspondencia con los principios anteriores, es de suma importancia no solo
trasmitir conocimientos, sino influir en la formacion de cualidades de la personalidad
(colectivismo, seguridad, firmeza, perseverancia, decisién) que son fundamentales

para vencer las dificultades ortograficas.

Especial atencion hay que brindarle a la creacién de una influencia correcta de todo
el colectivo en cada estudiante, partiendo del respeto a la individualidad; hay que
propiciar la autovaloracién y la valoracion de los compafieros atendiendo a las tareas

asignadas.

En este sentido velar por el orden ldgico, sistematicidad, unidad y continuidad de las

influencias educativas es insoslayable en la labor para el desarrollo de habilidades
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comunicativas y de manera especial, en el trabajo con la ortografia, todo ello
partiendo, desde luego, del ejemplo del profesor.

Objetivos dirigidos al trabajo con la asimilaciéon d e las reglas de
acentuacion

Los objetivos son una categoria rectora en el proceso de ensefianza, son el punto de
partida para estructurar el contenido, los métodos y las formas organizativas de
ensefianza. Orientan el trabajo de docentes y alumnos. Permiten ademas valorar su

eficacia. Esto se pone de manifiesto desde el plan de estudio hasta el plan de clases.

Resumiendo el criterio de diversos autores los objetivos que con mayor frecuencia
pueden observarse, son:(Balmaceda, Neyra, O. ,2001:47).
» Facilitar el aprendizaje de la escritura correcta de un nucleo de palabras de
uso frecuente.
» Conocer las reglas ortograficas mas generales del idioma para posibilitar la
escritura correcta de un gran numero de palabras.
» Proporcionar técnicas y métodos para el estudio de nuevas palabras.
» Desarrollar el interés y el deseo de escribir correctamente.
» Propiciar el habito de revisar lo escrito.
« Utilizar adecuadamente el diccionario y crear el habito de consultarlo con

frecuencia.

Para elaborar y jerarquizar los objetivos de la ensefianza de la Ortografia, es
oportuno que se tenga en cuenta los tipos de habilidades y de habitos que se
vinculan a los conocimientos, de modo que su formulacidn sea, la determinacion de
la habilidad que se desea lograr. Los mismos se clasifican teniendo en cuenta el
problema objeto de estudio en los siguientes niveles:
1. Familiarizacion:
* Pronunciar palabras para determinar la silaba acentuada.
2. Reproduccion: Identificar palabras agudas, llanas y esdrujulas.
» Seleccionar palabras agudas, llanas y esdrujulas en un texto.
* Reconocer las caracteristicas de estas palabras.

* Escribir al dictado.
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» Explicar las reglas de acentuacion.
3. Aplicacion:
» Colocar la tilde a palabras dadas.
» Expresar el por qué algunas palabras son agudas, llanas o esdrujulas.
» Convertir palabras llanas en esdrujulas.
» Escribir palabras que se correspondan con esquemas acentuales.
» Completar oraciones con palabras agudas, llanas o esdrujulas.
 Expresar el por qué a determinas palabras le cambiamos la silaba
acentuada y no contintan siendo agudas, llanas o esdrujulas.
» Establecer relaciones entre las palabras y las reglas de acentuacion.
4. Creacion:
» Escribir un titulo para un texto donde una de las palabras sea aguda.
e Escribir otro final para un texto utilizando palabras agudas, llanas y
esdrujulas.

« Escribir un poema donde la ultima palabra de cada verso sea llana.

1.4. La caracterizacion psicopedagogica del escolar de tercer grado y su
influencia en la asimilacion de las reglas de acent  uacion

El nifio que inicia el tercer grado, tiene aproximado 8 afos. Ya ha cursado dos
grados del primer ciclo y si estuvo en preescolar, tiene aun mas experiencia de la

actividad y de las relaciones en las instituciones escolares.

Al arribar a este grado el nifilo debe haber alcanzado determinados logros en la
lectura, la escritura y el calculo; un mayor conocimiento del mundo en que vive, asi
como las representaciones iniciales de la comprension ética y estética del mundo.
Aunque ha avanzado notablemente en su desarrollo integral, ain es mucho lo que
falta por recorrer del largo camino que lo llevara a hacerse una personalidad

independiente.

¢,Como es el nifio de tercer grado?, aspectos significativos de su desarrollo fisico, su
actividad cognoscitiva y afectivo-motivacional, de sus relaciones con adultos y

compafieros.
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En cuanto al crecimiento y desarrollo fisico del nifio podemos sefialar que se aprecia
en estas edades aumento en estatura y peso, generalmente mayor en los varones.
Las proporciones del cuerpo de estos escolares son mas armoénicas con respecto a
la relacion entre la longitud de brazos, piernas y tronco. Este desarrollo fisico permite

al nifio mayor resistencia, agilidad y rapidez.

En el presente grado, al igual que en los anteriores se debe promover la buena
postura del cuerpo, satisfacer la necesidad de movimientos de los nifios de estas
edades, encaminandolos a ejercicios fisicos correspondientes a su edad. Aunque el
nifio ya le es posible controlar con mayor voluntariedad su conducta, permanecer
sentado y atento en periodos mas prolongados, el maestro debe tener presente que
aun es un nifio pequefio que necesita moverse, jugar, realizar actividades
interesantes, asi como disponer en el cambio de una actividad a otra, de unos
minutos para levantarse, moverse, realizar fisicos sencillos, recuperarse y asi poder
continuar la actividad docente porque se agota fisica y mentalmente y esto puede
afectar el rendimiento en la clase, el interés por aprender y a la postre su propio

desarrollo.

Es importante destacar que, como en estas edades la osificacion de los huesecillos
de la mano aun no ha concluido, debe cuidarse la extension de los materiales que el
nifio ha de escribir, no exigirle mas de lo que puede, pues lo fundamental es lograr la
calidad de lo que escribe. También favorecen el desarrollo de la mano las actividades

de dibujo manual y construccion.

Al escolar de tercer grado, como a todos, el estudio le exige concentrar su atencion,
cumplir las tareas asignadas, lo cual contribuye al desarrollo de sus procesos
volitivos, es un nifio que aprende, que admira, al que le inquietan muchas cosas de
las cuales desea conocer mas , en cuya mente se relaciona lo nuevo con lo ya
conocido. Con respecto al lenguaje es necesario en este grado realizar un trabajo
dirigido a favorecer su desarrollo para que el nifio pueda expresar lo que conoce, lo
gue piensa y hace con mayor légica y coherencia cada vez en forma oral como

escrita
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CAPITULO 2: SISTEMA DE ACTIVIDADES PARA EL APRENDIZAJE DE LAS
REGLAS DE ACENTUACION EN LOS ESCOLARES DE TERCER
GRADO

Con la intencidn de dar respuesta a la tercera pregunta cientifica que se presenta en
la introduccidn de esta tesis, se desarrollo la tarea de investigacion relacionada con
la elaboracion de actividades de aprendizaje de las reglas de acentuacion en los

escolares de tercer grado.

La elaboracién de esta tarea estuvo precedida por la realizacién de un diagndstico en
la etapa exploratoria, el cual responde a la segunda interrogante cientifica, los
resultados de este estudio se presentan en el epigrafe 2.2, ya que la informacion
obtenida en este momento de la investigacion, se utilizO ademas como (pre- test), en

la etapa inicial del pre-experimento.

2.2. Fundamentacion y presentacion de las actividad  es de aprendizaje para
potenciar las reglas de acentuacion en los escolare s de 3. grado de la
escuela “Félix Varela Morales”

Con el proposito de potenciar el aprendizaje de las reglas de acentuacion en los
escolares de 3. grado de la escuela “Félix Varela Morales” del municipio Taguasco,
en este trabajo se propone un sistema de actividades de aprendizaje, cuya
concepcion como alternativa de solucion exigid la revision del sustento tedrico
aportado por diferentes autores que abordan la categoria actividad, y la
determinacion del criterio a asumir por parte de la autora de esta investigacion, en
relacion con el resultado cientifico de la misma, la actividad cognoscitiva en el

proceso pedagagico.

La base tedrica acerca de la categoria psicolégicas de la actividad fue abordada por
psicologos de diferentes corrientes filosoéfica; A. N. Leontiev (1981), que figura entre
los de orientacion marxista, sistematizo y profundizo en relacion con esta categoria, y
en sus estudios abordd y propuso la estructura de la actividad, lo que se constituyo

en uno de los fundamentos esenciales de la concepcion materialista del aprendizaje.
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N. Leontiev (1981), concibe la actividad como el proceso de interaccion sujeto-objeto,
dirigido a la satisfaccion de las necesidades del sujeto, como resultado del cual se
produce una transformacion del objeto y del propio sujeto. Considera que la actividad
esta determinada por las formas de comunicacion material y espiritual, generadas
por el desarrollo de la produccion; es un sistema incluido en las relaciones sociales;
fuera de esto no existe.

Este destacado psicologo considera que en la relacion sujeto-objeto, el elemento
activo lo juega el sujeto, mientras que el objeto recibe pasivamente la accion. Este
papel activo del sujeto se muestra, no solo en que produce una transformacion del
objeto, sino también es el hecho de que, al lograrlo, provoca también un cambio, una
transformacion en si mismo; el sujeto, durante la interrelacion forma una imagen,
tanto del objeto, como de las variaciones que sufre hasta llegar el resultado final, y
forma de este modo conceptos, conocimientos, habilidades, que pasan a formar
parte de su personalidad, al cual resulta, ahora, distinta de cuando se inicio la

interaccion.

La interrelacion ocurre, tanto de manera externa, con operaciones fisicas reales, con
objetos reales, como de forma interna, con operaciones ideales (mentales) con

objetos ideales (conceptos, simbolos imagenes).

Para N. Leontiev (1981), la actividad esta conformada por dos componentes: las
intencionales y los procesales. Las primeras le dan intencion, direccion, orientacion y
finalidad a los segundos, que constituyen la manifestacion y expresion del propio
proceso de la actividad.

Entre los componentes intencionales se encuentran los motivos y los objetivos de la
actividad y entre los componentes procesales se encuentran las acciones y las
operaciones. La accion constituye el proceso subordinado a una representacion del
resultado a alcanzar, o sea, a una meta u objetivo conscientemente planeado. Las
operaciones constituyen las formas y los métodos por cuyo intermedio se realiza la

accion.

La actividad esta constituida por una serie de acciones, concatenadas entre si, a

través de cuya ejecucion aquella se realiza. La actividad no puede realizarse en
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abstracto; existe y se manifiesta a través de las acciones que le componen, y en la
medida que se van ejecutando las acciones, se va realizando la actividad dada. A su
vez, cada accion esta conformada por un sistema de operaciones que vienen a

constituir pasos o peldafios a través de cuya realizacion transcurre la accion.

Para Leontiev (1981), toda actividad responde a un motivo, partiendo de que “motivo”
es todo aquello que incita al hombre a actuar para satisfacer una necesidad. El
motivo da orientacidn, sentido e intencién a la actividad. A su vez, toda accion
persigue un fin 0 meta concientemente planteado, que se constituye en su objetivo, y
no hay accién en que el individuo no tenga un fin consciente, un objetivo, y la accion

esta determinada por el objetivo.

Sin embargo, las operaciones que conforman las acciones van a depender de las
condiciones concretas en que se realizan, y de los medios e instrumentos que el

individuo tenga a su disposicién para su realizacion.

Leontiev considera como aspectos importantes para la comprension de la actividad
como sistema y como categoria psicolégica: el hecho de que la actividad humana es
poli motivada, la relacion entre los objetivos de las acciones y el sistema de motivos
gue dinamiza la actividad, asi como la movilidad de los distintos elementos dentro del

sistema.

La categoria actividad esta indisolublemente ligada desde el punto de vista
psicologico y pedagogico, por lo que es necesario reflexionar sobre la misma como
actividad docente, en tal sentido Davidov, (1988:235) entiende: “(...) es la actividad
del estudiante que asimila los conocimientos que garantiza el desarrollo integral. Se
trata ademas de los métodos de trabajo del maestro con los escolares con los cuales
estos dominan las habilidades peculiares para llevarlo a cabo”. En esta definicion se
aprecia el papel de la actividad de aprendizaje, que constituye una accion especifica
humana que se realiza mediante la ejecucion de diferentes acciones por parte del
hombre.

La actividad cognoscitiva constituye la accion o conjunto de acciones proyectadas
con vistas a conocer un objeto o aspecto del medio con un fin u objetivo previamente

47



determinado. Las caracteristicas fundamentales de la actividad lo constituye el
motivo, aquello por lo que se trata de lograr un objetivo determinado.

La actividad estd compuesta por acciones, por lo tanto, la actividad de aprendizaje
estd compuesta por acciones cognoscitivas. En este sentido, es importante tener
presente las funciones del maestro y de los escolares, el escolar debe ser visto como
un agente social protagonista y producto de las interacciones sociales en que esta
involucrado, este reconstruye el conocimiento y lo interioriza y es capaz de hacer uso

de ellos de manera autorregulada.

La orientacién juega un papel importante en la realizacion de cualquier tipo de
actividad y su diferenciacion con la etapa ejecutiva, es decir, la realizacion de la
actividad. Esto permite abordar la cuestion de la orientacion con referencia a la

actividad cognoscitiva que realizan los escolares.

En el juego, en el trabajo, en las actividades socialmente utiles y en las actividades
recreativas, casi siempre existen momentos de aprendizaje; sin embargo, para
ninguna de estas actividades, el aprender constituye un objetivo. Es precisamente la
actividad cognoscitiva la que esta especialmente dirigida a la asimilacion de
conocimientos y a la adquisicion de habitos y habilidades. Por supuesto que su
producto no es precisamente este. Al cumplir este objetivo, la actividad cognoscitiva
correctamente estructurada, orientada y dirigida produce también el desarrollo del
escolar que la realiza.

La actividad cognoscitiva presenta de forma general la misma estructura que
cualquier otro tipo de actividad. Como las actividades constructivas, el juego, el
trabajo y otras, constan de tres partes fundamentales que son: la orientacién, la
ejecucion y el control. De forma general se plantea que la orientacion debe preceder
a la ejecucion y que el control se realiza, tanto en la orientacion como la ejecucion.

La etapa de orientacion reside en que garantiza la comprension por el escolar de lo
gue se va a hacer, antes de iniciar su ejecuciéon. A medida que el escolar sabe, no
solamente lo que van hacer, el producto que va a obtener, sino también como ha de

proceder, qué materiales e instrumentos ha de utilizar y qué acciones y operaciones
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debe hacer y el orden de su ejecucién, mayor sera después la calidad de dicha

ejecucion y del producto que se obtenga.

Pero ademas de garantizar la comprensién como elemento esencial del aprendizaje
y la asimilacion consciente, la orientacion, si responde a los requisitos y exigencias
necesarias, permite que en el escolar se formen procedimientos generalizados para

abordar la solucién de tareas similares e inclusive de otros tipos de tarea.

Muchas investigaciones realizadas sobre este problema demuestran que existe una
relacion muy estrecha entre el objetivo y la calidad en el desarrollo de determinada
actividad. Si se carece de objetivos definidos, resulta imposible llevar a cabo una
actividad en forma consciente y productiva. La orientacion hacia el objetivo tiene que
verse como un proceso motivacional, cognoscitivo y regulador que influye

decisivamente en los resultados del aprendizaje.

Sin embargo, en la realizacion de la practica pedagdgica en el aula, esta importante
funcion didactica no se realiza plenamente. En el mejor de los casos se limita a la
presentacion y el analisis del producto que se ha de lograr, pero queda fuera de la

orientacion el como proceder y los medios que se han de utilizar.

En la direccion de la actividad cognoscitiva en muchas ocasiones se comete el error
de mezclar, de unir las etapas de orientacidén y ejecucién, y el escolar recibe, paso a
paso, en el curso de la realizacion de la actividad, las orientaciones que necesita,
contrario a eso, la orientacion debe preceder a la ejecucién, es decir, se comienza a

trabajar cuando se sabe qué hacer, cdmo y con qué hacerlo.

Multiples investigaciones realizadas por sus seguidores han demostrado que
mientras mas completa resulte esta orientacién, mayor eficiencia y calidad se logra
en las acciones formadas, calidad que se expresa en el dominio correcto y
consciente, por parte de los escolares, de contenidos y procedimientos, por el grado
de generalizacidon y automatizacion que puede alcanzar y porque disminuye el tiempo

dedicado a busquedas improductivas y correccion de errores innecesarios.

Corresponde al maestro la responsabilidad de seleccionar cuando y para qué tipo de
contenidos resulta mas Util y posible cada tipo de orientacion. También es necesario

aclarar que no siempre el aprendizaje y la asimilacién requieren de una orientacion
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plena, pero ésta si resulta indispensable cuando se trata de la presentacion de algo

nuevo.

La ejecucion consiste en la realizacion de la actividad, lo que implica la puesta en
practica de la orientacidbn anteriormente asimilada. Para lograr una ejecucion
eficiente es importante que el estudiante primero realice las acciones en el plano
externo, con el apoyo de sus notas, textos, laminas u otros medios, antes de exigirle

la ejecucion en el plano interno.

Si se requiere formar acciones internas, es necesario que la accion externa se
transforme en accion verbal y finalmente en accién psiquica. Cuando el alumno haya
alcanzado el dominio de la accion en el plano externo y sea capaz de llevarlo a cabo
de modo reducido, con rapidez y facilidad y sin necesidad del apoyo en los objetos o
modelos que le sirven de guia u orientacion, se debe propiciar el paso a la accién

verbal.

Esta etapa permite la concientizacion de la accion y exige que el alumno exprese
verbalmente, no solo el resultado de su accion, el proceso mediante el cual pudo
llegar a la solucion. Cuando se alcanza el dominio de la accion verbal externa, podra
lograrse su realizacion a nivel verbal interno o mental hasta lograr su dominio y
automatizacion total. Es importante garantizar la suficiente ejecucion, asi como la

atencion individual a los estudiantes para lograr el dominio de las acciones.

Segun Galperin, el control de la actividad permite comprobar si la ejecuciéon se va
cumpliendo de acuerdo con la imagen formada y si el producto se corresponde con el
resultado esperado. El control permite hacer las correcciones necesarias, tanto en la
ejecucion de acciones como en la orientacion inicial y valoracion de la calidad de la

tarea realizada.

El control se puede realizar de diferentes modos, del profesor al estudiante, de un
estudiante a otro, de un equipo a otro, del grupo al estudiante y el autocontrol. Todas
las formas de control resultan efectivas y se complementan entre si, lo que requiere
el debido entrenamiento del grupo. De este modo se propicia la participacion activa y
creadora de los estudiantes, también durante el control, alcanzandose implicacion

personal de cada uno. El autocontrol permite el desarrollo de la autoconciencia y la
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autoevaluacion, ya que puede reflexionar, no solo sobre su desempefio, en las
distintas acciones, sino también en como sus potencialidades y limitaciones
afectaron o afectan esas acciones de aprendizaje, asi como rectificar los errores que
cometa y asimilarlos a su experiencia, lo que lo hace mas independiente y

responsable.

Para esclarecer la posicion de la autora de esta tesis, en relacion con la definicion de
sistema de actividades de aprendizaje: se asume la concepcion de sistema
formulada por el mexicano Lara Lozano (1990), en la que plantea que un sistema es
un conjunto de elementos interrelacionados, en el cual, el comportamiento de cada
elemento, afecta el comportamiento del todo, ademaés, la forma en que el
comportamiento de cada elemento afecta el comportamiento del todo depende al

menos, de uno de los demas elementos.

En esta tesis se asume la concepcion de actividad aportada por A. N. Leontiev
(1981), quien concibe la actividad como “(...) el proceso de interaccion sujeto-objeto,
dirigido a la satisfaccion de las necesidades del sujeto, como resultado del cual se

produce una transformacién del objeto y del propio sujeto”.

El analisis que en relacidon con “actividad cognoscitiva” presenta Rodolfo B. Gutiérrez
Moreno (2001), fue de mucha utilidad, pues permiti6 comprender de manera
sintética, las particularidades del tipo de actividad de que se trata, la actividad de
aprendizaje, al respecto plantea: “La actividad cognoscitiva es un tipo especial de
actividad humana que posibilita el conocimiento del mundo que nos rodea y debe ser
dirigida conscientemente por el maestro y asimilada por el alumno en su proceso de

aprendizaje”.

El sistema de actividades de aprendizaje que se propone presentan caracteristicas
generales que las distinguen, y que se concretan durante el desarrollo de cada una
de las actividades concebidas. Estas caracteristicas son: la atencién a la diversidad,
el protagonismo de los escolares y la unidad de lo cognitivo y lo afectivo. A

continuacion se fundamentan las caracteristicas generales.

* La atencion a la diversidad: El tratamiento a la diversidad, es un importante

principio pedagdgico a partir del cual debe garantizarse la atencion
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individualizada a los escolares. Tal aspiracion implica un conocimiento
detallado del estado real en que se expresa el desarrollo del sujeto desde lo
cognitivo - instrumental y lo afectivo - motivacional, que posibilite orientar las
acciones a la zona de desarrollo proximo, teniendo en cuenta ademas la
adecuacion de los niveles de ayuda. Este principio se concretard en la
propuesta a través de la realizacion de un diagnéstico, previo a la
implementacion de las tareas, que propicie la profundizacion en el
conocimiento del estado en que se expresa en los escolares el aprendizaje de

las reglas ortograficas de acentuacion.

El protagonismo de los escolares:  Se asume el protagonismo como las
oportunidades que tienen los escolares para participar con independencia,
conscientemente en cualquier proceso, estara dado por el nivel de implicacion
en la basqueda del conocimiento, las exigencias de las tareas para adquirirlo y
utilizarlo, asi como por las propias exigencias de las mismas, que debera
propiciar un rico intercambio de comunicacion de los escolares entre si. Se
debe manifestar mediante el analisis de contradicciones, de errores, la
seleccion de alternativas de solucion a las tareas planteadas, deducciones,
emision de juicios, valoraciones, todo lo cual fomenta el compromiso con la
actividad que se desarrolla y la utilizacion de mecanismos de autocontrol,
sobre la base de la participacion de los escolares en su propia formacion,
determinada fundamentalmente, por el nivel de implicacion y compromiso que

asume en las diferentes actividades que realiza.

La unidad entre lo cognitivo y lo afectivo: Incluye el conocimiento adquirido
por el sujeto y que tiene un significado, lo que requiere tener nivel de
informacion, los argumentos necesarios para promover el debate, la reflexion
y la valoracion, en el contexto de la clase y fuera de esta. Es muy importante
la forma en que el maestro dirige el proceso de la actividad, en todos los
momentos en que los escolares desarrollan sus acciones tanto de orientacion,
ejecucion y control, de modo que se revele el caracter democratico y creador

gue debe tener este proceso. Es colocar al amor como base del conocimiento.
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La figura 1, que a continuacién se presenta, ilustra la estructura del sistema de

actividades y la dinamica de sus componentes.

El sistema de actividades tienen como objetivo general, potenciar el aprendizaje de
las reglas de acentuacién en los escolares de 3.grado de la escuela “Félix Varela y

Morales” del municipio Taguasco.

Se han concebido 9 actividades, 3 para el tratamiento de cada una de las reglas de

acentuacion:
» Acentuacion de palabras agudas.
» Acentuacién de palabras llanas.
» Acentuacion de palabras esdrujulas.

El tratamiento de cada regla de acentuacién transita, en un orden ldgico, por cada
una de las etapas del aprendizaje ortogréafico

1. Etapa de familiarizacion.

2. Etapa de fijacion.

3. Etapa de creacion.

53



SISTEMA DE ACTIVIDADES

OBJETIVO GENERAL
Potenciar el aprendizaje de las reglas de acentuaci 6n en
los escolares de 3. grado de la escuela “Félix Vare lay
Morales” del municipio Taguasco

\ 4 \ 4 \ 4

Acentuaci 6n de Acentuacion de Acentuacion de
palabras agudas palabras llanas palabras esdrajulas
I ]
V
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CARACTERISTICAS GENERALES

I La atencién a la diversidad
Protagonismo de los escolares:

I Unidad entre lo cognitivo y lo afectivo
ORIENTACION

. EJECUCION

I CONTROL

I}l

ETAPA DE FAMILIARIZACION

—
y
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A 4
2
I ETAPA DE CREACION ETAPA DE FIJACION
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L. _— _d0 7]

1. Nivel de conocimiento de la clasificacion de las palabras acuerdo al lugar que
ocupa la silaba ténica

2. Nivel de conocimiento de las reglas generales para la acentuacion de las palabras,
segun las normas ortograficas de la Lengua Espafiola

3. Aplicacion de las reglas de acentuacion en textos dados, en correspondencia con
las normas ortograficas de la Lengua Espafiola

4. Nivel de responsabilidad que expresa en relacion con la aplicacion de estas reglas

Figura 1: Representacion esquematica de la estructura del sistema de actividades y la
dindmica de sus componentes



Cuenta con un total de diez actividades, graduadas, segun el nivel de complejidad

I6gico ascendente. Cada actividad en su desarrollo cuenta con tres momentos

importantes: la orientacion, la ejecucion y el control. En cada uno de estos momentos

el maestro como los escolares tiene acciones especificas a realizar para lograr el

cumplimiento del objetivo propuesto.

La orientacion: es una de las etapas fundamentales en el proceso de
aprendizaje; se pone de manifiesto cuando se precisa qué es lo nuevo que se
va a aprender y qué se diferencia de lo que ya han aprendido, lo que se logra
cuando a través de diferentes acciones, el maestro propicia que los escolares
establezcan nexos entre lo conocido y lo desconocido, de forma clara y
precisa. Para establecer los nexos antes planteados, es indispensable que se
conozca cuales son las condiciones previas que poseen sus escolares para
aprender lo nuevo, y qué conocen de lo nuevo (ideas, creencias, nociones
acerca de lo desconocido). Se pone de manifiesto cuando se orientan
preguntas de reflexion, u otras vias que implique al escolar en el analisis de
las condiciones de las tareas y en los procedimientos de solucion; tantea las
posibilidades de diferentes vias de solucion a una misma actividad y controla
sus resultados como parte de la propia orientaciéon. Este trabajo de orientacion
se hace mas efectivo cuando se ensefia a que participe con el maestro en la
construccion de la base orientadora de la actividad.

La ejecucion: entre esta etapa y la anterior debe existir correspondencia entre
las acciones que realizan los escolares y el maestro. Esto significa que no
pueden ser dos etapas desconectadas, pues de ser asi, la orientacion dejaria
de tener sentido y careceria de valor pedagogico. Por otra parte, si la
orientacion fue efectiva, el proceso de ejecucion se puede lograr facilmente,
con una mayor independencia, los que no requeririan de tantas orientaciones
por parte del maestro para ejecutar sus acciones y tareas.

Las posibilidades que el maestro ofrece para que el escolar tenga una
implicacién consciente y participativa en la etapa de ejecucién, en los
diferentes momentos de la actividad, se pone de manifiesto, desde la etapa de

orientacion cuando propicia tareas con diferentes tipos de ordenes, asi como
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la ejecucion de tareas donde combinen las actividades colectivas (por parejas,
por equipos o por grupos) con las individuales, cuando organiza tareas de
aprendizaje atendiendo a la zona de desarrollo préximo de cada uno de los
estudiantes dando de este modo atencion a las diferencias individuales dentro
de la actividad.

* El control: un aspecto importante durante el desarrollo de la actividad es el
control que el maestro ejerce sobre el aprendizaje que se va produciendo en
los escolares. Este control se manifiestan durante toda la actividad, se tiene
en cuenta desde la etapa de orientacion, donde el maestro es el mayor
responsable de su fiscalizacion. Se deben utilizar formas variadas que pueden
ir desde el control individual hasta formas colectivas, propiciando la realizacion
de actividades de control y valoracion por parejas de forma colectiva al igual
que la autovaloracion y el autocontrol.

Un control es adecuado cuando permite al maestro conocer con la mayor
exactitud posible, los errores mas frecuentes que estdn cometiendo los
alumnos en cada momento y en qué aspecto hay mejores resultados, se
utilizan formas de control que se ajusten a las caracteristicas de la actividad
gue esta realizando, este control que realiza le permite saber con bastante
exactitud donde estan los éxitos y los fracasos mas comunes de cada alumno
durante la actividad, asi como la situaciébn que presentan los escolares mas
desaventajados o los de mayores éxitos, lo que le permite reorientar su

trabajo, a partir de esta informacion.

Las actividades que se proponen estan estructuradas de la siguiente forma: titulo,
objetivo, lugar, materiales, tiempo de duracion y descripcién de las acciones y las
operaciones en cada momento de la actividad. A continuacion se presentan las

actividades.

ACTIVIDAD 1
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TITULO: jSoy la silaba acentuadal

OBJETIVO: Reconocer la silaba acentuada en las palabras agudas.
LUGAR: Aula.

TIEMPO DE DURACION: 15 minutos.

MATERIALES: libreta.

DESCRIPCION:

1. Orientacion de la actividad.

» Técnica participativa “Conteo del 1 al 5” para estructurar el grupo en equipos
de trabajo.

* Lluvia de ideas mediante la cual, los alumnos proponen normas a tener en
cuenta durante el trabajo en equipos. La maestra toma nota en la pizarra.

Finalmente se llega a consenso.

* Seleccion y definicion de los roles de cada integrante del equipo y las
responsabilidades a cumplir.

* Confirmacion de un listado de seis palabras. Identificar las agudas y

argumentar la seleccion.

* Debatir en los equipos y exponer al grupo, las ideas acerca de lo que

consideran deben aprender con el desarrollo de esta actividad.
* Introducir el tema de la actividad.

» Orientar las acciones a ejecutar para el aprendizaje de la regla de acentuacion

de las palabras agudas:

— Seleccion de un fragmento de la lectura, “La mufieca negra” del libro “La
edad de Oro”.

— Leer el fragmento seleccionado.
— Responder preguntas acerca del fragmento.

— Localizar la regla que se esta estudiando en su libro de texto.
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— Orientar que los principales aspectos a evaluar en la actividad son el nivel
de dominio de la regla de acentuacion estudiada y el nivel de cumplimiento
de los roles y responsabilidades asignadas en el equipo. Debate para

llegar a consenso acerca del modo en que desarrollara la evaluacion.

— Orientar la ejecucion y exposicion de un resumen, a nivel de equipo,

acerca de las principales tareas a ejecutar durante la actividad.
2. Ejecucion de la actividad.
» Localizar la lectura “La mufieca negra” del libro “La edad de Oro”.
» Seleccionar un fragmento.
» Responder las preguntas relacionadas con el texto que aparecen en la tarjeta
* Pronunciar el nombre de la nifia.
» Dividir en silabas esa palabra.
» Senalar la silaba acentuada.

» Debate en el equipo acerca de las principales ideas que se tratan en el
fragmento seleccionado. En la conversacion puedes referirte como son los

padres de Piedad.

» Localizar en el libro de texto los recuadros referentes a la regla de acentuacion

de las palabras agudas.

— Leer cada recuadro.

— Copiar en su libreta la parte del recuadro referida a la regla.
— Integrar los dos aspectos de la regla.

— Ronda de participacion para que cada integrante del equipo repita la regla,
sin la utilizacion del libro o la libreta. El resto del equipo corrige los errores

y le asigna una categoria.

3. Control de la actividad.
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» El jefe de cada equipo expone los resultados del trabajo realizado, incluyendo
la categoria que proponen para evaluar a cada estudiante. El resto de los

integrantes pueden apoyar la exposicion con ejemplos, anécdotas.

» Debate a nivel de grupo para llegar a consenso acerca de las principales
experiencias de la actividad, principales deficiencias y logros.

ACTIVIDAD 2

TITULO: No me olvides, soy una palabra aguda.

OBJETIVO: Establecer relaciones entre las palabras y las reglas de acentuacion.
LUGAR: Aula.

TIEMPO: 20 min.

MATERIALES: Cuaderno martiano, tarjetas

DESCRIPCION:

1. Orientacion de la actividad.

» Se presenta una dramatizacion de las diez primeras estrofas del cuento, “Los

zapaticos de rosa” del libro “La Edad de Oro”.
— Se selecciona cinco alumnos del aula.

— Se ha montado previamente a con la participacion de la Instructora de

teatro.
- Al terminar la dramatizacion se le entrega una tarjeta a cada pareja.
» Estructuracion del grupo en parejas de trabajo.
— Orientacion del proceder para trabajar en pareja.
— Orientacion de las responsabilidades a cumplir.
* Introducir el temay el objetivo de la actividad.

— Entregar tarjetas que contienen estrofas seleccionadas del texto estudiado.
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— Leer en silencio las estrofas.

— lIdentificar el tipo de palabras estudiado en la actividad anterior. (agudas)
— Debate acerca de las razones por las cuales son agudas

Introducir el temay el objetivo, a partir del debate de las siguientes preguntas:
— ¢Qué conocen acerca de las palabras agudas?

- Escribe en tu libreta la regla que norma la acentuacion de las palabras

agudas.

— A patrtir de los errores cometidos, demostrar la necesidad del desarrollo de
esta actividad, en la que se ejecutaran ejercicios para fijar el aprendizaje

de la regla de acentuacion de las palabras agudas.

2. Ejecucion de la actividad.

Desarrollar ejercicios para la fijacion del aprendizaje de la regla de

acentuacion de las palabras agudas.

— Escribir las palabras seleccionadas en la libreta.
— Dividir en silaba las palabras.

— Sefalar la silaba acentuada.

— Entregar hoja de trabajo por mesas que contienen sopa de letras para

identificar palabras agudas.

A|lL|E|N|A|D|O|R]|I
O|F|D|T|A|B|U|L]|J
U/ M|A|R|T]| I |S]|I|X
M|C|D|C|Z|C|M|X|R
T|A|B|T|B|E|BJ|E]|L
C|A|M|A|R|O|N|N|F

60



— Completar oraciones con las palabras identificadas:

a) Jose - ---- escribio el libro La ------------------- de Oro.
b) El -----m-mmmmemme - fue bondadoso con el -- R .
C) ------m-mmmmeee- es un niflo magnifico.

El trabajo realizado fue controlado en el momento de la ejecucién utilizando

diferentes vias, de forma oral y por los puestos de los alumnos.

4. Control de la actividad.

Debate a nivel de grupo para llegar a consenso acerca de las principales
experiencias de la actividad, principales deficiencias y logros.

ACTIVIDAD 3

TITULO: ¢ Qué sé de las palabras agudas?

OBJETIVO: Escribir un texto donde se utilicen palabras agudas.

LUGAR: Aula.

TIEMPO: 20 min.

MATERIALES : Libro de Lectura, libreta de notas.

DESCRIPCION:

1.

Orientacion de la actividad.

Estructuracion del grupo en equipos de trabajo.

— Técnica participativa: presentar cuatro animales para que los escolares
mencionen con cudl de ellos simpatizan. Cada equipo se estructura por

afinidad, a partir del animal seleccionado.
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— Determinacion, con la participacion de los escolares, las normas a tener en
cuenta durante el trabajo en equipos. La maestra toma nota en la pizarra.

Finalmente se llega a consenso.

— Seleccion y definicion de los roles de cada integrante del equipo y las

responsabilidades a cumplir.
* Lectura del cuento “La hormiga tenaz.”
— Responder preguntas acerca del cuento.
* Introducir el tema y el objetivo de la actividad.

— Debatir en los equipos y exponer al grupo, las ideas acerca de lo que

consideran deben aprender con el desarrollo de esta actividad.

— Orientar que los principales aspectos a evaluar en la actividad son el nivel
de aplicacibn de la regla de acentuacion estudiada y el nivel de

cumplimiento de los roles y responsabilidades asignadas en el equipo.

» Debate para llegar a consenso acerca del modo en que desarrollard la

evaluacion.
2. Ejecucion de la actividad
* Ejecutar tareas para aplicar la regla de acentuacion de las palabras agudas.

— Responde si son verdaderos o falsos los siguientes enunciados, teniendo

presente el cuento estudiado:
En el titulo del cuento aparece una palabra aguda
La palabra laboriosidad no es aguda.

La palabra probo y alzo llevan tilde porque tienen la fuerza de

pronunciacion en la ultima silaba y termina vocal.
La palabra cayo es aguda.
— Presentar un texto relacionado con la lectura leida.

— Leer el texto seleccionado.
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Una pequefia hormiga les llevaba una semilla de amapola a sus hijos. De
pronto se encontrd en el camino una simiente de calabaza. Puso en el piso
la semilla de amapola .Se acerco a la semilla de calabaza y trato de

calcarla, pero esta era muy grande y cayo al piso.

— Localizar palabras agudas en el texto que contengan errores ortograficos.

Justificar el por qué de la seleccion.

— Escribirlas correctamente en sus libretas, llevando al prontuario las de
dificil significado.

— Redactar un texto relacionado con la lectura donde utilicen palabras
agudas.

3. Control de la actividad

* El jefe de cada equipo expone los resultados del trabajo realizado, incluyendo
la categoria que proponen para evaluar a cada escolar. El resto de los
integrantes pueden apoyar la exposicion con ejemplos, anécdotas, de como

fue el actuar de cada uno.

» Debate a nivel de grupo para llegar a consenso acerca de las principales

experiencias de la actividad, principales deficiencias y logros.

ACTIVIDAD 4

TITULO: Adivino, juego y aprendo.

OBJETIVO: Reconocer la silaba acentuada en las palabras llanas a través de un

juego.
LUGAR: Aula
TIEMPO. 25 min.

MARERIALES: Retrato del Che, libreta de notas, juego de domind, objetos.
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DESCRIPCION:

1. Orientacion de la actividad.

» Aplicar una técnica participativa para la organizacién del grupo en equipos.
— Conformar los equipos de trabajo, a partir del consenso de grupo en
relacion a como hacerlo.
— Seleccion y definicion de los roles de cada integrante del equipo, las
responsabilidades y las normas de trabajo a cumplir.
» Orientacidn del objetivo de la actividad.
- Rueda de participaciéon, en la que cada integrante del grupo expresa su
opinién en relacion a sus expectativas de lo que van a aprender en la

actividad.

2. Ejecucion de la actividad
» Conversacion sobre la vida del Che a través de un juego.

— Informacion del titulo del juego (¢Qué traigo aqui?) para identificar el

personaje historico.

— Debate sobre las reglas del juego (ganara el equipo que responda mas

rapido y de forma correcta.

— Enunciar en qué consiste el juego: En un sobre se trae un retrato del Che y
detrds de él estard escrita la dedicatoria que él escribié en su carta de
despedida. A través de ideas en tarjetas sobre el personaje el maestro va
presentando a los escolares sin mencionar el nombre, ejemplo:

. No era cubano.

. Padecia de asma.

. Fue médico, solidario, internacionalista.
. Vino con Fidel en el Yate Granma.

. Peled en la Sierra Maestra.
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Promotor del trabajo voluntario.

Se da un tiempo breve de (10 minutos aproximadamente) para que los
escolares lleguen a identificar el objeto oculto, si no lo logran, el maestro lo

dice y lo muestra. (Retrato del Che)

Profundizar en otros aspectos de la vida del Che.

Orientacion sobre el contenido de la actividad a desarrollar.

Leen en silencio el fragmento de la carta de despedida del Che.

“Hoy todo tiene un tono menos dramatico porque somos mas maduros,
pero el hecho se repite. Siento que he cumplido la parte de mi deber que

me ataba a la Revoluciéon Cubana en su territorio y me despido de ti, de los

comparieros, de tu pueblo que ya es mio”.

Seleccionar palabras con la fuerza de pronunciacion en la penultima
silaba.

Pronunciarlas.

Dividirlas en silabas.

Determinar la silaba acentuada.

Establecer semejanzas y diferencias entre las palabras seleccionadas.
Enunciado por los alumnos con la ayuda del maestro del contenido de la
regla de las palabras llanas.

Debate acerca de las razones por las cuales son llanas.

Leer el recuadro que aparece de las palabras llanas en el libro de Espafiol

Escribir el contenido de la regla en sus libretas.

Presentar el juego “Dominé de las reglas de acentuacion.

Se entregan a cada equipo las fichas del domino.

Enunciar en qué consiste el juego. Las fichas contienen palabras agudas en

una mitad y en la otra las llanas. Van a hacer corresponder llanas con llanas y

agudas con agudas, segun las fichas.

Se finaliza el juego con un debate sobre lo aprendido de las palabras llanas.
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» Seleccionar palabras con objetos presentados, nombres de escolares del aula
gue se correspondan con la regla estudiada.
3. Control de la actividad

» El jefe de cada equipo expone los resultados del trabajo realizado, incluyendo
la categoria que proponen para evaluar a cada escolar. El resto de los
integrantes pueden apoyar la exposicion con ejemplos, anécdotas, de como
fue el actuar de cada uno.

* Orientar, que cada escolar se autovalore, utilizando una escala ascendente del
1 al 3, para determinar si fueron capaces de aprender la regla estudiada.
(bien, regular, mal).

* El trabajo realizado fue controlado en el momento de la ejecucion utilizando

diferentes vias, de forma oral y por los puestos de los escolares.

ACTIVIDAD 5

TITULO: Complétame correctamente.

OBJETIVO: Completar oraciones con palabras llanas.
LUGAR: Aula

TIEMPO: 20 min.

MATERIALES: tarjetas.

DESCRIPCION:

1. Orientacion de la actividad.
* Organizar el grupo en equipos de trabajo.

— Determinacion de las responsabilidades individuales de cada participante y

de las normas de trabajo a cumplir.
— Socializar en el equipo lo aprendido en el encuentro anterior.

— Aplicar una técnica participativa para que un miembro de cada equipo

exponga las conclusiones hechas por sus integrantes.
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* Orientacion del tema y el objetivo de la actividad.
- ¢Qué conocen acerca de las palabras llanas?

— Escribe en tu libreta la regla que norma la acentuacion de las palabras
llanas.

— A partir de los errores cometidos, demostrar la necesidad del desarrollo de
esta actividad, en la que se ejecutaran ejercicios para fijar el aprendizaje de
la regla de acentuacién de las palabras llanas.

2. Ejecucion de la actividad.

* Presentacion de la siguiente frase martiana en tarjetas en cada equipo de
trabajo...

— Guiate por el numero que se ha dado a cada letra del alfabeto.

— Completa la frase.

A B CDETFGHI J KULMNN

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15

OP QR ST UV WX Y Z

16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27

a __ _
5 12 5 23 1 21 5 17 5 14 20 1 14 4 16 26

— Lectura de la frase en cada equipo.

— Debaten el contenido de la frase aplicandolo a lo estudiado.

— Seleccion de palabras llanas incluidas en la frase.

— Divisién de las palabras en silabas.

- Senfalar la silaba acentuada.

- ¢Por qué no llevan tilde?

— Seleccion de otras palabras llanas con tilde, a través de otras frases.

— Propiciar que los escolares reflexionen acerca del contenido de esta regla.
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— Durante la ejecucion el maestro brinda niveles de ayuda a aquellos

escolares que lo necesitan.

» Completa las siguientes oraciones aplicando la regla estudiada.
- El nifio trae una flor para su-------------=-=----------- .

— Las nifias nacen para madre y los nifios para ----------------------- .

» Trabajo en equipos para modelar una idea que sintetice el estado deseado en

relacion con lo aprendido en la actividad de hoy.
3. Control de la actividad.

» El trabajo realizado fue controlado en el momento de la ejecucion utilizando
diferentes vias, de forma oral y por los puestos de los escolares Para
culminar la actividad el maestro propone realizar un debate a nivel de grupo
para llegar a consenso acerca de las principales experiencias de la actividad,
principales deficiencias y logros.

» Aplicacion de una técnica participativa para determinar el estado de
satisfaccion de los participantes con la actividad desarrollada. ¢Como se
sintieron? ¢A que conclusién se puede llegar? ¢Qué criterios y opiniones

tienen de la actividad impartida?

ACTIVIDAD 6

TITULO: Siempre seguro.

OBJETIVO: Escribir correctamente un texto creados por ellos donde apliquen la

regla de estudio.
LUGAR: Aula.
TIEMPO DE DURACION: 30 min.
MATERIALES: Libreta.
DESCRIPCION:

1. Orientacion de la actividad.
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» Aplicar una técnica participativa para lograr la interaccion entre los miembros
del grupo y reforzar el clima psicolégico positivo.

» Espacio de autorreflexion individual en el que cada participante expone lo
aprendido en actividades anteriores respecto a las reglas de acentuacion

» Orientacidn del tema y los objetivos de la actividad.
— Precision de los principales procedimientos, roles y responsabilidades de

cada cual en la contribucion al logro del objetivo.
2. Ejecucion de la actividad
» Completa el siguiente acrostico con las palabras que aparecen en el recuadro.

— Debatir qué tipo de palabras son 'y por qué.

FELIX

UTIL
AUTOMOVIL
CAMPO
GOMEZ
PALACIO
PIONERO
FRUTA
CARPINTERO
ALEGREMENTE

> | D | G|O| 4| m|O

T

— Escribir un texto donde utilicen las palabras del recuadro.
— Recordar requisitos para la redaccion.

— Leen en voz alta el texto.

3. Control de la actividad
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 La maestra controla las actividades de forma independiente, teniendo en
cuenta el diagnostico del grupo.

» Para culminar la actividad el maestro propone realizar un debate a nivel de
grupo para llegar a consenso acerca de las principales experiencias de la

actividad, principales deficiencias y logros.

ACTIVIDAD 7

TITULO: Encuéntrame

OBJETIVO: Identificar la fuerza de pronunciacion en las palabras esdrijulas y el

conocimiento de la regla.
LUGA: Aula.
TIEMPO DE DURACION: 15 min.
MATERIALES: Libreta del alumno, arbol ortogréfico, libro de espafiol.
DESCRIPCION:

1. Orientacion de la actividad.

» Aplicacion de una técnica participativa a través un conteo de (1 — 2--3), para
dividir el grupo en tres equipos (blanco, rojo y azul).

— Se selecciona el jefe de cada equipo.

— Se les orienta a los jefes de equipo que seleccionen del arbol ortogréafico
palabras destacadas en los colores que corresponde a su equipo.

- Las palabras estan clasificadas en agudas, llanas y esdrudjulas.

» Reflexidén y debate grupal en los equipos de la contextualizacion de cada regla

aprendida.

* Momento para la reflexion en equipo blanco acerca de la clasificacion de las
palabras esdruijulas.
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Introducir el tema y objetivo de la actividad.

- Rueda de participaciéon, en la que cada integrante del grupo expresa su
opinién en relacion a sus expectativas de lo que van a aprender en la

actividad.

2. Ejecucion de la actividad.

Orientar las acciones a ejecutar para el aprendizaje de la regla de acentuacion

de las palabras esdrujulas

Indicar la lectura de textos diferentes estudiados en clases.

— Seleccionar las palabras que tienen mas de dos silabas y que tengan tilde.
— Dividelas en silabas y destaque la silaba acentuada.

— Marca con una x la silaba donde tiene la fuerza de pronunciacion

- e ultima - pendltima ~ ------ antepenultima

- Presentacion de la regla de acentuacion de las palabras esdrijulas.

— Escribir el recuadro que aparece en el libro de espaiiol.

- Reflexion y debate grupal en los equipos de la contextualizacion de cada

regla aprendida.

3. Control de la actividad.

El trabajo realizado fue controlado en el momento de la ejecucién por los

puestos de los escolares.

Para culminar la actividad el maestro propone realizar un debate a nivel de
grupo para llegar a consenso acerca de las principales experiencias de la
actividad, principales deficiencias y logros.

Aplicacion de una técnica participativa para determinar el estado de
satisfaccion de los participantes con la actividad desarrollada. ¢Como se
sintieron? ¢A que conclusion se puede llegar? ¢Qué criterios y opiniones

tienen de la actividad impartida?
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ACTIVIDAD 8

TITULO: Leyendo y buscando.

OBJETIVO: Completar palabras esdrujulas a traves de gréficos.

LUGAR: aula.

TIEMPO DE DURACION: 20 min.

MATERIALES: Hoja de trabajo, libro de espaifiol

DESCRIPCION:

1. Orientacion de la actividad.

Recordatorio por parte de la maestra en relacion con las reglas de
acentuacion estudiadas.

Espacio de autorreflexion individual en el que cada participante expone lo
aprendido en actividades anteriores respecto a las reglas de acentuacién
Orientacién del tema y los objetivos de la actividad.

— Precision de los principales procedimientos, roles y responsabilidades de

cada cual en la contribucion al logro del objetivo.

Se les explica que los principales aspectos a evaluar en la actividad son el
nivel de dominio de la regla de acentuacion estudiada y la responsabilidad de

manera individual

2. Ejecucion de la actividad.

Orientar las acciones a ejecutar para el aprendizaje de la regla de acentuacion

de las palabras esdrujulas..

Lectura de los versos de David Cherician, que se encuentran en la pagina 186

del libro de texto de espaiiol.
— Responder las preguntas que aparecen en el ejercicio 7 del texto.

— Cumple con las 6rdenes que se te ofrecen.
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— Selecciona del texto las palabras que tengan la fuerza de pronunciacion en

la antepenultima silaba. Dividelas en silabas.

— Completa los graficos segun correspondan con las palabras encontradas.

— Establecer relaciones entre las palabras y las reglas de

acentuacion.

3. Control de la actividad.

» El trabajo realizado fue controlado en el momento de la ejecucion utilizando

diferentes vias, de forma oral y por los puestos de los escolares.

» Debate a nivel de grupo para llegar a consenso acerca de las principales

experiencias de la actividad, principales deficiencias y logros.

ACTIVIDAD: 9

TITULO: Mi casa ahorrando energia eléctrica.

OBJETIV O: Escribir un texto donde expreses la importancia del ahorro de la energia
eléctrica para nuestro pais y donde apliguen de forma correcta las
reglas de acentuacion estudiadas.

LUGAR: aula.

TIEMPO DE DURACION: 30 min.

MATERIALES:: Libreta del alumno

73



DESCRIPCION:

1. Orientacion de la actividad.

Técnica participativa para determinar las expectativas de los escolares en la
actividad.
Orientar el tema y el objetivo, asi como los procedimientos principales de la
actividad.

— Orientacién a los escolares que van a realizar la actividad de forma

independiente

Se les explica que los principales aspectos a evaluar en la actividad son el
nivel de dominio de la regla de acentuacion estudiada y la responsabilidad de
manera individual que deben tener con la aplicacion de ellas a la hora de
redactar textos.

Determinar las responsabilidades individuales para contribuir al objetivo.

2. Ejecucion de la actividad.

Observacion de una lamina relacionada con el ahorro de energia..
— Responder preguntas de forma oral.

— Debate sobre las diferentes acciones que se deben tener en cuenta para
cumplir con este programa, donde expresa la importancia del ahorro de la

energia eléctrica para nuestro pais.

Invita a los escolares a realizar un texto relacionado con el tema para
enviarselo a otros escolares de otra provincia, donde utilices palabras

esdrijulas.

— Recordar pasos que deben tener en cuenta para escribir textos de forma

correcta.

— Selecciona del texto esas palabras esdrujulas, dividelas en silaba y redacta
oraciones con ellas..
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* Presentacion de una serie de situaciones a los escolares para que digan si
son verdaderas o falsas y si son capaces de aplicarlas a través de otras

actividades:

— Las palabras agudas tienen la fuerza de pronunciacion en la Ultima silaba y

llevan tilde cuando no terminan en N, S o en, vocal.

— Las palabras esdrijulas tienen la fuerza de pronunciacion en la

antepenultima silaba y siempre llevan tilde.

— Las palabras llanas tienen la fuerza de pronunciacion en la dltima silaba y

llevan tilde cuando terminan en N, S o en, vocal.
— Convierte las afirmaciones falsas en verdaderas.
3. Control de la actividad.

» El trabajo realizado fue controlado en el momento de la ejecucién por los

puestos de los escolares.

» Para culminar la actividad el maestro propone realizar un debate a nivel de
grupo para llegar a consenso acerca de las principales experiencias de la
actividad, principales deficiencias y logros.

» Aplicacion de una técnica participativa para determinar el estado de
satisfaccion de los participantes con la actividad desarrollada. ¢Como se
sintieron? ¢A gque conclusion se puede llegar? ¢Qué criterios y opiniones

tienen de la actividad impartida?

2.3. Evaluacion de los resultados obtienen a partir de la aplicacion del
sistema de actividades en la practica pedagdgica
La cuarta pregunta cientifica de esta investigacion esta vinculada con la
determinacion de los resultados que se obtienen al aplicar el sistema de actividades
de aprendizaje. Para dar respuesta a la misma se desarroll6 la tarea de investigacion
relacionada con la determinacion de esos resultados en la practica pedagogica de la

escuela primaria “Félix Varela y Morales”.
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La concrecién de esta tarea de investigacion exigié la aplicacion del método de
experimento pedagogico, en su modalidad de pre-experimento, con un disefio de
pre-test y post-test, con control de la variable dependiente: nivel de aprendizaje de

las reglas de acentuacion.

El estudio se desarrollé en una poblacion conformada por 20 alumnos de 3. grado de
la escuela primaria “Félix Varela y Morales”. No fue necesario definir un criterio de
seleccién muestral, ya que la poblacién en la cual se expresa el problema, posee
caracteristicas en cuanto a extension y posibilidad de interaccion con el investigador,

gue permiten que se trabaje con todos los sujetos.

El pre-experimento estuvo orientado a evaluar en la practica pedagdgica, el sistema
de actividades de aprendizaje, a partir de la evaluacién de la variable dependiente. A
tales efectos se aplicé el procedimiento siguiente:

» Determinacion de indicadores.

* Medicion de los indicadores.

* Procesamiento estadistico de los datos.

» Elaboracion de juicios de valor sobre el objeto de evaluacion.
Operacionalizacion de la variable dependiente

En consecuencia, fue necesario precisar una definicion operacional del término que
actua como variable dependiente: “Nivel de aprendizaje de las reglas de acentuacion

en los escolares de 3. grado de la escuela Félix Varela y Morales”.

Para arribar a esta precision se realizé un estudio de las principales definiciones
encontradas en investigaciones precedentes acerca de lo que se entiende por
aprendizaje de las reglas de acentuacion. Los argumentos mas significativos de la
busqueda de informacion realizada se exponen en el capitulo primero de este
informe.

Desde las posiciones tedricas de partida expuestas en el correspondiente capitulo,
se asume el nivel de aprendizaje de las reglas de acentuacion como: nivel en que se
expresa en los escolares de 3. grado, el dominio de los contenidos conceptuales y

procedimentales acerca de las reglas de acentuacién, que le permite ejecutar las
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acciones y operaciones de la escritura del acento de acuerdo con las normas
académicas vigentes, con un adecuado grado de automatizacion y rapidez, en
correspondencia con las exigencias del nivel de la educacion infantil, asi como el
nivel de comprension que expresa en relacion con la importancia del conocimiento y
la responsabilidad en la aplicacion de estas reglas. Teniendo en cuenta la variable

dependiente se operacionaliza con los siguientes indicadores.

Indicadores.

1. Nivel de conocimiento de la clasificacion de las palabras acuerdo al lugar que
ocupa la silaba ténica.

2. Nivel de conocimiento de las reglas generales para la acentuacion de las
palabras, segun las normas ortogréaficas de la lengua espafiola.

3. Aplicacion de las reglas de acentuacion en textos dados, en correspondencia
con las normas ortograficas de la Lengua Espafiola.

4. Nivel de responsabilidad que expresa en relacion con la aplicacion de estas

reglas.
Medicion de los indicadores

En la constatacion inicial y final (pre-test y post-test), se aplicaron los mismos

TABLA 1: INDICADORES RESULTANTES DE LA OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE
DEPENDIENTE, METODOS Y TECNICAS PARA LA OBTENCION DE LOS DATOS

meétodos de investigacion: la observacion (anexo 1) y la prueba pedagdgica de pre-
tes y de pos-tes, (anexos 2 y 3). Los mismos permitieron profundizar en el analisis
cualitativo y causal del fendbmeno objeto de estudio. En la tabla 1 se resume la

seleccion realizada, en correspondencia con cada indicador

En la evaluacion de los indicadores de la variable dependiente se aplicO una escala
valorativa (anexo 4) que se corresponde a la siguiente puntuacion: (B), (R), (M). Para

comprender el estado inicial y final en el que se encuentran los escolares.

MEDICION

No INDICADORES METODOS Y TECNICAS PARA SU

1 Nivel de conocimiento de la clasificacion de

las palabras acuerdo al lugar que ocupa la Prueba pedagdgica Analisis de

documentos
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silaba ténica.

2 Nivel de conocimiento de las reglas generales
para la acentuacion de las palabras, segun
las normas ortograficas de la Lengua
Espafiola.

Prueba pedagdgica Analisis de
documentos

3 | Aplicacion de las reglas de acentuacién en
textos dados, en correspondencia con las
normas ortograficas de la Lengua Espafiola.

Prueba pedagdgica Analisis de
documentos

4 Nivel de responsabilidad que expresa en
relacion con la aplicacién de estas reglas.

Observacion a la actividad del escolar

Juicios de valor antes de la implementacion del sis  tema de actividades

La observacion (anexo 1), se aplicdé durante la clase de Lengua Espafiola durante
una semana, con el objetivo de constatar el estado en que se expresa el nivel de
responsabilidad en relacién con la aplicacion de las reglas de acentuacion en los
escolares de la poblacion. Se aplic6 una escala dicotobmica con criterio de “se
observa” y “no se observa’. A partir de esta observacion se pudo obtener los
siguientes resultados: se observd que 4 escolares, para un 20%, fueron evaluados
de “B”, al aplicar adecuadamente la regla de acentuacion, comprobar regularmente el
modo en que utilizo la regla de acentuacion fue correcta, de ser necesario, dedican
tiempo de estudio individual para profundizar y sistematizar el dominio de las reglas
de acentuaciéon y de manera regular indaga con la maestra, acerca de los métodos
mas adecuados para el desarrollo del estudio de las reglas de acentuacion. Fueron
evaluados de “R” 6 escolares, lo que representa el 30%, ya que en ocasiones,
aungue conocen las reglas de acentuacion, no las aplica adecuadamente, e
igualmente, en ocasiones, no comprueba si utilizé adecuadamente las reglas de
acentuacion, aunque dedica regularmente tiempo de estudio individual para
profundizar y sistematizar el dominio de las reglas de acentuacion. Los otros 10
escolares, el 50% fueron evaluados de “M”, ya que nunca o casi nunca, aplican
adecuadamente las reglas de acentuacion, aunque la conocen, no comprueban la

calidad con que han utilizado las reglas de acentuacion y en igual orientacion se
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expresan en relacion con el estudio individual para profundizar y sistematizar el

dominio de las reglas de acentuacion.

Se aplicé una prueba pedagdgica inicial (anexo 2) que consistié en un dictado de
control con el objetivo de constatar los conocimientos que poseen los alumnos sobre
las reglas de acentuacién en las palabras que estudiaron en el grado, donde se
obtuvieron los resultados siguientes, el nivel de conocimiento de la clasificacion de
las palabras de acuerdo al lugar que ocupa la silaba tdnica, se pudo constatar que de
20 escolares presentados, 6 de ellos tuvieron las respuestas correctas para un 30%,
9 trabajaron de forma parcial, lo que representa un 45%, y los 5 restantes, que
representa un 25% de la muestra seleccionada emitieron respuestas incorrectas.

En relacion con el nivel de conocimiento de las reglas generales para la acentuacion
de las palabras, segun las normas ortograficas de la Lengua Espafiola se pudo
constatar, que respondieron correctamente 4 escolares, para un 20%, 8 dan
respuestas regulares, para un 40%, y el resto de la muestra responde de forma

incorrecta para un 40%, comprobandose que existen dificultades en este aspecto.

En relacion con la aplicacién de las reglas de acentuacion en textos dados, en
correspondencia con las normas ortograficas de la Lengua Espafiola, se pudo
comprobar que de los 20 escolares de la poblacion, 6 alumnos respondieron de
forma correcta para un 30%, 10 escolares responden regularmente para un 50% y 4
no redactan correctamente para un 20% por lo que se ha comprobado que presentan

dificultades en la aplicacién de las reglas de acentuacion.

En la tabla 2, se exponen los resultados obtenidos durante la aplicacion del pre-test,
los mismos se ilustran en el grafico 1. El andlisis valorativo de los resultados antes
expuestos permitié precisar que antes de aplicar el sistema de actividades, existian
limitaciones en el aprendizaje de las reglas de acentuacion en estos escolares.

3 2 Tabla 2g Resultgslos def grestest 4 20
Indicadores | Muggtra B % B 50 M 20
1 20 6 30 9 45 5 25
2 20 4 20 8 40 8 40
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Gréfico 1. Resultados cuantitativo del pre-tes
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Juicios de valor después de la implementacion del R  esultado Cientifico

Pedagdgico

Una vez concluida la etapa de aplicacion de las actividades de aprendizaje en la
practica pedagogica se paso a post-test, para corroborar la efectividad de las mismas
y para ello se aplicaron los mismos métodos, en el caso de la prueba pedagdgica
aplicada en esta etapa del pre-experimento, se puede observar en el anexo 3, que

expone un mayor rigor en sus items.

El analisis final de la investigacion permitid constatar la efectividad del sistema de
actividades de aprendizaje aplicadas a los escolares de 3. grado de la Escuela

Primaria “Félix Varela y Morales” del municipio Taguasco.

La observacién (anexo 1), se aplico durante la clase de Lengua espafiola durante
una semana, con el objetivo de constatar el estado en que se expresa el nivel de
responsabilidad en relacién con la aplicacién de las reglas de acentuacion en los
escolares de la poblacion. Se aplic6 una escala dicotdmica con criterio de “se
observa” y “no se observa’. A partir de esta observacion se pudo obtener los
siguientes resultados: se observo que 13 escolares, para un 65%, fueron evaluados
de “B”, al aplicar adecuadamente la regla de acentuacion, comprobar regularmente el
modo en que utilizé la regla de acentuacion fue correcta, de ser necesario, dedican

tiempo de estudio individual para profundizar y sistematizar el dominio de las reglas
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de acentuaciéon y de manera regular indaga con la maestra, acerca de los métodos
mas adecuados para el desarrollo del estudio de las reglas de acentuacion. Fueron
evaluados de “R” 4 escolares, o que representa el20%, ya que en ocasiones,
aunque conocen las reglas de acentuacion, no las aplica adecuadamente, e
igualmente, en ocasiones, no comprueba si utilizé adecuadamente las reglas de
acentuacion, aunque dedica regularmente tiempo de estudio individual para
profundizar y sistematizar el dominio de las reglas de acentuacion. Soélo 3 escolares,
el 15% fueron evaluados de “M”, ya que nunca o casi nunca, aplican adecuadamente
las reglas de acentuacion, aunque la conocen, no comprueban la calidad con que
han utilizado las reglas de acentuacion y en igual orientacion se expresan en relacion
con el estudio individual para profundizar y sistematizar el dominio de las reglas de
acentuacion. Es digno de destacar que estos escolares que no alcanzaron los
resultados deseados en este aspecto se esforzaron para manifestarse de manera
responsable en la practica, logrando percatarse de la importancia de las reglas de

acentuacion para ampliar sus conocimientos.

Se aplicé una prueba pedagdgica de pos-tes, (anexo 3) que consistid en un dictado
de control con el objetivo de constatar los conocimientos que poseen los alumnos
sobre las reglas de acentuacion en las palabras que estudiaron en el grado con un
mayor grado de profundidad en sus items, donde se obtuvieron los resultados
siguientes.

En relacion con el dominio del nivel de conocimiento de la clasificacion de las
palabras de acuerdo al lugar que ocupa la silaba tonica, se pudo constatar que de 20
escolares presentados 15 de ellos tuvieron las respuestas correctas para un 75%,4
trabajaron de forma parcial que representa un 20%, y 1da la respuesta incorrecta que

representa un 5% de la muestra seleccionada.

Al medir el nivel de conocimiento de las reglas generales para la acentuacion de las
palabras, segin las normas ortogréficas de la Lengua Espafiola se pudo observar,
gue respondieron correctamente 14 escolares para un 70%, 5 dan respuestas
regularmente para un 25%, y el resto de la muestra responde de forma incorrecta

para un 5% comprobandose que se superaron las dificultades en este aspecto.
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En la aplicacion de las reglas de acentuacion en textos dados, en correspondencia
con las normas ortogréaficas de la Lengua Espafiola se pudo comprobar que de los 20
escolares muestreados 16 alumnos respondieron de forma correcta para un 80%, 3
escolares responden regularmente para un 15% y 1 no redactan correctamente para
un 5% por lo que se ha comprobado que los escolares superaron las dificultades en

la aplicacion de las reglas de acentuacion.

A partir de las técnicas y métodos aplicados se pudo precisar el nivel real de la
muestra en su estado inicial y final, teniendo en cuenta el comportamiento de los
indicadores de la variable dependiente. Para facilitar la comprensién de los
resultados obtenidos, en el post-test después de aplicada la propuesta de solucion se

tabularon estos en la tabla 3. El grafico 2 ilustra estos resultados

Tabla 3. Resultados del post-test
Graf Indicadores Muestra B % R % M %
ico 1 20 15 75 4 20 1
2 2 20 14 70 5 25 1
Co 3 20 16 80 3 15 1
mpa 4 20 13 65 4 20 3 15

raci
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Como parte, tanto del pre-tes, como del pos-tes, de aplico el analisis de documentos,
(anexo 5) con la intencidn de contrastar, mediante el andlisis de los resultados de la
actividad de los escolares en su libreta de notas, la informacion obtenida en la
prueba pedagdgica, lo que arroj6 como resultados informacion que permitio

corroborar los restados de la prueba pedagdgica.
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Resultados de control de los indicadores antes y de spués de la
implementacién del Resultado Cientifico Pedagdgico.

Como puede apreciarse, a partir de los resultados cuantitativos que se muestran en
las tablas 4 y 5, los indicadores que inicialmente estaban afectados, tuvieron varios
desplazamientos positivos y favorables en cuanto a los resultados obtenidos: en el
pre test y pos test de aplicada la propuesta de solucion, demostrandose, la

efectividad de la misma.

Al analizar el Indicador 1 se constatd que los escolares actualmente poseen un
mayor dominio tedrico en el nivel de conocimiento de la clasificacion de las palabras
de acuerdo al lugar que ocupa la silaba tonica, pues antes de aplicar la propuesta
solo un 30% tenia cudles eran estos elementos, el 45% los dominaba parcialmente y
el 25% no los dominaba, desconocian totalmente lo que significaba la acentuacion de
las palabras. Sin embargo, después de aplicadas las actividades de aprendizaje el
75% de la muestra fue capaz de dominar estos elementos que definen las reglas de
acentuacion, el 20% lo domina parcialmente y el 5% presenta imprecisiones al definir
los elementos que se necesitan para dominar las reglas de acentuacion, a pesar de

lo anterior se aprecian avances en los resultados alcanzados.

Al verificar el comportamiento del Indicador 2 el nivel de conocimiento de las reglas
generales para la acentuacion de las palabras, segun las normas ortograficas de la
Lengua Espafola se comprobd en el pre-test al aplicarse la propuesta que un 20%
de la muestra seleccionada tienen dominio de estos conocimientos, el 40%, dan
respuestas regularmente y el resto de la muestra responde de forma incorrecta para
un 40% comprobandose que existe dificultades en este aspecto, sin embargo,
después de aplicada las actividades de aprendizaje se pudo observar, que
respondieron correctamente un 70%, dan respuestas de regular 25% y otro 5 % aln
presenta problemas en este aspecto. No obstante a este por ciento en el que la
propuesta no fue efectiva es relevante destacar el interés, la preocupacion y la

actitud que afrontaron por las actividades que fueron propuestas.

El Indicador 3, como los demas, también tuvo desplazamientos positivos en relacion
a los resultados obtenidos en el pre test y pos test después de aplicadas las

actividades de aprendizaje. Por ejemplo: inicialmente solo un 30% de la muestra
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manifiesta conocimiento de las reglas generales para la acentuacion de las palabras,
segun las normas ortograficas de la Lengua Espafiola se pudo observar, que dan
respuestas regularmente el 50%, y el resto de la muestra responde de forma
incorrecta para un 20% comprobandose que existe dificultades en la aplicacion de
las reglas de acentuacion en textos dados, después de aplicada las actividades de
aprendizaje el 80 % de los muestreados logré manifestar conocimiento de las reglas
generales para la acentuacion de las palabras, el 15% responde regularmente y el

5% no lograron apropiarse de estos conocimientos.

El Indicador 4 en el nivel de responsabilidad que expresan en relacion con la
aplicacion de estas reglas se observo que se sentian motivados ante la actividad que
realizaban el 20%, se sentian motivados de forma parcial ante la actividad que
realizaban un 30% y el resto del grupo no tenian responsabilidad ante las actividades
a realizar, que representa el 50% de la muestra seleccionada. Después de aplicada
la propuesta de actividades en el nivel de responsabilidad que expresan en relacion
con la aplicacion de estas reglas a textos creativos se observé que se sentian
motivados ante la actividad que realizaban el 65%, se sentian motivados de forma
parcial ante la actividad que realizaban el 20% y no tenian responsabilidad ante las
actividades a realizar el 15% de la muestra seleccionada. Es digno de destacar que
estos escolares que no alcanzaron los resultados deseados en este aspecto se
esforzaron para manifestarse responsablemente en la practica, logrando percatarse

de la importancia de las reglas de acentuacion para ampliar sus conocimientos.

Para facilitar la comprension de los resultados obtenidos se muestran a continuacion.

Tabla 4: Resultados del pre-experimento pedagdgico por indicadores
PRE TEST POST TEST
B R M B R M

Indicador 1: Nivel de conocimiento de la clasificacion de las palabras de acuerdo al
lugar que ocupa la silaba tonica

INDICADORES

Separa en silabas y sefala la ténica: 6 - - 15 - -

Separa en silabas y se confunde en sefialar la - 9 - - 4 -
ténica en palabras sin tilde
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Se equivoca al separar en silabas las palabras - - 5 - - 1
que tienen dos vocales unidas y al identificar las
silabas ténicas.

Indicador 2: Nivel de conocimiento de las reglas generales para la acentuacién de las
palabras, segun las normas ortograficas de la lengua espafiola

Clasifica todas las palabras. 4 - - 14 - -
Clasifica las esdrujulas y agudas con tilde. 8 - - 5 -

No clasifica las esdrujulas, las agudas con tilde. - - 8 - -

Indicador 3: Aplicacion de las reglas de acentuacion en textos dados, en
correspondencia con las normas ortograficas de la Lengua Espafiola

Escribe correctamente las palabras 6 - - 16 - -

Escribe correctamente las palabras aunque - 10 - - 3 -
omite la tilde en algunas de ellas.

1
1
N
1
1
[

Escribe las palabras aunque omite la tilde en las
llanas y en las agudas.

Indicador 4: Nivel de responsabilidad que expresa en relacién con la aplicacién de estas
reglas

Si es responsable en expresar larelacionconla 4 - - 13 - -
aplicacion de estas reglas.

Si es responsable en expresar larelacionconla - 6 - - 4 -
aplicacioén de estas reglas de forma parcial.

No es responsable en expresar la relacion con - - 10 - - 3
la aplicacion de estas reglas.
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Tabla 5: Comparativa de los resultados del pre-test y el post-test

Indicadores Pre-test Post-test
B % R % M % B % R % M %
1 6 30 9 45 5 25 | 15 | 75 4 20 1
2 4 20 8 40 8 40 | 14 | 70 5 25 1
3 6 30 | 10 | 50 4 20 | 16 | 80 3 15 1
4 4 20 6 30 | 10 | 50 | 13 | 65 4 20 3 15
Grafico 3: Comparacion de los resultados del pre-test y el post-test
18
HInd. 1
= Ind. 2
MInd. 3
®ind. 4
Pre Test Post-test

El anterior andlisis de los datos tabulados en la practica, expuestos en la tabla
anterior, donde se comparan los resultados obtenidos en el pre-test y post-test en la
aplicacion de la propuesta de solucién confirma una vez mas la efectividad de la
misma, corroboran la validez de la investigacion y demuestran el cumplimiento del

objetivo del presente trabajo.

También, durante la puesta en practica de las actividades de aprendizaje, se apreci6
gue la actitud de los escolares no fue la misma, ni totalmente paralela en cada una
de las ellas pues existieron algunas mas aceptadas y otras donde los escolares
hicieron cierta resistencia. Dentro de ellas pueden mencionarse como mas

motivadoras las relacionadas con la carta del Che y la de completar frases martianas.
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Es comprensible que asi sea, porque dentro de las caracteristicas de estos
escolares, bien definidas en el diagndstico, se corrobor6é que se motivan mas ante los

juegos y las actividades participativas.

En este proceso investigativo se pudieron comprobar ademas que algunas
actividades ofrecieron cierta resistencia en los escolares, no por falta de que se
tuviera presente el diagndéstico de los mismos, sino porque fueron concebidas con un
grado mayor de complejidad con el objetivo de encaminarlas a los tres niveles. Aqui
puede mencionarse la actividad dirigida a la redaccion de textos creativos donde,
debian activar el pensamiento légico y por tanto transitar por los tres niveles de

desempefio.

Para llegar a este resultado se realizaron cortes donde se utilizaron varios
instrumentos por la necesidad de valorar cualitativamente la influencia de la
investigacion en los escolares y al mismo tiempo comparar en diferentes etapas los
resultados cuantitativos que se iban obteniendo donde de forma general se pudo

constatar que:

* Los escolares demostraron conocimientos en la clasificacion de las palabras
de acuerdo al lugar que ocupa la silaba ténica y hubo una mejoria en cuanto al
cumplimiento de las actividades de aprendizaje de manera consciente

demostrando interés por las mismas.

* Se observa un mayor protagonismo en el cumplimiento de las actividades de
aprendizaje de manera mas consciente porque han asumido con mayor
interés la necesidad de ser responsables para su desempefio colectivo e
individual. Han mejorado en cuanto a la importancia de hablar y escribir
correctamente para ser mas cumplidores en la practica de aprendizaje como

punto de partida para su futura vida.
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CONCLUSIONES

La realizacion de las diferentes tareas de investigacion permitio dar respuesta a las

preguntas cientificas y arribar a las siguientes conclusiones:

El proceso de ensefaza - aprendizaje del componente ortografico, y como
parte de este, las reglas de acentuacién de las palabras, constituye una
tematica ampliamente abordada en la literatura pedagdgica cubana, que ha
suscitado la atencion de figuras importantes de su magisterio. El analisis de su
evolucion historica permite observar su consolidaciéon como prioridad en los
programas de la Educacion Primaria, lo que encuentra fundamento en su rol
como componente de la cultura general integral a formar en las nuevas
generaciones; de modo que se abre a un perfil cada vez mas amplio, que
exige la sistematizacién de conocimientos tanto en el plano conceptual, como
procedimental y actitudinal, cuestion esta que ha condicionado el caracter
prioritario que en la actualidad adquiere la atencidon a la didactica de este

componente de la Lengua Espafiola.

El diagnostico realizado permitio constatar limitaciones en el nivel de
aprendizaje de las reglas de acentuacion en los alumnos de 3. grado de la
escuela “Félix Varela y Morales”, que lo alejan del estado deseado, lo que se
expresa en el limitado desarrollo de las habilidades para clasificar las palabras
segun su acentuacion prosodica, el insuficiente desarrollo del nivel de
aplicacion de las reglas de acentuacion de las palabras, limitaciones al sefialar
la silaba tonica, asi como en el reconocimiento y clasificacion de las palabras
por su acentuacion, insuficiente responsabilidad para aplicar con correccién
las reglas de acentuacion durante las actividades de aprendizaje que exigen la
construccion de textos e insuficiente tiempo y métodos de estudio individual

para profundizar y sistematizar el dominio de las reglas de acentuacion.
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El sistema de actividades que se propone, caracterizado por la combinacion
de la atencion a la diversidad y al protagonismo de los escolares durante la
actividad de aprendizaje, en condiciones centradas en la unidad de lo
cognitivo y lo afectivo, puede potenciar la modificacion del estado inicial al
deseado, vinculado con el aprendizaje de las reglas de acentuacion de las

palabras en los escolares de 3. grado de la escuela “Félix Varela y Morales”.

Los resultados obtenidos al aplicar el sistema de actividades evidencian una
transformacion de tendencia positiva en cada uno de los indicadores
declarados para el estudio de la variable, lo que puede considerarse indicativo
de sus posibilidades para propiciar el aprendizaje de las reglas de acentuacion
de las palabras en los escolares de 3. grado de la escuela “Félix Varela y

Morales”.
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RECOMENDACIONES

Continuar profundizando en el estudio de la tematica, de modo que puedan
orientarse nuevas experiencias hacia otras aristas de la situacion problémica,
fundamentalmente vinculadas a enfoque integrales para el tratamiento del
problema del aprendizaje de las reglas de acentuacion, en el contexto

educativo escolar de la Educaciéon Primatria.

Aplicar el sistema de actividades o algunas de ellas a otros contextos similares
en correspondencia con el diagnéstico.

91



BIBLIOGRAFIA

1. Abreu Guerra, E. (1990). Diagnostico de las desviaciones en desarrollo psiquico.

La Habana. Editorial Pueblo y Educacion.

2. Addine, F. et al. (1997). Didactica y optimizacion del proceso de ensefianza-

aprendizaje. La Habana: IPLAC.

3. Alonso, A. y Urefia, H. (1974) Gramética Castellana. La Habana: Editorial Pueblo

y Educacion.

4. Alvarez de Zayas, C. M. (1999). La escuela en la vida. La Habana: Editorial

Pueblo y Educacion.

5. Alvero, Francés, F. (1985). Lo esencial en la ortografia. La Habana: Editorial

Pueblo y Educacion.
6. Alvero, Francés, F. (1975). Ortos. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

7. Arias Leyva, G. (1992). Algunas consideraciones sobre el trabajo ortografico en

la escuela primaria. La Habana. Editorial Pueblo y Educacion.

8. (2001). La ortografia y los problemas en su aprendizaje.

Seminario Nacional para Educadores. (pp. 14-15). La Habana. Editorial

Pueblo y Educacion.

9. (2002). Ortografia: Seleccion de materiales para la ensefianza

primaria. La Habana. Editorial Pueblo y Educacion.

10. Arencibia Sosa, V. et al. VIl Seminario Nacional para Educadores. 1-2 parte. La

Habana. Editorial Pueblo y Educacion.

11.Balmaseda, Neyra, O. (2003). Ensefar y aprender Ortografia. La Habana:

Editorial Pueblo y Educacion.
12.. Biblioteca Premium Microsoft Encarta (2006). Enciclopédia Encarta.
13.Biblioteca Premium Microsoft Encarta (2007). Enciclopédia Encarta.

14.Biblioteca Premium Microsoft® Encarta® (2007).

92



15.Brito, H. et al. (1987). Psicologia General para los Institutos Superiores

Pedagdgicos. Tomo Il. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

16.Bermudez Moris R, y Pérez Martin L (.2004). Aprendizaje Formativo y

Crecimiento Personal.

17.Brito, H. (1990). Capacidades, habilidades y hébitos. Una alternativa tedrica,
metodologia y practica. Primer Coloquio sobre la Inteligencia. 1.S.P: Enrique J.

Varona. La Habana.

18. Castellanos Simons, D. et al. (2002). Aprender y ensefiar en la escuela. Una

concepcion desarrolladora. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

19. Castro, F. (2002 c). “Discurso pronunciado en el acto de inauguracién oficial del

curso escolar 2002-2003". Tabloide especial. 23, 16 de septiembre.

20.Cerezal Mezquita, C. J. et al. (2005). “Metodologia de la investigacion y calidad
de la Educacion. Material Basico”. En Maestria en Ciencias de la Educacion.
Médulo 1. Primera Parte. (pp. 15-22). La Habana: Editorial Pueblo y

Educacion.

21.Collazo, B y Fuentes, M. (2001). La orientacion de la actividad pedagdgica. La

Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

22.Danilov, M. A. y Skatkin, M. N. (1978). Didactica de la Escuela Media. La Habana:

Editorial Pueblo y Educacion.

23.Diccionario de la Lengua Espafiola y Nombres Propios. Océano Préactico (2000).
Madrid. S. A.

24.Fundamentos de la Investigacion Educativa. Médulo I. Primera parte. IPLAC. La

Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
25.Garcia Pers, D. (1976). Didactica del idioma espafiol. Segunda parte. La Habana:
26. Editorial Pueblo y Educacion.

27. (1995). La enseianza de la lengua materna en la escuela

primaria.

93



28.La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
29.Garcia, E. (2002). Lengua y Literatura. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

30.Garcia, J. et al. (1996). Autoperfecciomamiento y Creatividad. La Habana:

Editorial Pueblo y Educacion.

31.Garcia, E. y Romeo, A. (1981).Metodologia de la ensefianza de la lengua. La

Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

32.Garcia, G. (2003). Compendio de Pedagogia. La Habana: Editorial Pueblo y

Educacion.

33.Garcia, G. (2005). EIl trabajo independiente: Sus formas de realizacion. La

Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

34.Garcia, G. y Caballero, E. (2004). “La funcion docente - metodolégica del
maestro desde la perspectiva de su profesionalidad”. En G. Garcia y E.
Caballero (compil.). Profesionalidad y practica pedagodgica (pp. 16-30). La

Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

35.Garcia Méarquez, G. (1997).” Botella al mar para el dios de las palabras”,
Intervencidn en el Primer Congreso Internacional de la Lengua Espafiola. En
R. Luis (Revista Educacion 99 Enero - Abril 2000).Nuestra Atavica Lengua
espafola (pp.31-33). La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

36.Gonzalez, F. (1995). Comunicacion, personalidad y desarrollo. La Habana:

Editorial Pueblo y Educacion.

37.Gonzalez Maura, V. et al. (2004). Psicologia para educadores. La Habana:

Editorial Pueblo y Educacion

38.Gonzalez, Soca, A. y Reinoso, Céapiro, C. (2002). Nociones de sociologia,

psicologia y pedagogia. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

39.Gutiérrez, R. B. (2001). El contenido del Proceso Pedagdgico. Su enfoque
complejo integral. ISP “Félix Valera”. Villa Clara. Versién Electrénica.

40.Gutiérrez, R. B. (s/f). El trabajo metodolégico en la escuela. ISP “Félix Valera”.

Villa Clara. Version Electronica.

94



41.Hernadndez, Luz, M. (2001). ¢Como mejorar la ortografia? La Habana:

Editorial Cientifico Técnico.

42.Hernadndez, Sampier, R. (2004). Metodologia de la investigacion. La Habana:

Editorial Félix Varela.

43.Informe Central (2000). I, 11 y 1l Congresos del Partido Comunista de Cuba. La

Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

44. Instituto Pedagogico Latino Americano y Caribefio. (2005). “Fundamentos de la
educacion educativa”. En maestria en Ciencias de la Educacion. CD. Mddulo

1. La Habana. Editorial Pueblo y Educacion.

45. Instituto  Pedagogico Latino Americano y Caribefio. (2005). “La educacion
latinoamericana y caribefia”. En Maestria en Ciencias de la Educacion. 36-

Moédulo 1. Primera parte. (pp.10-15). La Habana. Editorial Pueblo y Educacion.

46. Instituto Pedagdgico Latino Americano y Caribefio. (2006). “Fundamentos de la
ciencias de la educacion”. En maestria en ciencias de la educacion. CD.

38- Modulo Il. La Habana. Editorial Pueblo y Educacion,

47.Klingberg, L. (1981). Introduccion a la Didactica General. La Habana: Editorial

Pueblo y Educacion

48.Labarrere Reyes, G. y Valdivia Pairol, G. (1988). Pedagogia. La Habana. Editorial

Pueblo y Educacion.

49.Labarrere Reyes, G. y Valdivia Pairol, G. (1998). Pedagogia. La Habana. Editorial

Pueblo y Educacion.

50.Labarrere, G. y Valdivia, G. (2002). Pedagogia. La Habana: Editorial Pueblo y

Educacion.

51.Lazaro Carreter, F. (1987). Diccionario de términos filolégicos. Madrid: Editorial

Gredos.

52.Leontiev, A. (1981). Actividad, conciencia y personalidad. La Habana: Editorial de

Libros para la Educacion.

95



53.Sociales. Leontiev, A. N. (1978). Actividad, conciencia y personalidad. La Habana.
Editorial Pueblo y Educacion.

54.Leontiev, A. (1997). La actividad en la Psicologia. La Habana: Editorial de Libros

para la Educacion.

55.L6pez Hurtado, J. (2003). “La orientacion como parte de la actividad cognoscitiva
de los escolares”. En. Garcia Batista, Gilberto. (comp.). Compendio de

pedagogia. (pp.101- 109). La Habana. Editorial Pueblo y Educacion.
56.Luz y Caballero, J. (1971). Escritos Educativos. La Habana: Editorial Pueblo y
57.Educacion.

58. (2000). “Aprendizaje y desarrollo del escolar primario. En:

59. Seleccion de temas psicopedagdgicos (pp. 1-6). La Habana: Editorial Pueblo y

Educacion.

60.Marti Pérez, J. (1961). Ideario Pedagdgico. La Habana. Editorial Pueblo y
Educacion.

61.Marti Pérez, José. (1973). Ideario Pedagogico. La Habana: Editorial Pueblo y
Educacion.

62. (1976). Escritos sobre educacion. La Habana: Editorial

Ciencias Sociales.

63. (2002). La Edad de Oro. La Habana: Editorial Gente Nueva.

64. Ministerio de Educacion. (1989). Orientaciones Metodoldgicas. Tercer grado. La

Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

65. (1990). Espaiiol. Tercer grado. La Habana: Editorial

Pueblo y Educacion.

66. Ministerio de Educacion, Cuba. (1980). El trabajo metodologico en la escuela de
Educacién General Politécnica y Laboral. La Habana: Editorial Pueblo y

Educacion.

96



67.Ministerio de Educacion, Cuba. (2001).Seminario Nacional para Educadores. La

Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

68. Ministerio de Educacién, Cuba. (1984).Metodologia de la ensefianza del Espaiiol

(Lengua Espafiola). La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
69. Ministerio de Educacion, Cuba. (2004). Maestria en Ciencias de la Educacion.

70.Ministerio de Educacion, Cuba. (2004). Maestria en Ciencias de la Educacion.
Fundamentos de las Ciencias de la Educacion. Modulo Il. Primera parte.
IPLAC. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

71.Pérez Rodriguez, G. (2001) Metodologia de la investigacion. La Habana. Editorial
Pueblo y Educacion

72.Rico Montero, P. et al. (2004). Proceso de ensefianza aprendizaje desarrollador.

Teoria y practica. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

73.Rico Montero, P. (2003). “Algunas caracteristicas de la actividad de aprendizaje y
del desarrollo de los alumnos”. En Garcia Batista (Compil.). Compendio de

Pedagogia (pp.61-68). La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
74.Rodriguez Pérez, L. et al (y otros). (2003). Ortografia para todos. La Habana:
75. Editorial Pueblo y Educacion.

76.Rodriguez Pérez, L. (2005). “La ensefianza de la Lengua Materna, hoy:
cuestionamiento y préacticas”. En. Espafiol para todos. Nuevos temas y
reflexiones. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

77.Roméu Escobar, A. (2007). “El enfoque comunicativo y sociocultural en la
ensefiaza de la ortografia”. En. Enfoque comunicativo y sociocultural en la
ensefianza de la lengua y la literatura. La Habana: Editorial Pueblo y

Educacion.

78.Ruiz Aguilera, A. (2005). “Bases de la investigacion educativa y sistematizacion
de la practica pedagogica”. En Maestria en Ciencias de la Educacion. Mddulo

I. Segunda parte. La Habana. Editorial Pueblo y Educacion.

97



79.Seco, R. (1973). Manual de Gramatica Espafola. La Habana: Editorial Pueblo y

Educacion.

80. Silvestre Oramas, M. y Rico Montero, P. (2003).” Proceso de ensefianza
aprendizaje”. En Garcia Batista (Compil.). Compendio de Pedagogia (pp.68-
80). La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

81.Tablada Pérez, C. (1987). El Pensamiento Econémico de Ernesto Guevara. La

Habana. Ediciones Casa de las América.

82.Turner, J. Lopez, J. (1988). (Como ampliar la comunicacién en los nifios de

zonas rurales? La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

83.Varela, F. (1961). Lecciones de Filosofia. t I. La Habana. Editorial Pueblo y

Educacion.

84.Vitelio Ruiz, J y Miyares de Ruiz, E. (1975). Ortografia Teorico-Practica con una

introduccion linglistica. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
85. Vigotsky, L.S. (1988). Historia del desarrollo de las funciones psiquicas Lopez

86. (2002). La Edad de Oro. La Habana: Editorial Gente Nueva.

87.80. Ministerio de Educaciéon. (1989). Orientaciones Metodolégicas. 96. Cuarto

grado. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

(1990). Espairiol. Cuarto grado. La

98



ANEXO 1
GUIA DE OBSERVACION A LOS ESCOLARES (PRE-TES Y POS-TES)

OBJETIVO: Conocer el nivel al cual se expresa la responsabilidad de los
escolares en relacion con la aplicacion de las reglas de

acentuacion.

Aspectos a evaluar Se observa No se observa

Conoce la regla de acentuacion, la aplica
adecuadamente

Autoevalla el modo en que utilizé la regla de
acentuacion

Conoce la regla y la aplica adecuadamente

Dedica tiempo de estudio individual para
profundizar y sistematizar el dominio de las
reglas de acentuacion. y métodos

Indaga acerca de los métodos para el desarrollo
del estudio de las reglas de acentuacién
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ANEXO 2

PRUEBA PEDAGOGICA DE PRE-TEST

OBJETIVO: Constatar el nivel que poseen los escolares sobre las reglas de

acentuacion.

1. Dictado:

El campesino sembr6 temprano el arroz.

Alvaro usa sombrero para protegerse del sol.
Humberto fue al campismo con su maquina amarilla.

La familia esta viendo la pelicula en el cine.

a) Extrae del dictado palabras que tengan la fuerza de pronunciacion en las
diferentes silabas.
b) Clasificalas.

c) Escribe una oracion con cada una de ellas.
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ANEXO 3

PRUEBA PEDAGOGICA DE POS-TEST

OBJETIVO: Comprobar el nivel que poseen los escolares sobre las reglas de

acentuacion.

1. Dictado:
El guerrillero Ernesto Guevara cumplié con su deber en Cuba.
El escribi6 varias cartas antes de ir a combatir a Bolivia.

Le gustaba mucho la profesién de medico.

d) Extrae del dictado palabras que tengan la fuerza de pronunciacion en las
diferentes silabas.

e) Clasificalas.

f) Escribe una oracion con cada una de ellas.
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ANEXO 5
GUIA PARA EL ANALISIS DE DOCUMENTOS

OBJETIVO: Contrastar, mediante el andlisis de los resultados de la actividad de
los escolares en su libreta de notas, la informacion obtenida en las

pruebas pedagogicas.

ASPECTOS PARA EL ANALISIS

. Separa en silabas y sefiala la tonica
. Separa en silabas y se confunde en sefalar la tonica en palabras sin tilde

. Se equivoca al separar en silabas las palabras que tienen dos vocales unidas y al

identificar las silabas ténicas.

. Clasifica todas las palabras.

. Clasifica las esdrujulas y agudas con tilde.

. No clasifica las esdrujulas, las agudas con tilde.

. Escribe correctamente las palabras

. Escribe correctamente las palabras aunque omite la tilde en algunas de ellas.

. Escribe las palabras aunque omite la tilde en las llanas y en las agudas.
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ANEXO 4

MATRIZ DE VALORACION PARA LA MEDICION DE LOS INDICADORES

1. Nivel de conocimiento de la clasificacion de las palabras de acuerdo al lugar
que ocupa la silaba tonica.
B: Separa en silabas y sefiala la tonica.
R: Separa en silabas y se confunde en sefialar la tonica en palabras sin tilde.
M: Se equivoca al separar en silabas las palabras que tienen dos vocales unidas y

al identificar las silabas ténicas.

2. Nivel de conocimiento de las reglas generales pa ra la acentuacion de las
palabras, segun las normas ortogréficas de lalengu  a espafiola.
B: Clasifica todas las palabras.
R: Clasifica las esdrujulas y agudas con tilde.

M: No clasifica las esdrujulas, las agudas con tilde

3. Aplicacion de las reglas de acentuacion en texto s dados, en
correspondencia con las normas ortograficas de la L engua Espafiola.
B: Escribe correctamente las palabras.
R: Escribe correctamente las palabras aunque omite la tilde en algunas de ellas.

M: Escribe las palabras aunque omite la tilde en las llanas y en las agudas.

4. Nivel de responsabilidad que expresa en relacion con la aplicacion de estas
reglas.
B: Si siempre expresa responsabilidad en relacion con la aplicacion de estas
reglas.
R: Si siempre generalmente expresa responsabilidad en relacion con la aplicacion
de estas reglas.
M: Si nunca o casi hunca expresa responsabilidad en relacion con la aplicacion de

estas reglas.
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