UNIVERSIDAD DE ©' ICIAS PEDAGOGICAS
U _CAPITAN"SILVE O BLANCO NUNEZ"

\ e o S e i, S S e e e

TESIS EN OPCIGN AL TITULO ACARENICO DE
MASTER EN CIENCIAS D2 LA EDUCACION

jidas al desarrollo de la

w\m%

produccion de textos © ritos en los escolares de

terce  grado

s s T e s .

AUTORA: LIC. (1o Suledizd Péver Rodriguez



UNIVERSIDAD DE CIENCIAPEDAGOGICAS

CAPITAN “SILVERIO BLANCO NUNEZ”

TESIS EN OPCION AL TITULO ACADEMICO DE
MASTER EN CIENCIAS DE LA EDUCACION.

Tareas de aprendizaje dirigidas al desarrollo de [a
produccion de textos escritos en los escolares de

tercer grado

Autora: Lic.Katia Soledad Pérez Rodriguez.

Tutora: MSc Felicia Aguiar Martin.

Fomento 2010.






SINTESIS

La produccion de textos escritos es una actividad exclusiva del hombre que
permite que su esencia misma perdure a través de los siglos. El presente
trabajo contiene tareas de aprendizaje para el desarrollo de habilidades en la
produccion de textos en los escolares de tercer grado de la escuela primaria
“Matrtires del Escambray”. Se acomparia de instrumentos los cuales permitieron
constatar la existencia de insuficiencias en el desarrollo de habilidades en este
componente, por la falta de estimulacién en el proceso educativo. Se utilizaron
meétodos del nivel tedrico, empirico y matematico. Las tareas de aprendizaje
contienen diferentes procederes metodoldgicos donde los escolares potencian
el desarrollo habilidades en la escritura de textos, contribuyen a elevar el nivel
de aprendizaje de los mismos y pueden ser implementadas por maestros en
otras escuelas primarias. La memoria escrita esta conformada por la
introduccién y dos capitulos, el primero expresa los fundamentos teéricos que
sustentan el desarrollo de la produccion de textos en la escuela primaria y el
segundo expone el diagnostico inicial, las caracteristicas de las tareas de
aprendizaje y el analisis de los resultados de su aplicacion. Ademas, las

conclusiones, recomendaciones y la bibliografia consultada.
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INTRODUCCION

La ensefianza primaria en Cuba, enfrenta en la actualidad una serie de
transformaciones que sin lugar a dudas constituyen condiciones
indispensables para llevar a efecto un proceso educativo de calidad. Esto
requiere de alternativas tanto para el aprendizaje de los escolares, como para
la direccion del proceso de ensefianza- aprendizaje que forman elementos
importantes para el cambio hacia niveles de mayor profundidad en la clase, asi

como para todo el trabajo educativo a desplegar en la escuela.

El nivel primario constituye una de las etapas fundamentales en cuanto a la
adquisicion del conocimiento y al desarrollo de potencialidades del nifio en las

diferentes areas de la personalidad

El desarrollo de la expresion escrita en los escolares es un elemento esencial
para la 6ptima formacion de los mismos. En el logro de ese fin, la produccion
de textos escritos por los escolares, es un aspecto de extraordinaria
importancia; pues a través de ella se logra el caracter de permanencia del
lenguaje. Ademas, la actualidad, exige al hombre el dominio de la escritura, ella

cubre hoy gran parte de la actividad humana.

Numerosos son los aportes sobre la probleméatica que se aborda en la tradicion
pedagdgica cubana en los que se destacan José de la Luz y Caballero (1862) y
José Marti (1895), Rodriguez del Castillo, (2002) Carolina Poncet Cardenas
(1969) Alfredo Miguel Aguayo (1948) Herminio Almendros (1974), Ernesto
Garcia Alzola (1978), Delfina Garcia Pers (1983) y Georgina Arias Leyva
(2003), quienes fueron portadores de una didactica dirigida al desarrollo de la

lengua materna en la escuela primaria.

La autora de esta tesis, en el andlisis realizado sobre las maestrias y
doctorados elaborados por los docentes en los Institutos Superiores
Pedagadgicos, constatd que no es abundante el tratamiento de esta tematica en
la ensefianza primaria, aunque si fue importante la consulta de la tesis de
doctorado de Aguilera Gbémez (2003) que presenta una Alternativa

metodoldgica para trabajar este componente en 5to. Grado. La tesis de



doctorado de Maria de los Angeles Garcia Varelo (2005) quien propone un
Folleto para el trabajo de los docentes en el proceso de ensefanza-
aprendizaje de la produccion verbal escrita en la escuela primaria, Kenialis
Solenzal (2006) en su tesis de maestria elaboré un sitio Web para la
produccién de textos en escolares de sexto grado, Felicia Aguiar Martin (2007)
disefié Actividades metodoldgicas para preparar a los directores zonales en el
tratamiento de la produccion de textos escritos; asi como la tesis de doctorado
elaborada por lliana Dominguez (2009) encaminada a resolver los problemas
de aprendizaje que presentan los estudiantes de secundaria basica en la
produccion de textos escritos, y la tesis de maestria de Silverio Nemesio
Hernandez Hernandez (2010) que propuso tareas de aprendizaje dirigidas a la

produccion de textos en cuarto grado.

El estudio realizado permitié concluir que aunque se ha escrito mucho sobre la
problematica que aqui se aborda y se han presentado mdultiples trabajos
relacionados con este tema, la practica ha demostrado que aun existen
insuficiencias en la escritura de textos en cuanto al ajuste a la situacion
comunicativa, extension, originalidad asi como en la calidad y claridad en las

ideas y disposicion hacia la escritura de textos sin errores entre otras.

En correspondencia con el planteamiento anterior y sobre la base de los
resultados obtenidos luego de la aplicacion de diferentes instrumentos se
formula el siguiente problema cientifico de la investigacion: ¢ Como contribuir
al desarrollo de la produccion de textos escritos en los escolares de tercer

grado?

En consecuencia con ello el objeto de estudio de esta investigacion se centré
en: El proceso de ensefianza- aprendizaje de la produccion de textos escritos
en la escuela primaria, mientras que el campo de accién quedd referido al
proceso de ensefianza —aprendizaje de la produccion de textos escritos en

escolares de tercer grado.

En consonancia con lo apuntado se trazé el siguiente objetivo: validar tareas
de aprendizaje dirigidas al desarrollo de la produccion de textos escritos en los
escolares de tercer grado de la escuela “Matrtires del Escambray” del municipio

de Fomento.



Planteandose las siguientes preguntas cientificas:

1. ¢Cudles son fundamentos tedricos que sustentan el proceso de ensefanza
- aprendizaje de la produccion de textos escritos en la escuela primaria?

2. ¢ Cuales son las principales deficiencias que presentan en el desarrollo de la

produccion de textos escritos los escolares de tercer grado de la escuela”

Martires del Escambray”™?

3. ¢ Qué tareas de aprendizaje disefiar dirigidas al desarrollo de la produccion
de textos escritos en los escolares de tercer grado de la escuela “Matrtires del

Escambray™?

4. ¢Qué resultados se obtendran de la aplicacion practica de las tareas de
aprendizaje para el desarrollo de la produccion de textos escritos en los

escolares de tercer grado de la escuela “Martires del Escambray”?

Todo ello condicion6 la realizacion de las siguientes tareas de la

investigacion:

1. Determinacion de los fundamentos teéricos que sustentan el proceso de
ensefianza- aprendizaje de la produccion de textos escritos en la escuela

primaria.

2. Diagnostico del estado actual en el desarrollo de la produccién de textos
escritos en los escolares de tercer grado de la escuela “Martires del

Escambray™?

3. Elaboracion y aplicacion de las tareas de aprendizaje dirigidas al desarrollo
de la produccion de textos escritos en los escolares de tercer grado de la

escuela “Martires del Escambray”?

4. Validacién de las tareas de aprendizaje dirigidas al desarrollo de la
produccion de textos escritos en los escolares de tercer grado de la escuela

“Martires del Escambray™?
Métodos de investigacion:

Del nivel Teobrico:



Andlisis y sintesis: permitié estudiar los elementos que contribuyen al proceso de
ensefianza aprendizaje de la produccion de textos escritos, para el desarrollo de
habilidades desde la escuela primaria y asi elaborar la propuesta a aplicar,
ademas analizar y procesar toda la informacion, valorar la situacion actual del
problema en la muestra, asi como los resultados obtenidos en la fase de

aplicacién del pre-experimento.

Induccion y deduccion: permitio analizar y procesar toda la informacion, valorar
la situacion actual del problema; asi como los resultados obtenidos en la
muestra y en la fase de aplicacion de las diferentes técnicas, ademas
verificar los principios tedricos de la produccion de textos escritos y cOmo estos

se convierten en punto de partida en la deduccidn de la problematica planteada.

Transito de lo abstracto a lo concreto: en la integracion de los conocimientos
tedricos y los de caracter metodologico, que sustentan el desarrollo de
habilidades con las regularidades extraidas del diagnostico realizado a los

escolares.

Andlisis Historico y l6gico: permitio realizar un analisis de los problemas que han
existido en el proceso de ensefianza aprendizaje de la produccién de textos
escritos desde sus inicios y la forma de concebir este fendmeno en el marco del

proceso docente.

Sistémico: permitid la organizacién de las tareas de aprendizaje a partir de la
determinacién de sus componentes y del establecimiento de nuevas relaciones
para conformar una nueva cualidad como totalidad l6gica del pensamiento como

el andlisis, sintesis, comparacion, abstraccion, generalizacién y concrecion.

Del nivel Empirico:
Andlisis de documentos: posibilitd el estudio de programas, orientaciones
metodoldgicas, y libretas de los escolares, con el objetivo de constatar el estado

real del problema.

Observacion cientifica: encaminada a obtener informacion acerca de las
regularidades que se aprecian en los escolares al construir textos escritos, asi
como la forma en que se manifiestan al escribir en las etapas de preescritura,

escritura y reescritura.



Prueba pedagdgica: se utiliz6 para diagnosticar el estado inicial y final del
desarrollo de habilidades de los escolares segun los objetivos del grado.

Pre- experimento Pedagogico: se utilizo para modificar planificadamente, variar y
asi poder dar solucion a los problemas constatados. Se aplic6 a través del pre

test y pos- test. Teniendo en cuenta sus tres fases.

Fase de diagndstico: se realiz6 una detallada revision bibliogréafica, se elaboraron
y aplicaron los instrumentos.

Fase formativa: se aplico la variable independiente que consiste en la aplicacion
de la propuesta de tareas de aprendizaje dirigidas al desarrollo de habilidades
en los escolares de tercer grado para que puedan producir textos escritos.

Fase de control: una vez introducida la variable independiente se aplican
nuevamente los instrumentos para constatar la efectividad de las tareas de

aprendizaje y se realiza un analisis comparativo de ambos resultados.
Nivel Matematico estadistico:

Se utilizo el calculo porcentual, que permitié el analisis, la presentacion de la
informacion y sus resultados. La estadistica posibilité el analisis de la

informacion y su procesamiento a partir de la elaboracion de tablas y graficas.

En la realizacion de esta investigacion se tomo una poblacion de 34 escolares
de tercer grado de la escuela “Martires del Escambray” del municipio de
Fomento, en el curso escolar 2007-2008.

Integran la muestra 20 escolares del grupo tercero (A) que representan el 58,8
% de la poblacién, se utiliz6 el tipo de muestra no probabilistica de manera
intencional.  Los escolares comprenden las oOrdenes sin dificultad, son
receptivos, en Lengua Espafiola en cuanto a la produccién de textos escritos,
reconocen con precision los conceptos esenciales de oracion, parrafo y como se
relacionan unos con los otros, en ocasiones son capaces de analizar la forma del
texto, sin embargo a veces emiten algunos criterios personales de valor, no
argumentan , ni reconocen el sentido profundo del texto, no logran en sus
escritos  evidenciar sus vivencias y conocimientos, sus textos son poco
productivos, no siempre tienen en cuenta el tema a tratar, la finalidad o el

propdsito de escritura, el tipo de texto que van a escribir; Se muestran poco



expresivos, poseen errores ortograficos, son poco originales, la calidad y claridad
de las ideas no es la mejor. Sus preferencias son por las asignaturas del ciclo

estético y Computacion.
Conceptualizacion y operacionalizacion de lasv  ariables:
Variable propuesta: tareas de aprendizaje.

-Tareas de aprendizaje: “son todas las actividades que se conciben para realizar
por el escolar en clases y fuera de estas, vinculadas a la busqueda y adquisicion
de los conocimientos y al desarrollo de habilidades”. (Rico Montero, Pilar.
2008:105)

Variable operacional: niveles alcanzados en el desarrollo de la produccion de

textos escritos en los escolares de tercer grado.

-Niveles alcanzados en el desarrollo de la produccidon de textos escritos en los
escolares de tercer grado: se define como la capacidad que manifiesta el escolar
en el dominio de los conocimientos acerca de la produccion de textos al escribir,
en cuanto a ajuste al esquema, al tema y tipo de texto, cuando mantiene y
amplia de forma adecuada las ideas planificadas en el borrador (extensién),
delimita oraciones y parrafos; y sus escritos presentan claridad en las ideas,

buena ortografia y caligrafia y se ajusta a la situacion comunicativa.

Las dimensiones e indicadores que permitieron dirigir el control y evaluacion de
la variable dependiente son:

Dimension 1 cognitiva

Indicadores.

1.1- De la situacidbn comunicativa, tuvo en cuenta: Ajuste al esquema, tema,
finalidad, tipo de texto y destinatario. Originalidad.

1.2-Mantiene y amplia, de forma adecuada, las ideas planificadas en el

borrador. (extension)
1.3- Delimitacion correcta de oraciones y parrafos.

1.4-Claridad en las ideas.
1.5-ortografia. (errores de condensacion y segmentacion)

Dimension 2 Afectiva motivacional.



2.1-Disposicion hacia la escritura de textos sin errores.
2.2- Interés en la realizacion de la escritura de textos de forma correcta.
2 .3 Motivacion que manifiesta por la escritura correcta de textos.

Dimension 3 Reflexiva-reguladora

3.1 Anadlisis reflexivo de las condiciones de las tareas.
3.2 Busqueda de estrategias para su solucion.

3.3 Valoracién individual de las posibilidades de acercarse con obijetividad al
conocimiento de su propio aprendizaje (regulacion de su conducta)

La novedad cientifica de esta tesis desde el punto de vista practico esta dada
en el estilo y presentacion de las tareas de aprendizaje con la utilizacion de
medios novedosos y dando tratamiento a los contenidos que se incluyeron en
los ajustes curriculares para el desarrollo de la produccidn de textos escritos en
este grado, incluye ejercicios con alternativas de solucion y posibilita la
socializacion de los escolares. Contiene, procedimientos metodolégicos teniendo
presente las etapas para la produccion de textos, ademas prioriza la atencién a
los indicadores a medir en el trabajo de la produccion de textos escritos.

El aporte radica en la presentacion de las tareas de aprendizaje, las que hacen
qgue despierte el interés, la motivacion y aumente la disposicion ante el esfuerzo
intelectual y la necesidad de resolver los ejercicios, logrando asi un aprendizaje
consciente y reflexivo, posibilitan entrenarlos en el trabajo sistematico con la
produccion de textos escritos, no solamente en Lengua Espafiola, sino en todas

las asignaturas.

El informe se estructurd de la siguiente forma: introduccién y dos capitulos. En el
primer capitulo se consideran los fundamentos tedricos que sustentan el
desarrollo de la produccion de textos escritos en escolares de tercer grado. En el
segundo se realiza el analisis del diagndstico del estado en que se encuentra el
desarrollo de la produccion de textos escritos. Se muestran las tareas de
aprendizaje para darle solucion al problema cientifico planteado en la
introduccién, asi como el andlisis de los resultados del proceso de validacion.
Contempla ademas las conclusiones, recomendaciones, bibliografia consultada y

los anexos.






CAPITULO 1. FUNDAMENTOS TEORICOS QUE SUSTENTAN EL P ROCESO
DE ENSENANZA - APRENDIZAJE DE LA PRODUCCION DE TEX TOS
ESCRITOS EN LA ESCUELA PRIMARIA

1.1 Consideraciones tedricas sobre del proceso de ensefianza-aprendizaje
de la Lengua Espaiiola.

La Lengua Espafiola que es elemento esencial de la nacionalidad cubana, se
utiliza en el siglo XXI para expresar la firmeza de los ideales cubanos, para
divulgar y explicar avances tecnologicos, meédicos, educacionales y sociales. Sin
embargo, fue una lengua impuesta a los aborigenes, durante el periodo de
colonizacion, por la Ley V de Felipe IV: "Rogamos y encargamos a los
Arzobispos que provean y den en sus diécesis que los curas y doctrineros de
indios, usando de los medios mas suaves, dispongan y encaminen que a todos
los indios sea ensefiada la lengua espafiola y en ella la doctrina para que se
hagan mas capaces de los misterios de nuestra santa fe catélica, aprovechen
para su salvaciéon y consigan otras utilidades en su gobierno y modo de
vivir’.(Garcia Alzola, Ernesto. 1999:58)

A partir de este momento la ensefianza de la lengua espafiola en el nivel
primario fue muy poco atendida y practicamente estaba sumida en el abandono.

Esta situacion perduro durante siglos.

La dltima década del siglo XVIII es el periodo en el que insignes hombres
impulsaron el desarrollo educacional cubano, entre ellos se destac6 Don Tomas
Romay por sus aportes en la ensefianza de la lengua. Abogéb Romay por crear
escuelas primarias que se ocuparan de ensefar el idioma castellano, teniendo

en cuenta los preceptos de la Real Academia Espafiola.

En esta etapa la ensefianza de la lengua materna para los escolares primarios
se realiz0 a través de dos vias: una la integraron hombres y mujeres del pueblo,
a veces sin la preparacion adecuada, quienes daban clases en lugares

inapropiados y la otra en las escuelas de ensefianza elemental que se crearon.



Relevante lugar ocupa la labor del ilustre presbitero y maestro José Agustin
Caballero, quien el 6 de octubre 1795 en Discurso pronunciado en la Clase de
Ciencias y Artes de la Sociedad Patriotica de La Habana expreso: “No ha
muchos dias trato de perfeccionar la ensefianza de la gramatica latina,
promoviendo nuevas honras a sus preceptores y establecer que estos,
insensiblemente, fuesen comunicando a sus discipulos algunos rudimentos de la
lengua espariola, y todos los superiores de las casas de estudio (exceptlo la de
S. Agustin) contestaron aplaudiendo la utilidad de los proyectos; pero se
confesaron no autorizados para alterar el plan a que les sujetan sus respectivas

constituciones”.(Caballero, José Agustin. 2000:54)

Ya en 1796 José Agustin Caballero solicitd6 a la Corona espafiola crear una
catedra de gramatica castellana en la Universidad de La Habana y en el resto de
los colegios de Cuba. Por su destacada labor se considera a José Agustin

Caballero el precursor de la ensefianza del idioma espariol en Cuba.

En esta tarea se destacO también el Padre Félix Varela y Morales quien
comienza a impartir sus clases de Filosofia en idioma espafiol. Publicé los tomos
3ero y 4to de Instituciones de Filosofia Ecléctica en este idioma, ademas escribio
para la Revista Bimestral cubana (marzo-abril/1832) una resefia sobre el libro del
Doctor Vicente Salv, Gramatica de la lengua castellana segun ahora se habla,
con lo que contribuy6 a la divulgacion de la ensefianza del idioma espariol. Esto

repercutié favorablemente en el nivel primario.

El proceso de ensefianza — aprendizaje en este nivel se analiz6 con una
dimensiéon mas amplia y acertada por José de la Luz y Caballero quien considero
que era necesario ensefiar a los nifios y jovenes a utilizar con correccion la
lengua espafola para lo que tuvo una clara concepcion sobre el “significado
social del idioma natal, elemento béasico en la formacion de la conciencia
nacional” con este fin cred un libro para la enseflanza del idioma espafiol
utilizando el método explicativo. En este libro, Escritos Educativos, incluyé

Instrucciones a los maestros en las que abordo el problema de la composicion.

Las ideas y reformas de José de la Luz y Caballero son de suma importancia
para el proceso de ensefianza-aprendizaje del idioma espafiol y en especial para

los trabajos de redaccion.



Se debe sefalar que en esta etapa el espafiol filésofo de la educacion Gaspar
Melchor Jovellanos, en las Bases para la formacion de un plan general de
instruccion publica, (1809) expuso "sus razones sobre la necesidad de sustituir el
latin por el castellano como medio de comunicacion escrita y oral en todos los
estudios". Para lograr esto, cubanos relevantes no se limitaron a exponer
razones, por el contrario realizaron publicaciones y elaboraron textos de lectura
para la ensefianza primaria que permitieron la ensefianza-aprendizaje del idioma
espafol asi como la ampliacién del vocabulario con un alto sentido patriotico. En
esta labor se destacaron los hermanos Guiteras Font, en Matanzas,
fundamentalmente Eusebio Guiteras y Font quien “fue el autor de la mas amplia
y reeditada serie de libros de lectura producidos en Cuba”.Estos textos se
caracterizaron por “la total adopcion de la norma cubana de acuerdo con la

conjugacion espariola”’(Campusano, Luisa.2000:49).

El proceso de ensefianza-aprendizaje del idioma espafiol en el nivel primario se
enriquecio con la labor de maestros que se dedicaron a crear textos para este fin
y por el intento que realizaron por eliminar la ensefianza expositiva, que
conducia a un aprendizaje mecanico y memoristico en el que el escolar era
objeto de este proceso. En esto se destaco Miguel Garmendia Rodriguez ya que
se considera “como aporte valioso fundamentalmente de fines del siglo XIX su
labor como redactor de libros de texto cubanos para las escuelas primarias” que
se utilizaron para el aprendizaje del idioma espariol, entre ellos estan: “Breves
nociones de Gramatica Castellana, Cartilla para aprender a leer, Libro 4to de
Lectura y Manual practico de Gramatica Castellana“. José Marti, quien resumié
lo mas radical y revolucionario de la época colonial planted: " De raiz hay que
volcar este sistema... El remedio esta en cambiar bravamente la instruccién
primaria en experimental, de retérica en cientifica, de ensefiar al nifio, a la vez
que el abecedario de las palabras, el abecedario de la naturaleza; en derivar de
ella, o en disponer el modo de que el nifilo derive, ese orgullo de ser hombre y
esa constante y sana impresion de majestad y eternidad que vienen, como de
las flores el aroma, del conocimiento de los agentes y funciones del mundo...
Hombres vivos, hombres directos, hombres independientes, hombres amantes:

eso han de hacer las escuelas que ahora no hacen eso”.



Precisé con respecto al conocimiento de la lengua, “que no hay placer como este
de saber de ddénde viene cada palabra que se usa, y a cuanto alcanza, ni hay
nada mejor para agrandar y robustecer la mente que el estudio esmerado y la
aplicacion oportuna del lenguaje” porque “el lenguaje es obra del hombre, y el

hombre no ha de ser esclavo del lenguaje”. (Ministerio de Educacién. 1999: 127)

Hacia finales de siglo, en 1894, se fundaron escuelas de instruccion primaria
para que, entre otras materias, enseflaran gramatica y ortografia castellanas,
esto emand de un acuerdo de la Sociedad Econdmica de Amigos del Pais,
fundada en 1793.

A pesar de los serios intentos y obras referidas, Cuba culmina la etapa colonial y
adquiere una falsa Republica, con una deplorable situaciéon educacional que
favorecio muy poco el aprendizaje del idioma espafiol el que se ensefiaba en
esta época a través de las materias: “elementos de retorica y poética; ejercicios
de comparacion de trozos selectos latinos y castellanos; composicion castellana
y latina”. Como se aprecia en los albores del siglo XX en Cuba todavia

predominaba la ensefianza del latin.

Durante el periodo republicano el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lengua materna se tratdé de organizar metodoldgicamente. En este sentido en
1905, se publicé en Cuba el libro de texto, para 3er y 4to grados, Lecciones de
Lenguaje elaborado por la profesora Carolina Poncet y de Cardenas. La primera
leccién de este libro es Composiciones, aunque se dedica una leccion para este
aspecto, en el resto de las lecciones (Estudio de palabras y Nociones
gramaticales) se dedican ejercicios a la sistematizacion de la expresion oral y
escrita.En esta etapa una figura que merece especial interés es Alfredo Miguel
Aguayo Sanchez, representante de la Escuela Nueva, quien es el primero que
en el siglo XX en Cuba escribié sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje de la

lengua materna en una lucha tenaz por eliminar la ensefianza tradicional.

En sus publicaciones explicé que “los ejercicios formales de composicidon no
deben comenzar hasta que el nifio domine suficientemente el lenguaje oral y el
mecanismo de la escritura” y afirmo con certeza que “los asuntos para los
trabajos de composicion deberan ser escogidos cuidadosamente entre los que

exciten vivamente el interés del educando, planteé con respecto a la



composiciéon que los escolares debian desarrollar habilidades para, en los
grados séptimo y octavo realizar composiciones libres.

Como se aprecia Alfredo Miguel Aguayo realizé valiosos aportes a la ensefianza

aprendizaje de la lengua espafiola y en particular a la expresién escrita.

Al culminar la seudo-republica la ensefianza de la lengua materna en Cuba en el
nivel primario se realiz6 a través de las asignaturas Lectura, Gramatica,
Ortografia y Lenguaje. En esta ultima se realizaban los ejercicios de expresion

escrita fundamentalmente de oraciones, parrafos y cartas.

Cuando triunfé la Revolucién cubana en 1959 se encontraba consolidado el
modelo educativo norteamericano. El aprendizaje de la lengua materna, a pesar
de los intentos referidos, era verbalista y formal, reducido a determinados
sectores de la poblacion y limitado para la clase obrera. Después de 1959 se
produjo una transformacion en la educacién que se fundamento6 en la formacion

integral de la personalidad comunista.

Al cumplirse las primeras (necesarias) medidas educacionales, el fundamento
pedagogico cubano se basé en eliminar las concepciones tradicionales de la
ensefianza. Se destacé en esta labor Herminio Almendros Ibafiez quien se
dedico, entre otras facetas de creacion, a la enseflanza de la lengua materna.
Publicé folletos y libros destinados a la ensefianza de la escritura, de la
ortografia, de la lectura y del lenguaje, entre ellos se encuentran: Libro cuaderno
de lenguaje del 2do al 5to grado (1959), Libro de Lenguaje (1961), Lengua
Espafiola (1964) y Algunas consideraciones acerca de la ensefianza del Espafiol
(1971).

En su Libro de Lenguaje, de segundo a sexto grados de la ensefianza primaria,
explicaron a los maestros” mas que proponer... lecciones formales de artificiosa
correccion gramatical, se procura siempre sugerir una ensefianza que parta de la
auténtica expresion oral y escrita de los escolares en relacién estrecha con la
vida, que estimula el pensamiento y requiere el mas vivo y natural ejercicio del

idioma”.



Para Herminio Almendros, “precursor de las tendencias actuales del aprendizaje
de la lengua” la expresion oral y escrita de los escolares constituian las “bases y

medios para conseguir un firme progreso en el uso y conocimiento del idioma”.

El uso y conocimiento del idioma permanecieron como tareas esenciales de la
Revolucién cubana por lo que en la busqueda de una concepcion cientifica para
este fin se asumio la pedagogia soviética que fundamentd el proceso de
ensefianza aprendizaje en una concepcion marxista-leninista. Se aplicaron las
valiosas teorias de Galperin, Davidov y otros seguidores de la escuela historico-
cultural y se asumieron los métodos soviéticos para la ensefianza de la lecto-

escritura fundamentado en una concepcion cientifica del mundo.

Hasta 1975, afio en que comienza el perfeccionamiento continuo, la ensefianza
de la lengua materna en el nivel primario se realiz6 a través de dos campos:
Lengua y Lectura literaria. De lero a 3ero se trabaj6 la asignatura Expresion y de

4to a 6to Lengua Espariola.

A partir del afio seflalado comenzaron a impartirse las asignaturas: Espafiol y
Lectura en el primer ciclo y Espafiol y Lectura Literaria en el segundo ciclo. En
esta Ultima se realizaban composiciones literarias con el fin de desarrollar la
expresion escrita de los escolares. En el primer ciclo los ejercicios de redacciéon

correspondieron a la asignatura Espafiol.

Respondiendo a una nueva fase del perfeccionamiento del aprendizaje en 1989
se declara la Lengua Espafiola como la asignatura encargada del estudio de la
lengua materna, la que estaba integrada por dos cuerpos de objetivos: Espafiol y
Lectura y como “eje la expresion oral y escrita a partir de vivencias e impresiones

personales”.

En estos momentos, aun cuando en las concepciones tedricas sobre el proceso
de ensefanza-aprendizaje se concebia al escolar como sujeto del proceso, la

fragmentacién de la asignatura no contribuia a este fin.

Otro momento del perfeccionamiento del proceso de ensefianza-aprendizaje de
la lengua materna se produjo en 1993 donde la Lengua Espafiola mantiene su

objeto de estudio (la lengua materna) pero se concibe con un caracter integrador



y sus componentes no se separan, por el contrario estan estrechamente

relacionados. Tal es la concepcion actual de esta asignatura.

Se puede resumir planteando que la ensefianza de la lengua espafiola en Cuba
en el nivel primario, hasta el triunfo de la Revolucion, se caracterizé por el
abandono y la poca atencién. Para quienes fue accesible, el proceso adoptd dos

posiciones radicalmente opuestas.

Una de ellas consideraba al escolar como objeto del proceso por lo que este era
expositivo, memoristico, verbalista y formal. La otra la protagonizaron dignos
maestros cubanos que abogaron por un proceso de ensefianza-aprendizaje en el
gue el escolar participara de forma activa y desarrollara su pensamiento a partir
de la realidad objetiva.

Se asume en la Tesis esta Ultima posicion con énfasis en las concepciones de

José de la Luz, José Matrti y Alfredo M. Aguayo.

Se considera de extraordinario valor que después del triunfo de la Revolucion
cubana el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua materna en el nivel
primario asumiera, entre otros, los siguientes fundamentos: preparar al hombre
para la vida basado en una concepcioén cientifica del mundo y la instauracion del

Plan de Perfeccionamiento continuo.

En 1993 la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y
la Cultura,(UNESCO), constituyd una comision internacional sobre la educacion
para el siglo XXI, constituida por un equipo de especialistas encabezado por
Jacques Delours que determind, la necesidad de formar cuatro habilidades

basicas las cuales definié como pilares de la educacion:

En esta tesis se pretende presentar algunas aproximaciones necesarias para el
trabajo a desarrollar referidas a qué habilidades desarrollar en la produccion de
textos escritos, como contribuir desde el proceso de ensefianza — aprendizaje a
su formacion y desarrollo asumiendo como recurso didactico sus invariantes

funcionales, a través de tareas de aprendizaje.

Dado el desarrollo alcanzado por la ciencia y la técnica y la gran cantidad de
conocimientos acumulados por la humanidad, se hace necesario que los

maestros dirijan su trabajo docente, mas a ensefiar a aprender que a transmitir



informacion. De esta forma, el énfasis fundamental debe realizarse en que el
escolar asimile los modos de actuacion necesarios para adquirir de manera
independiente el conocimiento que después requerird en su especializacion

profesional y en su transito por la vida.

Asi, el escolar debe obtener un sistema de ejecuciones dominadas Yy
sistematizadas, de manera tal, que con un minimo de esfuerzo sea capaz de
realizar su propio aprendizaje, es decir, adquirir las habilidades, los habitos y las
capacidades.En el desarrollo de estas habilidades que plantea la UNESCO el
desarrollo de la habilidad idiomatica escribir es de suma importancia para el
posterior desarrollo del escolar en cuanto a su preparacion para la vida,

resultando de gran relevancia la produccion de textos.
1.2 La direccion del proceso de ensefianza-aprendiza  je de la produccion de
Textos escritos en la escuela primaria cubana.

Escribir es para el escolar mas dificil que hablar lo que se fundamenta en el alto
nivel de abstraccion que tiene el lenguaje escrito, en €l el escolar debe sustituir
el lenguaje oral por imagenes (lenguaje escrito), las actividades escritas se
realizan sobre situaciones creadas que el escolar tiene que representarse y aun
cuando se deriven de experiencias, paseos 0 excursiones no se realizan

simultdneamente, lo que provoca un distanciamiento de la situacion real.

Segun Vigotsky, L. S. (1989.77) esta caracteristica genera desmotivacién por
escribir. Esto se debe a que el escolar no advierte la necesidad de hacerlo, para
el no es una necesidad inmediata, a lo que se afade que “al escribir debe
comprender la estructura del sonido de cada palabra, analizarlo, y reproducirlo
en simbolos alfabéticos que debe haber estudiado... del mismo modo,
deliberado, debe colocar las palabras en una cierta secuencia para formar una

oracion. El lenguaje escrito requiere trabajo consciente. “(Petrovski. 1976. 232)

¢, Qué ejercicios de produccion escrita realizan los escolares de la ensefianza

primaria?

Los ejercicios de produccion de textos escritos comienzan a realizarse en ler

grado donde se introduce la oracion la que se mantiene como objetivo basico



durante toda la ensefianza ya que es elemento esencial para la produccién de

textos.

Entre los textos escritos que aprenden a construir los escolares es el parrafo el
objetivo esencial del tercer grado aunque se trabaja en el resto de la ensefianza

con una graduacion ascendente en su complejidad.

Por la importancia que tiene para la investigacion se considera necesario

particularizar en la produccion de oraciones y parrafos en tercer grado.

La "oracion es la unidad minima de comunicacion: todo lo que se quiere expresar
en su momento dado" (Rodriguez Leticia. 2002: 38) tal es la razén por lo que es
el primer ejercicio de produccion que realizan los escolares en la ensefianza
primaria. El tratamiento a la oracion se gradia y de forma ascendente se

complejiza.

La complejidad de este contenido comienza con el ordenamiento de palabras
para formar oraciones, el completamiento, la ampliacion de oraciones, la
redaccion individual a partir de ilustraciones y sobre cuentos narrados a lo que
se incorporan las oraciones interrogativas y exclamativas, de forma paralela a
estas variantes se trabaja la redaccion individual sin modelo alguno. Estos
primeros ejercicios se realizan en los grados lero y 2do. A partir de 3er grado se

mantiene la redaccion individual sobre diferentes temas o con palabras dadas.

Esta interrelacion se logra al utilizar procedimientos que profundicen en lo interno
del proceso, que promuevan el analisis, la sintesis, comparacion, abstraccion,
generalizacion, induccion, deduccion, la busqueda de las causas y las
consecuencias, de la esencia que conduzcan a un pensamiento cualitativamente
superior. Para ello el escolar debe aprender, entre otros aspectos los siguientes:
¢,qué conozco sobre el tema?, ¢,como debo empezar?, ¢ qué palabras utilizo para
escribirlo?, ¢qué me han explicado o contado otras personas?, ¢qué hacer para
no repetir palabras?, ¢cémo le doy belleza a lo que escribo?, ¢coOmo organizar

las palabras y oraciones?, ¢ de qué forma termino de escribir?

Esto esta precedido por la produccion colectiva en la que el maestro ensefiara
las vias para hacerlo por lo que su mision consiste en preparar las condiciones y

asegurar que en el proceso de aprendizaje se produzca el redescubrimiento y



reproduccion del conocimiento por parte del escolar, lo que se realizara bajo su
direccién y en el que tendrd en cuenta las particularidades individuales, la

comunicacion y sus funciones, propiciando la actividad conjunta dentro del aula.

Es importante conocer que esta organizacion del aprendizaje de la produccién
de textos no significa que se producira un desarrollo total y pleno del escolar, hay
que tener en cuenta que” el aprendizaje organizado que se produce en
condiciones pedagdgicas no equivale a desarrollo aunque si desencadena una
serie de procesos evolutivos que no podria darse al margen del aprendizaje”
(Roméu, Angelina. 1992: 67) por lo que las acciones u operaciones que realiza el
escolar durante el aprendizaje so6lo dan inicio al desarrollo de procesos internos

complejos que empleara en la produccion escrita.

En este novedoso y profundo analisis Vigotsky demostr0 ademas que
aprendizaje y desarrollo no son equivalentes y que por el contrario se establecen

entre ellos relaciones dindmicas muy complejas.

Desde este punto de vista el aprendizaje de la produccion de textos escritos
debe ser considerado como fuente del desarrollo, que debe tener en cuenta a su
vez el desarrollo de los escolares, sus relaciones con el medio y sus

caracteristicas individuales.

Para considerar la produccion de textos escritos como fuente del desarrollo de
los escolares de tercer grado es necesario ademas concebir ejercicios que
permitan la reflexion individual y colectiva en los que se ofrezcan alternativas de
solucion, en algunos casos con soluciones incorrectas. En las dos variantes el

escolar se sitta en una situacion contradictoria que tiene que resolver.

La produccion de textos escritos es una via para lograr que el escolar de 2do y
3er grado interactie con diferentes situaciones del medio social, en diferentes
contextos, uno de ellos es el grupo escolar lo que favorece el intercambio de
ideas, opiniones y conocimientos con sus compareros y maestro lo que posibilita
el enriquecimiento y/o correccién de su pronunciacion y de su léxico, a la vez
gue asume diferentes criterios ante situaciones dadas, reconoce los errores que
comete, aprende a apreciar lo bello y acepta criticas y sugerencias realizadas

por sus comparferos y maestro. Estos elementos contribuyen a elevar en este



escolar su autoestima, la seguridad en si mismo y la aceptacién de sus propios

errores.

Esto indica que el proceso de ensefianza-aprendizaje de la produccion de textos
escritos es socializado y en él desempefia un lugar esencial la comunicacién que
se establece entre maestro-escolar, escolar-escolar y la que establece el escolar
con otras personas que lo rodean. Con respecto a lo anterior Vigotsky afirmo... “a
las preguntas de que de donde se toman, coOmo se forman y por qué via se
desarrollan los procesos superiores del pensamiento infantil, debemos responder
gue éstos surgen en el proceso del desarrollo social del nifio, mediante el
traslado hacia si mismo de las formas de colaboracion que el nifio asimila en el

proceso de interaccion con el medio social circundante”

Es por ello que el maestro tiene la responsabilidad de guiar y conducir el proceso
de aprendizaje para lograr que los escolares interpreten acertadamente el
mundo que los rodea y se preparen para transformarlo, desarrollando el
pensamiento l6gico a través de ejercicios que realmente convoquen a la
reflexion, comprension e interpretacion, evitando la memorizacion mecanica y la
reproduccion. Por ello el aprendizaje de la produccion de textos escritos que se
realiza teniendo en cuenta la busqueda de alternativas de solucion, la reunion en
pequeios grupos y el respeto a la individualidad, favorece el desarrollo de cada
escolar, le ofrece vias para autorregular su aprendizaje y lo prepara para

enfrentar diversas situaciones de su vida futura.

La motivacion para escribir debe tener en cuenta el nivel de regulacién que
opera en el sujeto. En la practica de la produccion de textos escritos puede estar
presente cualquier tipo de estas formas de regulacion, pero es necesario, por el
caracter correctivo que implica el proceso de escribir un texto, que el maestro
logre una regulacion autbnoma, o sea, necesita buscar un sistema de motivos
que, ademas de impulsar a los sujetos hacia la actuacion, produzcan en él
nuevas necesidades de perfeccionamiento constante de lo que escriben, o sea,

que posean
1999: 27).

...gran fuerza en su caracter intrinseco” (Remedios Gonzalez,

En estas primeras etapas de la vida que constituyen el periodo de la ensefanza

primaria®“...el nifio no tiene una meta conscientemente planteada que le permita



regular su conducta para alcanzarla, sobre todo cuando se trazara en un plano
lejano” (Silvestre Oramas, 1999: 39), es por ello que la motivacién para escribir
dependera en gran medida de la forma en que se le presente la tarea. Si para el
escolar esta alcanza significacion, entonces establecera con la misma una
relacion afectiva que lo llevard a perfeccionar sus acciones. A partir de tercer
grado comienzan a tomar mucha fuerza los motivos sociales que “...estan
ligados a las necesidades del nifio de comunicarse con los demas, de recibir su
aprobacion”, (Bozhovich, 1987: 31) por eso es importante formular tareas

docentes que impliquen al nifio en estos procesos socializadores.

El logro de una motivaciéon adecuada en la etapa de orientacion de la tarea no
basta para que esta se realice con calidad. Las dificultades que muchas veces
se presentan en cuanto a los resultados de la produccion de textos escritos
pueden tener diferentes causas, entre ellas: no comprender bien la tarea docente
formulada, sus fines, olvidar el encargo que se ha hecho, etcétera, por lo que es
necesario que el maestro refuerce el motivo haciendo la tarea cada vez mas

atractiva.

La orientacion de tareas de aprendizaje ludicas es una via que puede ser
utilizada por los maestros para mantener la motivacion para escribir. Cuando es
usada por los docentes de forma adecuada los escolares logran un mayor
despliegue del potencial imaginativo y son capaces de crear textos mas
originales que los realizados en otros tipos de tareas. La realizacion de tareas de
aprendizaje ludicas en la direccion del aprendizaje “posibilita un ambiente de
mayor desenfado, alegria y desinhibicion en la clase, lo que no significa
renunciar a las exigencias del rigor académico” (Herrera Rojas, 1999: 2).

Otro elemento clave para poder enfatizar en la motivacion al escribir es el control
sistematico, pero no puede hacerse fuera de tiempo, pues para el nifio pierden
significacién las valoraciones de un trabajo que ya hizo. Por tal razon, el proceso
de ejecucién y revision del texto escrito deben realizarse de manera recursiva, 0
sea, a la misma vez que se esta escribiendo se debe estar corrigiendo. Un
control realizado a tiempo refuerza el motivo y permite la ejecuciéon de la tarea

con mayor calidad.



Todo lo antes expuesto fundamenta el porqué es necesario presentar las tareas
de aprendizaje de produccion de textos en forma de tareas comunicativas de

manera que produzcan en el nifio la verdadera motivacion para escribir.

Los resultados de las investigaciones, asi como la observacién de la practica
escolar han permitido constatar que el trabajo en parejas o pequefios grupos
contribuye a elevar la calidad del proceso de aprendizaje. La produccion de
textos escritos encuentra en el proceso cooperativo una forma de organizacion
favorable pues a escribir no se aprende por algoritmos memorizados, ni a partir
de féormulas o conceptos; para escribir hay que formular ideas, organizarlas y
corregirlas y en los primeros grados esto requiere primero de las valoraciones
del otro. Cuando el escolar socializa lo que tiene expuesto en su texto con su
compariero, no sélo aprende a escribir sino que desarrolla opiniones, gustos y va
aprendiendo a autovalorarse, ademas, logra formar su voluntad, lucha por

vencer obstaculos y desarrolla el espiritu autocritico.

La autovaloracion sobre la calidad de sus trabajos y de sus posibilidades para
escribir la va conformando el escolar desde los primeros momentos a partir de
las valoraciones que recibe de los demas compafieros, de sus padres y de sus
maestros, de las opiniones que se vaya formando sobre si mismo a partir del
éxito o el fracaso que obtenga en las tareas de aprendizaje que realiza. Los
procesos de interaccion que se establecen en el trabajo en parejas garantizan el
contacto psicologico real entre los escolares y forman una motivacion positiva
hacia el aprendizaje. En relacion con los escolares que presentan dificultades
para escribir; la relacibn con comparferos de mayor rendimiento les permitira

elevar de manera significativa la calidad de lo que escriben.

Para organizar y dirigir eficazmente el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
produccion de textos escritos el maestro necesita tener actualizado el
diagnéstico de cada escolar, conocer con precision qué posibilidades reales
tienen los escolares y qué aspectos tanto en el plano de lo afectivo como en el
cognitivo estan obstaculizando el transito hacia formas superiores. Derivado de
este andlisis pensar qué adecuaciones curriculares deben hacerse para lograr
producir el desarrollo que se plantea en los objetivos de cada grado. El docente
no debe incurrir en la “tradicional opinion de que con una vez que el estudiante

efectle la operacion ya esta queda convertida en accion mental.



En el caso de la produccién de textos escritos el uso de las computadoras se
presenta en dos direcciones: una como medio de ensefianza y otra como
herramienta de trabajo en el proceso de produccion textual. La primera variante
se encamina al desarrollo de la competencia cultural del escolar, (vista como la
extension del conocimiento que debe poseer el estudiante en relacion con una
tematica determinada), que lo llevard& a comprender nuevas nociones Yy
conceptos; tener un mayor niumero de representaciones e imagenes y ampliar el
vocabulario con la incorporacion de palabras nuevas alrededor del éarea
estudiada. En esta direccion ocupan un lugar principal el software educativo
brinda informacion sobre una determinada esfera de la realidad y contienen
diccionarios que les permiten a los escolares precisar el vocabulario en relacion

con el tema seleccionado para escribir.

El maestro puede incorporar estos contenidos como temas de los trabajos que
escriben los escolares. Para ello debe elaborar un sistema de tareas
investigativas que permitan al escolar la busqueda de la informacién a partir de
la interaccion con la maquina, la orientacién sobre el trabajo con las “palabras
calientes”. Todo esto con vistas a que el escolar pueda recopilar la informacién y
organizarla con el objetivo de que se exprese con suficiente dominio en las

clases de produccion de textos orales y escritos.

La otra direccion estd encaminada al uso de la computadora como herramienta
de trabajo con vistas a su empleo en el proceso de produccion de textos escritos
utilizando el procesador de textos Word. Este programa permite convertir el
ordenador en una maquina de escribir mucho mas eficaz que las tradicionales;
pues facilita las operaciones materiales de la escritura: suprimir, afiadir, modificar
y cambiar textos de lugar, o sea, actia como un texto borrador donde el
estudiante puede hacer transformaciones hasta lograr la correccion. Si se
comprende que escribir es un proceso, el empleo del procesador de textos se
convierte en una herramienta de gran utilidad y mejora la capacidad de
expresion de los escolares, de lo que se deriva un incremento de la calidad del

contenido de los textos y de los trabajos.

El trabajo con estas tecnologias permite el desarrollo intelectual de los escolares,
pero no resuelve todos los problemas de aprendizaje, es necesaria la

preparacion del maestro en todos los sentidos de su uso y empleo para que



pueda dirigir con eficiencia el trabajo con ellas y garantizar que los estudiantes
desarrollen las habilidades que les permitan escribir textos de mayor calidad.
Introducir el uso de las nuevas tecnologias en la enseflanza “hace necesario
modificar la forma de ensefar, los procedimientos que pueden utilizar los
escolares para aprender, los contenidos que se estudian, las cualidades que se
deben desarrollar” (Torres Lima, 2003: 9).

Es por ello que el maestro debe realizar adecuaciones curriculares al programa
de Lengua Espafola con vistas a establecer las relaciones interdisciplinarias con
la asignatura Computacion, incorporar al sistema de objetivos y contenidos todo
lo que tiene que ver con el uso y empleo de estas tecnologias dentro de las
clases dedicadas a la produccion de textos, tanto para la etapa de orientacion
con vistas a utilizar variadas formas que permitan a los escolares organizar la
informacion, como para la etapa de ejecucién y revisién con el objetivo de la

perfeccion del escrito.
1.3 El desarrollo de la produccion de textos escri  tos en tercer grado.

La expresion escrita se desarrolla desde el primer grado mediante tareas de

aprendizaje muy vinculadas con la expresion oral.

Como se sabe, la inmensa mayoria de las tareas de aprendizaje orales pueden
realizarse también en forma escrita, sin embargo entre la lengua oral y la escrita
existen diferencias. Aunque las dos tienen como funcién fundamental la
comunicaciéon, la expresion espontanea y natural del escolar no puede
trasladarse exactamente igual cuando se escribe. Es necesario que el maestro
conduzca al escolar para que no solo hable bien, se exprese correctamente,
aprenda a conversar con los demds, describa, narre, sino que también lo
ensefie a expresarse bien por escrito. Claro que no debe olvidarse que en todo
el trabajo por el desarrollo de la lengua escrita el maestro debe tener en cuenta
un principio fundamental: la prioridad de | lengua oral sobre la escrita, por eso no
deben trabajar un ejercicio escrito sin haber preparado las condiciones mediante
el trabajo con el ejercicio oral.

En primer y segundo grados los escolares comienzan el trabajo con la lengua
escrita: escriben nombres de personas, animales, cosas, escriben sencillas

oraciones y se inician en la redaccion de parrafos.



En el tercer grado los ejercicios de expresion escrita van dirigidos a que los
escolares redacten oraciones, parrafos, respuestas a sencillas cartas,

felicitaciones y dedicatorias.

Los escolares deben conocer que antes de escribir hay que pensar, es decir,
elaborar sus ideas, ordenarlas para que, cuando escriban, puedan comunicar lo

que piensan.

Los ejercicios que se proponen para tercer grado a juicio de la autora, no tienen
una adecuada graduacion en cuanto a los niveles de dificultad,
fundamentalmente la inclusion de la redaccion individual paralela al resto de las
variantes lo que dificulta el aprendizaje gradual y consciente y contribuye a

incorporar elementos incorrectos, esquematicos con un limitado vocabulario.

En estos ejercicios el escolar tiene escasas posibilidades para escribir lo que
desea segun sus motivaciones, intereses, experiencias y potencialidades por lo
gue se redacta una oracion, que es pre-concebida. Esto no contradice el trabajo

oral previo con un tema determinado.

La produccién de pérrafos estd ubicada como contenido del programa de 2do
grado segun los ajustes curriculares, sin embargo, la investigacién “El desarrollo
de la expresion escrita en los escolares de la ensefianza primaria“(antecedente
de esta Tesis), ha demostrado que los escolares de tercer grado tienen
posibilidades para realizar este tipo de ejercicio por lo que se asume que el
parrafo debe iniciarse en el 2do grado.

El trabajo con el parrafo debe incluir redacciones individuales, e incorporar una
nueva etapa de produccion considerada como “Etapa de trabajo en talleres”,
ubicada entre la redaccion colectiva y la individual teniendo en cuenta que el
aprendizaje debe organizarse de manera que desarrolle los procesos que aun
estdn en formacion. Para ello se debe involucrar al escolar en su propio
aprendizaje en el que debe participar activamente recurriendo a las
caracteristicas de su personalidad situandolos en interrelacion con los del grupo

de clase.

En la conduccion del aprendizaje de la lengua escrita, el maestro debe atender
el desarrollo gradual de habilidades comunicativas que van desarrollando los



escolares para que estos puedan, en forma adecuada, expresarse por escrito
mediante oraciones y parrafos; usar correctamente los signos de puntuacion;
escribir palabras con la ortografia correcta y con una letra clara, legible, que

evidencie un mayor desarrollo de las habilidades caligraficas del grado.

Si importante es poblar la mente del escolar para que pueda hablar, importante
es también que el escolar conozca sobre qué va a escribir, y como debe hacerlo.
Desde las primeras tareas de aprendizaje escritas el maestro debe ensefiar a
los escolares a expresar su pensamiento, a comunicarse con un lenguaje
coherente, preciso y claro para ellos mismos. En tercer grado las tareas de
aprendizaje para el desarrollo de la expresion escrita estaran encaminadas
precisamente a lograr este proposito: que el escolar escriba oraciones y

parrafos en los que exprese légica y coherentemente lo que piensa.

Es importante que los escolares e detengan en sus propias palabras, a revisar

lo que escriben, a analizar y a valorar a su nivel qué dice y como lo dice.

Los temas para sus redacciones seran siempre muy sencillos, vivencias y
experiencias, conocimientos, observaciones, etc., todos muy relacionados con

los intereses y motivos de los escolares de estas edades.

Teniendo en cuenta las particularidades del lenguaje del escolar de este grado,
las tareas de aprendizaje de expresion escrita estan dirigidas a lograr que los
escolares desarrollen habilidades para comunicarse de forma escrita mediante

oraciones enunciativas e interrogativas y ademas, mediante parrafos.

La redaccion de oraciones y parrafos, por parte de los escolares, son los
objetivos esenciales que el maestro debe lograra en tercer grado; por tanto, este
trabajo tendra un caracter sistematico a lo largo de todo el curso y en las

diferentes unidades merecera un tratamiento especial.

La redaccion de oraciones es una de las vias que tienen los escolares para

comunicarse por escrito.

En el tercer grado los escolares continGan el trabajo con la oracion, iniciado en
primer grado, y se le prestard especial atencion a la ampliacién de oraciones.

Es muy importante que el escolar comprenda que, mientras mas amplias son las



oraciones, mejor se ha comunicado. Esto no niega que, en ocasiones, se logre

la comunicacién con una sola palabra.

Las tareas de aprendizaje para la ampliacion de oraciones no deben trabajarse
solamente mediante ejercicios que ofrece el libro de texto. El maestro debe
elaborar otros y aprovechar las oraciones expresadas por los propios escolares.

Dentro de las tareas de aprendizaje que se pueden realizar para la ampliacion de
oraciones se tienen las siguientes: ampliar oraciones dadas, ampliar oraciones
dadas con apoyo de ilustraciones, ampliar una de las oraciones de un parrafo
dado, ampliar mas de una oracion de un parrafo dado, ampliar oraciones
expresadas por los escolares. Para que las tareas de aprendizaje sean mas
amenas muchos ejercicios de ampliacion peden hacerse en forma de juego,
individual y colectivo. En forma de colectiva puede llegar al trabajo en equipo.
Los escolares agrupados en varios equipos pueden jugar a ampliar las

oraciones que el maestro les indique.

La redaccion de sencillos parrafos es un objetivo esencial en tercer grado. Tal
como se expresa en la caracterizacion del programa, al culminar este grado, los
escolares deberan estar capacitados para construir parrafos bien estructurados.
El contenido de estas redacciones estara vinculado con temas cercanos y de

interés para el escolar.

El trabajo para el desarrollo de habilidades en la redaccién de parrafos se
efectlia, mediante variantes de ejercicios con graduacién que va desde la

redaccion mas sencilla, a la que puede ser mas compleja en este grado.

Entre los ejercicios que se realizaran como condicion previa para la redaccién

de parrafos por los escolares, figura el ordenamiento de oraciones.

En este tipo de actividad el maestro puede proceder de la forma siguiente: Se
presentaran a los escolares, varias oraciones desordenadas y se les pedird que
las lean y piensen qué expresa cada una. A continuacion seleccionaran cual es
la primera, la segunda, etcétera. Después copiaran el parrafo en sus libretas y

por ultimo, algunos escolares lo leeran en alta voz.



Para lograr el desarrollo de habilidades en la redaccion de parrafos en tercer
grado, las tareas de aprendizaje se realizardn mediante diferentes variantes. A

continuacion se ofrecen las que se proponen en este grado:
Redaccion de parrafos, de forma colectiva, partiendo de ilustraciones.
Redaccion de parrafos, de forma individual partiendo de ilustraciones.

Redaccion de péarrafos, de forma colectiva, relacionados con vivencias y

experiencias personales.

Redaccion de parrafos, de forma individual, relacionados con vivencias y

experiencias personales.

Redaccion de parrafos, de forma colectiva, partiendo de ilustraciones, este
trabajo se inicia en la unidad cuatro del primer periodo y a partir de esta etapa se
efectia el trabajo sistematico en el que se utilizaran todas las variantes de
redaccion antes sefaladas para este grado. Hay que destacar que el trabajo con
cada variante estara dirigido siempre por el maestro, aun cuando los escolares
hayan logrado las habilidades en la redaccion de parrafos en forma individual.
Para realizar el trabajo de redacciéon de parrafos de forma colectiva, partiendo de

ilustraciones se siguen los pasos siguientes:

1-Primeramente el maestro dirigird la observacion de las ilustraciones, mediante
preguntas, propiciando que los escolares se expresen acerca de lo que ven. Una
vez que la mayoria o todos los escolares expresen sus ideas, el maestro dirija la
elaboracion oral de las oraciones sobre cada ilustracién. Seguidamente la
escribira a un lado de la pizarra una debajo de la otra.

En estos primeros ejercicios el maestro puede hacer lo siguiente: proponer la
primera oracion del parrafo y los escolares dicen la segunda, la tercera, etc. Hara
gue los escolares observen y lean las oraciones para que se den cuenta del
orden que guardan unas con otras y como en todas se hablan del mismo asunto

0 tema.

2- Después el maestro las copiard en el otro lado de la pizarra, formando un
parrafo. En este momento, si es necesario, se haran algunas correcciones tales

como: la sustitucion de algunas palabras que se repitan, por ejemplo, cambiar un



sustantivo que se repite por él o ella, establecer la debida concordancia entre las
palabras etc.

3- Por ultimo, los escolares leeran el parrafo formando colectivamente en la
pizarra y lo copiardn en sus libretas. EI maestro llamara la atencion para que
dejen el margen, la sangria, usen correctamente la mayuscula, el punto final y
ademas, escriban con letra clara, enlacen bien las letras, separen

adecuadamente una palabra de otra etc.

Todos estos pasos pueden realizarse en la elaboracion de este tipo de parrafo,
pero hay que tener en cuenta que en la medida en que los escolares desarrollen
habilidades pueden dejar de hacer algunos. Por ejemplo, después de redactar
colectivamente varios parrafos, el maestro puede olvidar la copia de oraciones
una debajo de las otras y comenzar a redactar los parrafos, en la pizarra, a la
vez que van haciendo las correcciones de las palabras, concordancia,
ampliacion de oraciones si es necesario y velar por un uso adecuado del

vocabulario.

Para ejercitar este tipo de redaccion de parrafos se ofrecen variados ejercicios
en el texto. Por ejemplo: los ejercicios 8, 11, 17 y 22 del capitulo 4; ejercicio 21
del capitulo 5; el ejercicio 18 del capitulo 6 y otros mas de los diferentes

capitulos del texto de Espaiiol.
Redaccion de parrafos, de forma individual, partiendo de ilustraciones

Este trabajo comienza en la unidad 7 del segundo periodo y se continla
realizando en las unidades siguientes. Los escolares ya hicieron una practica de

forma colectiva, que les permitird, en esta etapa, iniciar la redaccion individual.

El maestro dirigird la observacion de las ilustraciones para propiciar que los
escolares se expresen. Después elaboraran oraciones acerca de cada ilustracion
y procederan a escribir individualmente sus péarrafos. EI maestro insistira en que
las oraciones pueden referirse al mismo asunto, en que dejen margen y sangria,

en el uso de la mayuscula, el punto final en la no repeticion de palabras, etc.

Después que los escolares han terminados sus parrafos, pueden indicarseles
que los lean. Posteriormente el maestro dirigira la revision colectiva de uno de

ellos en la pizarra. Aunque se seleccione un solo parrafo para su revision



colectiva, es importante que el resto de los trabajos sean revisados por el
maestro, quien hara las observaciones y las valoraciones necesarias a cada uno
de ellos. Para efectuar la revision colectiva el maestro procedera de la forma

siguiente:
Seleccion de uno de los parrafos elaborados por los escolares

Copia, en un lado de la pizarra el parrafo seleccionado (sin cometer errores
ortograficos);

Lectura del parrafo por los escolares con el fin que observen los errores que se

presenta

Rectificacion de los errores cometidos;

Copia; en otro lado de la pizarra, del parrafo después de revisado;
Lectura del parrafo revisado y comparacion con el inicial;
Valoracion de ambos trabajos.

Como ejemplo de este tipo de actividad puede tomarse el ejercicio 4 del capitulo
7.

Es indispensable la atencion del aspecto ortografico en todas las actividades.
El maestro debe asegurarse que los nifios escriben sin cometer errores y Si

tienen dudas que pregunten como se escribe cada palabra.

Pueden escribirse en la pizarra aquellas palabras que van a usar en la redaccion
y presentan alguna dificultad en la escritura. Todo esto contribuye al logro de
una actitud ortografica por parte de los escolares.

Para ejercitar este tipo de redaccion de parrafos se ofrecen los ejercicios 4 y
21 del capitulo; los ejerciciios3, 7 y 15 del capitulo 8 y otros posteriores
capitulos.

Redaccion de parrafos de forma colectiva, relacionados con vivencias y

experiencias personales.

Este trabajo comienza en la unidad 9 del tercer periodo.



Al igual que en los tipos de redaccion explicados anteriormente, la redaccién
colectiva, relacionada con vivencias y experiencias, debe estar precedida del

trabajo oral.

Para realizar la primera actividad, de este tipo de redaccion, el maestro debe
realizar alguna vivencia o experiencia comun a todos los escolares. De esta
forma todos pueden hablar de un mismo tema y elaborar colectivamente el

parrafo en la pizarra.

A partir del capitulo 9 del texto se ofrecen ejercicios para la practica de este tipo

de parrafos.

Redaccion de parrafos de forma individual, relacionados con vivencias y

experiencias personales
Este trabajo comienza en la unidad 10 del tercer periodo.

Se considera que concebir la produccion de textos escritos como se ha explicado
en este epigrafe contribuye a formar en los escolares de 3er grado un
pensamiento reflexivo, favorece el desarrollo de la imaginacién y la fantasia,
fortalece la formacion de intereses y motivos, estimula la actividad cognoscitiva y
contribuye a la formaciéon de sentimientos, actitudes y valores. Con esta
concepcion se deben elaborar los textos que escolares y maestros utilizan en el

proceso de ensefianza-aprendizaje de la produccién de textos escritos.

Segun los ajustes curriculares se hara referencia a otros objetivos que fueron

incluidos en los ajustes curriculares para dar tratamiento a este componente:
Elaborar preguntas sobre adivinanzas y poesias estudiadas. (desde la unidad 1)

Escribir parrafos descriptivos y narrativos donde se empleen oraciones simples
y se utilicen sustantivos propios y comunes. (Desde la unidad 9)

Redactar dialogos donde se utilicen oraciones exclamativas e interrogativas.
(desde la unidad 9)

Redactar oraciones y parrafos donde expresen razones y argumentos a partir de

las acciones realizadas por los personajes estudiados. (desde la unidad 9)

Redactar instrucciones para confeccionar juguetes. (desde la unidad 9)



Redactar parrafos expositivos, y argumentativos. (desde la unidad 9)

Redactar cartas en las que se empleen fragmentos narrativos, descriptivos,

dialogados y todo tipo de oraciones ya estudiadas. (desde la unidad 13)

Para enfrentar exitosamente la tarea de escribir es necesario prestarle mayor
atencion a las diferentes etapas de produccion textual: antes, durante y despues;
recordar que” no puede existir un buen escrito sin buenos pensamientos” (Arias
L, G. 2005:8)

La preescritura, la escritura y la reescritura como estrategias durante la
produccion de textos escritos.

Para lograr que los escolares se expresen por escrito de forma adecuada es
imprescindible que se creen situaciones reales de expresion y comunicacion y
se tengan en cuenta las tres fases que se deben cumplir en este proceso: la

preescritura, la escritura y la reescritura. (Ver anexo 1)

Actualmente la ensefianza de la Lengua Espafiola en la escuela primaria puede
adoptar varias formas de organizaciéon que coadyuven al cumplimiento de los
objetivos instructivos y educativos de esta disciplina, dentro de las cuales esta el
trabajo frontal con el grupo, en duos y el trabajo en grupos pequefios 0 equipos,
este Ultimo de gran valor educativo por la cooperacion y el intercambio que se
realiza entre los escolares, permitiendo que expresen sus experiencias, punto de

vista, de forma correcta.

De la correcta caracterizacidon que se realice dependera el desarrollo de los
conocimientos en la produccion de textos por los escolares, logrando que
mantengan una activa participacion en su aprendizaje. De modo que se atiendan

las diferencias individuales.

1.4 Caracterizacion psicopedagdégica del escolar de tercer grado.

A partir de tercer grado aparecen intereses relacionados con el conocimiento de
la realidad, de la naturaleza y de la sociedad y hay un mayor desarrollo del
pensamiento l6gico y de la independencia cognoscitiva, los escolares han
concluido el periodo de adquisicion del codigo lingiistico y dominan la estructura

de la oracion y su ampliacion.



Las caracteristicas de la esfera cognoscitiva de los escolares de tercer grado
vinculadas a la voluntariedad de los procesos psiquicos y el paulatino aumento
de la independencia cognoscitiva permiten un trabajo mas profundo con la
busqueda de la informacion, posibilitan el empleo en el proceso de correccion del

procesador de textos Word con vistas a perfeccionar lo que escriben.

En el proceso de correccion de los textos las interrelaciones que se producen
entre los escolares contribuyen al desarrollo de la autovaloracion en cada uno de

los momentos del desarrollo por las que el escolar transita.

Segun Vigotsky consideraba la edad como una época determinada, ciclo o grado
de desarrollo, como un determinado periodo relativamente cerrado, cuya
importancia la determina su lugar en el ciclo general y en el cual las leyes
generales de desarrollo encuentran cada vez una expresion cualitativamente

original.

Los nifios que estudian en tercer grado en nuestras escuelas tienen un promedio
de 8 a 9 afos. Conocer las caracteristicas de los escolares de estas edades es
de gran importancia, y constituye un requisito para el trabajo de los maestros de

estos grados y para que la labor docente _ educativa pueda cumplirse con éxito.

Al arribar a este grado el nifio debe haber alcanzado determinados logros en la
lectura, la escritura, y el calculo, un mayor conocimiento del mundo en que vive,
asi como de las representaciones iniciales de la compresion ética y estética del
mundo. Aunque ha avanzado notablemente en su desarrollo integral, aun es
mucho lo que falta por recorrer del largo camino que lo llevara a hacerse una

personalidad independiente.

Es importante que el maestro tenga una justa valoracion de los logros y de todo
cuanto puede y debe avanzar el escolar de tercer grado, que lo tenga en cuenta
al dirigir y organizar el proceso docente educativo y se lo haga comprender a sus
alumnos, estimulandolos en sus avances y mostrandoles cuantas cosas
interesantes quedan aun para el futuro. Destacamos esto  porque la imagen de
lo logrado que pueden tener educador y educandos y la falsa valoracion de
todo lo queda por lograr , puede contribuir a crear en los escolares datos grados

intermedios ,la perdida o disminucion del interés por aprender.



El tercer grado marca un momento importante del primer ciclo por responder a
un nivel alto de exigencias a partir de lo logrado en los anteriores y como base

para iniciar el segundo ciclo de la educacion primaria.

La pregunta: ;Cémo es el nifio de tercer grado?, nos lleva a analizar aspectos
significativos de su desarrollo fisico, de su actividad cognoscitiva y afectivo-

motivacional, de sus relaciones con adultos y compafieros.

En cuanto al crecimiento y desarrollo fisico del nifio podemos sefialar que se
aprecia en estas edades aumento en estatura y eso, generalmente mayor en los
varones. Las proporciones del cuerpo de estos escolares son mas armonicas
con respecto a la relacion entre la longitud de brazos, piernas y tronco. Este
desarrollo fisico permite al nifio mayor resistencia, agilidad y rapidez.

Aunque al nifio de tercer grado ya le es posible controlar con mayor
voluntariedad su conducta, permanecer sentado y atento en periodos mas
prolongados, el maestro debe tener presente que aun es un nifio pequefio, que
necesita moverse, jugar, realizar actividades interesantes, asi como disponer, en
el cambio de una actividad a otra , de unos minutos para levantarse moverse,
realizar ejercicios fisicos sencillos, recuperarse, asi poder continuar la actividad
docente, porque también se agota fisica y mentalmente y esto puede afectar el
rendimiento en la clase, el interés por aprender y, a la postre, su propio

desarrollo.

Es importante destacar que, como en estas edades la osificacion de los
huesecillos de la mano aun no ha concluido, debe cuidarse la extension de los
materiales que el nifio ha de escribir, no exigirle mas de lo que puede, pues lo
fundamental es lograr la calidad de lo que escribe. También favorecen el
desarrollo de la mano las actividades de dibujo, trabajo manual, y construccion.

Para referirnos al desarrollo intelectual del nifio de este grado debemos
necesariamente recordar la importancia que tiene para su desarrollo psiquico la
actividad de estudio, en el transcurso de la cual se propicia que todos sus

procesos cognoscitivos alcancen un nivel superior.

Es un nifio que aprende, que admira, al que le inquietan muchas cosas de las

cuales desea conocer mas, en cuya mente se relaciona lo nuevo con lo ya



conocido. El maestro de este grado sabe que esta ante un escolar con un
determinado desarrollo de la percepcion, la memoria y el pensamiento; que ya
ha adquirido habilidades lectoras y comunicativas que ha de continuar
perfeccionando. Con respecto al lenguaje, es necesario en este grado realizar un
trabajo dirigido a favorecer su desarrollo para que el nifio pueda expresar lo que
conoce, lo que piensa y hace con mayor l6gica y coherencia cada vez, tanto en
forma oral como escrita, es preciso guiarlo para que vaya logrando sencillas

generalizaciones.

Es necesario continuar en las diferentes asignaturas, la sistematizacion del
trabajo con los procesos de analisis y sintesis, composicion y descomposicion
del todo en sus partes, mediante ejercicios perceptuales de identificacion, de
comparacion, de clasificacion y de solucion de variados problemas que tienen
implicadas estas exigencias.

En cuanto a la memoria logica debera continuar trabajandose con materiales que
permitan establecer relaciones mediante medios auxiliares, modelos, entre otros,
y que sirvan de apoyo para la fijaciébn de textos, imagenes, que el nifio puede
repetir en forma verbal o escrita, 0 en forma grafica mediante la realizacion de
esquemas, dibujos, etc. Esta reproduccion no puede hacerse de forma mecéanica
por lo que el maestro siempre debe buscar mecanismos que le permitan valorar
si el alumno tiene significados claros de lo que reproduce y alcanza un nivel de

comprension adecuado.

Un logro importante en esta etapa debe ser que el nifio cada vez muestre mayor
independencia al ejecutar sus ejercicios y tareas de aprendizaje en la clase. En
este sentido, por lo regular, se observa en la practica escolar que algunos
maestros mantienen su tutela protectora que inician desde el preescolar, guiando
de la mano al nifio sin crear las condiciones para que este trabaje solo, a veces
hasta razonando por él un determinado ejercicio, comportamiento que justifican

planteando que los nifios no pueden solos.

La accién educativa dirigida al desarrollo de sentimientos sociales y morales,
como el sentido del deber y la amistad, cobra en estas edades mayor relevancia,
pues el niflo debe alcanzar un determinado desarrollo en la asimilacion de

normas que pueden manifestarse en su comportamiento, asi como en el



desarrollo de sentimientos. En estas edades, resulta mas marcado el caracter
selectivo de los amigos.

En esta etapa los nifios alcanzan mayores posibilidades para la comprension de
aspectos relacionados con los héroes de la Patria y sus luchas, conocimientos
gue deben ser llevados mediante relatos donde se destaquen las cualidades de
esas figuras y puedan admirar sus hazafas, constituyendo una via muy

adecuada para despertar en los escolares sentimientos patrios.

Es muy importante que el educador tenga en cuenta que al igual que en el
aprendizaje en la clase, en las diferentes actividades extraclases, debe ir
logrando mayor nivel de independencia en los nifios, conformando junto con

ellos la planificacion y ejecucién de las actividades.

La autovaloracion, es decir el conocimiento del nifio sobre si mismo y su propia
valoracion de su actuacion, ejerce una funcion reguladora muy importante en el
desarrollo de la personalidad en la medida que impulsa al individuo a actuar de
acuerdo con la percepcion que tiene sobre su persona y esto constituye un
aspecto esencial a desarrollar desde las primeras edades escolares, es decir,

desde el propio preescolar.

Es de destacar que en estas edades, en comparacion con las anteriores, la
valoracion del nifio acerca de su comportamiento se hace mas objetiva al contar
con una mayor experiencia, aunque aun depende en gran medida de criterios
externos (valoraciones de padres, maestros, compareros) y esto es importante
que el educador lo conozca para evitar que se “encasille” a un nifio en la
categoria de bueno, como si fuera bueno en todo, o de malo como si fuera malo
en todo. Estos criterios los asume del maestro el resto del grupo escolar,
provocando en los nifilos con dificultades en el aprendizaje, o con problemas de
conducta u otra dificultad, un estado emocional no positivo y una posicion social
en el grupo no favorable, lo que trae como consecuencia el rechazo a la escuela
y puede marcar su desarrollo en etapas posteriores. También ocurre en el caso
de los nifios aventajados que un mal manejo pedagdgico puede conducir al
surgimiento o reforzamiento de elementos de autosuficiencia lo cual resulta

también dafino para su desarrollo.



Diferentes investigaciones muestran la presencia de estos problemas en nifios
gue se fugan de la escuela y deambulan, comenzando a involucrarse en
actividades delictivas, precisamente desde estas primeras edades escolares de
primero a cuarto grado, de ahi que resulte necesario fortalecer y variar las
acciones educativas en este primer ciclo derivando en aquellos casos de mayor
complejidad, sistemas de actividades y relaciones afectivas que puedan
compensar las insuficiencias del hogar, que por lo regular en estos casos

pueden no reunir las condiciones mas apropiadas.

Al igual que en los grados anteriores, en este momento se requiere que la accién
pedagogica del educador se organice como un sistema, que permita articular de
forma coherente la continuidad del trabajo con tercero de forma que al culminar
el cuarto grado, los conocimientos, procedimientos, habilidades, normas de
conducta y regulacibn de sus procesos cognoscitivos y comportamientos,
permitan una actuacibn mas consciente, independiente y con determinada

estabilidad en el escolar.

Por otra parte, el maestro ha de recordar que, para mantener el interés por el
estudio de estos pequefios escolares, se precisa lograr una adecuada y atractiva

organizaciéon de su actividad cognoscitiva.

En la asignatura de Matematica se fortalece el trabajo con los problemas. En
tercer grado se da peso a la solucion de problemas en todas las unidades. Se

ejercitan todos los de dos pasos y se insiste en la ensefianza de su solucién.

Con respecto al célculo oral se trata de asegurar el desarrollo de habilidades
basicas para lo cual entra en juego no solo el razonamiento, sino la necesaria

fijacion posterior.

Tanto en el caso de los ejercicios de calculo como en la solucién de problemas,

es necesario que el escolar se motive, que sienta el deseo de enfrentar la tarea.

Al solucionar problemas, no realizan un andlisis adecuado de la situacién
presentada. Se ha visto que una vez presentada la tarea ellos comienzan a
ejecutarla sin haberse detenido lo suficiente a esclarecer las condiciones y los
medios de realizacion. Con una ensefianza apropiada que tome en cuenta no

solo la resolucion del problema, sino también la orientacién hacia el propio



proceso de solucion, se ira eliminando esta tendencia a la ejecucién .El escolar
se habitia a planificar, a sopesar los medios y las consecuencias de sus

acciones y va teniendo asi, acceso a niveles mas altos de ejecucion .

Estas consideraciones son validas para otras asignaturas y actividades del Plan
de Estudio. En todas le exigira la activacion intelectual del alumno al plantearle

problemas , cualesquiera que sea su naturaleza.

Al escolar de tercer grado, como a todos, el estudio le exige concentrar su
atencion, cumplir las tareas asignadas, lo cual contribuye al desarrollo de sus

procesos volitivos.

De gran importancia para el desarrollo del nifio de esta edad, consideramos su
participacion social, las relaciones que establece en la escuela, en el hogar,
entre sus compaferos, asi como la posicion que ocupa en ellas tanto desde el
punto de vista objetivo, segun el lugar que le asignan los que lo rodean ,como
en su sentido subjetivo, segun él lo percibe.

Es un nifilo que aprende, que admira, en su mente relaciona lo nuevo con lo ya
conocido. Su desarrollo de percepcién, la memoria, el pensamiento, sus
habilidades lectoras y comunicativas se han de continuar perfeccionando. El
trabajo con el lenguaje debe estar dirigido a favorecer su desarrollo para que el
nifio pueda expresar lo que conoce, lo que piensa con mayor légica y coherencia

en forma escrita.

Los grupos escolares de estos grados ya son mas estables en su organizacion
en su organizacion y relaciones con respecto a otros grupos de la escuela, lo
cual resalta el valor de las actividades conjuntas que los educadores deben
promover a fin de favorecer la formacion de sentimientos de amor y pertenencia

a su grupo y a la escuela, asi como a las actividades pioneriles.
Todo lo apuntado en el capitulo nos lleva a considerar que:

El estudio de la tradicion pedagdgica ha permitido comprobar la existencia de
una didactica de la produccion de textos escritos con enfoque comunicativo en la

escuela primaria cubana.

La concurrencia de diferentes saberes en el proceso de ensefianza-aprendizaje

de la produccion de textos escritos hace que este sea un aprendizaje complejo



gue necesita de la formacion de un sistema de motivos en los estudiantes que

les permita implicarse de forma consciente en su perfeccionamiento.

En la direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la produccion de textos
escritos debe primar el enfoque interdisciplinario, de manera que en todas las

asignaturas se exija el trabajo con este componente con el mismo rigor.

Realizar un diagndstico integral de cada escolar y de su grupo, para conocer con
exactitud las particularidades de su desarrollo, del estado del sistema de
influencias que sobre él ejerce la propia escuela, la familia, la comunidad y sus

coetaneos, lo que enmarca las condiciones sociales en que se desenvuelve.

Estas transformaciones conllevan la realizacion de modificaciones en todas las
estrategias de trabajo que se trace el maestro, caracterizado por la flexibilidad y
adaptabilidad a las condiciones de cada contexto escolar, a las caracteristicas

de cada grupo y de cada escolar.

La ensefianza-aprendizaje de la produccion de textos escritos en este nivel
requiere de la realizacion de un diagnostico sistematico y por elementos del
conocimiento que permita resolver en el menor tiempo posible las insuficiencias
gue presentan los escolares en este componente, por lo que las tareas de
aprendizaje elaboradas van dirigidas al trabajo con los objetivos del grado y a la

eliminacién de las dificultades que se presentaron en el diagnostico inicial.






CAPITULO: 2 TAREAS DE APRENDIZAJE DIRIGIDAS AL
DESARROLLO DE LA PRODUCCION DE TEXTOS EN LOS
ESCOLARES DE TERCER GRADO.

2.1 Resultados de la aplicacién del pre- test.

La aplicacion de diferentes instrumentos en el diagnéstico inicial, permitié
constatar el desarrollo habilidades que poseen los escolares de tercer grado, para
demostrar el logro alcanzado en la produccion de textos se aplicaron diferentes
instrumentos la prueba pedagdgica (Anexo 3), guia de observacion a los escolares
durante la realizacion de las tareas de aprendizaje (Anexo 4). A continuacion se
ofrece una descripcion de los resultados obtenidos y la evaluacion de los
indicadores declarados en cada dimension, mediante la aplicacion de una escala
valorativa para la evaluacion integral de la variable operacional que comprende los
niveles bajo, medio y alto (Anexo 5). Para la evaluacion integral de la variable
operacional en cada sujeto de investigacion, se determind que el nivel bajo
comprende al menos tres indicadores bajos, el nivel medio comprende al menos
dos indicadores medios y no mas de uno bajo y el nivel alto comprende al menos
cuatro indicadores altos , y ninguno bajo. (Anexo 6y 7)

La prueba pedagdgica, se realizé con el objetivo obtener informacion acerca del
desarrollo de habilidades que poseen los escolares sobre la produccion de
textos escritos y asi poder determinar las causas de las insuficiencias
detectadas, y como resolverlas. Al evaluar el indicador 1.1 relacionado con la
situacion comunicativa, y si tuvo en cuenta: Ajuste al esquema, tema, finalidad,
tipo de texto y destinatario se constatd que de los 20 escolares solo 9 se
ajustaron al esquema, tema y la finalidad del texto ubicandose en el nivel alto
para un 45%, el resto 11 lo realizaron con incoherencias al escribir sobre el
tema, todos se ajustaron al tipo de texto que seleccionaron para escribir y
tuvieron en cuenta el destinatario lo que significa un logro en estos escolares
estos fueron ubicados en el nivel bajo representando un 55%. El indicador 1.2 el
cual evalta si mantienen y amplian de forma adecuada, las ideas planificadas en
el borrador (extension), se comportd de la siguiente forma 12 escribieron textos
muy breves, mantuvieron las ideas planificadas en el borrador pero este carecia

de argumentos resultando estos pocos extensos mostrando pobreza en el



vocabulario e insuficiente dominio del tema estos fueron ubicados en el nivel
bajo 60%, 5 escolares mantuvieron las ideas planificadas en el borrador pero no
incluyeron otras palabras que mostraran un vocabulario amplio por lo que se
ubican en el nivel medio representando el 25% de los escolares; el resto 3
ampliaron el texto de forma adecuada, tuvieron en cuenta las ideas del borrador

y sus escritos fueron extensos ubicandose estos en el nivel alto para un 15%.

Al evaluar la delimitacion correcta de oraciones y parrafos, indicador 1.3 se
aprecid que este aspecto es una potencialidad en el grupo por los resultados
alcanzados resultando que de los 20 escolares 18 son capaces de delimitar sin
dificultad las oraciones y parrafos en el texto solo 2 presentan limitaciones al
delimitar los parrafos ya que no saben delimitar una idea de otra, o sea tienen en
cuenta cuales son las ideas principales de las secundarias, asi como el uso de
los signos de puntuacién elemento importante en este indicador. Fueron
ubicados 18 escolares en el nivel alto para un 90% y 2 en el nivel bajo para un
10%.

El indicador 1.4 relacionado con la claridad en las ideas se comporté de la
siguiente forma presentan algunas insuficiencias en la claridad de las ideas 14
escolares pues no se ajustan al tema y se van de la idea central en algunos
casos aportando elementos que hacen que pierda la coherencia el texto
elaborado, y el resto (6), muestran claridad en lo que escriben. Teniendo en
cuenta estos resultados la distribucién de frecuencia para el indicador 1.4, se
realizé de la siguiente forma: 14 escolares se ubican en el nivel bajo 70% de la

muestra), 6 en el nivel bajo 30(%).

El indicador 1.5 relacionado con la ortografia (errores de condensacion y
segmentacion) fue uno de los indicadores mas afectados por presentar los
escolares grandes insuficiencias en la aplicacion de las reglas ortogréaficas
trabajadas en grados anteriores, resultando que 5 escolares son anarquicos
(nivel bajo 25%), son inseguros 12 nivel ubicandose en el nivel medio 60% y 3

son diestros para un 15% ubicados en el nivel alto.

Al consultar en las libretas de los escolares como se comportaba la calidad de
los textos elaborados por los escolares, se pudo llegar a la conclusion de que los

mismos presentan grandes insuficiencias en cuanto a la calidad de las ideas, la



extension por la pobreza de ideas que tienen y su escaso vocabulario, ademés
sSon pocos creativos y aunque respetan las ideas elaboradas en sus textos
borradores no son capaces de ampliar su vocabulario utilizando frases
novedosas, la ortografia también esta afectada ya que a pesar de realizarse un
trabajo preventivo aceptable y dominar las reglas estos no las aplican por
descuido.

Fue aplicada una guia de observacion a los escolares durante la realizacion de
las tareas de aprendizaje orientadas con el objetivo de obtener informacién
acerca de las regularidades que se aprecian en los escolares en cuanto a como
se manifiestan al escribir en las etapas de preescritura, escritura y reescritura,
constatandose que de los 20 escolares 5 muestran estar en disposicion hacia la
escritura de textos sin errores, 10 en algunas ocasiones manifiestan estar
dispuestos por la escritura correcta necesitando en algunos momentos de la
exigencia del maestro, el resto 5 se manifiestan indiferentes en cuanto al interés
que deben mostrar al escribir diferentes textos, ubicandose en el indicador 2.1 a
5 escolares en el nivel alto 25 %, 10 en el nivel medio 50% y 5 en el nivel bajo
25%. En cuanto al interés que deben mostrar en la realizacion de la escritura de
textos de forma correcta (indicador 2.2) se constaté que 5 son interesados por
escribir textos originales, novedosos y creativos, 10 en algunas ocasiones
manifiestan interesarse por la escritura correcta necesitando de estimulacion por
realizar esta actividad y 5 no se muestran interesados por esta actividad para un
25% ubicados estos en un nivel bajo. El indicador 2.3 relacionado con la
motivacion que manifiestan por la escritura correcta de textos los escolares se
comportd de la siguiente forma 5 estaban motivados por la escritura de textos
25%, 12 solo en ocasiones manifestaban motivados por realizar la actividad sin
dificultad, 60% y el resto 3 nunca se mostraban estar interesados por la
realizacion de textos y durante la clase y no se implicaban como los demas en
sus tareas, mostrando que el proceso no tenia sentido ni significado para ellos
en los diferentes momentos de la actividad, ubicandose estos en el nivel bajo
15% . Se analiz6 ademas la dimension reflexiva reguladora donde se valoré
durante la observacion de la actividad el indicador 3.1 Andlisis reflexivo de las
condiciones de las tareas, constatandose que de los 20 escolares 8 analizan de
forma reflexiva las tareas que se les asignan sin dificultad realizando estas de



forma consciente representando estos el 40%, 6 analizan las oOrdenes u
orientaciones que se les brindan en la tarea pero necesitan de impulsos que lo
hagan poder realizar las mismas para un 30 %, el resto 6 realizan las tareas sin
reflexionar de forma rapida, o que trae consigo la ejecucion de las tareas pero de

forma incorrecta 30%.

El indicador 3.2 Busqueda de estrategias para su solucion se comporto de la
siguiente forma 8 buscan vias novedosas para realizar las tareas que se les
asignan mostrando la realizacion de un andlisis previo de la tarea a realizar
representando estos el 40%, 6 buscan solo en algunas ocasiones otras vias para
la realizacion de tareas y en la mayoria de los casos estas no son novedosas
representando un 30 %, el resto 6 realizan las tareas forma rapida, por cumplir
solo con la orden que le da la maestra, sin utilizar otras vias, procedimientos o
estrategias de forma creativas que hagan que sus textos escritos sean
novedosos lo que representa el 30%. El indicador 3.3 Valoracion individual de
las posibilidades de acercarse con objetividad al conocimiento de su propio
aprendizaje (regulacién de su conducta) se comportd de la siguiente forma 12
escolares valoran de forma acertada las posibilidades de acercarse a la escritura
de textos de forma correcta, sin errores representando el 60%, 4 lo hacen solo
en ocasiones, la mayoria de las veces valoran la posibilidad de un correcto
desarrollo de sus textos con la ayuda y la critica oportuna de la maestra
representando el 20%, el resto no son capaces de valorar de forma critica sus
resultados, necesitan ser valorados solo por sus compafieros por no ser capaces

de hacerlo de forma individual 20%.

Se pudo constatar, a través del analisis de los resultados de la prueba
pedagogica Yy la observacion de la actividad de los escolares que presentan
insuficiencias en la produccion de textos escritos, resultando entre los
indicadores mas afectados el 1.1 por no tener en cuenta de la situacion
comunicativa el ajuste al esquema, tema, finalidad, tipo de texto y destinatario,
el 1.2 por no mantener y ampliar, de forma adecuada, las ideas planificadas en
el borrador (extension), el 1.4 relacionado con la claridad en las ideas y el 1.5 el
cual media la ortografia (errores de condensacion y segmentacion) por ser este
grupo un grupo de rendimiento medio en cuanto a la ortografia. Ademas los

indicadores 2.1 y 2.3 estan afectados en gran medida en cuanto a lo relacionado



con la disposicion, el interés y motivacién ante la realizacion de sus textos sin
errores lo que influia de forma negativa en la calidad de sus trabajos y el
indicador 3.2 Busqueda de estrategias para su solucion fue valorado como bajo
ya que fueron pocos creativos en cuanto a la busqueda de vias, procedimientos

y estrategias que le hicieran mas facil la escritura de textos sin errores.

Los escolares muestreados fueron evaluados de forma integral en los

indicadores de la variable dependiente en el pre- test. (Anexo 9)

De la aplicacion de las técnicas e instrumentos utilizados en el diagnéstico inicial,
se infirieron las siguientes regularidades:

Falta dominio de los escolares en la produccién de textos escritos en cuanto a:
Ajuste al tema, finalidad y tipo de texto, en el mantenimiento y ampliacién de
forma adecuada de las ideas planificadas en el borrador (extension) y en la
claridad en las ideas.

En la dimensidon namero uno el indicador mas afectado en la muestra tomada fue
el relacionado con la originalidad que alcanzé un 55% de escolares ubicados en
el nivel bajo. Estas insuficiencias estan dadas principalmente porque los textos
escritos por los escolares son de un marcado caracter reproductivo, se copian
expresiones que el maestro ha repetido, esto se evidencia en que un numero
considerable de escolares emplea iguales expresiones o frases. Se aprecia en
algunos casos el uso de expresiones en sentido figurado pero se abusa del uso

de adjetivos en ellas, que denotan un rebuscamiento de la expresion.
- Se aprecia que los escolares repiten innecesariamente las palabras

-La ortografia es insuficiente ya que no aplican algunas de las reglas trabajadas
en grados anteriores a pesar de dominar las mismas y en ocasiones escriben
con errores de condensacion y segmentacion, lo que influye en la calidad de los

textos.

- Los textos carecen de presentacion.

Los resultados alcanzados en la aplicacion del diagndstico inicial, confirmados
por los elementos cuantitativos y cualitativos obtenidos, demostraron la
necesidad de elaborar tareas de aprendizaje, dirigidas al desarrollo de la

produccion de textos de los escolares de tercer grado.



2.2 Fundamentacion de las tareas de aprendizaje dir igidas al desarrollo de
la produccién de textos escritos.

A partir de la posicion teorica asumida para el perfeccionamiento del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la produccion de textos escritos y de la valoracion de
los resultados del sistema de métodos aplicados, se elaboraron tareas de
aprendizaje que posibilitan que los escolares perfeccionen su lengua escrita por
tanto responde a la necesidad de convertir este tipo de lenguaje en un recurso

eficaz de la comunicacion y sientan placer al emplearla.

La elaboracién de las tareas de aprendizaje se fundamenta en el caracter
integrador de la asignatura Lengua Espafiola por lo que las tareas se incluiran en
las clases de esta asignatura en tercer grado. Es por ello que estas propician el

trabajo con todos los componentes.

Para garantizar su correcta aplicacion se elaboraron orientaciones para el
escolar. En ellas se indica como deben dirigirse las etapas de orientacion,
ejecucion y control. Se especifica hacia qué contenidos se orientan los ejercicios

y en los que lo requieren se ofrecen sugerencias mas precisas.
Las tareas de aprendizaje se fundamentan en los siguientes criterios:

-Se escribe mas y mejor sobre temas conocidos que sean del interés de los

escolares y que se expresen en una situacién comunicativa concreta.

Las vivencias y experiencias personales constituyen una valiosa fuente que

enriquece la lengua escrita.
- La imaginacion y la fantasia son recursos eficaces para escribir.

- El trabajo en pequeiios grupos (equipos) favorece el aprendizaje de la
produccion de textos escritos.

El proceso de ensefanza-aprendizaje de la produccion de textos escritos debe

contribuir a preparar al escolar para la vida.

El perfeccionamiento de la produccion de textos escritos no es un proceso
aislado del proyecto social cubano por lo que se elaboraron tareas que permiten
darle cumplimiento a Programas de la Revolucion. Es por esto que se concibe

que los escolares trabajen directamente en la computadora y utilicen, ademas,



software educativos, que lean cuentos tradicionales de la literatura infantil lo que
incentivard el interés por leer otros textos. De esta misma forma se concibio el
uso del video como condicion previa para la produccion de textos escritos en
algunas tareas de aprendizaje. Esto se logra con fluidez y espontaneidad las que

emanan de la formulacién de las 6rdenes y de las tematicas seleccionadas.

Otra caracteristica de las tareas de aprendizaje contenidas es que se
concibieron teniendo en cuenta que la Lengua Espafiola y en particular la
produccion de textos escritos es una via esencial para lograr la relacion
interdisciplinaria. Se propicia la relacion con EI mundo en que vivimos,
Educacion Plastica, Computacion y otras, lo que favorece la sistematicidad de
los contenidos del grado ya que estas asignaturas forman parte del Plan de

estudio de estos escolares.

En la elaboracion de las tareas se tuvo en cuenta la graduacion de los niveles de
complejidad, contribuyendo a que los escolares aprendan la nocion de parrafo
por lo que les resultard mas asequible desarrollar la idea central y ajustarse al
tema seleccionado lo que favorecera la unidad y coherencia de lo que escriben.

Las tematicas que abordan los ejercicios contribuyen a la formacion de
sentimientos patrios, de normas de convivencia social, fundamentalmente en la

escuela y la familia.

Ademas, favorece la educacion ambiental de los escolares y el aprovechamiento
de la computadora como medio del proceso de ensefianza-aprendizaje. El
disefio de las tareas de aprendizaje contribuye a que comprendan sencillas
instrucciones que deben cumplir y a que aprendan a ejecutarlas a partir de su

lectura y comprension.

En el disefio de las tareas de aprendizaje se considero la necesidad de atender
las particularidades de los escolares, sus intereses, motivaciones y vivencias lo
gue tributa al desarrollo de sus potencialidades, por ello se concibieron ejercicios
con alternativas de solucién, lo que significa que en el ordenamiento de palabras
para formar oraciones se ofrece una serie de palabras que dan la posibilidad de
formar varias oraciones, sin embargo, se le ordena a los escolares que formen

una sola oracion: su oracion.



Este tipo de tareas contribuye a ampliar el vocabulario y a que el hecho de
escribir se asuma con placer puesto que se aleja de la tradicional imposicion,
favorece ademas, la expresion escrita de experiencias, vivencias e impresiones

personales.

Se disefiaron para completar y ampliar los dos miembros de la oracién, los que
se presentan en distintos lugares. De esta forma se contribuye a erradicar el
estereotipo sujeto + predicado lo que favorece la calidad de las ideas que se

construyen por escrito.

Con estas tareas se contribuye a lograr la claridad en las ideas ya que el escolar
buscard distintas formas para expresar mejor su pensamiento y estara
inconforme con lo que escribe hasta lograr que se comprenda bien, esto
repercutira, ademas, en la unidad, coherencia y el énfasis de la expresion de sus

ideas.

Se considerd, ademas, el trabajo en pequefios grupos de escolares como medio
para fortalecer, enriquecer y ampliar las construcciones de cada escolar, a su
vez, este trabajo vence la timidez al hablar y favorece el intercambio de ideas
propias y la aceptacion de errores cometidos. Es por ello que contribuye a la
ampliacion del vocabulario y a lograr un mejor aprendizaje de la produccién
escrita ya que en la discusion colectiva se ordenaran con mas claridad,
coherencia y calidad las ideas. En el andlisis y la reflexion aprenderan unos de

otros y todos del debate colectivo.

Esta forma de trabajo favorecera el desarrollo de las potencialidades de cada
escolar. Los que tienen menos posibilidades se sentiran estimulados y apoyados

por el resto.

La produccion en equipos se orienta desde las primeras tareas para desarrollar

habilidades al hablar, escuchar, opinar y debatir en pequefios grupos.

Otro aspecto que se tuvo en cuenta fue el uso del borrador, entendiéndose por
borrador la posibilidad que tiene el escolar de modificar su produccién, (en un
pautado aparte) tantas veces como lo considere necesario, antes de realizar su
produccion final. Se considerdé que cuando el escolar expresa por escrito su

pensamiento busca las palabras y expresiones que lo logren con mas certeza,



por ello estara inconforme con lo que escribe hasta lograr lo que desea. El uso
del borrador escrito favorece este proceso que de otro modo se producira a nivel
mental lo que obstaculizara el desarrollo de la produccion escrita si se tiene en

cuenta la edad de este escolar.

Esta técnica evita la repeticibn de ideas y palabras, contribuye a lograr la
correcta concordancia y el uso adecuado de los tiempos verbales con lo que se
lograréa claridad, coherencia y unidad en la produccidon escrita de las ideas.
Ademas, contribuye a formar el habito de la autocorreccién el que empleara
durante toda la vida.

Como se aprecia no se trabaja la produccion escrita por la produccién en si
misma por el contrario es un aspecto que contribuye a la formacién integral de la

personalidad.

A partir del fundamento teérico, de las principales dificultades del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la produccién de textos escritos en tercer grado y
teniendo en cuenta la fundamentacion anterior y el objetivo general de la

investigacion se procedio a elaborar las tareas de aprendizaje.

La tarea de aprendizaje 1 se dedicara al trabajo con el plan y el texto borrador, la
2 se dedicarda al trabajo con el texto definitivo haciendo en esta tarea énfasis en
los aspectos que no se pueden dejar de cumplir en las 3 etapas para la
produccion de textos. La tarea de aprendizaje 3 los prepara para realizar las
posteriores, aqui producen textos descriptivos ampliando las ideas planificadas
en el texto borrador delimitando de forma correcta oraciones y parrafos. Se
realizara en equipos la tarea de aprendizaje 3. En estas tareas se comienza por
el trabajo con el plan y el texto borrador lo que garantiza que los escolares
trabajen con claridad, coherencia y cohesion al escribir. Se les explica a los
escolares que en el pautado del borrador pueden borrar, cambiar palabras hasta
que la oracion les quede bien redactada .Al ser nuevo este recurso se debe
explicar bien su uso e importancia y se le concedera el tiempo necesario para su

realizacion.

Esto no impide que en el segundo pautado el escolar pueda borrar si comete
alguna falta. También se les recuerda a los alumnos las partes de la carta que
es el tipo de texto que van a escribir.



Para realizar la tarea de aprendizaje 4 se hara en coordinacion con la maestra de
computaciéon y es necesario que se les recuerde a los alumnos los cuentos

trabajados. En la misma también se sugiere el uso del texto borrador.

Las tareas de aprendizaje 3, 5, 12 y 16 permiten representar temas como la
escuela y los héroes. En el trabajo previo que se realice el maestro tendra en
cuenta que el alumno debe seleccionar los adjetivos mas adecuados para una

correcta descripcion.

Para poder escribir el texto de la tarea 16 es necesario que los alumnos realicen

el dibujo.

Las tareas de aprendizaje 6, 7 y 8 posibilitan al alumno escribir un texto narrativo
.En la 6 es necesario que los estudiantes escuchen con atencion las narraciones
que realizan los combatientes y en las tareas 7 y 8 deben conocer o haber leido

0 escuchado antes los cuentos La gallinita Rabona y Pollito Pito.

Para la escritura de textos instructivos se recomienda realizar las tareas de
aprendizaje 9, 13 y 15 a través de estas tareas los nifios podran escribir el
proceder para crear una paloma de papel, un tablero de ajedrez y un delicioso

plato auténticamente cubano.

La tarea 10 posibilita a los alumnos escribir un texto informativo a través de esta
actividad se muestra como el alumno debe buscar informacion y conocer del
tema para poder escribir este tipo de texto. Es indispensable que los escolares
realicen la seleccion de lo que quieran escribir lo que posibilitara el trabajo con

las potencialidades de cada uno.

En esta tarea de aprendizaje se introduce el uso del borrador como una via para
garantizar la claridad, coherencia y cohesion de lo que se escribe y quienes
necesitan de mas atencion. Se les explicara a los escolares que en el pautado
del borrador pueden borrar, y cambiar las palabras hasta que la oracion les
guede bien redactada, al ser nuevo este recurso se debe explicar bien su uso e
importancia y se le concedera el tiempo necesario para su realizacion. Esto no
impide que en el segundo pautado el escolar pueda borrar si cometen alguna

falta.



Estas tareas de aprendizaje posibilitan la ampliacion del vocabulario a través de
adjetivos y expresiones en sentido figurado. Se realizaran en equipos las tareas
13y 14.

Es importante que durante la ejecucion de estos ejercicios se evalle como se
realiza el trabajo en talleres. Este trabajo se ha repetido varias veces y deben
estar en condiciones de efectuar verdaderas sesiones de intercambio y reflexion

colectiva.

2.3 Tareas de aprendizaje

Hola amiguitos, me llamo
Grafi, soy el lapiz de escribir
bonito, te invito a realizar las
siguientes tareas.

Tarea de aprendizaje 1
Titulo: “Cinco Héroes”.
Objetivo: Escribir (el texto borrador) cartas de manera que desarrollen

sentimientos de amor a los héroes.
Procedimientos metodoldgicos:
* (En esta tarea de aprendizaje se realizara el plany el texto borrador)

1. Se invita a los escolares a que escuchen la siguiente cancién. (“A los héroes”)
gue interpreta Sahara Gonzélez

Responde las siguientes preguntas:
¢A quiénes esta dedicada la cancion?

¢, Qué siente nuestro pueblo hacia ellos?



¢, Qué opinion tienes sobre estos héroes?

¢ Por qué crees que el autor compara a los cinco con el sol?
2-Lee detenidamente los siguientes textos y responde:

¢ Por qué nuestros héroes estan encarcelados?

¢ Crees que en verdad son terroristas? Argumenta tu respuesta.

Si pudieras conversar con ellos ¢ Qué les dirias? Exprésalo a través de oraciones

amplias, recuerda ordenar tus ideas.

¢ Qué sentiste al saber que Gerardo Hernandez Nordelo estaba enfermo y no lo

atendian como él lo merecia?
3-Observa las imagenes y realiza las siguientes actividades:
-Coloca debajo de cada héroe su nombre completo.

Se acerca el dia de los padres y la escuela convoca a un concurso. Este

consiste en enviar una carta a los cinco héroes por ser 4 de ellos padres y

encontrarse tan lejos de sus huos
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Encuentra en la sopa de letras las partes del tipo de texto que puedes

Escribir para comunicarte con ellos.
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Actividad independiente:

-Busca ideas bonitas consultando libros, revistas, software educativos, a tus
padres y compaferos de aula, observando el TV y otros; para que en el
préximo encuentro realices tu texto definitivo. Investiga en qué lugar se
encuentran los cinco héroes, si estan juntos en la misma carcel, que sanciones

les impusieron vy otros datos que entiendas que sea de interés.

- Escribe el texto borrador en Microsoft Word, rectifica los errores
ortograficos que cometiste y después de corregido copialo en tu libreta sin

errores.

Tarea de aprendizaje 2
Titulo: “Los cinco Héroes".
Objetivo: Escribir (el texto definitivo) cartas de manera que desarrollen

sentimientos de amor a los héroes.

Procedimientos metodoldgicos:



-Se inicia la actividad realizando el comentario sobre los datos que investigaron

relacionados con los cinco héroes.

Se realiza la lectura de los textos borradores que han traido los escolares, los

cuales iniciaron en la tarea anterior.
Se invita a realizar su texto definitivo realizando la correccion.

Luego de dar un tiempo prudencial se realiza la revision de los textos definitivos,

analizando los aspectos: (ver anexo 8)

Si realizas esta actividad con calidad
@ podras presentarla en el concurso que
A A convoco tu organizacion en su operacion
o 50 aniversarios con el titulo Por el deber y
la iusticia.

Tarea de aprendizaje 3

Titulo: “Asi ven los pioneros al Che”.

Objetivo: Escribir un texto descriptivo manteniendo y ampliando de forma
adecuada las ideas planificadas en el borrador, delimitando de forma correcta

oraciones y parrafos.
Procedimientos metodoldgicos:

Esta actividad comienza en el taller de creacion y concluye en la clase de

Lengua espafiola

Se les orienta a los alumnos consultar la revista Zunzan 240, observar el
documental Che vive para poder montar la exposicion "Asi ven los pioneros al
Che” que se realizara en la escuela el dia 8 de octubre por el inicio de la Jornada
Camilo Che.

En la clase de Lengua Espafiola se comienza con la lectura del poema El

ejemplo del Che de Antonio Guerrero.

Responde las siguientes preguntas:



1-

a)
b)

2.

3.

El poema se titula “El ejemplo del Che” porque el autor:
|- Expresa lo que simboliza el Che.

lI- Aprendié a ser combativo como él.

lll-Lo siente como suyo.

IV- Quiere imitar los valores del Che.
Las respuestas correctas son:

__ Lyl c) __lllyV;
__lylv; d__IVyl

2-Sefiala V o F, segun convenga:
1. En el texto se narran acontecimientos del Che como guerrillero.
2. Alleer el texto se siente optimismo y deseos de luchar.
3. Este poema pierde su actualidad por estar escrito en el 2002.

4. los valores del Che son como una estrella para el autor.

Segun lo que se dice en el poema, Antonio no dejara de seguir al Che
porque:
a) __ no perdera el valor para luchar;
b) _ empleara todo lo que aprendio;
c) __ seréa cada dia como él;
d) __ admitird siempre sus cualidades.
Ordena las fotos y los dibujos creados por ti para montar la exposicion.

5. Escribe un texto donde expreses por qué los valores del Che son como una
estrella para el autor. Después de observar la exposicion montada por los

pioneros

Te invitamos a escribir un texto el cual sera premiado en el festival de Lengua

Espafiola que se realizara el viernes en el matutino.



Tarea de aprendizaje 4
Titulo : Se necesita...

Objetivo: Escribir correctamente textos sobre lecturas leidas.



Procedimientos metodoldgicos:

Esta actividad comienza en el laboratorio de computacion. EI maestro proyecta
las imagenes de los personajes para que los alumnos digan su nombre y a que

cuento pertenecen.

. Completa los siguientes versos y responde la adivinanza. La respuesta es
el personaje principal del cuento que hoy vamos a leer.

Me ladran los -----------------
A las ratas ahuyento
Y el --------m--- frito es,

Mi mas rico alimento.

Lee en silencio el texto.

Responde en tu libreta las preguntas, auto controla tu respuesta con apoyo del
software y con tu compafero cuenta la estrellita para evaluar los resultados y
recuerda que si haces clic sobre Pilin, la mascota, obtienes mas informacion

sobre el tema tratado.
Responde ademas las siguientes actividades.
1. Completa de manera que los versos rimen:

Por ser alto como un

Y para que

Al mayor le dio un

Por ser igual que su

Un chico con mucha

Le dio la

Y al pequefio Juan que era




El menor y mas

Le dejo tan un

Sin y sin

2. ¢ Como se sintio Juan al saber lo que le correspondié como herencia?
3. ¢,Como lo consol6 el minino? ¢ Por qué lo haria?

4. ¢ Qué necesitaba el gato para llenar de riguezas a Juan?

5. Escribe una oracion donde expreses como consolé el minino a Juan.
Al saber lo que le correspondia como herencia Juan se sinti6:

___Alegre __entusiasmado

___Opaco __triste

6 ¢Como podra el hijo del molinero hacer saber a todos en el reino que necesita

comprar un saco Yy unas botas para su gato?

En esta época se pudieran enterar todos a traves de:
- Noticia - Teléfono -TV

- Radio - Aviso

7. Ayuda a Juan a escribir un aviso par poder comprarle el saco y las botas al

gato antes del dia 15 de Septiembre.
. Recuerda que el aviso:
Es un mensaje corto y de rapidez.

Partes del Aviso

g

Fecha - Hora
Destinatario Mensaje  -Lugar

Firma



Fecha

Destinatario

Texto
Hora
Lugar

Despedida )

Tu nombre

Durante y después de completar tu borrador revisa si escribiste:
-El nombre del destinatario.

-Lo que necesitas.

-El lugar y la hora.

-Tu nombre al final.

Escribe tu mensaje definitivo teniendo en cuenta las ideas escritas en tu

borrador. Recuerda escribir con buena letra y ortografia.
Tarea de aprendizaje 5

Titulo: “ Mi escuela ayery hoy”.

Objetivo : Escribir correctamente un texto descriptivo.

Procedimientos metodoldgicos:

Después de leer detenidamente el texto La primera escuela responde las

preguntas:

En el texto nos cuenta lo que sucedié cuando llegaron los rebeldes a:
a) - Sierra Maestra b) — La Habana

c) — Baracoa c) — Santiago de Cuba
Comenta con tus compafieros como era la gente de aquel lugar.

Completa:



Lo primero que hizo el jefe de los rebeldes fue

En aquel lugar gue sabia leer y escribir.

Tampoco habia porlo que

¢,COlmo creen que se sentian los pobladores del lugar?

Describe con tus palabras la escuela construida por los rebeldes. ¢ Seria igual a

la construyeron después del triunfo de la Revolucion?

¢ Sabes como era tu escuela cuando fue construida por la Revolucion? Observa

detenidamente las imagenes y completa.

Mi escuela fue construida en para que estudiaran los
ninos . Fue inaugurada por . Hoy es diferente
porque

Si completas los espacios estas oraciones te ayudaran a crear tu texto borrador
gue te servirdn para contarles a todos cémo era tu escuela cuando fue

inaugurada y como es hoy.

Puedes hacer un recorrido con tu maestra por el centro antes de escribir tu texto

definitivo. Ten presente:

> ¢, Qué sabes del tema?
> ¢Para qué y por qué vas a escribir?

> ¢, Qué tipo de texto vas a escribir?



> ¢A quién va dirigido el texto?
Cuando tengas tu texto definitivo ten presente los elementos referidos en el
(Anexo 8)

Tarea de aprendizaje 6

Titulo :"El Che en mi localidad”.

Objetivo : Escribir un texto narrativo sobre lo ocurrido en la localidad.
Procedimientos metodoldgicos:

Observa detenidamente las fotos. En ellas nos muestran hechos historicos
relacionados con nuestra localidad ocurrido en el mes de Diciembre. Comenta
con tus compafieros los hechos (Pacto del Pedrero), (Entrada del Che a
Fomento).

Escucha las narraciones que realizaran los combatientes sobre la Liberacion de

Fomento por el Che. Anota si es necesario. Preparate en el equipo para que

narres lo ocurrido en el Parque de Fomento el 18 de Diciembre de 1958.

Después de escuchar lo narrado y observar las fotos narra lo sucedido en uno de
los hechos. Cuando tengas tu texto definitivo ten presente los elementos
referidos en el (Anexo 8)

Tarea de aprendizaje 7

Titulo: La gallinita.



Objetivo : Escribir textos narrativos.

Procedimientos metodoldgicos:

Observa la siguiente secuencia de laminas para que respondas:
¢A qué cuento pertenece?

Recuerda con tus comparieros lo sucedido en él.

Para que el personaje capturado pueda escapar, se le debe agregar una lamina

que muestre como:

_ No pudo salir del saco.

__ Corri6 con agilidad y escapé.
_ Las zorras lo atraparon.

__Abrid con unas tijeras el saco.

Observa nuevamente la secuencia de laminas. Imagina que, en ese momento, la
gallinita no pudo huir pero tus compareros de aula desean que el final siga
siendo feliz.

1.Se dirigira la observacion de las ilustraciones, mediante preguntas, propiciando
gue los escolares se expresen acerca de lo que ven. Una vez que la mayoria o
todos expresen sus ideas, se dirija la elaboracion oral de las oraciones sobre cada
ilustracion. Seguidamente se escribird a un lado de la pizarra una debajo de la

otra.



2.proponer la primera oracion del parrafo y los escolares dicen la segunda, la
tercera, etc. Hara que los escolares observen y lean las oraciones para que se den
cuenta del orden que guardan unas con otras y como en todas se hablan del
mismo asunto o tema.

3.Se copiara en el otro lado de la pizarra, formando un parrafo. En este momento,
si es necesario, se haran algunas correcciones tales como: la sustitucion de
algunas palabras que se repitan, por ejemplo, cambiar un sustantivo que se repite
por él o ella, establecer la debida concordancia entre las palabras etc.

4. Por ultimo, los escolares leeran el texto formando colectivamente en la pizarra 'y
lo copiardn en sus libretas. Se llamara la atencion para que dejen el margen, la
sangria, usen correctamente la mayudscula, el punto final y ademas, escriban con
letra clara, enlacen bien las letras, separen adecuadamente una palabra de otra
etc.

Completa el siguiente borrador, teniendo en cuenta las tres partes de una historia.

Introduccion

Habia una vez una gallinita que

Desarrollo o nudo

Desenlace o final. En ese momento la gallinita no logra escapar porque

pero, finalmente

Durante y después de completar tu borrador, revisa si:

» Completaste la informacion pedida teniendo en cuenta las partes de la historia.

* Tu final es feliz y original.

* En tu texto predomina la narracion.

Al finalizar la actividad los escolares narraran su cuento y seleccionaran el que

tenga un final méas original para presentarlo en el festival del cuento de la escuela.

Tarea de Aprendizaje. 8

Titulo: “Creando cuentos”.



Objetivo: Escribir un cuento a partir de una situacion comunicativa del texto.
Procedimientos Metodoldgicos:

La primera parte de esta actividad se desarrolla en el laboratorio de
computacion. ElI maestro les menciona algunos personajes de cuentos
estudiados para que ellos digan a qué cuento pertenecen. Después los
menciona a: un pollito, una zorra, un pato, un rey. ;A qué cuentos pertenecen

estos animales? Los invito a escuchar el cuento Pollito Pito.

- Ya se encuentra activado el software Nuestro Idioma |. Accede al médulo
Biblioteca y haz clic sobre el nivel Il. En la portada selecciona ahora con el
puntero del Mouse, la lectura Pollito Pito.

- Lee en silencio el texto, recuerda los procedimientos de la lectura global y
analitica. - Si encuentras algunas palabras que no entiendas, pincha sobre ellas

(si estan en rojo) y si no, consulta el mddulo glosario.

- Realiza en tu libreta la reseia del texto leido, teniendo en cuenta el titulo, autor,
tipo de texto y como estd escrito, incluye el argumento y otros datos que

consideres.

- Se escucha la audicién correspondiente por unas de las computadoras, atiende

a la pronunciacién y entonacién correcta.
Responde en tu libreta las preguntas.

Autocontrola tu respuesta con apoyo del software y con tu compafiero cuenta las
estrellitas para evaluar los resultados y recuerda que si haces clic sobre Pilin, la

mascota, obtienes mas informacion sobre el tema tratado.
Responde ademas las siguientes actividades.

1-Cuando le cayo la ciruela en la cabeza Pollito Pito caminaba por:

a) el prado b) el bosque c) _uncamino d)__ untrillo
Completa:
El dltimo personaje que encontrd Pollito Pito fue . Era muy

.Solo  queria . Por eso




3. En las imagenes encuentra que personaje del cuento falta.

Aqui te presentamos varios personajes del cuento Poliito Prta
pero falta uno de ellos.

Marca cudl es el que falta, de los que te proponemos a
continuacién: -
n

4. Imagina que eres un escritor de cuentos y que Pollito Pito y sus amigos

siguen el consejo de la zorra ¢ Qué ocurriria? Escribelo.
Debes tener en cuenta:

e ¢CoOmo empieza el cuento?
» ¢ Cuales son los personajes?
» ¢Ddbnde y cuando se desarrollan los hechos?

e ¢ Qué problema aparece?

e ¢Cbmo termina el cuento?

;, Quién? ; Cuando? ; Donde? ; Problema?
¢Q é e é
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Cuando tengas tu texto definitivo ten presente los elementos referidos en el

(Anexo 8)

Tarea de aprendizaje 9
Titulo: “Sigo el orden y construyo”.

Objetivo: Escribir con adecuada ortografia y caligrafia textos instructivos

teniendo en cuenta las caracteristicas de este tipo de texto.
Procedimientos metodoldgicos:

Esta actividad comienza en la clase de Lengua Espafiola y culmina en la
Educacién Laboral. (La actividad se realiza en un turno de clase presencial

donde se vinculan las asignaturas Lengua Espafola y Educacion Laboral)

Observa detenidamente las imagenes:

0
o of
(0l
{

]
0]
0

¢, Qué tipo de texto te sugiere escribir?¢ Por qué?

Escribe las instrucciones siguiendo el orden marcado por los nUmeros. Recuerda

seguir los pasos siguientes:
Escribe el titulo.

Enumera los materiales a utilizar.
Escribe el modo de proceder.

Precisa los detalles finales.



Después de haber escrito el texto se orienta realizar la paloma en el turno de

Educacion Laboral.
Tarea de aprendizaje 10
Titulo : Nuestra ave nacional.

Objetivo: Escribir un texto informativo que se refiera a nuestra ave nacional: el

tocororo.
Procedimientos metodolégicos:

Observar laminas, fotos donde aparecen aves y se observe la belleza y encanto

de estos animales que han inspirado a varios actores.

Encuentra el nombre del ave que aparece oculto en la adivinanza:
Yo toco el oro del sol
Cuando mi vuelo levanto
Pongo a brillar mis colores
En el verdor de los campos
Bien sedoso es tu plumaje

Que a tu mirada regalo



Y curiosisimo el trino
Que en alas del viento lanzo
Con mi pico rojinegro
Silabas pongo en mi canto: yo toco el oro del sol
Y él me envuelve en mi reldampago.

1. Imagina que conoces a un nifio de otro pais y que donde él vive no habita el

tocororo. El desea obtener informacién a partir de lo que tu le escribas.
Antes de escribir ten presente:

¢, Qué sabes del tocororo?

¢, Qué otra informacién puedo buscar?

¢Para qué y por qué vas a escribir?

¢ Qué tipo de texto vas a escribir?

¢ A quién va dirigido ese texto?

> Texto Informativo -- Recuerda: es una secuencia de ideas donde

predomina la exposicion por tanto, la estructura es de uno o varios
parrafos.

Para obtener informacion puedes consultar el software “Mi vida mi patria”
2. Comenta con tus companeros:

__¢Sobre que animal van a escribir?

_ ¢Por qué?

_ ¢ Qué conoces de este animal?

_ ¢Como es su cuerpo?

_ ¢ Por qué es el ave nacional?

3. Observa las imagenes y escribe dénde vive ¢ Saben qué come?

¢ Por qué sera dificil criarlo en cautiverio?

¢A quién le escribiran?



Después de ordenar estas ideas ya puedes comenzar a escribir tu texto.

éSabias qué?:

El tocororo, nuestra ave nacional,
es simbolo de nuestra fauna ya
que aparte de ser autoctono de
Cuba sus colores reproducen los
de la bandera nacional; ademas
ésabias qué ? El tocororo posee
una caracteristica en su
comportamiento, que si se le
encierra muere, lo cual representa
las ansias de libertad vy la rebeldia
de los cubanos.

Cuando tengas tu texto definitivo ten presente los elementos referidos en

el (Anexo 8)
Tarea de aprendizaje 11
Titulo: Asi es mi familia.
Objetivo: Escribir un texto a partir de una idea dada.

Procedimientos metodoldgicos:

Se les orienta a los alumnos traer fotos donde aparezcan miembros de su

familia.

¢, Como es tu nucleo familiar?

Describe a sus integrantes, los rasgos que lo caracterizan, el ambiente en que

conviven, todos los elementos que permitan a quienes no la conocemos

llevarnos una idea aproximada de cOmo es.

Traza tu arbol genealdgico o pedigri para que completes la descripcidén anterior.

¢Por qué crees que el esquema se llama metaféricamente arbol?

Se les pide a los alumnos que deben buscar una palabra que exprese como es

su familia.



La maestra forma los equipos para mostrar las fotos de la familia de algunos
alumnos

A continuacion los invita a escribir un texto para regalarselo a sus mamas y
abuelas por el dia de las madres donde hablen de la nueva familia que formaran

en el porvenir. Utiliza al menos dos de las frases que te damos a continuacion:
[1“Tengo la familia que queria”
] “En cuba todos somos una gran familia”
1 “Mi familia en lo mas importante”
1 “En mi familia todos ayudamos en las tareas del hogar”

Cuando tengas tu texto definitivo ten presente los elementos referidos en el
(Anexo 8)

Tarea de aprendizaje 12

Titulo: ¢ Como era Camilo?
Objetivo: Escribir un texto con caracteristicas descriptivas.
Procedimientos Metodolégicos:
En el laboratorio de Computacion se orienta las siguientes érdenes.

- Enciende la computadora, ve a inicio — programa y busca el software Camilo
Cienfuegos.

Escucha la audicion de la cancion “Capitan tranquilo” y responde:

_ ¢ De quién se habla en la cancion?



_¢,Como lo imaginamos por la cancién?

_ ¢ Qué refleja en su rostro?

_ ¢,Colmo es su pelo, su barba, su sonrisa?

_ ¢ Qué es describir?

Cuando en la cancion se dice como es ¢ se esta describiendo?

*:Se corresponde esa descripcion con las imagenes que conoces de

Camilo?

*¢ A través de qué se logré esta buena descripcion?

Ya se encuentran activado el escritorio del software Nuestro idioma |
Accede el modulo Biblioteca y haz clic sobre el nivel 1. En la pantalla
selecciona ahora, con el puntero del Mouse, la lectura ¢COmo era
Camilo?

Lee en silencio con mucho detenimiento el texto tantas veces como lo
necesites, Si encuentras alguna palabra que no entiendas, pinchas sobre
ellas (si esta en rojo y si no, consulta el glosario)

Realiza en tu libreta la resefia del texto leido teniendo en cuenta, autor,
tipo de texto y cOmo esta escrito, incluye el argumento y otros datos que
consideres.

Escucha la audicion, atiende a la pronunciacion y entonacion correcta.
Responde en tu libreta las preguntas.

Autocontrola la respuesta con el apoyo del software y con tu compariero

las actividades realizadas marcando la respuesta correcta en tu



computadora, ten en cuenta la estrellita para evaluar los resultados y
recuerda que si haces clic sobre Pelin la mascota, obtienes mas
informacion sobre el tema tratado.
Investiga a través del software “Del Sitio de asno a Fomento” de Historia local
las acciones que realiz6 Camilo en nuestro municipio. Busca en el menu la
opcion Revolucién en el poder y lee e investiga cuando, en qué lugar especifico
del municipio estuvo Camilo y qué acciones revolucionarias realizé alli, o cual

era su objetivo y si fue cumplido.
-Escribe las tres caracteristicas que mas te gusten de Camilo.

Te invitamos a escribir un texto el cual sera premiado en el festival de Lengua
Espafiola que se realizard el viernes en el matutino. Ten en cuenta respuestas a

estas interrogantes:
__ ¢, Sobre quién voy a escribir?
_ ¢ Qué nos dice el texto sobre Camilo?
_ ¢ Para qué y por qué voy a escribir?
_ ¢ Como el autor logré una buena descripcion?
_ ¢ Qué tipo de texto debo redactar?
_ ¢A quién va dirigido ese texto?

Elabora el borrador en forma de esquemas o de parrafos con palabras claves o

frases.

Relee y revisa bien para descubrir y corregir errores ten en cuenta si cumpliste

con las siguientes preguntas.

1. ¢Son suficientes las palabras o frases escritas de acuerdo al tema y las

ideas propuestas?

2. ¢ Cumple mi borrador con la finalidad o propdésito de escritura y con el tipo de

texto?
3. ¢ Responde el texto a las necesidades de destinatario?

4. ¢ Todas las ideas o palabras escritas se relacionan con el tema general?



5 ¢ Te atreverias a construir un texto descriptivo sobre otro lider de la
Revolucion, por ejemplo del Che o de Fidel?

¢Qué elementos tendriamos que tener en cuenta para redactar un texto

descriptivo sobre alguna persona?

Tarea de aprendizaje 13

Titulo: “El juego Ciencia”.

Objetivo: Escribir correctamente un texto instructivo.
Procedimientos metodoldgicos:

Esta tarea de aprendizaje comienza en el turno de Matematica, cuando se
imparte el contenido de geometria que corresponde a la unidad: 4.2 Relaciones
de Posicion entre rectas, clase 3 Trazado de Rectas en Papel Cuadriculado y
culmina en el turno de Educacion Laboral donde se construye el Juego de

Ajedrez.

En el turno de clase presencial de Matematica, se les entrega a los alumnos
papel cuadriculado para que tracen lineas rectas y curvas bajo la orientacion del
maestro. Al unir estas lineas se formaran las piezas y el tablero de un juego de
ajedrez. Escribiran las instrucciones para la confeccién del mismo que se hara

en el turno de Educacién Laboral.

¢, Sabes jugar ajedrez?

e Ante una respuesta afirmativa, narra las circunstancias en que aprendiste

a hacerlo.



A

- Comenta en tu equipo la siguiente frase de nuestro comandante:

“Masificar el ajedrez colocaria a este pais con mucha mas capacidad de

pensar;(...) es como saber una asignatura basica.” Fidel Castro.
¢,Conoces otras formas de nombrar al ajedrez?

¢Sabes a quiénes se les llama trebejistas? Menciona trebejistas cubanos,

famosos por sus triunfos en la arena internacional.

Juguemos ahora, como el ajedrez, siguiendo el paso del caballo (que es una
pieza de menor poder ofensivo que la dama, pero de mucha importancia en el
juego).Recuerda que el caballo solo se mueve formando una L (en nuestro
tablero seria: dos cuadriculas verticales hacia abajo y una horizontal, que puede
estar a la derecha o la izquierda). Si realizas los movimientos adecuados, podras
obtener once palabras cuyos significados aparecen después del recuadro.
Marcalas.

Al final te sobran catorce silabas con las que debes formar una frase relacionada
con el texto que podria servir de titulo a la exposicion que montaran ti y tus

comparieros en la biblioteca del centro escolar donde estudias.

Es1 je Hier 2 03 san hu 4
El tu 5 ca 6 te sa 7 jer
be 8 piar La va so ci
VO va 9 e 10 bo ba 11 bia
a llo Un re te cio
te drez In rrar e ca

Hacer la funcién propia de un espia.

Que hierve.

Onda de gran amplitud formada en la superficie del agua.

cada una de las divisiones de la superficie terrestre, para el establecimiento. de
la hora legal.

De tener.



Porcion de tierra que penetra en el mar.
persona que posee sabiduria.
Que tiene belleza.

© © N o

Poeta, adivino.
10. Equivocarse.
11.Portaequipajes.

Ya encontraste la frase. Coméntala con tus comparieros.

1. Observa las imagenes.

Escribe las instrucciones siguiendo el orden de los niumeros

También puedes seguir el orden siguiente:

Materiales ¢, Cuales?

Modo de proceder ¢Como? - primero - después por ultimo

Debes recordar también como trazaste las rectas en la clase de Educacion Laboral.

Torre(4) Alfil (4) Pedn(16) Bases(28) Caballo(4) con sus bases

Dama(2) _—

A
&

_——TN\

R

x 2
s I

4 5 6
Cuando tengas tu texto definitivo ten presente los elementos referidos en el

(Anexo 8)




Tarea de aprendizaje 14
Titulo: Una gran amistad.
Objetivo: Escribir un texto acerca de la amistad.
Procedimientos metodoldgicos:

Se les pide a los alumnos que busquen pensamientos martianos acerca de la

amistad. También pueden expresar con sus palabras qué es la amistad.
Lee detenidamente

“La amistad, es un afecto puro y desinteresado que nace y se fortalece con el

trato, en nuestra historia existen varios ejemplos de amistades verdaderas”.

Conoces algunas; Observa las siguientes imagenes:

Camilo vy CThe Fermin y Marti Cella y Fidef Haydée y Melba

Por qué Camilo y Che, Fermin y Marti, Celia y Fidel, Haydée y Melba

construyeron una verdadera amistad.
En la actualidad qué ejemplos de verdadera amistad conoces.
Como haz formado un verdadero amigo.

A continuacion te mostraremos la foto de dos amigos verdaderos. Escribe un

texto donde argumentes por qué es una amistad inquebrantable.




Tarea de aprendizaje 15
Titulo: Elaboro mi plato.
Objetivo: Escribir textos instructivos
Procedimientos metodoldgicos:
Lee detenidamente

La cocina es un rasgo distintivo de los pueblos, y ella aporta su matiz propio, su

perfume y su color, al entorno de la nacion.
Comenta con tus compaferos la frase anterior.
¢, Crees que en verdad la cocina sea un arte?

¢ Por qué sera un simbolo de la nacionalidad?

Te invito a que consultes el software Todo de Cuba .En pantalla selecciona

ahora, con el puntero del Mouse, la opcidn Cocina.
Selecciona y lee algunos platos que alli aparecen.

¢, Sabes cuales de esos platos son de tu region natal?
¢, Puedes mencionar otros platos de tu ciudad?

¢, Qué platos tradicionales de tu regiébn merecerian ,segun tu juicio ,figurar en un

libro de recetas auténticas cubanas ¢ Por qué ?

Consulta en la biblioteca de tu escuela el Diario de Camparfia de nuestro Heroe
Nacional en las paginas de la 55 a la 61 para que localices en él el modo de
preparar algun plato o bebida tipicamente cubano preparado en aquella época

.Coméntalo con tus compaferos.

Observa las imagenes .¢, Conoces los platos que ellas te muestran ?

¢ Podrias explicarle a tus compafieros el modo de preparar alguna?




En tu grupo se efectuard una competencia culinaria .Para ella este se dividird en
equipos que, ademas de confeccionar un plato auténticamente cubano escogido

entre todos ,deberan presentar su receta ingredientes y forma de elaboracion.
Para la redaccion de tu instruccion tendras en cuenta

Titulo

Enumeracion de los materiales o ingredientes que se van a utilizar.

Modo de proceder para la realizacion del plato que se esta realizando.

Precision de los detalles finales de la presentacion del plato elaborado.

Tarea de aprendizaje 16
Titulo: Creando con colores y palabras.

Objetivo: Describir ilustraciones creadas por los alumnos empleando los

adjetivos adecuados.
Procedimientos metodoldgicos:

Para motivar esta actividad se visualizan fragmentos del documental: conociendo
a Marti, las imagenes donde esta en la finca Hanabana Se invita a los alumnos a

responder las siguientes preguntas.

¢, Qué fue lo que mas te llamé la atencién de lo que observaste?.
¢ Como crees que Marti se sinti6 en ese lugar?

¢, S6lo encontrd cosas bonitas y agradables en ese lugar?

¢ Por qué le escribié a su mama?

Completa:

Al recibir la carta de Pepe Leonor se sinti6 ————— ———porque

Imagina que visitaste la finca con Pepe Matrti.

¢, Qué llamo més tu atenciéon?



¢, Como te sentiste en el lugar?

Ahora completa con bellos colores la imagen que representa Hanabana.

Escribe un texto donde le cuentes a Leonor Pérez sobre tu estancia en
Hanébana junto a Marti. No olvides describir todo lo que viste en el lugar y lo que

dibujaste. Recuerda cuéles son las partes de la carta.

Escribe en un borrador todas tus ideas. Complétalo aqui.

Cuando tengas tu texto definitivo ten presente los elementos referidos en el

(Anexo 8)

2.4 Resultados del pos- test.

El analisis de la situacién de la ensefianza-aprendizaje de la produccién de
textos se realizé a partir de la aplicacion nuevamente de un conjunto de técnicas
e instrumentos que abarco la revision de las libretas de los escolares, una
prueba pedagdgica de salida y la observacion de las actividades que realizaban
los escolares en los turnos de Lengua Espafiola durante la imparticion de las



clases de produccion de textos y que hicieron posible determinar los resultados

alcanzados en el aprendizaje de este componente.

Para el analisis de la situacion real que presentaban los escolares se procedi6
a la aplicacion de una prueba pedagdgica donde se recogi6 la producciéon de
textos escritos por los escolares. Se aplicé a los 20 escolares de tercer grado
gue conforman la muestra. Los resultados generales se expresan en la tabla
gue aparece en el (Anexo 10). A continuacién se exponen los resultados
generales derivados del analisis. La prueba pedagdgica, se realizé con el
objetivo obtener informacién acerca del desarrollo de habilidades que poseen
los escolares sobre la produccion de textos escritos después de aplicadas las
tareas de aprendizaje. Al evaluar el indicador 1.1 relacionado con la situaciéon
comunicativa, y si tuvo en cuenta: Ajuste al esquema, tema, finalidad, tipo de
texto y destinatario se constato que de los 20 escolares, 17 se ajustaron al
esquema, tema vy la finalidad del texto ubicandose en el nivel alto, el resto, 3 lo
realizaron con incoherencias al escribir sobre el tema, todos se ajustaron al tipo
de texto que seleccionaron para escribir y tuvieron en cuenta el destinatario lo
que significa un logro en estos escolares. El indicador 1.2 el cual evalua si
mantienen y amplian de forma adecuada, las ideas planificadas en el borrador
(extension), se comportd de la siguiente forma 2 escribieron textos muy breves,
mantuvieron las ideas planificadas en el borrador pero este carecia de
argumentos resultando estos pocos extensos mostrando pobreza en el
vocabulario e insuficiente dominio del tema por lo que fueron ubicados en el
nivel bajo, 2 escolares mantuvieron las ideas planificadas en el borrador pero

no incluyeron otras palabras que mostraran un vocabulario amplio por lo que se



ubican en el nivel medio representando el 10% de los escolares; el resto 16
ampliaron el texto de forma adecuada, tuvieron en cuenta las ideas del

borrador y sus escritos fueron extensos ubicandose estos en el nivel alto
representando el 80 % .Al evaluar la delimitacion correcta de oraciones y
parrafos, indicador 1.3 se aprecié que este aspecto es una potencialidad en el
grupo por los resultados alcanzados resultando que de los 20 escolares 19 son
capaces de delimitar sin dificultad las oraciones y parrafos en el texto solo 1
presenta limitaciones al delimitar los parrafos ya que no sabe delimitar una idea
de otra, o sea tiene en cuenta cuales son las ideas principales de las
secundarias, asi como el uso de los signos de puntuacion elemento importante
en este indicador. Fueron ubicados 19 escolares en el nivel alto para un 95% y

1 en el nivel bajo para un 5 %.El indicador 1.4 relacionado con la claridad en

las ideas se comporto de la siguiente forma presentan algunas insuficiencias

en la claridad de las ideas 5 escolares pues no se ajustan en ocasiones al tema
y se van de la idea central en algunos casos aportando elementos que hacen
que pierda la coherencia el texto elaborado, y el resto 15, muestran claridad en
lo que escriben. Teniendo en cuenta estos resultados la distribucion de
frecuencia para el indicador 1.4, se realiz6 de la siguiente forma: 5 escolares se
ubican en el nivel medio 25% de la muestra, 15 en el nivel alto 75%.

El indicador 1.5 relacionado con la ortografia (errores de condensacion y
segmentacion) fue uno de los indicadores que mejor6 considerablemente
constatandose que la mayoria ya es capaz de aplicar las reglas ortogréaficas
trabajadas en grados anteriores, resultando que solo 1 escolar es anarquico

(nivel bajo 5%), son inseguros 5 ubicados en el nivel medio 25% y 14 son

diestros para un 70% ubicados en el nivel alto.

Al consultar en las libretas de los escolares como se comportaba la calidad de

los textos elaborados por los escolares, se pudo llegar a la conclusién de que los



mismos eliminaron las insuficiencias que presentaban en cuanto a la calidad de
las ideas, la extension por la pobreza de ideas y su escaso vocabulario, ademas
son creativos y respetan las ideas elaboradas en sus textos borradores son

capaces de ampliar su vocabulario utilizando frases novedosas.

Fue aplicada una guia de observacion a los escolares durante la realizacion de
las tareas de aprendizaje orientadas con el objetivo de obtener informacion
acerca de las regularidades que se aprecian en los escolares en cuanto a como
se manifiestan al escribir en las etapas de preescritura, escritura y reescritura,
después de aplicadas la tareas de aprendizaje constatandose que de los 20
escolares 14 muestran estar en disposicion hacia la escritura de textos sin
errores, 4 en algunas ocasiones manifiestan estar dispuestos por la escritura
correcta necesitando en algunos momentos de la exigencia del maestro, el resto
2 se manifiestan indiferentes en cuanto al interés que deben mostrar al escribir
diferentes textos, ubicandose en el indicador 2.1 a 14 escolares en el nivel alto
70 %, 4 en el nivel medio 20% y 2 en el nivel bajo 10%. En cuanto al interés que
deben mostrar en la realizacibn de la escritura de textos de forma correcta
(indicador 2.2) se constaté que 15 son interesados por escribir textos originales,
novedosos y creativos, 3 en algunas ocasiones manifiestan interesarse por la
escritura correcta necesitando de estimulacion por realizar esta actividad y 2 no
se muestran interesados por esta actividad para un 75% ubicados estos en un
nivel bajo, 15% en el nivel medio y 10 en el nivel bajo.

El indicador 2.3 relacionado con la motivacion que manifiestan por la escritura
correcta de textos los escolares se comporté de la siguiente forma 16 estaban
motivados por la escritura de textos 80%, 3 solo en ocasiones manifestaban
motivados por realizar la actividad sin dificultad, 15% y 1 nunca se mostraba
estar interesado por la realizacion de textos y durante la clase y no se implicaban
como los demas en sus tareas, mostrando que el proceso no tenia sentido ni
significado para ellos en los diferentes momentos de la actividad, ubicandose
estos en el nivel bajo 5% . Se analiz6 ademas la dimensién reflexiva reguladora
donde se valoré durante la observacion de la actividad el indicador 3.1 Andlisis
reflexivo de las condiciones de las tareas, constatandose que de los 20
escolares 15 analizan de forma reflexiva las tareas que se les asignan sin

dificultad realizando estas de forma consciente representando estos el 75%, 2



analizan las Ordenes u orientaciones que se les brindan en la tarea pero
necesitan de impulsos que lo hagan poder realizar las mismas para un 20 %, el
resto 3 realizan las tareas sin reflexionar de forma rapida, o que trae consigo la

ejecucion de las tareas pero de forma incorrecta 15%.

El indicador 3.2 Busqueda de estrategias para su solucion se comportd de la
siguiente forma 14 buscan vias novedosas para realizar las tareas que se les
asignan mostrando la realizacion de un analisis previo de la tarea a realizar
representando estos el 70%, 4 buscan solo en algunas ocasiones otras vias para
la realizacion de tareas y en la mayoria de los casos estas no son novedosas
representando un 20 %, el resto 2 realizan las tareas forma rapida, por cumplir
solo con la orden que le da la maestra, sin utilizar otras vias, procedimientos o
estrategias de forma creativas que hagan que sus textos escritos sean
novedosos lo que representa el 10%. El indicador 3.3 Valoracion individual de las
posibilidades de acercarse con objetividad al conocimiento de su propio
aprendizaje (regulacion de su conducta) se comportd de la siguiente forma 16
escolares valoran de forma acertada las posibilidades de acercarse a la escritura
de textos de forma correcta, sin errores representando el 80%, 3 lo hacen solo
en ocasiones, la mayoria de las veces valoran la posibilidad de un correcto
desarrollo de sus textos con la ayuda y la critica oportuna de la maestra
representando el 15%, y 1 no es capaz de valorar de forma critica sus
resultados, necesita ser valorado solo por sus comparieros por no ser capaz de
hacerlo de forma individual 5%. Se pudo constatar, a través del analisis de los
resultados de la prueba pedagodgica de salida y la observacion de la actividad de
los escolares que presentaban insuficiencias en la produccion de textos escritos,
resultando entre los indicadores mas afectados el 1.1 por no tener en cuenta de
la situacion comunicativa el ajuste al esquema, tema, finalidad, tipo de texto y
destinatario en solo 3 escolares, el 1.2 por no mantener y ampliar, de forma
adecuada, las ideas planificadas en el borrador (extensién), en cuanto al
componente ortografia se eliminaron los errores de condensacion vy
segmentacion. Ademas en los indicadores 2.1y 2.3 solo 2 escolares no lograron
la disposicion para realizar los ejercicios, el interés y motivacion ante la
realizacién de sus textos sin errores lo que influia de forma negativa en la calidad

de sus trabajos y el indicador 3.2 BlUsqueda de estrategias para su solucion fue



valorado como alto ya que fueron capaces de ser creativos en cuanto a la
busqueda de vias, procedimientos y estrategias que le hicieran mas facil la

escritura de textos sin errores.

Los escolares muestreados fueron evaluados de forma integral en los
indicadores de la variable dependiente en el post- test quedando ubicados en la

tabla de la siguiente forma (Anexo 11).

En correspondencia con los analisis realizados sobre el comportamiento de los
indicadores que fueron establecidos en la comparacion entre la constatacion
inicial y la final, (Anexo 12) se comprobo el movimiento del diagndstico de forma
positiva en todos los escolares de la muestra luego de la aplicacién de las
diferentes tareas de aprendizaje. Esto se aprecio, en una mayor motivacion por las

actividades de escritura.







CONCLUSIONES

El cumplimiento de los objetivos propuestos en el trabajo, mediante el

desenvolvimiento de las diferentes tareas investigativas permitié ofrecer una

solucion al problema cientifico y arribar a las conclusiones siguientes:

La bibliografia que aborda el tema del desarrollo de la produccion de textos
escritos en tercer grado es suficiente, variada y actualizada. Esta va desde
temas abordados en seminarios nacionales hasta textos referidos a su direccion
y planificacion como son: documentos normativos del Ministerio de Educacion.
La misma permite plantear que el desarrollo de la lengua materna en los
escolares, constituye la base para el desarrollo de su lenguaje posterior, dentro
de ella la produccién de textos juega un importante papel, para desarrollar
motivos de estudio intereses cognoscitivos, al ser concebida como un medio
pedagogico que facilita el protagonismo del estudiante en la busqueda de su

propio conocimiento.

El diagnostico efectuado corrobord que aunque los escolares de la muestra
manifiestan interés por la asignatura Lengua Espafiola y dentro de ella los
aspectos relacionados con la produccion de textos, presentan insuficientes
conocimientos en cuanto al ajuste al tema, finalidad y tipo de texto;
mantenimiento y ampliacion de las ideas planificadas en el borrador (extension) y
en la claridad en las ideas, asi como la originalidad siendo los textos con un
marcado caracter reproductivo y se repiten innecesariamente de las palabras;
no obstante poseen potencialidades tales como la comprension de las 6rdenes

sin dificultad y son receptivos ante los sefialamientos.

La propuesta de tareas de aprendizaje para el desarrollo de la produccién de
textos, brinda la posibilidad de ampliar los conocimientos de los escolares de
tercer grado y aumenta la motivacion por el aprendizaje de la Lengua materna,
facilita la busqueda de informaciones que les sirve para la elaboracién de sus
tareas, trabajos practicos y actividades del los software educativos, se planifican

sobre la base del diagnostico inicial de la muestra, teniendo en cuenta las



particularidades que la caracterizan para dar cumplimiento a sus objetivos. Estas
tienen como objetivo general elevar el nivel de desarrollo de la produccion de
textos. Se caracterizan por presentar como estructura: Titulo, objetivo,

procedimientos metodoldgicos y conclusiones.

La validacién reflejo un cambio cualitativo, cuantitativo positivo en el desarrollo
de la produccion de textos. Las tareas de aprendizaje permitieron a los escolares
elaborar textos con originalidad, extensos, con claridad y calidad en las ideas
gue exponian en sus escritos, mejorando en gran medida la ortografia,;
mostrandose en la disposicién, interés y motivacion por la escritura correcta de
textos y llegando a realizar valoraciones individuales de las posibilidades de
acercarse con objetividad al conocimiento de su propio aprendizaje, logrando
ademas la creatividad en los escritos y se demostré que son aplicables, porque
poseen los elementos tedricos y metodoldgicos que han de servir de guia en su

ejecucion.




RECOMENDACIONES




Continuar profundizando en la concepcion tedrica de las tareas de aprendizaje, a
fin de mantener su vigencia en respuesta al desarrollo de la escuela primaria en

los momentos actuales.
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ANEXO 1

Etapas para la produccién de textos segun ajustes curriculares.

Se entiende que el maestro para enfrentar la direccion del aprendizaje en su grupo
debe dominar las etapas para el desarrollo de la produccion de textos escritos, las

cuales se mencionan a continuacion:

La preescritura: constituye un momento especial porque el escolar, a partir de la

problematica presentada, debe elaborar previamente un plan que servird para
organizar las ideas que se quieren expresar y después como guia o0 apoyo durante el
proceso de elaboracion. Antes de escribir, este plan debe recoger, esencialmente, las

siguientes preguntas:

. ¢, Sobre qué voy a escribir y qué sé sobre ese tema?

. ¢ Para qué y por qué voy a escribir? (finalidad o propdésito)
. ¢, Qué tipo de texto debo redactar? (estructura del texto)

. ¢A quién va dirigido ese texto? (destinatario)

La escritura: En esta fase el escolar debe elaborar un borrador, en forma de esquema
o de parrafos, con palabras claves o frases que respondan a lo que se le propone en
la situacion comunicativa. Este borrador debe ser revisado y releido para descubrir y

corregir errores. Se leera tantas veces sea necesario

La reescritura: ya es la fase en la cual el escolar debe convertir ese borrador en un

texto coherente que responda al tema y a la finalidad o propdsito de escritura
planteada antes de escribir En este momento el escolar traduce de forma escrita sus
ideas, vivencias, conocimientos y sentimientos .Es importante lograr que el escolar
sea capaz de producir ideas 0 mensajes, expresar sus juicios y valoraciones, a partir
de lo que comprende de los diversos textos que lee. En esta etapa puede
intercambiarse el trabajo con otro escolar para ver si hay algun aspecto del contenido
que cueste trabajo entender, si algun detalle no gusta, si alguna idea puede

expresarse de otra forma. (Arias L, et al. 2003:12)



ANEXO 2

Andlisis de documentos (Programa, Orientaciones Me  todoldgicas, libro de

texto y libretas de los alumnos de tercer grado)

Objetivo: Constatar como se organiza en los objetivos generales el desarrollo de la
produccion de textos y como se concibe el tratamiento metodologico al
proceso de ensefanza-aprendizaje de la produccién de textos en el
Programa y Orientaciones Metodoldgicas y libro de texto de tercer grado.

Indicaciones a tener en cuenta en la revisibn delp  rograma:

 Formulacién de objetivos generales de la asignatura y especificos en las
diferentes unidades relacionados con la ensefianza-aprendizaje de la produccion
de textos de los escolares de tercer grado.

* Formulacién de objetivos relacionados con el caracter de proceso de la produccién
de textos.

» Contenidos por periodos y horas clases a trabajar.

* Objetivos a evaluar relacionados con la produccion de textos.

Contenidos por periodos y h/c a trabajar relacionados con la produccion de textos.

Aspectos a tener en cuenta en el andlisis de las or  ientaciones metodoldgicas:

» Qué orientaciones metodolégicas se ofrecen para el tratamiento de los textos que
se orientan producir en los objetivos de las diferentes asignaturas.

* Qué referencia se realiza en las orientaciones metodoldgicas de Lengua Espafiola
para la produccién de los textos.

Aspectos a observar en el analisis del libro de tex  to:

* Numero de actividades que aparecen en el libro de texto.
* Frecuencia de actividades dedicadas a la produccion de textos.
* Tipo de actividad que se orienta en relacidén con la produccion de textos.

Indicadores a tener en cuenta en la revision de las libretas de los alumnos.

1 -Ajuste a la situacién comunicativa al esquema, al tema y tipo de texto.

2- Calidad en las ideas.



3 -ortografia. (Errores de condensacion y segmentacion) y caligrafia adecuada.

ANEXO 3

PRUEBA PEDAGOGICA DE ENTRADA

Objetivo: obtener informacién acerca del desarrollo de habilidades que
poseen los escolares sobre la produccién de textos escritos.

Escribe un texto donde expreses lo que piensas sobre tu escuela o el paisaje
cubano.

a) "Mi escuela”

b) “El paisaje cubano”

Al escribir ten en cuenta:

a) Las ideas escritas por ti en el borrador.
b) Revisar cuidadosamente todo lo que vayas escribiendo.

) Mantener limpieza y claridad en la letra y buena ortografia



Anexo 4

GUIA DE OBSERVACION A LOS ESCOLARES DURANTE LA AC TIVIDAD.

Objetivo: Obtener informacion que posibilite constatar el desarrollo de habilidades
de los alumnos de la produccién escrita.

1. Estructuracion de los aspectos a observar en los alumnos durante la clase:

-Disposicion hacia la escritura de textos sin errores.

- Interés en la realizacion de la escritura de textos de forma correcta.

- Motivacién que manifiesta por la escritura correcta de textos.

- Analisis reflexivo de las condiciones de las tareas.

- Busqueda de estrategias para su solucion.

- Valoracion individual de las posibilidades de acercarse con objetividad al
conocimiento de su propio aprendizaje (regulacién de su conducta)

-Empleo del texto borrador.
-Consulta que realiza de los medios de ensefianza (notas de clase,
- diccionario, otros textos).

-Consulta que realiza con sus comparieros con vistas a mejorar lo que escriben.



ANEXO 5

Nivel bajo (1) En el esquema realizado no existe relacion entre el titulo y el
contenido del texto.

Nivel medio (2) La mayoria de las oraciones expresadas en el esquema estan
relacionadas con el tema que se expresa en el titulo, pero no se ajustan al tipo

de texto que desea escribir por lo que se sale totalmente del tema tratado.

Nivel alto (3). Muestra pleno dominio sobre el tema que se expresa en el titulo y el
esquema se ajusta al tipo de texto.

Indicador 1.2 Mantiene y amplia, de forma adecuada, las ideas planificadas en el

borrador. (extension)

Nivel bajo (1) Escribe un texto con una extension hasta de cuatro oraciones pero en
mas de dos oraciones se repite la misma idea.

Nivel medio (2) Escribe un texto de mas de cinco oraciones y en la mayoria de las
oraciones escritas se ofrece informacion nueva con respecto a la anterior, pero

en dos oraciones se repite la misma idea quedando sin expresar otros

elementos del contenido que eran necesarios

Nivel alto (3) La extensién del texto esta en correspondencia con el contenido
expresado. Cada oracion ofrece una informacion nueva y se ofrecen los

elementos suficientes en oraciones principales y secundarias.



Indicador 1.3- Delimitacidén correcta de oraciones y parrafos.

Nivel bajo (1) No sabe utilizar los signos de puntuacién para separar las oraciones

parrafos

Nivel medio (2) Delimita las oraciones y los parrafos a través del uso de los

signos de puntuacién, pero en al menos dos oraciones tiene dificultades en su empleo
Nivel alto (3) Delimita correctamente las oraciones y los péarrafos con los

signos de puntuacion necesarios.

Indicador 1.4-Claridad en las ideas.

Nivel bajo (1) No se puede reconocer el orden que existe en la exposicion de las
ideas y no existe una oracion que permita el cierre semantico del texto.

Nivel medio (2) Se puede reconocer la oracion introductoria y las oraciones que
desarrollan la idea esencial pero la oracion que cierra el texto es estereotipada o se
reconoce la oracion introductoria pero no es la indicada para comenzar el texto, se
reconocen oraciones gue desarrollan la idea y le dan cierre semantico al texto.

Se reconoce la oracion introductoria pero las que desarrollan la idea esencial no
tienen orden l6gico, existe una oracion que da cierre semantico al texto.

Nivel alto (3) Dentro del texto se puede reconocer la oracion introductoria, las
oraciones que desarrollan la idea esencial y la oracién que da el cierre semantico al
texto.

Indicador 1.5 ortografia. (errores de condensacion y segmentacion)

Nivel bajo (1) Cuando comete muchos errores e inventa la ortografia de palabras,

inclusive, de uso frecuente y de poca complejidad ortografica.



Nivel medio (2) Cuando escribe palabras varias veces de forma diferente y comete
errores que no sobrepasan los limites permitidos en el grado.
Nivel alto (3) Cuando no comete ningun error o comete alguno por lapso o por olvido.

Indicador 2. 1-Disposicion hacia la escritura de textos sin errores.

Nivel bajo (1) no se muestran dispuestos a realizar las actividades, ni sienten
interés, ni placer al escribir, ni les ven utilidad. Solo escriben en el aula 'y

su fluidez y originalidad es casi nula.

Nivel medio (2) Generalmente necesitan ser estimulados para escribir, necesitan
ademas de referencias para escribir, para evitar incumplimientos, malas notas y
regafios, realizan las actividades con el la motivacion de que van a ser

recompensados. Escriben solo en el aula y son de poca fluidez. No encuentran

satisfaccion en el proceso de escribir.
Nivel alto (3) Son capaces de escribir de manera independiente, sin que medie la

indicacién y ayuda directa del adulto. Escriben para si mismo, tanto en la escuela

fuera de ella.
Indicador 2 Interés en la realizacion de la escritura de textos de forma correcta.

Nivel bajo (1) Cuando no se interesan por los trazos y enlaces presentando dificultade
comprometen la comprension de lo escrito, ademas no se muestran comprometidos |

realizacion correcta de la actividad.

Nivel medio (2) Cuando presenta algunas dificultades en los trazos y enlaces pero la le
clara y legible y se muestran comprometidos por la realizacion correcta de la actividad.



Nivel alto (3) Cuando realizan la actividad con interés por lo que se le orienta y se
preocupan por realizar su trabajo con los trazos y los enlaces de forma correcta y la

letra es clara y legible.

Indicador 2 .3 Motivacion que manifiesta por la escritura correcta de textos.

Nivel bajo (1) No se muestran motivados por la realizacion de textos, aunque los

temas que se les presenten por su edad, sean de su preferencia.
Nivel medio (2) Solo en ocasiones se manifiestan motivados por realizar la actividad.

Nivel alto (3) Se muestran motivados por la escritura de textos y son capaces de
escribir sobre cualquier tema que se les proponga.

Indicador 3.1 Andlisis reflexivo de las condiciones de las tareas.

Nivel bajo (1) realizan las tareas sin reflexionar, de forma r4pida, que trae consigo la

ejecucion de forma incorrecta de la misma

Nivel medio (2) Analizan las 6rdenes u orientaciones que se les brindan en la tarea

pero necesitan de impulsos que los hagan poder realizar las mismas.

Nivel alto (3) Analizan de forma reflexiva las tareas que se le asignan sin dificultad

realizando estas de forma consciente.

Indicador 3.2 Busqueda de estrategias para su solucion.

Nivel bajo (1) Realizan las tareas de forma rapida, o sea de forma reproductiva,
tendiendo siempre a la ejecucion sin analizar la situaciéon que se les pide, cumplen

solo con la orden que le da la maestra, sin utilizar otras vias de solucion.

Nivel medio (2) Buscan solo en algunas ocasiones otras vias para la realizacion de

tareas y en la mayoria de los casos no son novedosas.

Nivel alto (3) Buscan vias novedosas para realizar las tareas que se le asignan

mostrando la realizacion de un andlisis previo de la tarea a realizar.

Indicador 3.3 Valoracién individual de las posibilidades de acercarse con objetividad

al conocimiento de su propio aprendizaje (regulacion de su conducta)



Nivel bajo (1) No son capaces de valorar de forma critica sus resultados. Necesitan

ser valorados por sus compaferos.

Nivel medio (2) La mayoria de las veces valoran la posibilidad de un correcto

desarrollo de sus textos con la ayuda Y la citrica oportuna de sus maestros.

Nivel alto (3).Valoran de forma acertada las posibilidades de acercarse a la escritura

de textos de forma correcta.
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Escala valorativa para la ubicacion de los alumnos segun el cumplimiento de

los indicadores evaluados:

Nivel alto: (3) se ubicara al alumno que halla transitado por los seis niveles sin
dificultad o sea tiene un dominio absoluto de lo que escribe y se ajusta a los

indicadores medidos, resultando evaluado de 3.

Nivel medio: (2) Se ubicard al alumno que de los seis indicadores evaluados

presenta dificultades en dos de ellos, ya que a pesar de haber escrito el texto,
comete algunos errores y ademas halla sido evaluado de 2 en la prueba pedagdgica.

Nivel bajo: (1) Se ubicard al alumno que no posee habilidades en la escritura,
presenta total descontrol gréafico, escribe en bloques, no tiene nocion de las normas

mas elementales y en el diagndstico aplicado fue evaluado de 1.



Anexo 7

Niveles de desempefio cognitivos para la produccién de textos escritos.

Primer nivel: El escolar reconoce los conceptos esenciales de palabra, oracion,
parrafo y cdmo se relacionan unos con los otros para formar una unidad de sentido
mas completa. Ej. El escolar debe organizar palabras para formar oraciones.
Organizar oraciones para formar parrafos. Enlazar miembros de la oracidon para

formar una idea completa.

Segundo Nivel : El escolar expresa, a partir de un texto coherente, su posicion, a
partir de su comprension de la lectura. A través de una pregunta abierta el escolar
analiza, enjuicia, valora el contenido, la forma del texto, emite criterios personales de
valor, los argumenta y reconoce el sentido profundo del texto. Debe ajustarse a la
habilidad exigida de forma mas reflexiva y critica donde refleje sus convicciones y

mundo afectivo.

Tercer nivel . Es lo que tiene que ver con la expresion escrita del mundo interior del
lector donde evidencia sus vivencias y conocimientos. Se enfrenta al problema de
tener que, a partir de la informacion brindada, producir un texto con altos niveles de
creatividad. El escolar debe ubicarse en una situacion nueva y establecer las
estrategias de solucion. Este supone de una actividad mas productiva donde tiene
que tener en cuenta los siguientes elementos: El tema a tratar, la finalidad o el
propoésito de escritura, el tipo de texto que va a escribir como su estructura especifica
y el para quién se escribe. Ademas de seguir los tres momentos de produccién:

preescritura, escritura y reescritura. (Para ti maestro; 2006:42)



Anexo 8
Elementos a atener en cuenta para la autorrevision de los textos escritos
por los escolares

¢ Es correcta la presentacion: margen, sangria, limpieza, letra?

¢ Has logrado una extension adecuada?

¢ Es correcto el orden que has dado a tus ideas?
¢ Estan bien expresadas las ideas?

¢ Escogiste un titulo adecuado?

¢Usaste las comas necesarias, los puntos al final de oraciones, de

parrafos y al final del escrito?

¢ Utilizaste signos de interrogacion en las preguntas y de admiracion

en las exclamaciones?

¢,Has empleado mayuscula al inicio de tu escrito, después de cada

punto y en los nombres propios?



Anexo 9

Evaluacion integral de cada escolar muestreado en

los indicadores de la

Al

Indicadores

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

variable dependiente en el pre- test.




Anexo 10

Prueba pedagdgica de salida

Objetivo: obtener informacién acerca del desarrollo de habilidades

alcanzadas en la produccion textual en los escolares.

“La amistad, es un afecto puro y desinteresado que nace y se fortalece con el trato,

en nuestra historia existen varios ejemplos de amistades verdaderas”.

Camilo y Che Fermin y Marti Cella y Fide! Haydée y Meiba




Escribe un texto descriptivo donde expreses las cualidades fisica y morales de tu

amigo preferido.



Evaluacién integral de cada escolar muestreado en
la variable dependiente en el post- test.

Anexo 11

los indicadores de

Alumnos

1.1 1.2 1.3
1 1] 1 1]
2 1] I 1]
3 1] 1 1]
4 1] I 1]
5 1] Il |
6 1] I 1]
7 1] I 1]
8 1] 1 1]
9 I I 1]
10 1] 1 1]
11 1] I 1]
12 1] 1 1]
13 1] 1 1]
14 1] I 1]
15 | | 1]
16 1] I 1]
17 I I 1]
18 1] I 1]
19 1] | "
20 1] I 1]




Anexo 12

Tabla comparativa por niveles de asimilacion.

INDICAL

PRE- TEST

POST- TEST

11

1.2

1.3

1.4

15

2.1

2.2

2.3

3.1

3.2

3.3




